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RESUMO

Este estudo apresenta resultados obtidos a partir de uma pesquisa qualitativa
com abordagem participante, com o objetivo de analisar como vivéncias
partiihadas por pessoas que frequentam ou frequentaram a classe hospitalar
repercutem a relacdo entre educacdo matematica e componentes
sociossensoriais, quando esta € assumida a partir da perspectiva de cognicao
corporificada e, portanto, entrelacada as trajetorias pessoais de educandas e
educadora. Sao também participantes da pesquisa quatro educandas e uma ex-
educanda de uma classe hospitalar em Belém/PA. Os dados, produzidos por
meio de entrevistas semiestruturadas e atividades com carater pedagdgico,
estdo agrupados em dois eixos tematicos: (res)significacdo de vivéncias em
educacdo matematica e entrelacamento de trajetorias dialogicas. Os referenciais
gue subsidiam a construcdo teorica da pesquisa e permeiam a andlise e
discussédo dos dados estdo assentados, principalmente, em estudos sobre o
acompanhamento pedagdgico em ambientes hospitalares e domiciliares e em
producdes sobre a educacdo matematica sob a perspectiva de cognicao
corporificada. Com base nos resultados obtidos a partir do processo imersivo na
classe hospitalar e ao longo da pesquisa realizada junto as participantes,
defendo a tese de que quando elementos sociossensoriais sdo assumidos como
indissociaveis do ensino e da aprendizagem, sob o viés da cognicdo
corporificada, as vivéncias relacionadas a educagdo matematica em classe
hospitalar contribuem para o enredamento do repertério de educandos e
propiciam um movimento de autoformagao docente.

Palavras-chave: Educagdo Matemética. Classe Hospitalar. Cognigcéo
Corporificada. Autoformacéo Docente.



ABSTRACT

This study aims to analyze how experiences shared by people who attend or
have attended hospital classroom reverberate the relation between mathematics
education and socio-sensory components, when mathematics education is
considered from embodied cognition perspective and, thus, intertwined to the
personal paths of pupils and educator. The other research participants are four
students and a former student, all of them women, from a hospital class in
Belém/PA. The data were produced through semi-structured interviews and
pedagogical activities, and are grouped in two central themes: (re)signification of
experiences in mathematics education and the intertwining of dialogical paths.
Data analysis and discussion are based mainly on studies on pedagogical
monitoring in hospital and home environments, as well on studies on
mathematics education from the embodied cognition perspective. | believe that
results throughout the research carried out the participants support the thesis that
when socio-sensory elements are assumed as inseparable from teaching and
learning, the experiences related to mathematics education in hospital classroom
contribute to the entanglement of the pupils” repertoire, as well as providing a
movement of educator self-training.

Keywords: Mathematics Education. Hospital Classroom. Embodied Cognition.
Professional Development.
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INTRODUCAO

A pesquisa de doutorado aqui apresentada tem como ponto de partida a
dissertacdo Educacdo Matematica em uma classe hospitalar: relacdes,
enredamentos e continuidades, que defendi junto ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Matematica e Cientifica (PPGECM) do Instituto de
Educacdo Mateméatica e Cientifica (IEMCI), em novembro de 2016. As
inquietacdes iniciais, que culminaram com a dissertacdo e que repercutiram no
presente trabalho, surgiram a partir de reflexdes tedricas compartilhadas no

Grupo de Pesquisa Ruaké?.

Ao longo de pouco mais de seis anos, decorridos desde o inicio da
pesquisa empirica para o mestrado e a confeccao deste estudo, tantas foram as
mudancas significativas, no cenario mais amplo (a mais impactante delas,
referente a pandemia mundial de COVID-19, doenca provocada pelo virus Sars-
CoV-2) e em meu contexto particular (a tdo desejada lotagdo como professora
efetiva no local de investigacéo, atravessada por perdas dolorosas, muitas das
guais decorrentes da pandemia), que a intencao inicial de apresentar uma tese
menos impregnada de marcadores de carater emocional, ainda que nitidamente
permeada por afetos, acabou sendo suplantada por uma composicdo em
primeira pessoa do singular, uma evidéncia do quanto este texto reflete parte do

gue ha de fragilmente humano nesse caminhar.

Por outro lado, assumindo que a narrativa ndo diz respeito unicamente a
uma metodologia de pesquisa, mas também a “uma forma de construir realidade”
(BOTIA, 2002, p.4), compreendo que o discurso adotado para esta propositura
de tese ndo corresponde a uma decisdo romantica ou autocentrada, o que
equivaleria a negar as multiplas repercussdes que 0s ensaios tedricos e as
praticas docentes testemunhadas, experienciadas e compartilhadas ao longo do

trajeto tiveram sobre este estudo.

1 Palavra do vocabulario Tupi que significa “perto, ao lado, junto”. O Ruaké é um Grupo de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Matematicas e Inclusdo do Instituto de Educacéo
Matematica e Cientifica (IEMCI) da Universidade Federal do Para (UFPA).
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A opcdao pela escrita em primeira pessoa do singular também nédo tem a
pretensdo de ocultar a influéncia da orientacdo sabia, segura e sensivel do
professor Sales, que, por sua vez, incorpora a esta pesquisa anseios e
inquietacdes de um coletivo em movimento. Tenho, portanto, consciéncia de que
a escrita aqui materializada reflete uma jornada que nao € neutra ou impessoal,

e que ao mesmo tempo jamais foi ou sera solitaria, tampouco autossuficiente.

A investigacao na modalidade estudo de caso que serviu como base para
esta pesquisa teve como objetivo refletir sobre algumas das possibilidades e
limitacdes na atuacdo do/a® professor/a de matematica em uma classe
hospitalar. Compete-me esclarecer o porqué da escolha do local de
investigacao, bem como da teméatica de pesquisa do mestrado, uma vez que sao

0S mesmos do presente estudo.

A sugestdo de um tema relacionado ao atendimento escolar em ambiente
hospitalar partiu, em junho de 2015, do orientador deste trabalho, Prof. Sales,
durante reunido do Ruaké. Em uma discussao sobre a legitimidade de processos
educacionais que se configuram em espac¢os nao-formais, ou por outra, tidos
como nao-convencionais para a educacéao formal, Sales destacou a caréncia de
pesquisas no ambito da Educacdo em Ciéncias e Matematica voltadas as
classes hospitalares. O desenrolar dessa observacéo culminou com a sugestao

da tematica para a minha pesquisa académica.

Inicialmente, declinei da proposta, em parte por receio do que aquela
altura me soava inédito como ambiente de investigacao, em parte por temor de
gue eu nao tivesse equilibrio emocional suficiente para me sustentar por muito
tempo num campo de pesquisa tdo singular. Sales, que ja havia atuado na
Coordenadoria de Educacdo Especial (COEES) da Secretaria Estadual de

2 Considerando a lingua de um povo como construto histérico em continua redefinicdo, os
substantivos e adjetivos no singular que ndo sao comuns de dois géneros (e que, portanto,
podem ser designados no masculino ou no feminino) serdo grafados com dupla referéncia.
Busco, dessa forma, imprimir meu posicionamento acerca das ainda lancinantes relagfes
patriarcais que parametrizam a escolha de um termo genérico para designar uma alegada
inespecificidade de género. Na auséncia de normatizagdo em lingua portuguesa a respeito de
construgdes linguisticas com género neutro, opto por uma alternativa que considero adequada a
formalidade que este tipo de registro exige, sem, contudo, declinar de minhas convic¢des
particulares, alinhadas a movimentos reivindicatérios de uma sociedade na qual o
reconhecimento das fun¢des desempenhadas por mulheres, homens e pessoas ndo-binarias
seja de fato equanime.
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Educacao do Para (SEDUC/PA), insistiu que eu me identificaria com a tematica,
me incentivando a buscar maiores informacdes sobre os perfis das classes

hospitalares brasileiras e particularmente daquelas situadas no estado do Para.

A minha motivag&o, no entanto, s6 veio a se firmar quando vislumbrei a
possibilidade de realizar a pesquisa em um ambiente que desde o primeiro
contato despertou forte interesse de minha parte, por motivos de carater pessoal
e ideoldégico. Trata-se da classe hospitalar situada em Belém, e mais
precisamente no Espaco Acolher, um local com caracteristicas de uma casa de
apoio, institucionalmente vinculado a Fundagédo Santa Casa de Misericérdia do
Estado do Para (FSCMP), que atende prioritariamente a vitimas de

escalpelamento acidental, em sua maioria meninas e mulheres.

Escalpelamento acidental por motor ou eixo de motor de embarcacéao

Esse tipo de acidente consiste na avulsdo abrupta de parte ou, na maioria
dos casos, da totalidade do couro cabeludo por motor ou eixo rotativo em
embarcacdes fluviais de  determinadas regides da  Amazbnia,
predominantemente nos estados do Para e Amapa (PORTUGAL, 2017). Com
registros em mais de quarenta municipios paraenses, essa tragica ocorréncia
acontece, principalmente, em localidades circundadas por correntezas fluviais
menos turbulentas (fig.1), que possibilitam o transporte de pessoas e de cargas
em barcos de pequeno porte, muitas das vezes com motores automotivos
adaptados de forma improvisada (CUNHA et al, 2012).

Figura 1 — Localidades paraenses com maior nimero de ocorréncias de
escalpelamento no periodo de 1979 a 2019

cnn;x:‘.’:a%}pa Q
: Q de Marajo
Q P' Jeua orast
Q Q Q o0%0%.
7 g P

Fonte: BRASIL (2020)
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Mais da metade das ocorréncias de escalpelamento acidental no Para é
observada em paranas e furos localizados no arquipélago do Marajé (fig.2), que
compreende aproximadamente 2.500 ilhas e abrange vinte e oito municipios,
vinte e trés dos quais em territério paraense (0os demais correspondem a

municipios do estado do Amapa).

Figura 2 - Arquipélago do Maraj6

Fonte: Plano de Desenvolvimento Territorial Sustentavel do Arquipélago do Marajé

(BRASIL, 2007)

Originalmente denominados de forma arbitraria, de acordo com critérios
etimologicos, morfolégicos e empiricos (ANDRADE, 1958), os paranas e furos
guardam caracteristicas singulares: enquanto o parana € “todo um canal de
drenagem que liga um rio a ele mesmo” (PINTO, 2013, p.34), popularmente
conhecido como braco de rio, o furo pode ser compreendido como “um canal que
tem, em ordem de magnitude, menor descarga que o canal principal e é,
tipicamente, ndo ativo durante os periodos de aguas baixas” (PINTO, 2013,
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p.36). Unindo-se aos rios, lagos e igarapés como ambientes fluviais em areas de
terra firme (fig.3), e as planicies aluviais que compdem as areas de varzea, 0s
furos e paranas ajudam a compor uma espécie de mosaico ambiental que ilustra

a complexidade das bacias hidrogréaficas que banham a regido amazonica.

Figura 3 - imagem gerada por radar de ambientes fluviais na Amaz6nia

Fonte: PINTO (2013)

Embora a protecdo dos motores de embarcacdes e de seus respectivos
eixos com estruturas feitas de materiais como ac¢o, madeira e pvc, seja
regulamentada por lei ha mais de uma década (Lei 11970/2009), tal medida ndo
se mostrou suficiente para erradicar o0s acidentes que ocasionam

escalpelamento parcial ou total no estado do Para.

Almeida (2016) ressalta que grande parte dos barcos utilizados pelas
comunidades ribeirinhas, formadas por pessoas que vivem as margens de rios

e cujo modo de vida profundamente vinculado ao meio-ambiente lhes designa
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como povos tradicionais®, sdo construidos de forma artesanal, em estaleiros
clandestinos ou nos seus préprios quintais. Cunha et al (2012), por sua vez,
destacam que a quantidade e a extens&o dos rios da Bacia Amazdnica acabam
por configura-los como verdadeiras ruas para 0 povo paraense, como musicado

pelos compositores Paulo André e Rui Barata.

Além disso, a fiscaliza¢céo pelos érgdos competentes da protecdo do eixo
dos motores dos barcos, que em geral estdo desprotegidos, € dificultada
pela grande distancia entre as localidades e pelo nimero elevado dessas
embarcacdes nao fiscalizadas. Ap6s o acidente, a maior parte dos
individuos geralmente se direcionou a regido metropolitana (Belém e
Ananindeua) para o primeiro atendimento, o que significa que 59,7%
deles receberam o primeiro atendimento em locais distintos do acidente.
A grande demanda de pessoas advindas do interior do Estado para o
centro é indicadora das limitadas estruturas de saude nessas cidades.
Apesar de ser a reparacdo ideal, em nenhum caso foi possivel a
realizacdo do reimplante microcirargico do couro cabeludo. em
decorréncia da demora na chegada ao servico de tratamento
especializado. (CUNHA et al, 2012, p.6)

O deslocamento realizado por meio fluvial em grande parte do territorio
paraense se apresenta, nao raro, como o Unico meio de locomocéo possivel.
Isso ocorre, entre outros fatores, devido a caréncia na regido de obras que
representem outras alternativas de mobilidade para a populagéo, uma vez que
tais obras demandam investimento e infraestrutura mais robustos, como é o caso
das pontes estaiadas, com alcas erguidas em concreto armado e conexao com
pistas pavimentadas que possibilitam o transporte de pessoas e 0 escoamento

de cargas por via terrestre.

Embora o estado do Para conte com mais de 74 km de rodovias e 4,5 km
de pontes conectadas por um complexo conhecido como Alca Viaria (fig.4), que

conecta a regido metropolitana a municipios situados no sudeste e sudoeste

3 S&0 reconhecidos como povos tradicionais, segundo redacdo dada pelo Decreto Presidencial
n° 6.040/2007, a partir do Art. 84, inciso VI, alinea “a”, da Constituicdo, “grupos culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizacao
social, que ocupam e usam territérios e recursos naturais como condi¢do para sua reproducdo
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas
gerados e transmitidos pela tradigcdo” (BRASIL, 2007, Art. 84, inciso VI). Diferentes comunidades,
como quilombolas, indigenas e caboclas, compdem esses grupos, que tém sofrido
historicamente um processo de “diferenciados estagios de integracdo (aculturacdo e

assimilacdo) na sociedade brasileira” (RODRIGUES; MORAES JUNIOR, 2018, p.908).
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paraenses, a obra, inaugurada em 2002, atende essencialmente a interesses
econdmicos relacionados ao fluxo da producéo industrial e de insumos
beneficiados nesses municipios, ndo abrangendo a maior parte das

comunidades com maior numero de incidéncias de escalpelamento acidental.

Figura 4 - Trecho da Al¢a Viéria sobre o rio Guaméa

Fonte: Google imagens*

Consideradas as vantagens que esse tipo de empreendimento
representa, com relacédo as possibilidades de deslocamentos por meio terrestre
e consequente reducdo do tempo necessario para a realizacdo de trajetos
extensos, seus impactos potencialmente nocivos aos ecossistemas aquatico e
terrestre nas localidades abrangidas ndo podem, tampouco, ser ignorados, como
alerta estudo de Rohan et al (2016).

Além disso, a caracteristica singular de mata fechada que circunda
muitas das localidades nas quais os acidentes em pequenas embarcacdes ainda
ocorrem torna as a¢des pontuais de esclarecimento e suporte as comunidades
mais vulneraveis a esse tipo de ocorréncia, promovidas pelo poder publico em

periodos especificos (como o inicio do ano letivo e datas préximas a 28 de

4 https://mapio.net/images-p/2461006.jpg


http://lattes.cnpq.br/7898397859081400
https://mapio.net/images-p/2461006.jpg
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agosto, instituido como Dia Nacional de Combate e Prevencdo ao

Escalpelamento®), insuficientes para erradicar esses acidentes.

Apenas nos ultimos trés anos (2019 a 2021), foram trinta e cinco casos de
escalpelamento provocados por motor rotativo registrados em municipios
paraenses. Ja na segunda semana de 2022, em 09 de janeiro, uma menina de
apenas nove anos de idade®, natural do municipio marajoara de Gurupa, perdeu
a totalidade do seu couro cabeludo. Para além do trauma psicoldgico e de outras
consequéncias de ordem emocional, esse tipo de acidente, que pode ser fatal’,
provoca mutilacdes e deixa cicatrizes extensas nas regides da cabeca, rosto e
pescoco das vitimas (BRASIL, 2015).

Ciente da complexidade dos desafios encontrados por educandos e
educadores que se veem obrigados a lidar com essa pungente realidade, e, por
outro lado, esperancosa de que esse contexto seja efetivamente transformado
por meio do engajamento coletivo, hd pouco mais de seis anos decidi tentar
oferecer algum tipo de contributo e me permitir ser reciprocamente educada na
tematica de acompanhamento pedagogico em ambiente hospitalar ou domiciliar,

por meio da pesquisa de mestrado descrita.
Repercussdes da dissertacao neste estudo

Entre as reflexdes originadas na dissertagcao que repercutiram de forma
mais significativa nesta investigacdo, destaco o papel da educacdo matematica
no processo de escolarizacdo de pessoas em tratamento de saude, bem como
para uma desejavel continuidade de seus estudos em uma unidade de ensino

regular ao término do tratamento.

Considero possivel afirmar, com base nas evidéncias levantadas naquela

pesquisa, que a educacdo matematica, quando posta em movimento por meio

5 Mediante sanc&o presidencial a Lei 12.199, de 14 de janeiro de 2010.

6 Mais de 90% das vitimas sdo mulheres (CUNHA ET AL, 2012). De cada dez casos registrados
pela Marinha do Brasil, seis deles tm como vitimas crian¢as (PEREIRA, 2019).

" Entre os casos registrados, destaco os que ocorreram em contexto pandémico, com restricdes
ainda mais acentuadas de mobilidade e de oferta de leitos hospitalares. Em junho de 2020, uma
menina de dez anos de idade veio a Obito em Muana, municipio também localizado no
arquipélago do Marajo, em decorréncia de escalpelamento acidental. Em agosto de 2021, outra
garota muanaense da mesma idade teve sua vida brutalmente interrompida pelo mesmo motivo.
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da acao e da reflexdo entre educador/a e educandos, a partir de atividades que
priorizam o dialogo e a interacdo nao-hierarquizada entre esses atores, pode
representar fator importante para o bem-estar dos educandos nesse peculiar
contexto. A pesquisa apresentou, ainda, indicios da constituicdo de
conhecimentos matematicos, amparada em uma perspectiva com foco na
cognicao corporificada que permeia os processos de ensino e aprendizagem em

tais circunstancias.

Com o presente estudo, busco defender a tese de que quando
elementos sociossensoriais sdo assumidos como indissociaveis do ensino
e da aprendizagem, sob o viés da cognicdo corporificada, as vivéncias
relacionadas a educacdo matematica em classe hospitalar contribuem para
o enredamento do repertdrio de educandos e propiciam um movimento de

autoformacéo docente.

Educacdo Matematica, cognicdo corporificada e componentes

sociossensoriais

Neste estudo, a compreensdo de Educacdo Matemética esta assentada
na perspectiva defendida por Radford (2022), que a entende como “um esforgo
politico, social, histérico e cultural direcionado a formacao de sujeitos reflexivos
e éticos, que se posicionam criticamente em praticas matematicas constituidas

histérica e culturalmente” (conferéncia, traducao nossa).

O adjetivo corporificado, ou, em lingua inglesa, embodied, por sua vez,
esta relacionado ao conceito de Embodiment, pressuposto teérico de bases
ontoldgicas, com carater historico e sociocultural, que assume a cognicdo como
continua e indefinidamente incorporada, e que aqui é referenciado a partir dos
estudos de Luis Radford (2012, 2014, 2017, 2018, 2020, 2021), conforme sera

melhor detalhado no préximo capitulo.

A traducdo do termo embodied para a lingua portuguesa no ambito da
educacdo matematica ndo é consensual, segundo indicou a pesquisa
bibliografica realizada para este estudo (BARROS; MELONI, 2006; MORETTI;
PANOSSIAN; MOURA, 2015; ZUFFI, 2017). Ainda assim, optei por assumir a

grafia em portugués, acompanhando Fernandes e Healy (2006), no intuito de
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contribuir para a ampliacao de literatura especifica com referéncia a perspectiva

neste idioma.

Outro adjetivo muito frequente ao longo do texto, sociossensorial, esta
relacionado a compreenséo, amparada em Radford (2020), de que “individuos
de carne e 0sso imersos em uma realidade préatica e sensual®” (p.9, traducéo
nossa) atualizam suas sensacbes, sentimentos e emocdes por meio da
atividade, que, por sua vez, consiste em um “movimento que ndo é apenas
natural, mas também histérico” (MACHEREY, 2008, apud RADFORD, 2020, p.9,

tradug&o nossa).

Considero importante, ainda, pontuar que as acepcfes adotadas neste
estudo para 0s termos sensacgdo, sentimento e emogdo vao ao encontro das
citadas por Cezar e Jucé-Vasconcelos (2016) em investigagcdo no ambito da
Psicologia, segundo a qual “sensacdes sao fenbmenos puramente perceptivos;
sentimentos sdo fenbmenos subjetivos; emocdes sdo relacdes afetivo-
expressivas” (p.11). Em outras palavras, para o0s autores, sensacfes Ss&o
impressdes eminentemente organicas, diretamente relacionadas aos sentidos
perceptuais. As emogdes, por sua vez, correspondem a expressdes de afeto
cujas reacdes corporais sdo, com certa frequéncia, involuntarias ou até mesmo
inconscientes, gerando descargas de tensdo em um organismo: “podemos
‘segurar o choro’, mas nao conseguimos deixar de ‘chorar por dentro’, sentindo
aquele n6 na garganta” (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2008, p.167, apud
CEZAR; JUCA-VASCONCELOS, 2016). J4 os sentimentos, dizem respeito a
emoc0des constituidas por meio da recuperacao de significados associados a um
determinado estimulo, gerando a “percepgéo consciente de estados do corpo”
(JUCA-VASCONCELOS, 2016, p.4)

A partir dessa perspectiva, e retomando a compreensdo de Radford
(2020), a partir de Macherey (2008), a respeito de atividades a um sO tempo
sociais e sensoriais (ou sociossensoriais, de forma justaposta e em traducéo
livre) vivenciadas em diferentes contextos, tento pensar em uma espécie de

exemplo ilustrativo do que poderia ser considerado como componente vinculado

8 Relativa aos sentidos e as manifestagdes decorrentes deles, sob o ponto de vista interacional.
Originalmente, sensuous.
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a tais experiéncias. Entdo, evoco da memoria ndo um fator especifico, mas um
conjunto de elementos que, entendo, concorrem para a atribuicdo de um
significado a uma vivéncia, e que estdo intimamente relacionados a forma como
sentimos o toque e o cheiro, como ouvimos 0 som, como percebemos a beleza

e 0 gosto do que nos é apresentado por meio de interacdes sociais.

Assim, a aparéncia, a textura, o0 aroma e/ou o sabor de uma iguaria tipica
de uma regido, por exemplo, podem ser pouco convidativos para uma
experiéncia gastronémica ou até mesmo provocar nauseas em certos individuos.
Porém, para pessoas que compartilham vivéncias ou aspectos culturais que de
alguma forma estdo vinculados aquela iguaria, essas mesmas caracteristicas
sdo, em geral, identificadas e reconhecidas por diferentes 6rgdos do sentido
como potencialmente deleitantes. E o caso da manicoba, prato de origem
indigena muito popular na culinaria paraense, cujo principal ingrediente é a
maniva, folha da mandioca® que precisa ser moida (fig.5) e cozida por sete dias
ininterruptos, com o objetivo de eliminar a toxicidade do &cido cianidrico,
substancia letal presente em sua composicao, para entdo poder ser consumida

como alimento, acrescida de carnes, embutidos e defumados.

Figura 5 — vendedora de maniva moida, ainda crua, no mercado Ver-o-Peso®®

% Raiz rica em carboidratos, comumente utilizada em pratos tipicos paraenses, ou consumida em
sua versao granulada, branca ou amarela, como acompanhamento em refei¢cdes variadas, como
peixe-frito com acal, caruru e a prépria manicoba.

10 Inaugurado na primeira metade do séc. XVII, se estende por um complexo arquitetdnico e
paisagistico de 25 mil metros quadrados, e € considerado a maior feira livre da América Latina
(NASCIMENTO; RODRIGUES, 2011, IPHAN, 2022).
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Fonte: FRUGOLI; REJOWSKI; BUENO (2015)

Por ser um prato cujo demorado ritual de preparo esta tradicionalmente
associado ao Cirio de Nazaré, manifestacao celebrada anualmente em devogéao
a Nossa Senhora de Nazaré e declarada Patriménio Imaterial da Humanidade
pela Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), o cheiro caracteristico do cozimento da maniva e da gradual
incorporagdo dos demais ingredientes a manigoba, advindo de uma
multiplicidade de lares paraenses na semana que antecede o Cirio, parece
impregnar o ar em espacos comuns de vilas, prédios e ruas estreitas, soando
como uma espécie de prendncio ou convite a ampla festividade a ele agregada,

popularmente conhecida como o Natal dos paraenses.

Logo, para uma pessoa nascida ou criada no Para, as experiéncias
sensoriais relacionadas ao preparo e ao consumo da manicoba (fig.6)
ultrapassam uma mera percep¢do organica, derivada dos seus canais
receptores de sentidos. Elas se vinculam de forma determinante a
reminiscéncias socialmente partilhadas, como reunies em familia, acolhida de
parentes e amigos residentes em outras localidades do pais e receitas oralmente

transmitidas de uma geracao a outra.

Essas experiéncias constituem, assim, um repertério gerador de
diferentes sensacdes, emocdes e sentimentos a partir de sentidos perceptuais,
fundamentalmente imbricado tanto a subjetividade particular dessa pessoa,
gquanto a aspectos culturais da comunidade da qual ela faz parte, em cujos
modos de ser e de fazer seus sentidos sdo historicamente referenciados

(SOUZA, 2015).


https://www.infoescola.com/geografia/unesco/
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Figura 6 — visdo parcial de um almoco de Cirio, com a mani¢coba em primeiro plano

Fonte: FRUGOLI, REJOWSKI, BUENO (2015)

Dito isto, esclareco que ndo tenho a pretensdo, com este estudo, de
elencar indicios a respeito de um suposto protagonismo do corpo, por meio dos
sentidos perceptuais e das sensacdes deles derivadas, no processo de
constituicdo do conhecimento matematico. Ao voltar minha atencdo para
percursos dialdgicos que evidenciam a unidade corpo-mente-mundo material
(RADFORD, 2018), tento exercitar um olhar para além das dualidades
historicamente normatizadas entre o formal e o informal, entre 0 empirico e o
tedrico. Busco, adicionalmente, me reconhecer na condicdo de pesquisadora-
participante de um estudo essencialmente subjetivo, partindo do tangivel em
direcdo a caminhos outros, divergentes da l6gica essencialista e dita racional de

construtos matematicos.

Desenho da pesquisa

O presente trabalho parte de uma teméatica mais ampla, referente ao
desenvolvimento de processos educacionais em ambientes tidos como nao-
escolares (BRANDAO, 1981; GOHN, 2006; GROPPO, 2013), nos quais a
presenca de professores ainda € incomum e, ndo raro, considerada exética ou
desnecessaria. Fundamentando-me no pressuposto de que a relacdo entre

educador/a e educanda/o ndo pode ser compreendida como um convivio
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gualquer - uma vez que de sua vivéncia comum emergem concepcfes que
(res)significam praticas sociais e atualizam compreensdes de mundo — tento
refletir sobre algumas das caracteristicas que conferem a tal relacéo papel téo

importante para a constituicdo humana em sua integralidade**.

Partindo dessa perspectiva, volto meu olhar para ac¢des estruturadas e
consideradas ainda incipientes (VASCONCELOS, 2015) em ambientes
pedagogicos para além dos muros da escola, tidos como nao-usuais para
dindmicas com foco na escolarizacdo de criancas, jovens e adultos.
Compreendo que essas agOes, que dizem respeito a campos sociais de
diferentes naturezas (como os relacionados & composi¢do multidisciplinar do
atendimento humanizado a pessoas em tratamento de saude), se vinculam ao
direito constitucional de universalidade da educacdo, na medida em que
espelham um conceito de vida, e por conseguinte de processo formativo, mais

consciente da diversidade humana e mais sensivel as diferencas a ela inerentes.

A partir das reflexdes decorrentes da pesquisa de mestrado, me deparei
com 0 questionamento que veio a direcionar 0 presente estudo: em que
aspectos acdes pedagogicas no ambito da matematica, desenvolvidas em
uma classe hospitalar a partir da perspectiva de cognigcdo corporificada, ou
seja, assumindo elementos sociossensoriais como vinculados ao ensino e
a aprendizagem, se entrelacam as trajetérias pessoais de educandos e

educador/a?

Da questao-diretriz, surgiu o objetivo geral da pesquisa, que consistiu em
analisar como Vvivéncias partilhadas por pessoas que frequentam ou
frequentaram a classe hospitalar repercutem a relacdo entre educacéo
matematica e componentes sociossensoriais, quando esta € assumida a partir
da perspectiva de cognicao corporificada e, portanto, entrelacada as trajetorias
pessoais de educandas e educadora.

11 Adoto neste estudo a ideia de constituicdo integral do ser humano como referente ao conjunto
de caracteristicas de ordem biolGgica, psicossocial e emocional de cada pessoa, aqui assumidas
como indissocidveis e intrinsecas a condicdo humana, quaisquer que sejam suas
particularidades de existéncia.
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Na tentativa de alcancar esse objetivo principal, me deparei com
guestionamentos outros, que me auxiliaram a planejar, avaliar e realinhar
continuamente o percurso investigativo: 1) Como possibilitar que elementos
sociossensoriais tenham sua importancia evidenciada durante o
desenvolvimento de atividades com finalidade pedagdgica em uma classe
hospitalar? 2) De que modo as vivéncias (com)partilhadas entre educandas e
educadora repercutem a relacdo entre cognicdo corporificada e educacéo
matematica? 3) Como as atividades desenvolvidas sob o ponto de vista da
cognicdo corporificada podem auxiliar as educandas a compreender o
enredamento entre conhecimentos construidos formal e informalmente? 4) De
gue forma as experiéncias vivenciadas na escola regular e na classe hospitalar
permeiam lembrangas e expectativas das educandas quanto ao seu futuro? 5)
Como a compreensédo de que elementos sociossensoriais estao imbricados ao
ensino e a aprendizagem em matematica pode propiciar movimentos docentes

autoformativos?

Considerando ser esta uma pesquisa qualitativa, posto que "tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados (...) e supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.11) com abordagem participante, pois esta pautada em um
trabalho de dimensdo pedagdgica potencialmente “mais amplo e de maior
continuidade do que a propria pesquisa’ (BRANDAO; BORGES, 2007, p.53),
procurei delinear o desenvolvimento da investigacdo a partir de estudos que
apresentassem técnicas ou instrumentos que pudessem contemplar aspectos

distintos do contexto pesquisado.

Assim, para a constituicdo dos dados que subsidiaram respostas e outras
reflexdes derivadas dos questionamentos elencados anteriormente, busquei
referéncias de carater metodoldgico em diferentes estudos envolvendo pesquisa
narrativa, como Garnica (2010, 2013) e Rosa e Baraldi (2015), que se debrugcam
sobre o registro e analise de narrativas etnograficas e (auto)biograficas,
respectivamente, Ciampa (1987), que apresenta elementos fundantes da
psicologia social critica e Hydén (1997, 2013), que discorre sobre a importancia

da analise narrativa de relatos e dialogos em pesquisas realizadas junto a
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pessoas em tratamento de salde, além dos ja citados estudos de Radford sobre

educacdo matematica e cognicao.

O planejamento metodolégico adotado ndo partiu de principios
deterministas, tais como fracasso ou sucesso — usualmente vinculados a
indicadores do rendimento escolar — das educandas, ou seja, ndo esteve
assentado em uma perspectiva de mensuracdo do conhecimento matematico
por elas obtido durante o periodo analisado. Logo, ndo tive a pretensdo de, com
as atividades desenvolvidas na classe hospitalar ao longo do estudo, comparar
trajetorias educacionais numa perspectiva de evolugcdo da aprendizagem
pautada por conceitos igualmente vinculados a rétulos, como avanco ou

retrocesso das educandas.

A partir da perspectiva de Gutiérrez (2008), compreendo como
potencialmente escasso o contributo de pesquisas focadas na andlise do
desempenho em mateméatica dos participantes (e, por conseguinte, dos
professores que para eles lecionam), com base em premissas utilizadas para
fundamentar narrativas limitadoras a respeito desses educandos — em Ultima
instancia, vinculadas a raca, género e classe social, entre outras caracteristicas
— e pautadas por concepcdes hegemobnicas de (in)sucesso intelectual e
académico. A pesquisa aqui delineada tem, portanto, foco na analise de
caracteristicas intangiveis, como o0s percursos identitarios das participantes e
sua relagdo com vivéncias em contexto escolar, tanto na sala de aula do ensino
regular, quanto na classe hospitalar, a partir de metodologia melhor detalhada

ao longo do proximo capitulo.

O planejamento das atividades com intencionalidade pedagdgica
realizadas no local de investigacdo, assim como a andlise e discussao dos dados
dela originados, tiveram como referenciais de carater teorico estudos
relacionados, principalmente, a concepcdo de aprendizagem e ensino de
matematica a partir da perspectiva de cogni¢cao corporificada e a estudos sobre
a constituicao historica, fundamentacao legal e atuacdo docente em contexto
hospitalar, sobre os quais discorrerei no capitulo 2. No terceiro e quarto
capitulos, serdo apresentadas as cinco categorias de andlise, distribuidas em

dois eixos teméaticos, emergentes da imersao em campo.
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CAPITULO 1 - DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EMPIRICA

Como descrevi anteriormente, a investigacao de campo foi realizada no
Espaco Acolher. Inaugurado em 2006 como um anexo da FSCMP, o local, que
tem aparéncia residencial (fig.7), esta situado a aproximadamente 750 metros
do prédio principal da Instituicdo e resultou de uma iniciativa surgida dentro do
proprio hospital para atender, originalmente, a vitimas de escalpelamento

acidental.

Figura 7 — Fachada do Espaco Acolher

Fonte: acervo pessoal

O Espago tem como objetivo oferecer atendimento humanizado a
pessoas provenientes de diferentes localidades do interior do Par4 e até mesmo
de outros estados da Amazoénia'?, sobretudo a pacientes pediatricos e maes de
recém-nascidos hospitalizados na Clinica de Neonatologia da FSCMP. No
Espaco sdo ofertados, de forma gratuita aos usuarios, 0s servicos de
hospedagem, alimentacéo e acompanhamento psicossocial, além das atividades

pedagdgicas realizadas na classe hospitalar.

Complementarmente, sdo desenvolvidas no Espaco atividades de carater
sociocultural, comumente realizadas em datas comemorativas ou alusivas a

movimentos especificos — como o dia internacional da mulher, ou a semana de

12 A pesquisa que originou este estudo, por exemplo, contou com a participacdo de Luma, uma
mulher adulta que sofreu o acidente que ocasionou escalpelamento total de seu couro cabeludo
ainda quando menina, em Rondonia, onde nasceu e vive atualmente, e de onde se desloca de
forma periddica, para realizar o tratamento na capital paraense.
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prevencao ao escalpelamento — promovidas pelos profissionais que ali atuam,
de forma autbnoma ou por meio de parcerias interinstitucionais. Santos e
Ferreira (2014) destacam ainda os cursos de artesanato e oficinas para geracao
de renda promovidos no ambiente de socializagcdo entre os usuérios do Espaco,

ministrados por voluntarios e por profissionais vinculados a projetos sociais.

A classe hospitalar do Espaco Acolher, que integra um grupo que
atualmente totaliza nove classes, além do atendimento domiciliar, voltadas a
educandos em tratamento de saude no estado do Para, foi criada em 2011, a
partir de um convénio estabelecido entre SEDUC/PA e FSCMP, por meio da
assinatura de um termo de cooperacdao técnica. Ela tem como finalidade propiciar
a continuidade do processo de desenvolvimento e aprendizagem,
prioritariamente, a vitimas de escalpelamento e seus acompanhantes,
assegurando os vinculos escolares durante o todo o tratamento médico. O
acompanhamento pedagodgico na classe é realizado por uma equipe de
professoras da SEDUC/PA.

Cada educanda/o que chega ao Espa¢o com o processo de escolarizacao
ja iniciado tem o vinculo com sua instituicdo de origem preservado, passando a
realizar atividades de forma regular na classe hospitalar, com carater avaliativo
documentado por meio de relatérios pedagodgicos, até o retorno a sua
comunidade, sem interrupcao, portanto, de sua vida estudantil. Para as pessoas
(criancas, adolescentes e até mesmo adultas) que declaram nao estar
frequentando, ou mesmo nunca ter frequentado, o0 ensino regular em sua
localidade de origem, é oportunizada matricula institucional na escola publica
estadual vinculada a classe hospitalar, a Escola Estadual Bardo do Rio Branco,
bem como o encaminhamento, quando da alta hospitalar, para uma unidade de

ensino estadual ou municipal na comunidade em que a/o educanda/o reside.

O quantitativo de educandos atendidos na classe varia de acordo com a
natureza dos procedimentos médicos realizados, e é formado tanto pelas vitimas
de escalpelamento, quanto pelas criancas e adolescentes em tratamento de
saude por outros motivos, além de acompanhantes (de faixas etarias variadas)
desses educandos que manifestem interesse em participar das atividades
pedagdgicas. Cabe ressaltar que a participacdo na classe hospitalar tem caréater
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espontaneo, porém € recomendada pelas assistentes sociais a usuarias adultas,

assim como aos responsaveis legais, no caso dos menores de idade.

Quanto aos niveis e modalidades de ensino, a classe hospitalar do
Espaco Acolher atende a educandos da Educacdo Infantii e Ensinos
Fundamental e Médio, nas modalidades de Ensino Regular e Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). O servi¢co de acompanhamento pedagdgico € prestado
de segunda a sexta-feira, nos horarios da manha e da tarde, de acordo com as

particularidades do tratamento médico a que os educandos sdo submetidos.

No inicio da pesquisa de campo referente a este estudo, a equipe de
profissionais responséaveis pelo atendimento educacional era formada por duas
pedagogas, sendo uma delas Agnes??, a professora-referéncia, assim designada
pela SEDUC/PA por desenvolver atribuicbes administrativas, na qualidade de
responsavel pela coordenacdo imediata das acdes da equipe, além de uma

licenciada em Geografia e uma professora de Lingua Portuguesa.

Durante a pesquisa que realizei para o mestrado, entre setembro de 2015
e abril de 2016, havia uma professora de Artes lotada na classe. Com o
remanejamento dessa educadora para outra equipe, tal lacuna perdurou até a
conclusao deste estudo. No segundo semestre de 2021, a equipe sofreu outra
diminuicdo. Uma professora licenciada em Geografia, com especializacdo em
Tecnologias da Informagdo e Midias Educacionais e Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional em Ambiente Hospitalar, que atuava na classe ha mais
de seis anos, também precisou ser remanejada para outra equipe, 0 que
ocasionou uma lacuna na area de Ciéncias Humanas, especialmente no ensino
para educandos a partir do 6° ano, que também se manteve inalterada até a
concluséo deste trabalho.

Quanto a qualificacdo das educadoras da equipe, todas sao pos-
graduadas em nivel lato ou stricto sensu, com curso de formagédo continuada no
ambito da educacédo especial ou do atendimento pedagdgico para educandos

em tratamento de saude:

13 As educadoras e educandas seréo identificadas por nomes ficticios, escolhidos pelas mesmas,
em atencao a principios éticos e a proposta dialdgica de desenvolvimento da investigacao.
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Quadro 1 — Formagéo das outras educadoras da classe hospitalar do Espaco Acolher

Educadora @ Formacao inicial Formacao complementar

Agnes Pedagogia Especializacdo em Educacdo Especial e
Aperfeicoamento em Atendimento

Educacional em Ambiente Hospitalar

Isabele Pedagogia Mestrado em Educacao e
Aperfeicoamento em Atendimento

Educacional em Ambiente Hospitalar

Barbara Licenciatura em | Especializagdo em Educacao Especial e
Letras Mestrado em Educagéo

Fonte: elaboracgédo propria, a partir de dados da pesquisa

Os demais profissionais que atuam no Espago Acolher rotineiramente
sdo: trés assistentes sociais, entre as quais a coordenadora do Espaco, uma
psicologa, duas auxiliares de servi¢os gerais e uma assistente, responsavel pelo

acompanhamento das acfes operacionais.

7z

A portaria é resguardada por vigilantes terceirizados, que atuam em
esquema de revezamento, de modo que a entrada e saida do prédio sdo
reguladas 24 horas por dia, todos os dias da semana. Uma vez no interior do
prédio, deparamo-nos a esquerda com a sala de administracdo do Espaco
Acolher, onde atuam as assistentes sociais. Em frente a essa sala, ha um
corredor que conduz as demais dependéncias do prédio, assim como a escada

de acesso ao andar superior (fig.8).
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Figura 8 — Esboco da planta-baixa do piso térreo do Espaco Acolher
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Fonte: elaboracéo prépria

O servico de classe hospitalar é realizado na primeira sala a direita no
corredor térreo, em um espaco de aproximadamente doze metros quadrados,
gue abriga duas mesas retangulares, as quais, justapostas, podem acomodar
aproximadamente oito pessoas. Tais mesas ficam dispostas ora de forma
agregada, ora de forma individualizada, dependendo do tipo de atividade

desenvolvida e dos perfis dos educandos em atendimento.

Na sala ha também trés computadores e uma impressora, dispostos em
uma bancada na parede esquerda. O Espaco conta com internet de banda larga
via wifi, disponibilizado pela FSCMP, e, em virtude da demanda crescente de
utilizacdo da rede para diferentes finalidades, a equipe da classe hospitalar
mantém, custeada pelas proprias educadoras, acesso independente a internet,

com modem localizado no espago da classe.
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Nesse ambiente, ha também um quadro de feltro, que cumpre a funcéo
de painel, organizando as atividades desenvolvidas pelos educandos e
decorando a sala em programacdes festivas. Compdem ainda o espaco da
classe: mobiliario destinado a organizacdo do material de expediente, um mapa
do estado do Para, um atlas geografico em forma de globo terrestre, material
escolar (incluindo jogos e recursos didaticos, como o material dourado) e

documentos do arquivo.

No andar térreo ha ainda dois dormitorios (sendo um deles, para
acompanhantes do género masculino, uma suite), banheiro social, sala
multiprofissional (na qual sdo realizados atendimentos individualizados pelas
assistentes sociais e pela psicologa), cozinha, além de lavanderia com maquina
de lavar e um refeitério climatizado e equipado com televiséo, utilizado ainda
para programacfes especificas (como rodas de conversa e eventos

comemorativos, entre outros).

Em novembro de 2019 esse ambiente foi nomeado Espaco de
Convivéncia Social e Pedagdgico Profd. Dr2. Ivanilde Apoluceno de Oliveira
(fig.9), em homenagem a professora titular da Universidade Estadual do Para
(UEPA) (fig.10), que atua ha mais de uma década em parceria com a equipe de
educadoras, por meio de projetos de pesquisa, ensino e extensao, como o citado

anteriormente.

Ela também orienta atividades desenvolvidas por académicos e pés-
graduandos da UEPA, de forma articulada as a¢cdes da classe hospitalar. Além
disso, a professora Ivanilde colabora voluntariamente em acdes vinculadas ao
Espaco Acolher, ministrando conferéncias e coordenando atividades em eventos
promovidos pela, ou com a participagdo da equipe de educadoras da classe

hospitalar.
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Figuras 9 e 10 — Designacédo do Espaco de Convivéncia Social e Pedagogico em homenagem
a Prof@ Dr2 Ivanilde Apoluceno de Oliveira (a direita)
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Fonte: blog da classe hospitalar do Espaco Acolher (2019)

O Espaco Acolher conta ainda com uma brinquedoteca, voltada a criancas
entre dois e oito anos de idade e constituida a partir de uma parceria com a
UNESCO. No ambiente estdo distribuidos brinquedos, livros e gibis obtidos por
meio de doacdo, além de objetos construidos por educadoras em formacao
inicial, vinculadas ao Nucleo de Educacéo Paulo Freire (NEP)* ou pelas préprias
criancas, mediante a supervisao e orientacdo das mesmas. No andar superior,
além da brinquedoteca, ha quatro dormitorios, um banheiro social e uma sala de
estar, mobiliada com um sofa e uma televisdo, compartilhada pelas ocupantes

dos quartos ali localizados.

Desde o0 momento em que a pesquisa de mestrado foi autorizada pela
coordenacao do Espaco, em setembro de 2015, mediante aprovacgéo do projeto
junto aos Comités da UFPA e da FSCMP, tive minha circulagdo pelo prédio

liberada durante os dias Uteis, em horarios previamente agendados junto a

14 Vinculado & UEPA, o NEP desenvolve agdes interligadas de ensino, pesquisa e extensao, a
partir do dialogo da perspectiva freireana com outras abordagens tedricas de vies scio-historico,
sociointeracionista e multicultural critico (GOES; OLIVEIRA, 2020, p.3).
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equipe pedagdgica, com transito pelos compartimentos que nao correspondiam
ao ambientes da classe!® regulados pelo meu senso de razoabilidade, mediante

anuéncia das proprias educandas e de suas acompanhantes.

Como registrado na dissertacdo de mestrado (CAJANGO, 2016), a
convivéncia entre as educadoras, de forma geral, e as pessoas acolhidas no
Espaco ndo se resume a momentos formais, nem tampouco se restringe a area
correspondente a classe hospitalar. De forma extensiva, eu também pude
compartilhar — desde a época do estudo anterior, e neste, especificamente, de
modo mais frequente, gracas a relacéo de confiancga ja estabelecida —momentos
informais, como refeicbes cotidianas, confraternizacdes e conversas coloquiais

junto a pessoas que transitaram pelo Espaco ao longo desses seis anos e meio.

O conjunto de atividades propostas as participantes da pesquisa foi
definido em reunides com a equipe de educadoras, entre as quais Agnes, e
também a partir de conversas junto as educandas da classe, de modo a dialogar
com acbes ja planejadas para o ano letivo e que se encontravam em fase de
desenvolvimento. Para a elaboracdo das atividades de carater pedagdgico,
foram ainda considerados os histdricos escolares e relatérios de aprendizagem
disponibilizados pela professora Agnes, além de minhas anotacdes registradas
em diarios de campo referentes a pesquisa de mestrado e, finalmente, de dados
retirados do blog da classe hospitalar (fig.11), criado em 2016 e atualizado de
forma colaborativa pelas educadoras e pelas proprias educandas, sob

orientacéo destas.

15 Essas agBes ocorreram em carater de excepcionalidade, tal como na pesquisa que originou a
dissertacao, e tiveram como objetivo motivar algumas educandas a participar das atividades na
classe, ou visitar outras, que se encontravam temporariamente acamadas ou indispostas,
convalescendo de algum procedimento cirdrgico.
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Figura 11 — pagina inicial do blog da classe hospitalar do Espaco Acolher
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Fonte: blog da classe hospitalar do Espaco Acolher (2021)

Para a elaboracdo deste estudo, realizei também entrevistas do tipo
semiestruturado com todas as participantes, nas quais foram destacadas
algumas questdes, com o objetivo de conhecer melhor os contextos escolar e
ndo-escolar das educandas. As entrevistadas foi assegurado o direito de
responder aos questionamentos com total espontaneidade, sem qualquer tipo de
restricao.

Finalmente, foi realizada, ainda, uma segunda entrevista, no intuito de
complementar os dados obtidos na primeira entrevista, em particular os
referentes a correlagcdo entre as vivéncias na escola regular e na classe
hospitalar e de relacionar as composicBes pictoricas referentes a sua
autoimagem com as experiéncias por elas vivenciadas em ambientes e periodos
distintos de suas vidas.

O quadro 2 apresenta um breve resumo das atividades desenvolvidas

durante a pesquisa empirica:
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Quadro 2 — Atividades referentes a pesquisa empirica

Tematicas das Atividades

Descricao das atividades

Atividades
desenvolvidas

no ambiente da

Estratégias formais e informais

de mensuracgéo

Didlogos a respeito de unidades
de medida e sua relacdo com

praticas sociais

Aspectos histoéricos e culturais

Reflexbes a partir de material em

classe
hospitalar relacionados a Geometria video e impresso.
Estratégias formais e informais | Aula-passeio no Mercado Ver-o-
de mensuracgao Peso
Visita guiada ao Museu de Arte
- Casa das Onze Janelas
Atividades

desenvolvidas
em ambientes

externos

Aspectos historicos e culturais

relacionados a Geometria

Visita ao Museu do Encontro

Aula-passeio no Parque

Zoobotéanico Mangal das Garcas

Composicoes
pictdricas e

entrevistas

Trajetoria pessoal das
educandas

Desenhos/esquemas

representativos de sua
autoimagem e diadlogos sobre
percepcbes acerca de suas
experiéncias pessoais e da
relacdo destas com 0s processos

educacionais vivenciados

Fonte: elaboracgéo propria, a partir de dados da pesquisa



37

Aspectos éticos

Com o objetivo de atender aos principios éticos que norteiam as pesquisas
cientificas, o projeto referente a investigacéo foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFPA, sob o numero de protocolo
19009519.9.0000.0018, culminando no parecer de aprovacdo 3.529.052.
Adicionalmente, o projeto de pesquisa foi submetido também ao Comité de Etica em
Pesquisa da FSCMP, sob o protocolo de niumero 52666221.5.0000.5171, tendo sua
aprovacao devidamente registrada no parecer 5.081.534. Todas as participantes
maiores de idade assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
e as menores de idade, bem como seus responsaveis, assinaram o Termo de

Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).
As participantes

As cinco participantes da pesquisa possuem em comum o fato de ter
sofrido o acidente que Ihes ocasionou escalpelamento total ou parcial do couro
cabeludo ainda durante a infancia. Considero importante esclarecer que a
presenca das educandas no local de investigacdo durante o periodo delineado
para a pesquisa empirica ndo ocorreu de forma simultdnea, em virtude da
caracteristica intermitente de seu tratamento. Porém, nosso convivio, tanto no
ambito da classe hospitalar, quanto nas demais atividades compartilhadas no
Espaco Acolher durante a estada das mesmas na capital, resultou em uma
culminancia de reflexdes partilhadas, que serédo melhor explicitadas ao longo dos

proximos capitulos.

Beatriz, 23 anos, nasceu em uma localidade no arquipélago do Marajé,
distante 191,25 km em linha reta, ou 419 km em conducdo hidroviaria
(equivalente a doze horas de viagem) de Belém. Apés dezesseis cirurgias em
virtude do acidente que lhe ocasionou escalpelamento total em mais de dez anos
de tratamentol®, esta finalizando o segundo ano de Servico Social em uma

faculdade particular de seu municipio.

16 A depender da extenséo e da gravidade da les&o ocasionada pelo acidente, s&o necessarias
intervencfes de diferentes especialidades, como cirurgias reconstrutivas de face, palpebras e
até mesmo de orelhas, como foi o caso de Beatriz. O implante de prétese auricular, que foi
realizado em duas etapas (a cirdrgica, para instalacdo dos implantes de titanio na regido do 0sso
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Daiane, 18 anos, também natural de um municipio marajoara, localizado
a aproximadamente 300 km da capital, ja trocou de cidade trés vezes desde o
acidente que provocou escalpelamento total de seu couro cabeludo, aos oito
anos de idade. Durante a pesquisa empirica, residia em uma cidade do nordeste
paraense, a aproximadamente 100 km de Belém, onde cursava o 9° ano do

Ensino Fundamental.

Dora, 17 anos, nasceu em uma localidade no arquipélago do Marajo, a
aproximadamente 80 km em linha reta, ou 222 km de conducao hidroviaria, da
capital. Matriculada no segundo ano do Ensino Médio em uma escola de seu
municipio, relata dificuldade de memdria desde o acidente que lhe ocasionou
escalpelamento total, aproximadamente cinco anos antes da realizacdo da

pesquisa.

Janaina, 14 anos, € natural de um municipio da regido nordeste do estado
paraense, localizado, em linha reta, a 130 km de Belém, ou 210 km por meio
fluvial. Cursando o 8° ano do Ensino Fundamental no periodo de producao dos
dados, teve perda total do couro cabeludo em virtude de acidente sofrido aos

nove anos de idade.

Sinara, 18 anos, natural de uma localidade marajoara situada a menos de
150 km em linha reta de Belém, mas cujo trajeto hidroviario dura
aproximadamente nove horas, sofreu o0 acidente que I|he ocasionou
escalpelamento parcial aos nove anos de idade, e durante a realizacdo da

pesquisa empirica estava concluindo o terceiro ano do Ensino Médio.

Materiais, instrumentos e equipamentos utilizados

Os dados coletados (referentes a documentos consultados) e produzidos
(referentes as atividades desenvolvidas e as entrevistas realizadas) para este
estudo foram registrados em diario de campo, filmagens e grava¢des em audio.

mastoide, que da suporte a orelha, e a protética, que consistiu no ajuste da escultura feita em
cera e silicone) ndo culminou, entretanto, no resultado esperado, pois a protese moldada ndo se
encaixou perfeitamente no restante do seu l6bulo.
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No diario de campo registrei apontamentos, com minhas impressdes logo
apos a realizacdo das atividades junto as participantes, tentando pontuar os
possiveis episddios para andlise que emergiram das atividades e sintetizar as
principais interacdes concretizadas nos encontros, além de destacar, no caso
das interacfes nao registradas em video, as expressfes corporais que mais me
chamaram a atencdo no comportamento das educandas (como olhos furtivos
maos inquietas quando da abordagem a determinados assuntos ou lembrangas
especificas). Assim, as anota¢cBes de campo constituiram material complementar
a transcricdo dos episodios eleitos para compor este estudo.

As gravacoes em video, efetivadas em apenas uma parte das atividades,
foram realizadas por meio dos seguintes equipamentos: camera filmadora, tripé,
gravador do celular. Como na pesquisa de mestrado, mesmo contando com 0s
documentos de autorizacao das participantes e responsaveis, descritos no item
anterior, pactuei com as educandas que as gravacdes em video seriam
interrompidas, ou sequer iniciadas, quando da manifestacdo explicita,
verbalizada por ao menos uma delas, ou da minha percepcao de qualquer
indicativo ndo-verbal de desconforto.

Essas ocorréncias disseram respeito, predominantemente, aos periodos
imediatamente ap0s a realizacdo de cirurgias corretivas, como implante de
protese estética auricular, ou ainda, durante o periodo de expansao de tecido,
guando da insercao temporéaria de um baldo de silicone sob a pele, com o intuito
de expandi-la gradualmente, mediante a injecdo em etapas sucessivas de soro
fisiologico no interior do artefato, possibilitando a reconstrucdo de areas
especificas da face e do couro cabeludo das educandas!’. Nesses casos
especificos, os registros foram realizados apenas por meio de 4udio e de fotos
com foco nas mesas e producgdes das participantes.

Os registros em audio e por meio de fotos foram realizados, como descrito
anteriormente, durante as atividades em que, por motivos de ordem fisica,

psiquica e/ou emocional, a0 menos uma das participantes demonstrou

17 Por ser necessario que a pele que receberd o expansor esteja preservada, em regra, apenas
as vitimas de escalpelamento parcial realizam tais cirurgias na cabega, ampliando, assim, a area
do couro cabeludo gradualmente. Ocasionalmente, o extensor de pele é utilizado com alguma
frequéncia para reparacéo em outras areas lesionadas pelo acidente, como face e pescoco, com
0 intuito de atenuar as cicatrizes ou para auxiliar em cirurgias adicionais, como a de reconstru¢géo
das palpebras.
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desconforto com a filmagem. Reconheco, portanto, as repercussdes desse
contexto na materializacdo dos dados originados pela pesquisa, e considero
alguns dos episddios emergentes em tais circunstancias como fundamentais
para o alcance do objetivo central deste estudo, que entendo ter sido privilegiado
inclusive nos momentos descritos.

Também foram utilizadas como fontes da pesquisa as producdes das
participantes, resultantes das atividades desenvolvidas ao longo da pesquisa
empirica e de documentos apresentados espontaneamente pelas mesmas ou
por seus responsaveis, além dos relatérios e fichas de acompanhamento
pedagogico disponibilizados pela Prof2 Agnes, responsavel pela coordenacao
imediata da classe em questédo, para consulta, os quais continham parte da
historia de cada educanda.

Os instrumentos (apéndices) foram aplicados em sessfes especificas no
proprio Espaco Acolher. Assim como ocorrido ao longo da pesquisa de campo
para a producdo da dissertacdo, a dinamica do processo de entrevistas foi
caracterizada pela flexibilizacdo de datas e instrumentos para complementacéo
das informacg@es, em virtude do forte carater de itinerdncia comum as educandas.
Com o auxilio do aplicativo whatsapp?8, foi possivel retomar alguns tépicos das
entrevistas para complementacdo do estudo de caso interpretativo, de modo a
tentar minimizar as inferéncias de ordem especulativa de minha parte, como
pesquisadora participante da investigacao.

Devo destacar, finalmente, que as entrevistas realizadas junto as
educandas se concretizaram como dialogos formais — uma vez que partiram de
dois roteiros previamente estruturados. Por outro lado, em muitos instantes e em
diferentes aspectos, essas entrevistas assumiram a configuragao de conversas
carregadas de sentimentos, permeadas por memodrias afetivas, de modo a
inclusive dar origem a aparentes digressdes em relacédo ao cerne da pesquisa.
Como destacado por Rosa e Baraldi (2015), as lembrancas registradas a partir
de uma narrativa dizem respeito a um passado visto pelo presente, a partir de

perspectivas pessoais, 0 que confere ao relato uma caracteristica néo

18 Servigo gratuito (disponibilizado a partir de conexao de internet wifi ou pacote de dados moveis
particular) de troca de mensagens de texto, audio e video, além de imagens, icones pictéricos,
e arquivos em diferentes formatos, disponibilizado para celulares do tipo smartphone com
sistema operacional 10S ou Android.
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necessariamente sequencial e linear. Riessman (2000) ressalta que, para
realizar a analise narrativa sob uma perspectiva menos hierarquizante — evitando
a fragmentacéo da experiéncia compartilhada, em busca de objetividade — o/a
interlocutor/a deve privilegiar a posicionalidade e a subjetividade do/a narrador/a,
respeitando a cadéncia de seu relato e tentando acompanhar suas trilhas

associativas.

Ao longo do tratamento dos dados para analise a luz dos referenciais
adotados, busquei, como descrito a seguir, organizar os episodios narrativos de
acordo com o0s eixos tematicos e categorias a ele vinculadas, procurando

evidenciar aspectos fundamentais para a tessitura das reflexdes ora propostas.

Pressupostos que nortearam a organizacao e depuracao dos dados

Os dados obtidos em campo foram analisados a partir de diferentes
aportes de carater metodologico, como explicitado na introdu¢éo, com destaque
para a perspectiva de andlise narrativa. Hydén (1997) descreve a narrativa como
uma das formas pelas quais as pessoas criam e dao significado a sua realidade
social. Segundo o autor, para as primeiras geracdes de cientistas sociais, a
narrativa era compreendida meramente como uma das muitas formas de
representacdo de um evento — cuja face real estaria oculta por tras da narrativa.
Com o passar do tempo, no entanto, muitos pesquisadores passaram a adotar a
concepcao de que a narrativa € um meio de conhecermos, compreendermos e
darmos sentido ao nosso mundo social. Consequentemente, o interesse desses

pesquisadores migrou do que os participantes narravam para como isso era dito.

Ha uma convicgdo crescente de que a narrativa ndo € meramente um
meio razoavelmente transparente e neutro de disseminacdo do que
estd além da linguagem e da histdria. Em vez disso, a forma da
narrativa, sua apresentacdo e organizacdo também corroboram algo
da autoimagem que o narrador espera transmitir aos outros. (HYDEN,
1997, p.50, traducdo nossa).

Primeiramente, transcrevi as entrevistas e manifestacbes orais das
participantes ao longo das atividades e, em seguida, busquei identificar
episodios narrativos que indicassem a importancia das experiéncias vivenciadas
pelas educandas na classe hospitalar, incluindo as atividades no ambito da
educacdo matematica, para o fortalecimento de sua trajetoria em atividades

sociais — em particular para a continuidade de seus estudos. Em seguida, foram
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formuladas as seguintes questdes diretrizes para a analise dos episodios: Como
cada educanda recupera e atualiza recursos constituidos ao longo desse
processo para delinear sua autoimagem? Como cada educanda significa o seu
caminhar desde o acidente e o que vislumbra para o seu futuro a partir das
experiéncias narradas?

Assim, procurei desenvolver uma analise narrativa corporificada de cada
episodio. Esse tipo de analise considera ndo apenas o teor e o contetdo de uma
narrativa, como também as caracteristicas multimodais das conversacoes, as
quais, quando ignoradas, acabam por conferir invisibilidade a parte do texto
narrado (MENARY, 2008; HYDEN, 2013). Sob a perspectiva da analise
corporificada, narrador e ouvinte, cientes de que a narrativa € uma atividade
complexa, devem valer-se de uma gama de recursos semioticos para entrar em
sintonia cognitiva e emocional, de modo a fazer emergir memorias e sentidos
implicitos da historia narrada (HYDEN, 2013, p. 228 e 229).

Adicionalmente, a fim de dar forma a tese que proponho, alinho-me a
perspectiva de Garnica (2010) de cartografias simbdlicas, para tecer
interpretacdes das narrativas no ambito da educagdo matematica, sob o viés da

subjetividade inerente a cada conversacao:

N&o se trata de, através de uma narrativa particular, ou de um conjunto
singular de narrativas, transcender a subjetividade dos narradores
rumo a uma generalizacdo, a uma explicacdo global que escape as
narragbes manifestadas nos depoimentos. Do mesmo modo como
vivemos o autoritarismo da objetividade em detrimento da
subjetividade, vivemos sob a égide, no discurso cientifico, da
supremacia da generalidade em detrimento da particularidade. Ser
possivel, face aos depoimentos, compreender a realidade que nos
cerca e, por meio desse entendimento, criar habitos de agdo é uma
proposta/questéo tdo importante quanto aquela sobre compreender,
através das narrativas do outro, seus modos de narrar, os modos pelos
guais o outro atribui significado as suas préprias experiéncias.
(GARNICA, 2010, P.37)

Logo, a escolha pelos episodios aqui compilados nao foi motivada pela
pretensdo de, sob o pretexto de colecionar evidéncias que corroborem
conjecturas da tese que ora proponho, encerrar as vozes levantadas em celas
de categorizacao analitica. Antes disso, assumo, amparada em Radford (2018),
gue 0s processos educacionais, como outras praticas de carater social, tém

como seu resultado mais notavel e mais expressivo a composicdo de
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subjetividades socialmente coproduzidas, sob um viés a um sé tempo intrinseco,

coletivo e historicamente situado.

A subjetividade diz respeito a ideia de sujeito como um signo dinamico,
como um projeto de vida inalcancavel. As formas como a subjetividade
se move e como é subjetivamente e socialmente produzida, sao
explicadas, em termos de concepcao de vida, como a confluéncia e a
interacdo de atividades imersas em uma zona semidtica em continua
mudanca, cheia de contradicdes e angustias, esperanca e risos, cuja
sintaxe e regras semanticas (mais frequentemente implicitas do que
explicitas), exploram o conceito de sistemas semidticos de significagao
cultural. (RADFORD, 2018, p.23, traducdo nossa)

Tal construto justifica, sob essa perspectiva, a importancia de que cada
participante fosse ouvida, e que a sua narrativa particular fosse compreendida a
partir das singularidades que Ihe conferem papel Unico e enredado a narrativas
outras, com pontos de convergéncia e outros de afastamento em relacdo a

tematica deste estudo.

A decisdo de eleger para corroborar a tese que ora defendo alguns
episddios que aparentemente refutariam uma hipétese preliminar'® a respeito do
papel da educacdo matematica para a constituicdo das subjetividades das
participantes a partir de suas vivéncias acerca dos diferentes ambientes
educacionais por que transitaram desde o acidente foi motivada pelos aspectos

que seguem.

O primeiro deles diz respeito ao, sob a perspectiva que abraco, inequivoco
enredamento entre o saber, neste estudo assumido como multifacetado e néo-
hierarquizado, e o ser, por mim compreendido, a partir de Radford (2012, 2014),

a partir de suas dimensoées histérica, cultural, material e ética. Para além disso,

19 Embora, como ja descrito, a pesquisa tenha carater qualitativo, houve uma espécie de
premissa de carater epistemoldgico, e por conseguinte metodoldgico, desde o momento inicial
de delineamento da pergunta fundante da investigacéo (e até mesmo antes disso, ainda durante
a pesquisa de mestrado), que em minhas expectativas seria legitimada pelas evidéncias
encontradas. Tal premissa era de que as lembrancas das participantes acerca de experiéncias
no &mbito da educacdo matematica nos dois contextos pelos quais transitaram, escola regular e
classe hospitalar, emergiriam ao longo das entrevistas. Assumo que tal movimento ndo se
concretizou da forma como eu esperava, uma vez as primeiras entrevistas ndo contemplaram
aspectos relacionados especificamente & educacdo matematica em ambiente escolar. Credito a
tal fato o meu receio, ao elaborar as perguntas estruturantes, de acabar sugestionando as
educandas em uma configura¢@o denunciativa, o que nunca foi o objetivo deste estudo. Por este
motivo, realizei entrevistas complementares com as participantes e, mesmo constatando que
parte dos relatos convergiu a direcdo inicialmente esperada, optei por atualizar a proposta de
tese, de modo a referir-me exclusivamente as atividades desenvolvidas em contexto hospitalar.
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identifico em tais episédios possiveis indicios do que busco defender como tese
— construcao esta que entendo como imbricada a narrativa das participantes, a
qual, por sua vez, esta indissociavelmente relacionada ao meu préprio processo

formativo em campo ao longo dos ultimos cinco anos.



45

CAPITULO 2 - EDUCACAO MATEMATICA E ESCOLARIZACAO
DE PESSOAS EM TRATAMENTO DE SAUDE: ESTUDOS QUE
AMPARAM TEORICAMENTE A PESQUISA

Neste capitulo, busco apresentar os referenciais que embasam
teoricamente a pesquisa, para em seguida descrever o desenvolvimento da
investigacdo de campo, desenvolvida a partir dos estudos destacados
anteriormente, e realizada por meio de observacdo, dialogos, entrevistas
semiestruturadas e atividades com carater pedagoégico desenvolvidas junto a um
grupo formado por quatro educandas e uma ex-educanda da classe Espaco
Acolher, em Belém/Pa.

Para o planejamento e desenvolvimento das atividades em educacéo
matematica, bem como para analise e discussédo dos episédios emergentes na
pesquisa de campo, parti do aporte tedrico de Radford (2018, 2020) a respeito
de cognicdo corporificada em educacdo matematica, para entdo refletir sobre
possiveis repercussfes dessa perspectiva no contexto de escolarizacdo em

classes hospitalares.

Amparado em perspectivas de carater histérico, antropologico e
epistemoldgico, o autor ressalta a importancia de elementos socioculturais para
a aprendizagem, assumindo a pratica social como a base da formacdo dos
processos de conhecimento e definindo semidtica como uma “produgao continua
de signos e significados?®” (RADFORD, 2018, p. 21) que é, portanto,
continuamente atualizada de acordo com nossas vivéncias sociais, incluindo as

gue envolvem a constituicdo formal ou informal de conhecimento matematico.

Ele circunscreve seus estudos, cujos temas envolvem processos
histéricos de constituicio do pensamento algébrico e a relacdo entre cultura

imaterial e pensamento, entre outros, a partir de uma abordagem que nao se

20 Frequentemente apresentados na literatura académica de forma complementar e com distintas
acepcdes — a partir de referenciais assentados em perspectivas historico-culturais, filoséficas ou
linguisticas — os conceitos de signo e significado assumidos neste estudo partem de alguns
desses referenciais (particularmente de pressupostos linguisticos bakhtinianos e histérico-
culturais vygotskyanos) em dire¢do a compreensdes outras, essencialmente vinculadas a ideia
de cognicao corporificada, conforme seré explicitado ao longo da secéo.
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limita a representacdes simbodlicas para o entendimento e explicacdo de
fendbmenos relacionados a aprendizagem (MORETTI; PANOSSIAN; MOURA,
2015), correlacionando cogni¢do, semiodtica e dialética a compreensdo de

educacdo matematica.

Semidtica, dialética e cognicdo corporificada em educacao

matematica

Em seu livro “Cognicdo matematica: histéria, antropologia e
epistemologia”, de 2012, Radford utiliza a expressao manifestagcdo semiotica
para se referir ao conjunto de procedimentos explicita ou implicitamente
formulados, incluindo-se, entre outras, as formas de simbolizagcdo observadas
em uma certa cultura, “as formas mais especificas de representacao, baseadas
na utilizacao de signos ou codigos” (RADFORD, 2012, p. 51) e as formas sociais
(como, por exemplo, atividades ou argumentos) “de munir de significagdes os
objetos?' da cultura em questdo, na ocorréncia dos ‘objetos matematicos”
(RADFORD, 2012, p. 51).

No artigo “Semidtica e subjetivacdo: a constituicdo em sala de aula de
assuntos matematicos”??, em traducdo livre, de 2018, o tedrico vai além, ao
afirmar que os préoprios seres humanos podem ser considerados signos, a partir
de um entendimento que considera as sintaxes culturais a partir das quais cada
pessoa se posiciona no contexto social. Tais sintaxes, que segundo Radford
compBem uma superestrutura simbolica dindmica e exatamente por iSso sao
menos visiveis do que as chamadas sintaxes bem-definidas, possibilitam que
cada pessoa co-produza a si mesma, em um movimento que assume a propria
vida humana como uma zona semibética. Imersas nessa zona, por meio da
confluéncia e interacdo de varias atividades, ou seja, por continuos processos
de significagdo, “pessoas posicionam a si mesmas em um infindavel processo
de devir’. (RADFORD, 2018, p. 23, tradugao nossa).

21 A significacéo de objeto adotada neste estudo esta pautada no materialismo dialético, ou seja,
objetos sdo componentes do mundo material produzidos e afetados pelo trabalho humano. A
partir dessa perspectiva, estes mesmos objetos, por meio da atividade sensorial e social, afetam
e atualizam, reciprocamente, os seres humanos que com eles interagem (RADFORD, 2020).

22 QOriginalmente, “Semiosis and Subjectification: The Classroom Constitution of Mathematical
Subjects”.
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Signos séo tradicionalmente compreendidos como inscricdes ou marcas
gue possuem algum significado — seja esse significado decorrente de uma acéo
intencional, como inscricbes em tabuas da antiga Mesopotamia, ou nao-
intencional, como pegadas na areia. Radford (2018) nos convida a pensar em
signos de uma forma mais dinamica — como entidades que se desdobram ao
longo do tempo, como parte de um processo semiético com capacidade de gerar
e regenerar a si mesmo de acordo com regras semiéticas que sao historica e
culturalmente situadas. Tais regras, explicitas, implicitas ou semi-implicitas,
dizem respeito a composi¢cdes de sintaxe ou de producéo de significados, tais

como a civilidade e o comportamento social, de uma forma geral.

Aprendizagem matemaética a partir da Teoria da Objetivacao

Para Radford (2020), as atividades em educacdo matematica sob a
perspectiva de cognigéo corporificada envolvem objetos materiais e conceituais
produzidos cultural e historicamente, muitos dos quais podem ser rastreados até
civilizacBes antigas, como a mesopotamica, a fenicia e a grega, contrapondo-se

a qualquer alegacéo de suposta universalidade do objeto.

Para que educandos atualizem sua compreensdo a respeito desse
objeto de modo a torna-lo o que o autor chama de objeto de consciéncia, €
fundamental que educador/a e educandos se engajem coletivamente de forma
sensorial e material, huma composi¢cdo indissociavel de acgdo, sensacao,
linguagens, sentimentos e pensamentos. Cabe ressaltar que, para Radford
(2018), a aprendizagem ndo é um movimento exclusivo dos educandos. Ela
também diz respeito aos educadores, o que implica na assertiva de que o ensino,

nao €, portanto, propriedade de um/a educador/a e que a aprendizagem

independende, inclusive, deste/a para ser constituida.

Assim, Radford parte da perspectiva hegeliana segundo a qual o saber
pode ser compreendido como uma “sintese de generalizagao codificada da agao
humana, do trabalho” (MORETTI; PANOSSIAN; MOURA, 2015, p.251), e, por
conseguinte, ndo se trata de algo previamente definido por fatores genéticos,
inatos e imutaveis. Antes disso, 0 saber surge para cada pessoa como uma
potencialidade, definida e redefinida ao longo de sua vida por meio de suas

praticas sociais. O conhecimento, por sua vez, é definido por Radford (2015)
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como a atualizacdo desse saber, intrinsecamente relacionada a ideia de
aprendizagem, por ele descrita como a tomada de consciéncia a respeito das
diversificadas formas pelas quais o saber é atualizado.

Os conceitos de saber, conhecimento e aprendizagem, relacionados por
Radford ontolégica e epistemologicamente, constituem o pilar da Teoria da
Objetivacdo, que, amparada em estudos dialético-materialistas, assume a
consciéncia como consubstanciada na atividade: uma ndo antecede a outra,
nem tampouco é dela derivada. Antes disso, ambas podem ser compreendidas
como uma amalgama, resultante da poténcia geradora do trabalho.

Em outras palavras, Radford (2017) destaca que uma pessoa, ao
expressar-se em atividade, atualiza-se incessantemente como ser humano, e,
nesse movimento, acaba por modificar a propria atividade da qual participa, de
forma dialética, histérica e sempre em direcdo a sua alteridade®®. O teérico
ressalta ainda, em estudo publicado por Moretti, Panossian e Moura em 2015, a
partir de uma conversa com o autor, que a Educacédo Matematica ndo deve ser
centrada unicamente nos saberes, mas também nos seres, com énfase na
constituicdo de subjetividades no processo educacional, assumindo a
componente ética como uma categoria tdo fundamental a esse processo, quanto

as categorias de saber matematico.

Nés pensamos profundamente que uma pessoa ndo pode ser um bom
estudante de matemética se se mantém somente como um bom
resolvedor de problemas. Eu penso que a questdo ndo é a de
transformar o aluno em um resolvedor de problemas, mas, sim, em um
sujeito humano. E isso ndo pode ocorrer sem uma sensibilidade ao
outro, sem uma sensibilidade cultural e politica. Por isso, dentre as
contribuicdes metodoldgicas mais importantes que temos feito, ndo é
gue tenhamos simplesmente conseguido desenvolver metodologias
para analisar o discurso, o gesto, ou a atividade corporal das crian¢as
com minlcia, em analises que as vezes nos levam a estudar videos
quadro por quadro, foto por foto. Talvez tenhamos feito também
contribuicbes nesse sentido, mas essas, a meu ver, ndo sdo as
fundamentais. As contribuicdes fundamentais séo levar a sério a ética
e a ideia de que o estudante esté ali ndo somente para aprender, mas
para ser, transformar-se, converter-se em alguém. H4 toda uma
metodologia, todo um desenho de sala de aula que a transforma e
objetiva torna-la um espaco de debate e de encontros intelectuais e

23 Conceito-chave da Teoria da Objetivacdo, a alteridade é assumida por Radford, em entrevista
a Moretti, Panossian e Moura (2015), como o “reconhecimento desse que nao sou eu” (p.253)
por meio de dois movimentos de carater complementar, vinculados a objetos da consciéncia que
nos precedem, os quais séo historica e socialmente definidos. Sob tal perspectiva, em atividade,
caminhamos continuamente em direcdo ndo apenas ao saber, como também ao outro, o que
nos possibilita uma construcao ética e dialégica de nossas subjetividades.
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afetivos com outras pessoas. Isso é um convite para ver a educagao
ndo somente como uma educacdo de saberes, mas também como
formacdo do sujeito como sujeito humano. (RADFORD, 2015, apud

MORETTI; PANOSSIAN; MOURA, idem, p. 253)

A partir dessa perspectiva, o papel do/a educador/a mateméatico/a ndo se
restringe ao de um/a mediador/a, ou a uma espécie de facilitador/a do acesso
da/o educanda/o ao saber escolar, de modo a instrumentaliza-la/o com
habilidades para o futuro mercado de trabalho. Em lugar disso, é por meio da
atividade nesse ambiente gerador de sensacbes de diferentes naturezas em
todos os envolvidos, que o/a professor/a tem a possibilidade de aprofundar as
formas de consciéncia dos saberes matematicos de forma reflexiva e critica em
seus alunos. A isso, Radford (2015) chama de missao histérica e cultural do/a
educador/a matematico/a, que consiste em atender prioritariamente a dimensao

ética de cada educanda/o.

Figura 12 — Aprendizagem a partir da Teoria da Objetivacdo

Potencialidade

Atualizacao

Tomada de
consciéncia
(Saber)

Fonte: elaboracéo propria, a partir de Radford (2015)
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Aprendizagem matemaéatica sob a perspectiva de cognicao corporificada

Em artigo de 2020, derivado de uma pesquisa empirica longitudinal
conduzida junto a criangas nos primeiros anos do ensino fundamental, o autor
atualiza seu ponto de vista, a partir de reflexdes quanto a cognicéo corporificada
mobilizada no processo de ensino e aprendizagem. Radford (2020) assinala que
a atividade educacional desenvolvida sob o viés corporificado pode ser descrita
como objetiva, no sentido de que “ndo é uma mera atividade mental
contemplativa” (p.15, traducdo nossa), ou seja, tem foco em objetos do mundo
material. Porém, destaca o autor, deter-se neste primeiro sentido seria reduzir
os objetos materiais a percepcgéao de sentidos meramente fisioldgicos, “preterindo
o dominio conceitual de ordem cultural que os inclui (como focar em objetos de
consumo, sem levar em consideragdo seu sistema de produgdo cultural)’
(RADFORD, 2020, p.15, traducdo nossa).

Logo, continua Radford, a atividade é objetiva em um segundo sentido,
por uma razao intrinseca e fundamental a condi¢ao social humana: “como todas
as atividades de ensino e aprendizagem, ela trata de objetos de conhecimento
histérico-culturais” (idem). Esses objetos conceituais de conhecimento incluem
as maneiras histérico-culturais, que sao contempladas por curriculos e materiais
pedagogicos, por meio das quais ensinamos e aprendemos como falar sobre

eles e como relaciona-los a objetos outros de conhecimento (RADFORD, 2020).

O autor destaca, no entanto, que antes do envolvimento muatuo de
educador/a e educandos em uma mesma atividade, os objetos de conhecimento
conceitual, cultural e historicamente constituidos, possivelmente ndo séo, ainda,
objetos de consciéncia para esses educandos. Segundo Radford (2020), um
processo material de encontro com um objeto historico-cultural ocorre por meio
do engajamento conjunto desses atores, inculcado nessa atividade objetiva. O

tedrico ressalta a complexidade desse movimento:

No curso do processo de objetivacdo?®, o objeto conceitual histérico-
cultural vai se tornando, pouco a pouco, um objeto de consciéncia - um
objeto sensivel, tangivel, que em sua sensibilidade eventual se abre
para o sujeito e se torna, por assim dizer, palpavel, por meio de gestos,
linguagem, percep¢éo, tato, posi¢édo corporal e movimento. O encontro

24 No original, object-ification, o que, compreendo, denota a inten¢do de Radford de destacar o
papel da atividade de atualizar, gradualmente, o objeto, de um objeto conceitual histdrico-cultural
para um objeto de consciéncia, como denotado pelo autor.
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do sujeito com o objeto (ou seja, o modo-alvo de pensar
matematicamente) ndo anuncia o encerramento do significado, como
algo acabado, ja alcancado e cumprido. Em vez disso, anuncia um
comeco, um nascimento: o nascimento de uma capacidade de agir, a
emergéncia no horizonte do “eu posso" (RADFORD, 2020, p.16,
traducdo nossa).

O autor complementa sua linha de argumentacdo assinalando que é
precisamente o contexto no qual se observam tanto o encontro entre
educanda/o, educador/a e objeto, quanto o nascimento de uma nova
possibilidade de acdo imbricada ao pensamento - constituindo, assim, a
aprendizagem matematica — que confere a tal atividade uma caracteristica ndo
apenas objetiva, como, em igual medida, subjetiva. Para Radford (2020), essa
subjetividade esta assentada no fato de que € o movimento realizado por
educador/a e educandos que ativa a materialidade de tal objeto, por meio do
trabalho colaborativo, que por sua vez so se torna possivel porque o esfor¢o de
ambas as partes é reciproco, assim como as emogdes e as compreensdes
mutuas sdo igualmente ativadas em sintonia, a medida em que o trabalho

conjunto se desenvolve.

Contudo, como pontuado pelo autor, essa atividade subjetiva envolvendo
educador/a e educanda/o ndo pode ser compreendida como algo puramente
subjetivo, uma vez que o que eles sentem quando tocam algo ndo é um mero
produto de seus sentidos. Ao contrario disso, a atividade subjetiva de ambos
assume um dado significado e é reconhecida mediante modos de pensar e de

realizar inferéncias no dominio da matematica cultural veiculados no curriculo.

Portanto, exemplifica Radford (2020), “enxergar as agdes subjetivas e o
gue delas deriva como algo puramente subjetivo equivaleria a postular sobre a
sua existéncia como objetos de consumo independentes da produgao”
(RADFORD, 2020, p.16, 17, tradugao nossa), ou ainda, cometer, “reformulando
Marx novamente, o pecado do idealismo” (RADFORD, 2020, p.17, idem). Assim,
entendo que a partir da perspectiva de cogni¢cao corporificada, a aprendizagem

matemética ocorre consubstanciada no seguinte movimento:
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Figura 13 — Aprendizagem matemética corporificada
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Fonte: elaboracéo propria, a partir de Radford (2020)

Radford (2020) evidencia que no decorrer da atividade os sentidos dos
educandos vao se transformando e sendo atualizados: “o tocado transforma o
toque. O objeto histérico-cultural sentido transforma o sujeito sensor.”
(RADFORD, 2020, p.17, traducdo nossa). O autor destaca ainda que a propria
tactilidade da/o educanda/o sofre atualizacéo ao longo desse processo, dotando-
se de uma conceitualidade que nao possuia antes. Assim, conclui Radford
(2020), vemos que a raiz do pensamento ndo corresponde ao movimento, por si

sé. Trata-se de uma atividade objetiva-subjetiva, ou ainda, de uma praxis.

A partir de tais reflexdes, compreendo que as concepcdes a respeito da
estruturacdo da matematica como ciéncia, bem como area de conhecimento e
componente curricular em nivel escolar, estdo relacionadas a conceitualizacdes
a respeito do proprio ser humano ao longo da histéria, como destacado por
Radford (2018). O autor, a partir de Derrida (1989), se contrapde a perspectiva
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gue assume o papel da diversidade cultural como o de fornecer uma espécie de
substrato basico para a consolidacdo de uma postura tedrica Unica, qual seja, a
Ciéncia Ocidental (RADFORD, 2020).

A partir de tal compreensdo, mobilizada para a aprendizagem em
matematica, assumo neste estudo que 0 ensino de matematica cumpre a sua
imanente funcédo de complementaridade nesse movimento quando ele se propde
a ser provocativo, reflexivo e entrelacado a movimentos outros de incorporacéo
de significados a experiéncias formativas em ambientes educacionais. Para que
me fosse possivel refletir sobre possiveis configuraces desse intricado sistema
especificamente no contexto hospitalar, busquei ampliar minha compreenséo a
respeito do contexto historico, respaldo legal e atuacdo docente junto a

educandos em tratamento de saude.
Atendimento escolar hospitalar e domiciliar como um direito

Os primeiros registros de acompanhamento pedagdgico para pessoas
impossibilitadas de frequentar a escola por motivo de saude datam do final do
seéculo XIX e inicio do século XX, e dizem respeito, como observado por Peters
(2019), a iniciativas com carater primordialmente filantropico, mapeadas em
capitais de paises europeus, como Dinamarca (1875), Inglaterra (1913), Austria
(1917), Alemanha (1920) e Franca (1926). Em 1935, o urbanista Henri Sellier
inaugurou a primeira escola para criangas inadaptadas em Paris, cuja proposta
consistia em atividades educacionais ao ar livre, voltadas a criangas com
tuberculose e doencas respiratérias. Tal iniciativa repercutiu na ampliacdo e
aperfeicoamento de projetos jA em andamento na Alemanha e na propria Franca,
gue buscavam melhorar a qualidade de vida e possibilitar escolarizacdo as
pessoas que apresentavam doencas respiratorias (VASCONCELOS, 2015).

A Carta dos Direitos da Crianca Hospitalizada, publicada mediante
aprovacao do Parlamento Europeu, em 1986, resumiu e reafirmou os direitos da
crianca hospitalizada, determinando a necessidade de adequacao de recursos e
o desenvolvimento de atividades pedagogicas de acordo com o tipo de
tratamento e a etapa de escolarizacdo desses educandos. Considerada um
marco também no atendimento domiciliar por motivo de saude, a Carta enfatizou

a necessidade de organizacdo dos espacos e de adaptacdo dos materiais,
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primando pela seguranca e integridade das criancas e jovens atendidos
(MENEZES; TROJAN; PAULA, 2020).

Em continente americano, 0os primeiros registros de acdes voltadas a
educandos em tratamento de saude datam do periodo pds-Segunda Guerra
Mundial, iniciando-se em algumas regibes do Canada e dos Estados Unidos,
para entdo se expandir para as Ameéricas Central e do Sul. Em 1946, foi criada
na Argentina uma associacao civil para defesa dos direitos educativos da crianca
enferma (PETERS, 2019).

Quanto ao inicio do acompanhamento escolar em ambientes hospitalares
ou domiciliares em territorio brasileiro, embora Oliveira (2019) destaque a
existéncia de registros de atendimentos realizados na Santa Casa de
Misericordia de Sao Paulo em 1600, ainda no Brasil Colbnia, e Barros (2011)
aluda a atividades que poderiam ser tomadas “por aproximacédo a uma Escola
Hospitalar”, desenvolvidas junto a criancas internadas no extinto Hospital
Nacional de Alienados do Rio de Janeiro (1902-1942), as evidéncias até aqui
compiladas acerca das reais configuracfes desses atendimentos apresentam

muitas lacunas, como apontam Saldanha e Simdes (2013).

Ainda segundo as autoras, o Hospital Municipal Jesus, localizado no Rio
de Janeiro, é 0 espaco ha mais tempo com acbes continuas nesse sentido,
iniciadas na década de 1950, época em gue a poliomielite consistia em uma das
principais causas de hospitalizacdo infanti (MENEZES; TROJAN; PAULA,
2020).

Publicada em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o (LDB) institui
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um servico de
acompanhamento pedagdgico disponibilizado a educandos com diferentes
categorias de necessidades especiais e ndo somente as pessoas com
deficiéncia, como havia sido designado pela Constituicdo Federal de 1988. No
entanto, como aponta Lopes (2014), o conceito de necessidades educacionais
especiais, introduzido no debate internacional por meio do Relatério Warnock
(1978), e redefinido a partir da Declaragdo de Salamanca (1994), supfe que a
escola deve estar preparada para acolher a todos, inclusive aqueles que nao se

engquadram dentro dos parametros preestabelecidos de normalidade.
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Assim, como destaca a autora, 0s servicos pedagogicos com tal
delineamento devem abranger tanto as criancas e adolescentes com
deficiéncias, como aqueles com altas habilidades, assim como os que vivem nas
ruas, 0s pertencentes a minorias étnicas ou culturais, os desfavorecidos, o0s
marginalizados, os que apresentam problemas de conduta ou de ordem
emocional. Ainda segundo Lopes (2014), é possivel inferir que quase toda a
populacdo, pode manifestar, em dado momento, algum tipo de necessidade

educacional especial.

Movimentando tal reflexdo para o ambito especifico do servico de
acompanhamento pedagdgico aos educandos em tratamento de saude, é
possivel inferir que a parcial invisibilidade desses educandos, cujo afastamento
temporario ou definitivo da sala de aula muitas vezes parece sequer ser notado
pelas ja tdo sobrecarregadas instituices de ensino, repercute na (auséncia ou
insuficiéncia de) disponibilizacdo desse tipo de atendimento, muitas vezes
desconhecido por toda a comunidade escolar como um direito (PACCO;
GONCALVES, 2019).

Segundo o documento Classe Hospitalar e Atendimento Pedagogico
Domiciliar — Estratégias e Orientacfes (BRASIL, 2002), publicado pelo Ministério
da Educacdo (MEC), por meio da atualmente desativada Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
denomina-se classe hospitalar o atendimento pedagdgico-educacional realizado
em ambientes para tratamento de saude. Esses ambientes podem ter
configuracbes hospitalares, nos casos de internacdo ou nos atendimentos
realizados nos sistemas hospital-dia e hospital-semana?®, ou ainda, em servicos
de atencdo integral & saide mental, como os Centros de Atencao Psicossocial
(CAPS).

Definido pelo MEC no mesmo documento, o atendimento pedagdgico
domiciliar é disponibilizado a qualquer educanda/o cujo quadro de saulde
impossibilite seu deslocamento ou permanéncia na escola regular. Esse servico

€ prestado tanto nas residéncias desses educandos, como em “casas de

25 Termos relacionados a procedimentos médicos que demandam acompanhamento clinico por
um dia ou por uma semana, respectivamente.
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passagem, casas de apoio, casas-lar e/ou outras estruturas de apoio da

sociedade” (BRASIL, 2002, p.13).
Cumpre as classes hospitalares e ao atendimento pedagoégico
domiciliar elaborar estratégias e orientagcbes para possibilitar o
acompanhamento  pedagdgico-educacional do processo de
desenvolvimento e construgdo do conhecimento de criancas, jovens e
adultos matriculados ou ndo nos sistemas de ensino regular, no &mbito
da educacdo basica e que encontram-se impossibilitados de frequentar
escola, temporéria ou permanentemente, e garantir a manutencao do
vinculo com as escolas por meio de um curriculo flexibilizado e/ou
adaptado, favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada integracao

ao seu grupo escolar correspondente, como parte do direito de atengéo
integral. (BRASIL, MEC, 2002, p.14).

Entre os objetivos principais desse tipo de atendimento, destacam-se, de
acordo com documento citado, a redugédo do impacto causado pelo tratamento
de saude na rotina desses educandos, ao resgatar atividades tipicas da sua vida
cotidiana anterior ao adoecimento, deslocando, ainda que temporariamente, o
foco de sua atencéo do ciclo extenuante de curativos e procedimentos meédicos

para atividades com carater interativo e/ou ludico.

O servico tem ainda entre suas finalidades prevenir a interrupcédo do
processo de aprendizagem, possibilitando o retorno dos educandos as suas
escolas de origem e minimizando a sua necessidade de readaptacao as rotinas
institucionais. Ainda segundo o documento do MEC (2002), a organizacéao de tal
servico deve ficar a cargo dos estados e municipios, em parceria com as

instituigcdes clinico-hospitalares.

O atendimento educacional hospitalar e o atendimento pedagogico
domiciliar devem estar vinculados aos sistemas de educacdo como
uma unidade de trabalho pedagégico das Secretarias Estaduais, do
Distrito Federal e Municipais de Educagdo, como também as direcdes
clinicas dos sistemas e servicos de salde em que se localizam.
Compete as Secretarias de Educacdo, atender a solicitacdo dos
hospitais para o servico de atendimento pedagd6gico hospitalar e
domiciliar, a contratacdo e capacitacéo dos professores, a provisdo de
recursos financeiros e materiais para os referidos atendimentos.
(BRASIL, 2002, p.16)

A oferta de acompanhamento escolar em diferentes niveis e modalidades
de ensino da Educacao Basica parte do reconhecimento de que o cuidado a
essas pessoas deve atender as suas necessidades ampliadas em saude, quais

sejam: emocionais, sociais, culturais e ambientais. Ao oportunizar acesso ao
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processo educativo formal em ambiente diferenciado, especificamente o
ambiente hospitalar e domiciliar, busca-se, portanto, assegurar as criancas,
adolescentes, jovens e adultos o cumprimento do principio da universalizacao e
do acesso a educagdo, bem como os preceitos constitucionais da educacéao
como direito social e dever do Estado. Tais acbes visam assistir a pessoa em
tratamento de salude enquanto educanda, possibilitando-lhe dar continuidade ao
seu processo educacional de forma assistida e estruturada (FONSECA, 1993,
2002).

Holanda e Collet (2011) afirmam que as acfes pedagdgicas nesse sentido
devem ser desenvolvidas com vistas a continuidade de estudos no sistema
regular de ensino apds a alta hospitalar, evitando assim a ocorréncia de entraves
académicos e possiveis transtornos ao desenvolvimento. A partir de outra
perspectiva, Batista et al (2009) assinalam que o objetivo de tais propostas nao
pode se resumir a possibilitar o desenvolvimento de competéncias escolares
durante o tratamento de saude, uma vez que a atividade pedagogica representa
um componente da rotina infantil e juvenil diretamente relacionado a sua
interacdo social e a constituicdo de sua autoestima. Segundo as autoras, tais
acOes possibilitam a compreensdo da/o educanda/o como protagonista de um
movimento que transcende as convengdes estabelecidas por modelos de
instrucédo formal e de aquisicdo de habilidades técnico-académicas, orientando-

a/o em dire¢do a autonomia critica e a participagao social.

Ocorre que, embora preconizada pelo MEC e vinculada a propria
Constituicdo Federal de 1988, que afirma, em seu artigo 214, que as a¢des do
Poder Publico devem conduzir & universalizacdo do atendimento escolar, a
iImplementacdo desse servico tem se efetivado de forma difusa nos estados da
Federacédo (PETERS, 2019).

Assim, mesmo posteriormente ratificado por outros instrumentos legais,
como a Lei 13.716/2018, que altera a Lei 9394/1996 (LDB), visando assegurar
atendimento educacional a alunos da educacdo bésica internados para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado,
o0 documento elaborado pelo MEC em 2002 teve, como destacado por Peters
(2019), seu papel resumido a de um mero instrumento orientador, ndo tendo

carater de legislacéo na area.



58

Ainda segundo a autora, ao relatar o que deve ser feito, mas sem dizer o
modo como esse processo deve ser efetivado, o MEC, na prética, acabou por
delegar as Secretarias Estaduais e Municipais a responsabilidade pela
vinculagéo de tais classes a departamentos do Ensino Regular ou da Educacéo

Especial, conforme lhes conviesse.

Em que pese o fato de o quadro real desse tipo de atendimento no pais
nao ser suficientemente claro, como pontuado por Oliveira (2019), em virtude da
auséncia de uma politica educacional integrada que regulamente, organize e
atualize esses dados em ambito nacional, hd uma visivel discrepancia na
estruturagdo e oferta do servico em diferentes localidades do pais. O estado do
Parand, por exemplo, com aproximadamente onze milhdes de habitantes e
pouco menos de duzentos mil quildmetros quadrados de extensao territorial, em
2019 contava, segundo dados levantados pela pesquisadora, com vinte e duas
classes hospitalares, enquanto em Minas Gerais, cuja populagédo ultrapassa
vinte e um milhdes de pessoas, distribuidas em uma area superior a quinhentos
e oitenta mil quildmetros quadrados, havia, a época, apenas quatro classes com
o mesmo perfil (OLIVEIRA, 2019).

Embora no proprio estado mineiro tenha sido inaugurada uma nova
classe, em dezembro de 2021, no Hospital Regional Jodo Penido, em Juiz de
Fora, o inicio da pandemia de Covid-19, em marco de 2020, dificultou a
ampliacdo e até mesmo manutencdo desse servigco nas cinco regides do pais,
como compartilhado por gestores, educadores e pesquisadores no 11° Encontro
Nacional de Atendimento Escolar Hospitalar e Domiciliar, realizado em outubro
de 2021.

O contexto pandémico, que reconfigurou atividades educacionais em
diferentes niveis e ambientes, potencializou dificuldades de carater logistico e
econdmico, impactando por aproximadamente dois anos letivos tanto a oferta do
atendimento em ambientes hospitalares, quanto a capacitacdo docente e o
recrutamento de profissionais qualificados para atuar junto a educandos em

diferentes estagios de escolarizagdo a partir da perspectiva inclusiva.
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Incluséo, Ensino Regular e Educacéao Especial

A perspectiva inclusiva se contrapde a concep¢ao eminentemente clinica,
segundo a qual as pessoas consideradas com necessidades educacionais
especiais, ou seja, aquelas que possuem deficiéncias ou condi¢cdes que podem
ser permanentes, como Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) ou
ainda, temporarias, como enfermidades ou outras condic¢des clinicas, devem ser

escolarizadas de forma segregada do ensino regular.

A perspectiva inclusiva defende, portanto, a presenca na escola regular de
educandos com deficiéncia, TGD e/ou outras especificidades que demandem
atendimento especializado, visando sua plena participacdo nas atividades
desenvolvidas em sala de aula. Para que tal vinculo se configure como incluséo,
no entanto, Kassar, Rebelo e Oliveira (2019) destacam como necessaria a
articulacdo de acdes institucionais que visem contemplar aspectos
complementares a escolarizacdo desses educandos, tais como saude e lazer,
possibilitando, assim, 0 seu engajamento e a sua participagdo efetiva em

atividades compartilhadas pela comunidade escolar.

Nesse sentido, considero importante destacar a controvérsia gerada ao
longo das ultimas décadas acerca das diretrizes nacionais implementadas com
foco no chamado alunado da Educacao Especial, bem como nas modalidades
de atendimento voltadas a esses educandos.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), publicada pelo MEC em 2008, elencou como publico-alvo
da Educacéao Especial pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacéo
e TGD (BRASIL, 2008), sem fazer mencédo aos educandos em tratamento de
saude. No ano seguinte, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) instituiu as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial (BRASIL, 2009). Como
destacado por Fonseca (2020), o atendimento escolar a/ao educanda/o em
tratamento de saude, nao foi definido por essas Diretrizes como modalidade de
ensino do AEE:

Referéncia ao ambiente hospitalar é feita no sexto artigo dessas
diretrizes (BRASIL, 2009) com o texto “Em casos de
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Atendimento Educacional Especializado em ambiente hospitalar
ou domiciliar, sera ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema
de ensino, a Educacdo Especial de forma complementar ou
suplementar.” No mesmo, ndo fica claro se o atendimento
educacional se refere a qualquer aluno doente ou apenas
aqueles  com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, definidos
como a populacdo da Educacdo Especial. Podemos inferir que,
de acordo com a situacdo atual, o atendimento escolar da
clientela doente encontra-se em suspenso no que se refere a
sua referéncia nos documentos ministeriais, o que é
extremamente lamentavel (FONSECA, 2020, p.6).

Em 2020, o Decreto 10.502 instituiu uma nova Politica Nacional de
Educacao Especial (PNEE), com o seguinte slogan: equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida. Retomando um direcionamento observado,
sobretudo, nos anos que antecederam a publicacdo da LDB, a PNEE prevé
escolas e classes especializadas como parte da politica de ensino especial,
flexibilizando a oferta de vagas nos sistemas regulares de ensino para alunos
com deficiéncia e refletindo, portanto, para além da pauta de governo sob
determinado viés ideoldgico, uma concep¢do de mundo, como pontuado por
Kassar (2020).

Tal concepcéo, observa a pesquisadora, ampara compreensoes de justica
social, inclusdo plena e direito de escolha que permeiam a redacdo do
documento e repercutem em preceitos basilares da Educacao Béasica, como a
escolarizagdo. Em seu Artigo 2°, Inciso V, o Decreto assevera “a percepgao de
gue a educacao nao acontece apenas no ambito escolar, e de que o aprendizado
pode ocorrer em outros momentos e contextos, formais ou informais, planejados
ou casuais, em um processo ininterrupto” (BRASIL, 2020. Decreto 10.502, Artigo
2°). O Capitulo Il do referido Decreto, que trata do publico-alvo da Educacéao
Especial, ndo cita, tal como a PNEEPEI, os educandos em tratamento de saude.

Convém ressaltar que, como pontuado por FONSECA (2002),
considerando que o direito irrestrito & educacgédo foi consolidado na Constituicao
Federal (BRASIL, 1988), carta magna da nacao brasileira, e ratificado pela LDB
(BRASIL, 1996), qualquer dispositivo legislativo ou executivo, quer seja em nivel
federal, estadual ou municipal, s6 terd amparo legal se vier a somar direitos a

esse conjunto ja assegurado de forma democrética e soberana. Em decorréncia
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disso, por considerar que a PNEE poderia “fundamentar politicas publicas que
fragilizam o imperativo da inclusdo” (BRASIL, 2020), o ministro Dias Toffoli, do
Supremo Tribunal Federal (STF) suspendeu o Decreto que a instituiu, em

decisdo posteriormente referendada pelo plenario do STF.

Nesse contexto, o amparo legal referente a oferta e organizacdo do
acompanhamento escolar hospitalar e domiciliar segue pendente de normativas
em ambito nacional. Assim, passados quase vinte anos da publicacdo do
documento “Classe hospitalar e atendimento pedagdgico domiciliar”, observa-se
gue, apesar do significativo avanco institucional quanto ao reconhecimento do
papel do Estado na oferta e garantia do acompanhamento pedagogico a criangcas
e adolescentes em tratamento de saude, a regulamentacdo de tais servicos

ainda pode ser considerada precaria.

A oferta de tais servicos assume nuances de iniciativa discricionaria por
parte de municipios, estados e da prépria Unido, uma vez que, sem
normatizacao legal que respalde sua oferta, ndo se podem elencar com clareza
e objetividade os parametros que determinam a criagdo ou extincdo de novas
turmas de atendimento educacional em ambiente hospitalar ou domiciliar (no
Pard, por exemplo, duas classes foram descontinuadas em um intervalo de cinco

anos).

Nesse cenario, os papeis desempenhados por educadores, educandos,
acompanhantes, demais profissionais e outros colaboradores que ali atuam
assumem reiterada relevancia. Considerando que 0os mesmos se encontram em
situacdo de horizontalidade e de potencialidade colaborativa, a interacéo
estabelecida entre esses atores constitui uma rede de relagdes que deve ser
gradual e continuamente fortalecida, como apontam diferentes estudos sobre
acompanhamento pedagogico em ambientes hospitalares, que também foram
fundamentais para o delineamento teorico e metodoldgico da pesquisa e dos

guais trarei algumas consideracdes a seguir.

Rede de relagbes em ambiente hospitalar

Caracteristicas especificas da atuacédo docente em ambientes distintos da
sala de aula regular podem causar estranhamento, receio e até mesmo

inseguranca em educadores que ainda ndo possuem experiéncia em tais
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contextos, em especial para aqueles cujo processo inicial de formacéo

académica foi pautado pela perspectiva homogeneizante de praticas
pedagdgicas.

Uma vez imerso/a no ambiente hospitalar, o/a educador/a passa a compor
uma rede de relacdes (fig.13) que precisam ser coesas entre si, de modo a
ensejar pontos de vista complementares a respeito das especificidades de cada
pessoa em tratamento de saude, de modo a ampara-la e impulsiona-la em
diferentes aspectos, inclusive nos que implicam em participacdo social e
movimentacao politica.

Figura 13 —rede de rela¢Ges no ambiente hospitalar.

Equipe médica

Acompanhante

(familiar ou Assistente social

responsavel)

Crianga ou
adolescente
em
tratamento
de saude

Equipe Demais

pedagdgica profissionais

Psicéloga/o

Fonte: elaboracao propria, a partir de Peters (2019)

Tais relagbes sdo normatizadas por um conjunto de regras, rotinas,

procedimentos, principios éticos e codigos de conduta caracteristicos desse
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espaco, cuja funcdo primeira € distinta da instituicdo escolar, uma vez que é
fundamentalmente centrada no reestabelecimento da integridade fisica,
psiquica, mental e emocional das pessoas ali atendidas, minimizando os

desconfortos atinentes a rotina hospitalar.

A interacao entre o/a educador/a as demais pessoas que convivem nesse
ambiente materializa, portanto, uma rede de atendimento multidisciplinar
colaborativa, que visa assegurar plena assisténcia a pessoa hospitalizada, ao
mesmo tempo em que ndo se furta em debater lacunas nesse atendimento (quer
sejam elas derivadas de falha ou impossibilidade humana, quer sejam resultado

de fragilidades estruturais nas politicas publicas implementadas).

Nessa configuracdo, cabe ao/a profissional da educagdo o papel de
locutor/a nas atividades relacionais da equipe, “por meio de uma atuagéo que
favoreca o atendimento em uma visado integrada biopsicossocial em saude”
(ACAMPORA, 2015, p. 67), considerando ainda que “na interagdo com os
demais profissionais da equipe, abre-se a possibilidade de acbes de
humanizacdo hospitalar e estreitamento da interface entre salde e educagao”
(MUNHOZ; LEITE, 2014, p.113).

Acampora (2015) destaca, ainda, a necessidade de que seja
disponibilizado pela instituicdo hospitalar um espaco adequado para reunides
periddicas de socializagdo das atividades educacionais desenvolvidas de
atualizacao das informacdes prestadas pelos demais profissionais (enfermeiros,
médicos, assistentes sociais, psicologos, fisioterapeutas, fonoaudiélogos, entre
outros) que integram a equipe multidisciplinar, de modo a reconfigurar, se
necessario, o atendimento voltado a cada uma das pessoas atendidas por essa
equipe, primando sempre pelo seu bem-estar.

Essarede de relagdes se materializa, na pratica, como uma conexao entre
as areas da educacdo e da saude, demandando um trabalho de carater
colaborativo que ndo pode dispensar a participacéo ativa da/o acompanhante -
em geral, um/a familiar - da crianca ou adolescente hospitalizada/o no processo

de fortalecimento de vinculos dessa/e educanda/o.

Além disso, a atuacdo de uma pessoa responsavel por acompanhar as

atividades multidisciplinares ao longo do tratamento tende a minimizar conflitos
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ou hiatos comunicacionais, caracteristicos da complexidade desse tipo de

atendimento, como destaca Matos (2012):

Ainda ha um extenso espaco a ser conquistado, tanto na esfera da
formacao do profissional que se encontra no hospital, na escola e na
sociedade, quanto da integracdo de saberes entre saude, educagéo,
prevencao, familia e politicas educacionais. (MATOS, 2012, p. 168).

Assim, mais do que representar um/a cuidador/a, ou uma fonte de
informacdes a respeito do histérico escolar e da rotina prévia da/o educanda/o
antes da situacdo de adoecimento, o/a acompanhante desempenha o papel
fundamental, reconhecido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em
seu décimo segundo artigo, de mediar o processo de adaptacdo dessa crianca
ou adolescente ao tratamento de saude. No caso do atendimento pedagdgico,
o/a acompanhante, na qualidade de elo entre a/o educanda/o e sua rotina na
escola de origem, pode atuar ainda como facilitador/a do processo de ensino e
aprendizagem, auxiliando-a/o a (r)estabelecer a sensacdo de pertencimento a
uma comunidade aprendente, o que pode vir a Ihe inspirar a motivacao e o animo

para interagir com outras pessoas.

Como assinalado por Vasconcelos (2015), a participacdo em atividades
sociais caracteristicas do ambiente escolar remete a/o educanda/o em
tratamento de saude a dindmicas caracteristicas da vida das pessoas nao-
doentes, uma vez que os parametros de saude e normalidade estdo, em geral,
relacionados a a¢des sociais incorporadas a sua rotina, como trabalho e estudo.
A frequéncia a uma classe hospitalar, ou, no caso de doencas crbnicas ou
afecgbes outras, o acompanhamento pedagdgico domiciliar, atualiza a
autoimagem dessa pessoa — outrora assumida como paciente, cujo papel se
resume a cumprir técnicas assépticas, seguir prescricbes e respeitar
recomendacfes muitas vezes estéreis — para a de um ser social, cuja condicdo
de saulde, seja ela temporaria ou permanente, ndo se sobrepde ou ofusca
caracteristicas relativas a sua personalidade, notadamente aquelas construidas

por meio de vivéncias memoraveis.

O desenvolvimento dessas atividades e sua respectiva articulacdo com
outras dinamicas especificas do contexto hospitalar depende, no entanto, da

atuacao qualificada e experiente dos educadores, 0s quais, como preconizado
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pelo documento do MEC de 2002, devem ter formacéo de natureza teoérica e
pratica que lhes apresente a/o educanda/o em tratamento de salde como um
ser de direitos, cujas singularidades estdo para além de sua condicdo de
adoecimento ou de recuperacao de um acidente, por exemplo. A capacitacéo e
a organizacdo desses educadores em torno dos direitos dos educandos e de
condicOes adequadas para a sua propria atuacao sao, no entanto, movimentos

relativamente recentes, em particular no que se refere ao cenario brasileiro.

Em contexto internacional, o cargo de professor/a hospitalar foi criado
inicialmente pelo Ministério da Educacgdo francés em 1939, ficando sob a
responsabilidade do Centro Nacional de Estudos e de Formagéo para a Infancia
Inadaptada de Suresnes?® a formacdo de educadores para o trabalho em
institutos especiais e hospitais (VASCONCELOS, 2015). Ainda segundo a
autora, em 2015 havia na Francga trinta e seis associagdes que compunham a

Federacéo para o Ensino dos Doentes em Domicilio e em Hospital.

O Centro promove estagios em regime de internato dirigido a
professores e diretores de escolas, a médicos de saude escolar e a
assistentes sociais. A Formacédo de Professores para atendimento
escolar hospitalar tem duragao de dois anos. (...). Isso resulta que hoje
todos os hospitais publicos na Franca tenham em seu quadro quatro
professores: dois de ensino fundamental e dois de ensino médio.
(VASCONCELOS, 2015, p. 32, 33).

Algumas das principais instituicdes que representam profissionais e/ou
pesquisadores agrupados por paises ou conjunto de na¢des sdo: Associacdo
Escolar Hospitalar?’, fundada em 1929, na Franca, Associacdo Europeia dos
Educadores Hospitalares?®, originada em 1988, a partir do primeiro Congresso
Europeu de Educacao e Ensino de Criangas Hospitalizadas, Organizacdo de
Pedagogos em Hospitais Europeus?®, criada em 1993, com fins cientificos e
pedagogicos, e Rede Latino-Americana e do Caribe pelo Direito a Educacao de

Criancas e Jovens Hospitalizados ou Impossibilitados de Frequentar Escola por

26 Centre National D'études et de Formation pour L'enfance Inadaptée (CNEFEI).

27 Association L’Ecole & L’Hépital.

2 European Association for Communication in Healthcare (Associagdo Europeia para
Comunicagdo em Cuidado a Salde, em traducéo livre).

2 Hospital Organisation of Pedagogues in Europe.
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Motivos de Doenca®, constituida em 2007, nas dependéncias do Escritério
Regional de Educacdo da UNESCO para a América Latina e o Caribe
(MENEZES; TROJAN; PAULA, 2020).

O Brasil, além de contar, juntamente com Argentina, Chile, Colémbia,
Costa Rica, Equador, Guatemala, México, Peru, Republica Dominicana e
Venezuela, com profissionais e pesquisadores integrantes da REDLACEH, tem
no Férum de Classe Hospitalar e Atendimento Domiciliar, criado em 2015 por
iniciativa da professora doutora Maria Celeste Ramos da Silva, uma rede
organizada a partir de diferentes ndcleos de atuagdo, entre os quais o referente

a educadores, estudantes e pesquisadores do Para.

O Férum brasileiro tem como objetivo, segundo o perfil registrado em rede
social, ampliar o debate sobre as politicas publicas de atencdo aos processos de
escolarizacdo da pessoa em situacdo de adoecimento e escolarizacéo, por meio
de eventos, reunides e assembleias gerais, realizadas em torno de debates com

foco na garantia dos direitos desses educandos, aliada a qualificacdo e

valorizacdo dos profissionais que atuam junto a eles.

Formacao docente para o atendimento escolar hospitalar ou domiciliar

Lizasoain e Lieutenant (2002), destacam a necessidade de uma formacéao
especifica para educadores atuantes em ambientes hospitalares ou contextos
domiciliares adaptados, uma vez que a tais profissionais compete ndo apenas a
escolarizagdo das pessoas que fazem tratamento de saude, como também o
fortalecimento, a partir de uma postura contida, equilibrada e conciliadora, da
rede de relacbes estabelecidas entre a familia dos educandos e os demais
profissionais da equipe multidisciplinar responsavel pela atencao integral a sua

saude, como pontuado anteriormente.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, aprovadas pelo parecer n°® 5/2005 do Conselho Pleno do CNE, a
formacdo desses educadores deve contemplar contextos nao-escolares, entre
0s quais o ambiente hospitalar. Posteriormente, surgiram em cursos de

graduacdo, ainda de forma pontual, disciplinas cujas ementas tratam,

%0 Red Latinoamericana y del Caribe por el Derecho a la Educacion De Nifios, Nifias y Jovenes
Hospitalizados o en Tratamiento (REDLACEH).
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especificamente, da regulamentacdo legal e de pressupostos teorico-
metodoldgicos referentes ao acompanhamento pedagdgico a educandos em

tratamento de saude.

S&o os casos das unidades curriculares “Introducao a classe Hospitalar”,
ofertada pela Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia (UnB) desde
2011, “Pedagogia e Sistemas de Saude”, indicada no Projeto Pedagdgico de
2018 do curso de licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal do Espirito
Santo, campus de Vila Velha, e “Fundamentos da Pedagogia Hospitalar”,
ofertada também no curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS), em Santa Catarina, mediante aprovacao do Projeto Pedagogico em
2010.

Considerando, no entanto, que a definicdo da qualificacdo necessaria
(quer seja em nivel de graduacao, quer seja em nivel de pés-graduacdo, como
ja se observam em cursos de especializacdo e de aperfeicoamento) para atuar
nesse servigco ainda depende de regulamentacdo em nivel federal, a crescente,
embora discreta, presenca de pedagogos e licenciados em formacéo inicial ou
continuada em ambientes hospitalares ainda parece evidenciar,
predominantemente, iniciativas particulares de docentes, orientadores e

pesquisadores, circunscritas a determinados projetos de ensino e pesquisa.

Tais iniciativas ajudam a clarificar a potencialidade de contribuicdo mutua
entre essas Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as equipes que desenvolvem
o atendimento escolar hospitalar ou domiciliar na Educacdo Basica,
aprofundando reflexdes a respeito da necessidade de legitima garantia desse
direito aos educandos. Elas, porém, ndo suprem, de forma isolada, o papel que
acOes integradas, institucionalizadas em ambito nacional e articuladas pelas trés
esferas do poder publico em parceria com diferentes segmentos da sociedade
civil, precisam efetivamente desenvolver, de modo a preencher as falhas ainda
latentes na oferta do acompanhamento escolar em ambientes hospitalares ou

domiciliares.

Considerados os estudos tedricos, sobretudo no ambito da Educacao
Matematica a partir da perspectiva de cognicéo corporificada e da escolarizacéo
de educandos em tratamento de salde, que subsidiaram a construcdo da
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pesquisa empirica, apresento a seguir um breve resumo de como foi tomando
forma o processo de analise e discussao dos dados a partir desses referenciais,
bem como dos referenciais de carater metodoldgico explicitados anteriormente,
gue culminaram com a formacdo dos eixos tematicos e suas respectivas

categorias de andlise.

Andlise e Discussédo dos dados

A partir dos registros das atividades, das ilustracbes pictoricas e
esquemas representativos realizados pelas participantes e das entrevistas
semiestruturadas, busquei realizar a depuracdo do material e organizar os
episédios eleitos para compor este estudo em dois eixos tematicos:
(res)significacdo de vivéncias em educagdo matematica e entrelacamento de
trajetérias dialdégicas. As categorias que emergiram nas analises foram

agrupadas nos eixos conforme ilustrado a seguir:

Quadro 3 — Eixos teméticos e categorias de analise dos dados

Eixo tematico Categoria de analise

Aprendendo e ensinando matematica em

(Res)significac&o de contexto hospitalar

vivéncias em educacao
matematica Sobre ser e saber: tessituras resultantes da

cognicao corporificada

O conhecer, o reconhecer e o reconhecer-se em

caminhos de aprendizagem

Entrelacamento de
trajetdrias dialégicas Sobre ser e saber a partir do conviver:

autoimagens reflexivas
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Da possibilidade de autoformag&o docente

com foco em elementos sociossensoriais

Fonte: elaboracao prépria, a partir dos dados da pesquisa

Nos préximos dois capitulos, apresentarei, a partir da andlise dos episodios
que emergiram durante3! a pesquisa de campo eleitos para compor este estudo e
do dialogo com a literatura académica, os dois eixos teméaticos e suas respectivas
categorias de andlise. Neles, me proponho a refletir a respeito das composi¢cdes
corporificadas referentes as vivéncias (com)partilhadas pelas e junto as educandas,
bem como sobre a relacdo entre essas composicdes e as atividades no ambito da

educacdo matematica experienciadas nesse contexto.

31 Compreendo que, embora todos os episddios aqui analisados e discutidos tenham sido
registrados durante a pesquisa de campo, sua emergéncia ndo se deu por conta dela, ou ainda,
nao foi dela puramente derivada. Por esse motivo, opto pela assertiva de que 0os mesmos
emergiram ao longo dela, e ndo dela, propriamente. Finalmente, considero possivel afirmar que
tais episodios se vinculam a um periodo anterior e consideravelmente maior do que o delineado
para a investigacéo empirica referente a este estudo.
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CAPITULO 3 - (RES)SIGNIFICACAO DE VIVENCIAS EM
EDUCACAO MATEMATICA

Como pontuei anteriormente, compreendo que meu olhar investigativo no
ambito da educacdo matematica em contexto hospitalar se fundamenta, ainda
gue nem sempre de forma consciente, em pressupostos tedrico-metodoldgicos
referenciados em estudos de carater multidisciplinar. Reconhec¢o, no entanto,
gue meu ponto de vista é igualmente impregnado por vivéncias constituidas ao
longo das interacBes junto a educadoras, educandos e demais pessoas
(profissionais, voluntarios, usuarios do Espaco Acolher, entre outros muitos)
cujos percursos de alguma forma convergiram para momentos de partilha e

aprendizado mutuo.

Assim, os episédios agrupados neste eixo tematico dizem respeito ao que
reconhegco como instantes de atualizacdo sobre percepcodes, interpretacdes e
compreensdes que nao podem ser resumidas a movimentos com alguma
frequéncia denominados de processos de abstracdo ldgico-matematica.
Caminhando em outra direcdo, assumo que o0s sentidos humanos séo
consubstanciados a partir de um elo entre o subjetivo e o objetivo, entre material
e imaterial, elo este que, por sua vez, se concretiza por meio da atividade
histérico-cultural enredada entre natureza, objetos humanos e realidade
(RADFORD, 2020). E a partir dessa lente epistémica que me proponho a

discorrer sobre os episédios a seguir explicitados.

Aprendendo e ensinando matematica em contexto hospitalar

Esta categoria emergiu a partir de momentos de dialogo e reflexdes que,
entendo, repercutiram vivéncias compartilhadas junto a educandas e
educadoras antes mesmo que eu iniciasse a pesquisa referente a esta proposta
de tese, uma vez que, como ja explicitado, meu convivio com elas se estendeu
por um periodo consideravelmente mais extenso do que o referente a confeccéo

deste estudo — no caso de trés, das cinco participantes, por mais de seis anos.

Assumindo que, como destacado por Mendes (2018), ensinar diz respeito
a acao que buscamos empreender sobre um modelo que ja esta posto, e que a

formacgao dos sentidos humanos compreende um trabalho de toda a histéria do
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mundo até o tempo presente (MARX apud RADFORD, 2020), compreendo as

atividades docente e discente como sincronas e mutuamente atualizadas.

Como consequéncia desse enredamento semidtico, ao atuarmos
dialogicamente sobre “um mundo em construgédo continua” (MENDES, 2018, p.
64), estamos operando sobre uma materialidade reciprocamente sensivel a

atividade humana, e a ela indissociavelmente vinculada.

Amparada em tais perspectivas, identifiguei ao longo da pesquisa
empirica evidéncias que corroboram o carater de concomitante e reciproca
atualizacdo de formas de atuar sobre o mundo a partir das relacdes
estabelecidas por meio da educacao matematica, ou por ela transversalizadas.
Considerando o ambiente singular a que as questdes do presente estudo estado
vinculadas, me percebi instigada a questionar de que modo as vivéncias
(com)partilhadas por professora-pesquisadora e educandas repercutem o papel

da educacdo matematica ao longo do percurso trilhado nesse contexto.

Foggiatto (2006) assinala que o sistema de regras gerido em ambiente
hospitalar para atividades de ensino e aprendizagem em matematica se
estabelece de forma diferenciada dos parametros observados na escola regular,
pelo fato de que, na classe hospitalar, ndo séo atribuidas tarefas para casa aos
educandos e, adicionalmente, porque a avaliacdo €é realizada de modo
gualitativo, por meio de relatdrios descritivos do desempenho individual de cada
educanda/o para os conteudos trabalhados ao longo desse periodo.

No caso especifico do ambiente de investigacdo deste estudo, entendo
gue as configuracdes de carater tedrico-metodologico adotadas para as
atividades de educacdo matematica por mim desenvolvidas durante o periodo
de convivéncia com as educandas estiveram pautadas em concepcoes
pedagdgicas derivadas de outra matriz epistémica, como ja explicitado, bem
como pela dindmica de planejamento e materializagcdo dos planejamentos
pedagogicos postos em acdo de forma colaborativa, junto a equipe de

educadoras da classe hospitalar.

Apesar dos esforcos da equipe de educadoras em concretizar propostas
pedagogicas com foco no desenvolvimento integral dos educandos, fatores de

diferentes naturezas, como a itinerancia caracteristica do prolongado tratamento
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das vitimas de escalpelamento acidental, a necessidade de isolamento médico
por risco de contagio apos procedimentos cirargicos mais delicados (como o de
reconstrucdo de palpebras) e a precariedade de acesso e permanéncia de
consideravel parte dos educandos nas escolas de suas localidades de origem
(ocasionada, entre outros fatores, por questdes logisticas, como a inconstancia
na oferta do servico de transporte escolar terrestre ou fluvial®?), acabam
resultando em situacbes de inadequacao idade/ano de ensino, além da
observancia de incompatibilidade entre o nivel de escolaridade da educanda/o e
algumas das habilidades e competéncias preconizadas como essenciais para

aguela etapa de escolarizacao.

Uma das participantes da pesquisa empirica, Daiane, relata que, embora
estivesse matriculada em uma unidade de ensino na sua localidade de origem a
época em que sofreu o acidente, aos oito anos de idade, foi apenas por meio do
acompanhamento na classe hospitalar que seu processo de alfabetizagdo de

fato, se efetivou:

Eu gostava de ir para a escola, mas la, eles (professores) s6 passavam
desenhos para as criancas pintarem ou cobrirem. Por isso eu ndo sabia ler, nem

escrever. SO aprendi mesmo com a professora Agnes. Foi ela que me ensinou.

Considero tal excerto ilustrativo de uma realidade ainda muito marcante
na oferta e nas dindmicas de ensino concretizadas em escolas publicas em geral,
e de forma acentuada nas localidades mais afastadas dos centros urbanos.
Compete-me refletir sobre o impacto dessa fragilidade de ordem estrutural na
educacdo matematica efetivada no I6cus da presente investigacdo, a partir do
relato de outra participante da pesquisa, Beatriz. Provocada a discorrer a
respeito das lacunas percebidas ao longo dos anos de escolarizagcao intermitente
em funcao do tratamento de saude, e, mais especificamente, sobre os aspectos
negativos das atividades de matematica desenvolvidas na classe hospitalar,

Beatriz pondera:

%2 Nos aproximadamente seis anos em que atuei no Espago Acolher como professora-
pesquisadora, educadora voluntaria e membro da equipe de educadoras da classe hospitalar até
a conclusdo deste estudo, constatei a ocorréncia de pelo menos trés acidentes de
escalpelamento acidental dentro de barcos escolares, durante o transporte subsidiado por
recursos publicos, tendo como vitimas uma educanda, uma funcionaria da embarcacdo e uma
professora de escola municipal, todas naturais arquipélago do Marajo6.
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Se eu pudesse, eu queria ter mais aulas, tipo mais dias na semana.

Na sequéncia, questionada se havia sentido falta de algum tépico
especifico, que nado recordava de ter estudado na escola, nem tampouco na
classe hospitalar, para a realizacdo da prova para ingresso na faculdade (o
chamado e de certa forma ainda temido exame vestibular), a educanda responde
que sim, “em alguns assuntos de matematica’”. Compreendemos que tais
excertos denotam alguns aspectos caracteristicos da educacdo matematica
efetivada em muitas das escolas localizadas em comunidades ribeirinhas ou
rurais, e também nas classes hospitalares com configuracdo semelhante a do

Espaco Acolher:

)] frequente realizacdo de atividades de carater multisseriado. Em
virtude de diferentes aspectos (como o numero insuficiente de
licenciados para atender a todos os educandos em momentos
distintos, além da contingéncia do espaco disponibilizado para as
atividades pedagdgicas), o acompanhamento pedagogico de
educandos em niveis distintos de escolaridade acaba por ser
realizado muitas vezes de forma simultdnea, ou ainda,
alternadamente, porém no mesmo espaco fisico. Ressaltamos que
embora, em se tratando de escolas mais afastadas das zonas
urbanas, essa pratica seja considerada mais comum ao longo do
Ensino Fundamental — em virtude da necessidade de que
pedagogos e demais profissionais atuem como educadores
multidisciplinares para educandos em diferentes estagios de
escolarizacdo (CARDOSO; JACOMELI, 2010) — no caso especifico
da classe hospitalar em que foi realizada nossa investigacao,
reconhecemos tal caracteristica, particularmente, nas atividades
em educacdo matematica, foco principal deste estudo;

1)) dificuldades para avaliagdo formativa da aprendizagem dos
educandos. Fatores como a ja citada adversidade logistica para o
deslocamento de muitos educandos que residem em comunidades
rurais ou ribeirinhas — o que, em ultima medida afeta a assiduidade
desses educandos nas atividades escolares — e, no caso particular

do ambiente onde foi realizada nossa pesquisa, a intensa agenda
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de procedimentos médicos, aliada a outras atividades correlatas ao
tratamento33, configuram-se como obstaculos concretos para uma
avaliagdo docente com foco no processo formativo desses
educandos. Como resultado, sao efetivados, no caso das unidades
do ensino regular, processos avaliativos predominantemente
somativos (como testes, provas e tarefas para casa) ou, no que diz
respeito as classes hospitalares, com carater pretensamente
gualitativo (como os relatérios de acompanhamento pedagdgico),
porém muitas vezes com teor vago ou inespecifico.

i) necessidade de observancia a diretrizes curriculares padronizadas.
A normatizacdo de competéncias e habilidades consideradas
basilares nas diferentes etapas de ensino da Educacao Basica por
meio de matrizes curriculares alinhadas a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tem como uma de suas principais
consequéncias 0 escalonamento, por meio de instrumentos
avaliativos em larga escala, de educandos e unidades de ensino
em graus de proficiéncia, de acordo com o desempenho nesses
exames. As avaliacdes periddicas de carater predominantemente
objetivo e padronizado, como as realizadas em ambito nacional
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), se materializam no chao da sala de aula por
meio de engrenagens burocraticas que despersonalizam a pratica
docente, na medida em que demandam dos educadores um
planejamento pedagdgico condizente com uma espécie de regime
preparatério para os testes niveladores, que se encorpam mais a
cada ano. Considerando que tal normatizacdo se configura como
condicionante de ordem macroestrutural, suas repercussoes
acabam por afetar também as praticas desenvolvidas na classe
hospitalar, que precisam estar de alguma forma articuladas com as
dinadmicas curriculares desenvolvidas nas escolas de origem dos

educandos. Assim, mesmo observadas as flexibilizacdes

33 Ao longo de sua estada na capital, educandas e acompanhantes precisam se ausentar do
Espaco Acolher com alguma frequéncia, para realizacdo de pericias médicas, emissdo de
documentos e realizagéo de tratamentos odontoldgicos, entre outros.



75

curriculares previstas em lei (BRASIL, 1996), na pratica, o0s
educadores em geral, e em particular aqueles que atuam em
matematica e lingua portuguesa, acabam por ter limitada a sua
alteridade, no sentido de se contrapor ao processo hegeménico de
definicdo de propdsitos e valores propedéuticos, promovido pelo
regime meritocratico para certificacdo de “pretensas habilidades e
competéncias cognitivas individuais”. (SOUZA; MIGUEL, 2020,
p.168) e orientado “a producéo de sujeitos instrumentalizados com
competéncias para avancgar no projeto neoliberal de sociedades
atadas a uma economia de mercado” (RADFORD; 2021, p.45). Ou,
em outras palavras, os professores se veem, em regra € mesmo
em contextos singulares como a propria classe hospitalar,
indissociavelmente atrelados a uma componente historicamente
atribuida como de sua responsabilidade primaria: a disciplina
escolar, no duplo sentido do termo, posto que a eles compete nao
apenas a tarefa de ensinar as disciplinas, como também a de
assegurar a disciplina, ou seja, “as regras de comportamento e de
conduta dos alunos” (NOVOA, 2019, p.3).

Consideradas essas questdes, particularmente comuns no ambito da
educacdo matematica, a diferentes contextos escolares (como escolas
localizadas em zonas rurais, ou em comunidades ribeirinhas, quilombolas e
indigenas), reconhe¢co como em alguma medida relacionado ao relato de Beatriz
um aspecto vinculado especificamente ao ambiente desta investigacdo, o qual
compreendo assumir fundamental importancia como subsidio para uma reflexédo

critica a partir da, e sobre a, pesquisa aqui delineada.

Em boa parte das iniciativas das universidades no ambiente hospitalar,
as mesmas sao realizadas por voluntarios ou bolsistas de projetos de
extenséo, de estagio interno complementar e/ou de iniciagéo cientifica
ou pesquisa que, no caso do atendimento escolar hospitalar,
dependem do conhecimento do professor universitario responsavel
sobre as questdes especificas dessa modalidade de atendimento e
também, mas ndo menos importante, de sua disponibilidade de tempo
para orientar e acompanhar o que é feito nesse ambiente. Nessas
iniciativas, a atuacdo daqueles que se relacionam com as criancas
doentes segue um protocolo de estagio, investigacdo ou pesquisa.
Assim, a atencdo ao trabalho escolar a ser desenvolvido com a
clientela doente pode passar a ser secundaria e, em decorréncia,
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desconectada do que essas criangas desejam, precisam ou tem
necessidade de aprender. (FONSECA, 2020, p.7)

Embora ndo reconheca minha atuacdo como integralmente contemplada
pela complexa analise da Prof2. Dr2. Eneida Fonseca — ela mesma docente de
ensino superior e ex-professora da classe hospitalar brasileira ha mais tempo em
atividade, no Hospital Municipal Jesus, Rio de Janeiro e. portanto, com repertoério
construido a partir de duas perspectivas complementares acerca do binémio
universidade-classe hospitalar — reconheco que, de certa forma, ambas as
pesquisas que realizei no contexto da classe hospitalar do Espaco Acolher
tiveram como finalidade principal a producé&o de dados para amparar os estudos
a elas vinculados, sob a perspectiva colaborativa de planejamento das

investigacoes.

Assim, considero inegavel assentir que minha presenca em campo
durante a realizacdo das atividades referentes as pesquisas em questdao nao
resultou, como assinalado por Fonseca (2020), em efetivo compromisso para
com o processo de escolarizagao das referidas participantes, sobretudo no que
diz respeito aos aspectos curriculares convencionalmente estruturados em
ambientes escolares, descritos anteriormente. Destaco como evidéncia de tal
assertiva o relato de outra participante, Dora. Diante da minha indagagéo sobre
aspectos que julgava negativos referentes as atividades de matematica na
classe hospitalar, Dora, envergonhada, remete ndo a uma caracteristica ou a
fatos pontuais, e sim a um tépico considerado basilar para a realizacdo de

calculos a partir do 6° ano do Ensino Fundamental:

Raiz quadrada, por exemplo...raiz quadrada a gente ja viu aqui, né?! S6

que a gente ndo chegou a estudar muito. ..

Interpreto a pontuacdo de Dora como relacionada a questdes
consideradas estruturantes da chamada racionalidade técnica, fortemente
vinculada a repercussao do movimento de influéncia positivista na formacéo de
professores e, por esse motivo, também conhecido como “a epistemologia
positivista da pratica” (PEREIRA, 2014, p.35). Sob tal perspectiva, que esta
relacionada a concepcao de educacdo como uma ciéncia aplicada, e que ainda

permeia o curriculo normativo tanto da educagéo profissional, quanto da escola
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regular, o ensino deve obedecer a uma espécie de regra, segundo a qual 0s
educandos primeiramente adquirem proficiéncia em contetdos da ciéncia basica
e aplicada, para entdo mobilizarem tais conhecimentos adquiridos, com o

objetivo de solucionar problemas do chamado mundo real.

Compreendo que, como ja destacado, tais questdes dizem respeito a
sistemas formativos estruturantes da Educagdo Basica, os quais, ressalvadas as
consideracdes criticas as concepcdes de mente, mundo e ser humano a eles
vinculadas, excluem ou tendem a marginalizar os educandos que nao atendem
as suas prescricdes. Essas prescricdes obedecem, a partir de perspectivas
amparadas em Foulcault (BARROS, 2011; SOUZA; MIGUEL, 2020), a
mecanismos de controle subjetivos, que silenciosamente instauram praticas
disciplinares, as quais, por sua vez, resultam na docilizacdo, limitacdo e
confinamento dos corpos aprendentes, por meio de determinadas configuracdes
de espaco (sala de aula), de tempo (hora-aula cronometrada) e de tarefas

(homogeneizadas).

No contexto hospitalar ou domiciliar adaptado, por sua vez, o/a
educador/a precisa estar preparado/a para operar com as referéncias subjetivas
da/o educanda/o, além de exercitar aspectos como “destreza e discernimento
para atuar com planos e programas abertos, modveis, mutuantes,
constantemente reorientados pela situagao especial e individual de cada crianga”
(FONSECA, 2003, p.26). Tais educandos, deverao, portanto, ter assegurado o
seu direito de acompanhar as atividades escolares por meio de um curriculo

flexivel, com atividades adaptadas.

Dito isto, pondero que, na préatica, compete aos educadores, por meio das
dindmicas curriculares relacionadas ao planejamento politico-pedagdgico, a
nada trivial tarefa de propiciar a esses educandos vivéncias que adaptem e
problematizem o curriculo prescrito — em esséncia ainda hierarquico, de modo a
atender a modelos institucionais etapistas, seletivos e, consequentemente,
ideolégicos (SOUZA; MIGUEL, 2020) — na instituicdo escolar de onde partiram
e/ou para a qual irdo sem, contudo, negar-lhes o acesso a esse curriculo,
possibilitando-lhes a continuidade de seu processo educacional dentro dos

referidos sistemas.
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Sob tal ponto de vista, reconheco, como explicitado, que minha presenca
na classe hospitalar do Espaco Acolher como professora-pesquisadora no
decorrer do periodo citado ndo contemplou inteiramente as demandas de ordem
curricular, no sentido preconizado pelos documentos normativos, dos educandos
por ela atendidos. Considero razoavel, no entanto, inferir que, dadas as questées
ja discutidas a respeito dos distintos contextos de escolarizacdo dessas criangas
e jovens, minha atuacao (inclusive no que diz respeito a pesquisa vinculada a
este estudo), tanto na condicdo de professora-pesquisadora, quanto de
professora voluntaria, constituiu indicio adicional do complexo engendramento
das estruturas normatizadoras de modos de acdo humana sobre um mundo que,

como assinalado por Mendes (2018), ja esta posto.

A titulo de ponderacao, observo que, como forma de minimizar os efeitos
potencialmente predatérios de minha atuacao ao longo da primeira investigacéo
realizada nesse sentido (CAJANGO, 2016), durante o periodo de ambientacéo
ao lécus da pesquisa, eu e o Prof. Sales assumimos como relevante estender a
possibilidade de participacdo nas atividades de educacdo matematica a ser
desenvolvidas para aquele estudo aos adultos atendidos pelo Espaco Acolher
gue nédo tivessem vinculo, ou mesmo expectativa de efetuar matricula, em

alguma unidade de ensino.

Essa decisdo foi motivada, aquela altura, por entendermo-la como
alinhada a possibilidades de reflexao a respeito de alguns dos mdltiplos fatores
gue concorrem para a inobservancia de mudanca significativa no cenario mais
amplo referente a EJA “destacando-se nesse quadro o retrocesso quanto ao
numero de matriculas registradas nacionalmente na EJA” (CAJANGO, 2016,
p.71).34

Os registros realizados, com carater focal nos documentos produzidos ao

longo de algumas dessas atividades, foram integrados ao acervo do blog da

34 Segundo dados divulgados pelo MEC, aproximadamente 3,5 milhdes de adultos frequentavam
a escola em 2015, nimero 4,5% menor que em 2014. Em um cenario no qual 51,2% dos
brasileiros com mais de 25 anos nédo concluiu a Educacéo Bésica, como citado na segunda secao
deste estudo, compete-nos destacar que o nimero de matriculas na EJA registrou queda em
comparacéo aos dados de 2015. O Censo Escolar de 2019 indicou 3.273.668 educandos
matriculados na Educagdo Bésica, o que representa uma reducdo de 3,8% com relagdo aos
dados de 2015 (BRASIL, 2020).
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referida classe. Durante a primeira entrevista realizada para esta pesquisa, a
educanda citou algumas das lembrancgas positivas que carrega das atividades
desenvolvidas na classe hospitalar ao longo da educacao bésica:

De mais positivo era que sempre que eu vinha de |14, eram 0s mesmos
assuntos que a senhora dava pra gente. E tudo bem explicadinho. Entdo eu

aprendia muito bem.

Beatriz se refere aos seus trés anos de Ensino Médio (2015 a 2018), nos
guais convivemos quando de suas vindas a capital. Embora nenhum dos
episodios dos quais Beatriz participou ao longo da pesquisa empirica para
confeccédo da dissertacdo de mestrado tenha sido eleito para compor a verséo
final do estudo, a atividade anteriormente citada (fig. 14 a 17), que contou com a
sua participacao, resultou em um estudo acerca de possibilidades dialdgicas de
constituicdo de conhecimentos matematicos a partir da perspectiva freireana

(CAJANGO; SALES, 2019).

Figuras 14, 15, 16 e 17 — Atividade realizada como devolutiva da pesquisa de mestrado

» n
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Fonte: blog da classe hospitalar do Espago Acolher
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Questionada sobre a convergéncia dos temas abordados nas atividades
desenvolvidas no ambito da matematica na classe hospitalar para aqueles
estudados em sua escola de origem, Beatriz destaca o papel da Professora

Agnes nesse movimento:
Eunice: Mas sempre coincidia de ser o mesmo assunto?

Beatriz: Sim, porque as vezes a professora Agnes até perguntava ‘qual é
0 assunto que tu estas estudando la? (Por)que eu quero passar pra professora

Eunice”. Ai chegava aqui e até coincidia.

Considero possivel inferir, a partir do relato de Beatriz, que as vivéncias
compartilhadas entre mim e Beatriz representam indicios de que a educacéo
matematica configurada na classe hospitalar do Espaco Acolher ao longo do
periodo compreendido entre as duas pesquisas repercutiu positivamente no
percurso de ambas.

Por outro lado, identifico na assertiva até que coincidia da participante
evidéncia de que as atividades por mim desenvolvidas na classe hospitalar
durante aquele periodo ndo corresponderam, por si sO, a elementos
representativos de uma educacdo matematica pautada no pleno compromisso
para com o processo de escolarizagéo das participantes, por diferentes razdes,
entre as quais a intencionalidade prioritariamente investigativa vinculada a parte

consideravel dessas atividades.

Com base nisso, compreendo que as iniciativas motivadas por
investigacdes académicas, vinculadas ou ndo a projetos (inter)institucionais, nao
bastam proposicfes colaborativamente planejadas junto a equipe de educadores
da classe hospitalar em questao, a titulo de devolutiva da pesquisa ali realizada.
Entendo como igualmente essencial nesse processo a comunicacgao efetiva, em
carater também colaborativo, entre o/a pesquisador/a em formacdo e membros

da equipe pedagogica da escola de origem dessa/e educanda/o.

No caso particular, como das pesquisas descritas, da educacéo
matematica voltada a educandos a partir do 6° ano, acredito que a comunicacao
efetivada sob uma perspectiva de cooperacédo entre pesquisador/a e professor/a

de matematica dessa crianca ou jovem, embora implique em esfor¢os adicionais
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de ambas as partes, pode fortalecer a dimensédo didatico-pedagogica de tais
iniciativas. Nesse sentido, mostra-se de fundamental importancia o papel
exercido por profissionais que atuam na coordenacao ou direcdo das equipes
docentes, além dos professores universitarios orientadores ou coordenadores de
projetos, no sentido de mediar a comunicacdo colaborativa entre professores-
pesquisadores em formacao inicial ou continuada e professores de sala de aula
(ou de ambientes distintos, como a proépria classe hospitalar) sob um ponto de
vista ndo-hierarquizante de a¢des, assentado em uma perspectiva de producao

enredada de conhecimento.

Considero ser possivel inferir, com base nas reflexdes apresentadas, que
um eventual enredamento entre iniciativas dessa natureza, aliadas a escuta ativa
do que tém a dizer os préprios educandos protagonistas desse processo,
resultaria em possibilidades reais de concretizacdo de movimentos que nao
apenas caminhem ao encontro dos direitos legalmente assegurados a esses
educandos, como se consolidem como um conjunto de ac¢des articulada aos

Seus anseios e expectativas.

Sobre ser e saber: tessituras resultantes da cognicéo corporificada

Esta categoria, que emergiu essencialmente durante a analise das
atividades com intencionalidade pedagdgica desenvolvidas na pesquisa de
campo, tem como foco momentos de escuta e partilha de saberes referentes a
composicdes de carater (auto)biografico, por meio de sensacdes e afetos cujas
manifestacées emergiram no curso do recorte temporal delimitado para este
estudo, mas que compreendo remeter a composicdes outras, referentes a vida
em sociedade, de forma mais ampla, das participantes, bem como as relagfes
humanas que dela derivam e que a ela dao forma e sentido continuadamente
atualizados (RADFORD, 2018; RIESSMAN, 2000).

Como ja descrevi, as atividades com intencionalidade pedagogica
desenvolvidas ao longo da pesquisa de campo partiram de movimentos iniciados
com o planejamento anual de ac¢des da classe hospitalar do Espaco Acolher,
elaborados de forma colaborativa pela equipe docente, com a minha efetiva

participacdo a partir de 2019.
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O planejamento das atividades daquele ano foi realizado a partir da
Jornada Pedagogica das Classes Hospitalares e Atendimento Pedagodgico
Domiciliar, promovida pela COEES, da qual participei como professora voluntéria
convidada. As atividades planejadas para a classe hospitalar do Espago Acoher
para o0 ano letivo de 2019 tiveram o tema gerador Expressando o0s
conhecimentos da natureza, com foco na identidade dos povos das aguas e das

florestas.

Conforme j& citado, uma parte das atividades desenvolvidas na classe
assume carater multisseriado, em funcdo de, em determinados momentos, se
encontrarem no Espaco Acolher educandos em diferentes etapas e estagios de
escolarizacao, que nao raro precisam ser atendidos em um mesmo momento do
dia. Tais ocorréncias sdo particularmente comuns quando ha dois ou mais
educandos na iminéncia de passar por intervencdes cirlrgicas, uma vez que,
logo apdés os procedimentos médicos, a esses educandos € recomendado

repouso absoluto e/ou isolamento temporario em ambiente hospitalar.

Em outros momentos, no entanto, € possivel e desejavel que o
atendimento pedagdgico seja individualizado ou agrupado por niveis
de ensino (sobretudo para estudantes a partir do terceiro ciclo do
Ensino Fundamental), no sentido de contemplar tépicos curriculares
das escolas de origem dos estudantes (informados a classe hospitalar
através de contatos institucionais realizados entre as unidades), ou de
modo a subsidiar aqueles que ora se encontram matriculados na
escola formalmente vinculada & prépria classe hospitalar a
continuidade de estudos em uma unidade escolar regular. (CAJANGO,
2016, p.49).

Observadas as questdes ja abordadas a respeito do carater
macroestrutural, sob diferentes aspectos delimitador das organizagdes
curriculares dinamizadas na Educacdo Béasica — e mais especificamente no
ambito da Matematica, por constituir uma das componentes (ao lado da Lingua
Portuguesa) cujos conhecimentos séo escalonadamente avaliados por meio de
exames em larga escala — procurei, em consonancia com o trabalho das demais
educadoras da classe, desenvolver junto as educandas atividades com
caracteristicas fluidas, que se movessem entre relagcdes historicamente
construidas acerca de saberes tidos como formais e nao-formais, escolares e

nao-escolares.
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Agnesrcei essa escolha, que repercutiu na estruturacdo das atividades
(como apresentado no Quadro 2) na compreensdo, amparada em Radford
(2020) e Hydén (2013) de que, ao reconhecermos a vida humana como uma
zona semiética por meio da qual componentes relacionados a materialidade séo
mobilizados e corporificados, compreendemos também a importancia da
narrativa em operar essas diferentes tessituras, amparando e acolhendo
diferentes formas de percebermos, experienciarmos e valorarmos 0 percurso

realizado.

Sob o aspecto de dindmica curricular intrinsecamente vinculado as
atividades — uma vez se tratarem de propostas com teor pedagodgico —
buscamos, a partir da perspectiva proposta por Mendes e Gil (2015), privilegiar,
por meio da interlocucédo entre momentos vivenciados tanto no espaco da classe
hospitalar, quanto em ambientes externos, o interesse e o0 senso critico das
educandas acerca de compreensdes matematicas, histéricas, estéticas e
sensoriais implicadas em diferentes praticas sociais, bem como nos elementos

artisticos e arquitetonicos a elas relacionados.

As tematicas contempladas nas atividades pedagdgicas foram:
“estratégias formais e informais de mensuragcdo” e “aspectos histéricos e
culturais relacionados a Geometria”. Para cada uma das tematicas foram
previstos momentos dentro do ambiente da classe hospitalar e outros externos
ao Espaco Acolher. Nesse sentido, ressalto como marcante o carater de
excepcionalidade que o ambiente de investigacao da pesquisa assume, quando
considerada a maioria dos contextos nos quais o0s servigos de acompanhamento

pedagdgico hospitalar sdo configurados.

Como j& ressaltei, o tratamento em decorréncia do acidente de
escalpelamento é doloroso e prolongado — especialmente em virtude do volume
e extensdo das cirurgias, que ndo se restringem a finalidade estética de atenuar
cicatrizes provocadas na face, pescoco e até mesmo dorso das vitimas. Essas
cirurgias incluem procedimentos delicados, com outros objetivos, como
reconstrucdo das palpebras para possibilitar a adequada lubrificacéo ocular, e o

enxerto de tecido epitelial retirado da coxa da propria vitima (uma vez que o Para
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ndo dispde de Banco de peles®) na regido cranial. Resguardados esses
periodos imediatamente seguintes as cirurgias, a maior parte das educandas
ndo apresenta consideravel prejuizo de sua mobilidade fisica no decorrer dos

exames pré-cirirgicos ou mesmo alguns dias depois dos procedimentos.

Assim, uma vez de alta hospitalar para acolhimento no Espaco, enquanto
realizam curativos diarios e acompanhamento médico até a liberacdo para que
possam realizar viagens intermunicipais, as educandas alternam, como relatado,
0s momentos de acompanhamento pedagdgico na classe hospitalar com
atividades terapéuticas, ludicas e recreacionais, realizadas por profissionais da
equipe multifuncional, além de voluntarios e pesquisadores de distintos campos

disciplinares.

Elas e seus acompanhantes ndo costumam sair do Espaco para realizar
atividades além daquelas que guardam relacdo direta ou indireta com o
tratamento de salde — como, por exemplo, a confeccéo de documentos pessoais
e a realizagcdo de pericia para obtencao do Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC), concedido pelo Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) as vitimas de
escalpelamento total de forma vitalicia, mediante analise clinico-médica, em
virtude das irreversiveis sequelas que o acidente provoca em sua capacidade

laboral.

Elas, porém, manifestam particular interesse por programacdes
realizadas em ambientes externos a classe hospitalar e ao proprio Espaco
Acolher, 0 que me levou a pensar, colaborativamente junto as educadoras da
equipe e as préprias participantes da pesquisa, em propostas cujas acodes

pudessem se desenrolar em diferentes ambientes.

As atividades em questdo, desenvolvidas parcialmente dentro e
parcialmente fora da classe hospitalar, contemplaram tematicas de alguma
forma relacionadas ao curriculo formal, porém pautadas por uma abordagem que

buscou privilegiar, como ja exposto, momentos de escuta e partilha de saberes

35 Embora, como observa Rangel (2018), a Organizag¢do Mundial da Satde recomende que todo
municipio com populagdo superior a 450 mil habitantes tenha uma instituicao responséavel pelo
armazenamento de laminas de pele, frequentemente utilizadas em cirurgias reconstrutivas de
vitimas de queimaduras ou acidentes, apenas quatro cidades brasileiras dispunham desse
servi¢o até a publicacé@o do estudo em questao: Sao Paulo, Recife, Rio de Janeiro e Porto Alegre.
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referentes a compreensGes de carater corporificado acerca de praticas
envolvendo a matematica, na medida em que tiveram como foco elementos
sociossensoriais, inclusive (e em alguns momentos, principalmente) aqueles

diretamente relacionados aos sentidos do olfato e do paladar.

Em virtude das medica¢fes e também de algumas restricdes alimentares
impostas por doengas ou pelo proprio tratamento de saude, a equipe de apoio
multidisciplinar da FSCMP busca integrar seus esfor¢os para minimizar os riscos
de vulnerabilidade nutricional junto a criangas e jovens assistidos pela instituicao.
Nesse sentido, além dos suplementos vitaminicos prescritos em casos
especificos, as refeicbes disponibilizadas aos educandos na CAP sdo, como
descrito, fornecidas pela préopria FSCMP, cabendo a nutricionistas da instituicao

a elaboracao e supervisao do cardapio.

O projeto interdisciplinar em questdo — nomeado, mediante sugestédo da
professora Agnes acolhida pelo coletivo, como Sabores e saberes da Amazonia
paraense e vinculado ao tema gerador no planejamento pedagdgico da classe
para aquele ano — teve como obijetivo legitimar habitos e costumes relacionados
a culinaria caracteristica da cultura paraense. Assim, para além da valorizacéo
de aspectos de carater cultural, o foco do projeto estava assentado no incentivo
a alimentacdo adequada, saudavel e espontanea dos educandos.

As atividades foram subdivididas nos seguintes momentos:

1) Entrevistas com responsaveis (fig. 18 a 20), acompanhantes e outros
usuarios do Espaco Acolher a respeito das diferentes praticas envolvidas na
culinaria caracteristica paraense, como: cultivo e colheita de vegetais, frutas e
hortalicas, caca, pesca e extrativismo de diferentes matérias-primas utilizadas

nesse processo (como madeira e miritiZ®).

36 Insumo derivado da palmeira do miriti, mais conhecido no restante do pais como buriti, tem
como uma de suas formas mais famosas de utilizagdo os tradicionais brinquedos de miriti,
confeccionados artesanalmente e pintados com cores vibrantes, frequentemente relacionados
ao Cirio de Nazaré.
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Figuras 18, 19 e 20 — realizac&o de entrevistas pela educanda Dora

Fonte: acervo pessoal

2) A atividade anterior a visita ao Ver-o-Peso foi realizada na classe hospitalar,
e teve como material de apoio (fig. 21) uma folha impressa com algumas
imagens de alimentos tipicos vendidos por litro e quilograma na regido
amazonica. O material continha, ainda, as unidades-padréo de medida para as

grandezas massa e volume.
Figura 21 — folha impressa utilizada na atividade sobre medidas informais

Medidas de massa e de volume
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para rezalizar a compra e/ou a troca e'ou a venda:
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3) Aula-passeio®’ no Mercado Ver-o-Peso (fig. 22 a 25) realizada junto com Dora,
sua mae, Joana, e Luma, amazonense3® que reside em Rondonia e, como citado
na primeira se¢ao deste estudo, se desloca periodicamente até Belém em virtude
do tratamento médico que realiza para atenuar as sequelas do acidente sofrido

aos nove anos de idade, na comunidade indigena em que nasceu.

Figuras 22, 23, 24 e 25 — aula-passeio no Mercado Ver-o-Peso

Fonte: acervo pessoal

4) Café da tarde tematico (fig.26 a 29), com quitutes preparados por Joana,
precedido por um momento compartilhado entre mim, Dora e a professora Agnes
acerca da vivéncia experienciada na aula-passeio realizada no Mercado Ver-o-

Peso.

37 Denominada de forma consensual por educanda e professora-pesquisadora.

38 Indigena da etnia Apurind, povo formado por mais de vinte comunidades, predominantemente
espalhadas ao longo dos afluentes do rio Purus (FACUNDES, 2006), Luma me relatou que, entdo
com 47 anos, ainda pretendia concluir o Ensino Médio, e por este motivo gostaria de frequentar
a classe hospitalar em uma eventual estada mais longa capital paraense, para realizacdo de
cirurgias ou procedimentos mais demorados.
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Figuras 26, 27, 28 e 29 — café tematico na classe hospitalar

Fonte: acervo pessoal

5) Confeccao na classe hospitalar de uma base triangular emoldurada (fig. 30 a
34), emreferéncia a chamada piramide alimentar (ja abordada em uma atividade
pedagdgica anterior a pesquisa de campo) com alguns dos alimentos
destacados pelas pessoas entrevistadas por Dora e outros incorporados pela
propria educanda (como manga e sorvete de tapioca) a lista.

Figuras 30, 31, 32, 33 e 34 — Dora trabalhando na constru¢éo da base triangular
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Fonte: acervo pessoal

As atividades que envolveram aspectos histéricos e culturais relacionados
a Geometria partiram do tema gerador do plano de acéo da classe hospitalar para
2019, “Expressando os conhecimentos da natureza, com foco na identidade dos
povos das aguas e das florestas” e foram pautadas pelo carater (auto)biografico
referente ao didlogo que busquei promover entre os chamados saberes
tradicionais, culturalmente vinculados aos povos tradicionais, elencados no
capitulo introdutorio; ambientes naturais de certa forma ainda resguardados na
chamada Cidade Velha®*® - como os manguezais, com fauna e flora
caracteristicas da floresta tropical, e espacos museais com referéncias
arquitetbnicas e artisticas fortemente vinculadas ao processo de colonizacdo
portuguesa no estado do Par4 — em particular, os que remetem a influéncia de

origem europeia na organizagao do desenho urbano da cidade.
Assim, as atividades foram subdivididas nos seguintes momentos:

1) Reflexdes a partir do video “Maquete de Belém” (NOGUEIRA, 2016), a
respeito do estilo arquitetdnico caracteristico de construcdes localizadas
no Centro Histérico de Belém e sua relacdo com o processo de
colonizacdo europeia, de origem predominantemente portuguesa,
imposta aos povos nativos da Amazonia paraense. Observacdes, a partir

de material impresso (fig. 35e 36), sobre componentes geométricos

3% Nome atribuido ao bairro mais antigo da cidade de Belém, localizado ao lado de outro bairro
histérico, a Campina (onde esta localizado o Mercado Ver-o-Peso).
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presentes nas fachadas frontal e posterior do Museu Casa das Onze

Janelas*°.

Figuras 35 e 36 — Sinara identificando eixos de simetria na fachada do Museu

1 § LisiLif
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Fonte: acervo pessoal, a partir de estudo de Mendes e Gil (2015)

40 Qriginalmente designadas como frontaria exterior e interior, respectivamente. Erguido no
século XVIII como propriedade particular de um senhor de engenho de aclcar e posteriormente,
€ uma das muitas edificagGes projetadas ou reformadas pelo arquiteto e desenhista italiano
Antbnio Landi, contratado para compor uma equipe especializada — que incluia engenheiros,
matematicos e astrénomos (MENDES, 2020) — cuja finalidade era registrar ndo apenas as
delimitagBes geogréficas, como também plantas, animais e outros elementos marcantes da
Amazobnia brasileira (MEIRA FILHO, 1976, apud PATACA, 2015).
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2) Visita guiada aos Museus Casa das Onze Janelas (fig. 37 a 39) e Museu
do Encontro. No primeiro espac¢o, como a visita foi realizada mediante
agendamento com a equipe educativa do Museu, eu e as educandas
Dora, Janaina e Sinara fomos acompanhadas por uma arte-educadora,
gue esclareceu o contexto historico de constru¢do do espago e orientou o
grupo acerca das exposi¢cdes temporarias e do acervo permanente do
Museu. Como a visita durou pouco mais de uma hora, finalizamos a

manha visitando também o Museu do Encontro.

Figuras 37, 38 e 39 — visita guiada ao Museu Casa das 11 Janelas

B

Fonte: blog da classe hospitalar da CAP

3) Aula-passeio ao Parque Zoobotanico Mangal das Gargas*'. Assim como
nas visitas aos espacos museais, solicitei as participantes, Daiane, Janaina
e Sinara, que estavam ainda acompanhadas de Rosa, responsavel por
Janaina, que observassem elementos arquitetbnicos e componentes
geométricos a eles associadas. Ao longo da visita (fig. 40 a 43), pudemos
contemplar aspectos naturais caracteristicos da regiao, também localizada
na orla da cidade, em frente ao Rio Guama.

41 Criado em 2005, o parque esta assentado em uma area de aproximadamente 40.000 metros
quadrados, compreendendo matas de terra firme e matas de varzea e recebeu esse nome em
virtude da presengca massiva da “ave de pernas longas, asa grande e pescog¢o comprido”
(Britannica, site) de mesmo nome, que também empresta com vegetacao tipica da floresta
amazonica, porém com animais exdticos (como cisnes e
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Figura 40, 41, 42 e 43 — Aula-passeio no Mangal das Gargas

Fonte: acervo pessoal

4) Preenchimento de um formulario online (fig.44) com abordagem
pedaglgica, acerca de caracteristicas matematicas e historicas
observadas pelas educandas ao longo das atividades externas, além do
registro de impressdes e reflexdes de carater pessoal a respeito dos
sentimentos e sensacfes ensejados pelas vivéncias nos referidos
espacos. O formulario foi baseado em outro (fig.45), elaborado e aplicado
em 2018, em atividade devolutiva da pesquisa de mestrado. A atividade
em questdo teve como objetivo promover um didlogo entre
conhecimentos matematicos e dois tipos de linguagem: literaria e
cinematografica, abordadas em um projeto pedagoégico da classe.
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Figuras 44 e 45 — Textos de apresentacdo dos formularios virtuais

><

‘ be. . .
Historia, arquitetura, arte € natureza: 0 que a
T s "
Matematica tem a ver com isso?
A partir dos didlogos provocados por nossas visitas aos espagos Casa das Onze Janelas, Museu do Encontro e

Mangal das Gargas, registre aqui suas reflexdes a respeito das relagdes entre o que vocé ja estudou e a
experiéncia vivenciada nesses ambientes.

Reflexdes sobre o filme “Christopher Robin - um
reencontro inesquecivel” a partir do livro “As
casas”

Atividade interdisciplinar referente ao Projeto Didatico "As casas: uma releitura de significados e aprendizagens,
pelo olhar das educandas do Espago Acolher" |

Fonte: acervo pessoal

5) Registro de elementos geométricos reconhecidos em estruturas
arquitetdnicas, objetos ou paisagens naturais das localidades de origem
das educandas (fig.46 a 51), de modo a relacionar as experiéncias

vivenciadas com a sua realidade cotidiana.
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Figuras 46, 47, 48, 49, 50 e 51 — Registros realizados pelas educandas
7 [ —— W -~ ! TG |

Fonte: acervo pessoal

A seguir, apresento um recorte narrativo do que compreendo como indicio
da cognicdo corporificada referente as tessituras engendradas por meio da
atividade humana, a partir da perspectiva de que educandos, educadores e
construtos matematicos, ou, nas palavras de Radford (2020), sujeito e objeto,
movimentam-se conjuntamente sob o pano de fundo da vida enquanto zona

semidtica.

Ao longo da aula-passeio realizada por mim, Dora, Joana e Luma, orientei
a educanda a, além de contemplar a famosa paisagem do local, tentar observar
com cuidado as praticas diversificadas de compra, venda e negociacdo
estabelecidas entre comerciantes e clientes para diferentes produtos, e em
particular os alimentos tipicos da regido. A aula-passeio foi finalizada com uma
breve andanca pelas ruas comerciais no entorno do mercado, a fim de
procurarmos por toucas ou turbantes de cores variadas (fig.52), dos quais Joana

e Luma haviam ouvido falar.
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Figura 52 — Dora e Joana escolhendo turbantes

Ll |

Fonte: acervo pessoal

No percurso do Mercado até o centro comercial, passamos por um posto
avancado da Policia Militar, onde havia uma viatura estacionada, com dois
policiais fardados ao seu lado. Sabendo que Dora alimentava o desejo de ser
oficial das forgcas armadas, perguntei se ela ndo gostaria de fazer um registro
com a dupla, ao que ela assentiu. Entdo paramos e eu expliquei aos jovens que
Dora era uma estudante muito dedicada, que sonhava em seguir carreira militar.
Os policiais aparentaram surpresa, porém foram simpéticos, posaram para a foto
(fig.53) e direcionaram algumas palavras de incentivo a educanda, que

agradeceu timidamente.

Figura 53 — Dora e os policiais

Fonte: acervo pessoal
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Na tarde de degustacao, no dia seguinte a ida ao Ver-o-Peso, Dora tinha
outra missdo para cumprir antes de nossa conversa: gravar um video de
apresentacao para educandos de uma classe hospitalar da Colémbia. Nosso
didlogo teve por intuito relacionar a experiéncia vivenciada no mercado (visitado
por Dora pela primeira vez) com momentos de estudo sobre unidades de medida,
incluindo uma sesséo realizada na companhia de Marlon (fig.54), rapaz de
guinze anos, que vivia em uma comunidade rural na regido sudeste do estado e
a cada seis meses se dirigia a capital com sua mae, que realizava

acompanhamento para lupus na FSCMP e veio a falecer em julho de 2021.

Figura 54 — Dora e Marlon realizando atividade em parceria

Fonte: acervo pessoal

A conversa entre mim e Dora foi iniciada com as impressdes por nos
compartilhadas a respeito do que mais gostaram a respeito da aula-passeio, para

entdo enveredar em direcdo a temética tencionada:

Eunice: quando a gente estava lidando com aquelas pessoas, pra negociar, né,
preco? Pra comprar o que era melhor, o que ndo tava tdo caro, a gente tava
fazendo uso de uma unidade de medida. [parando um instante e comec¢ando a
enumerar nos dedos da mao esquerda, com a direita auxiliando a puxar cada
dedo, no ritmo de sua contagem]. A gente ja falou [referindo-me aos momentos
anteriores a aula-passeio] da unidade de unidade medida de tempo [empurrando
com o dedo mindinho da méo direita 0 dedo mindinho da méo esquerda em
direcdo ao meu corpo]...minutos, horas, segundos, dias, anos, semestres,
meses...[olhando para a garrafa de plastico a frente de Dora, com farinha de

tapioca dentro]. A gente falou também da unidade de medida para capacidade,
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né?! o litro. A gente também usa decimetro cubico, centimetro cubico, embora
nédo sejam tdo comuns...a gente falou da unidade de medida pra massa, né?!
Que € o grama, o quilograma...e a gente utilizou uma outra unidade de medida
ontem, quando a gente foi comprar. Qual foi a unidade de medida que a gente

usou?
Dora [aparentando certo desconforto]: quando a gente foi comprar?

Eunice: [assentindo positivamente com a cabecga]: pra comprar, a gente tem que

utilizar...a gente pode pagar em tempo? Pagar em horas?
Dora: [balancando a cabeca para a esquerda e em seguida para a direita]: Nao.

Eunice: Depende, né?! Se eu falar pra ti “olha, Dora, eu ndo tenho nada!”
[movimentando o braco esquerdo em direcdo a educanda e interrompendo a fala

ao ouvir a resposta de Dora]
Dora: Dinheiro.

Eunice: E, dinheiro! O que a gente chama de valores monetéarios. No nosso caso,
aqui no Brasil, a gente usa os reais. Atualmente, a gente usa uma moeda
chamada real. Ja tiveram varias outras: cruzeiro, cruzeiro novo, cruzado, cruzado
novo...as professoras, como vdo pra outro pais, elas vao utilizar outra moeda Ia.
Que tem uma relacdo com o real que é diferente da relagcdo que o délar tem.
Entdo, quando a gente fala em quilograma, por exemplo...pra compor um

quilograma, a gente tem que ter quantos gramas?

Dora: um quilograma? Cem?

Eunice: cem? Cem gramas chega a ser um quilograma?
Dora: nédo

Eunice: [apontando para o rétulo da garrafa na mesa, com farinha de tapioca
envasada (fig.55)]. Olha, aqui tem quantos? Aqui tem cento e setenta. Chega a

ter um quilo?
Dora: [pensativa]...hum, ndo!

Eunice: pra ter um quilo, tem que ter quantos gramas, Dora? Tenta te lembrar. A

gente viu na tabela, a gente...
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Dora [movimentando a garrafa com farinha de mandioca e refletindo um pouco,
enquanto me ouvia falar, antes de responder/perguntar]: mil? [atenta a minha
resposta, que vem na forma de um aceno positivo com a cabeca, retribuido por

um sorriso da educanda]

Figura 55 — Dora manuseando a garrafa com farinha de mandioca

Fonte: acervo pessoal

Compreendo que a resposta de Dora, aparentemente relacionada a uma
lembranga pontual, ou ainda, referente a uma informagdo acessada em sua
memodria, possivelmente constituida por meio da educacdo formal em algum
momento da sua vida, denota uma composi¢cao que se projeta para além de uma
mera referéncia memorizada para unidades de medida de massa. Nesse
sentido, cabe ressaltar que, embora eu tenha me reportado a farinha de
tapioca®?, apontando para o rétulo da garrafa com o produto, foi a garrafa com
farinha de mandioca que Dora recorreu, antes de responder novamente ao

guestionamento.

Ocorre que, embora os dois tipos de gréos sejam subprodutos derivados
da mandioca — e, nesse caso especifico da apresentacdo envasada, ambos
tenham sido originados a partir de processos automatizados de beneficiamento

da fécula do tubérculo — eles assumem papeis diferentes, no sentido de

42 Diferentemente da apresentacéo hidratada, comumente utilizada para ser preparada na forma
de um disco, algumas vezes com recheio, a farinha de tapioca flocada € peneirada e mexida em
um tacho quente, até “estourar” como uma pipoca, adquirindo uma textura de flocos de isopor.
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objetificar uma compreenséao subjetiva a respeito do que representa a massa de
um quilograma. Herdada e aprendida em familia (“desde antes da minha avd’,
relata Joana em entrevista concedida a propria filha), a feitura da farinha de
mandioca (ou simplesmente farinha) — por meio de processamento manual e
consumida na sua apresentacao granulada, ou ainda, na forma de bijus obtidos
a partir dos grdos molhados cortados em circulos e fritos no 6leo, como os
preparados pela propria Joana para o café da tarde tematico (fig. 25 a 28, p.88)

— é pratica comum, incorporada ao cotidiano de Dora desde a infancia.

Assim, a farinha de tapioca, menos densa, mais aerada e aparentemente
mais leve, possivelmente foi atribuido novo significado por meio da experiéncia
sociossensorial vivenciada na visita do grupo ao mercado Ver-o-Peso (e ela,
enquanto objeto, em contrapartida dotou de significado essa vivéncia,
reciprocamente). Ja a farinha de mandioca, possivelmente passou a ter para a
educanda um significado — e, ato continuo, assumiu a condi¢ao de significante —
gue nao se restringiu as caracteristicas perceptiveis por meio dos sentidos da
visdo (seus graos menores e mais aglutinados) e do tato (sua consisténcia mais

densa), ou tampouco a experiéncia compartilhada na aula-passeio.

N&o estou pretendendo inferir, a titulo de mera suposicdo, que as
atividades manuais relacionadas ao manuseio da farinha de mandioca no seu
dia-a-dia, conferiram, por si s6, sentido a uma afirmacéo titubeante, ou ainda, a
um aparente palpite de Dora. Antes disso, considero que tais vivéncias, postas
em movimento a partir das interacdes possibilitadas tanto pelo convivio de Dora
com Marlon e com outras educandas, quanto pela acao pedagogica referente a
esta pesquisa e, finalmente, também pelo contato com a farinha exposta e
degustada no mercado Ver-o-Peso, possivelmente agregaram novo sentido ao

produto para a educanda.

Para além disso, a relacdo matematica atribuida aos processos formais e
informais de mensuracdo, historicamente constituidos por meio de praticas
sociais e apresentados a Dora com base em um mundo que “ja esta posto”
(MENDES, 2018), foi atualizada, para educanda e educadora, a partir das
atividades mobilizadas em tal contexto. Ou, em outras palavras, a subjetividade
de ambas — incluindo suas sensacdes, pensamentos e emocdes — foi alterada a

partir desse contato com o objeto.
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Compete-me esclarecer que nao foi minha pretensao, a partir da analise
narrativa apresentada, discorrer sobre uma suposta relacdo desse objeto
material — cujo significado e papel na qualidade de significante, foi, na minha
compreensao, possivelmente atualizado — para com o objeto conceitual
historico-cultural referente ao conceito de unidade de medida. Adicionalmente,
nao pretendo discorrer sobre uma eventual repercussdo do movimento de
atualizacao desse ultimo para um objeto de consciéncia, no sentido atribuido por
Radford (2018, 2020).

Restrinjo-me, portanto, a destacar o que assumo como indicios que
corroboram o processo de mutua atualizacdo entre corpo, mente e mundo
material, o qual confere significado a escolarizacdo como um modo especifico
de possibilitar a educandos p6r em movimento, por meio da interagdo com seus
pares e com educadores, atributos de diferentes naturezas, tais como conceitual,
ética, cognitiva e social (RADFORD, 2018). Incluo entre esses indicios 0s
seguintes excertos, retirados dos formularios virtuais preenchidos pelas
educandas apoOs as atividades externas referentes a aspectos historicos,

artisticos e afetivos relacionados a educagao matematica (fig.56 a 69):
Figura 56 — Texto de apresentagdo do formulario virtual

Os trés espagos que visitamos estao localizados no bairro belemense da Cidade Velha, assim denominado por
abrigar construgdes originadas a partir da colonizagéo portuguesa, na segunda década do século XVII. De |a
para ca, muitas intervengdes, reformas e restauragdes ocorreram em alguns desses espagos.

Descreva as formas e relagdes geométricas que vocé identifica em cada imagem, e que tipo de sensagéao elas
lhe inspiram:

Fonte: acervo pessoal
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Figura 57 — Questéo 1 do formulario virtual

Farol de Belem - Mangal das Gargas *

Fonte: http://www.mangaldasgarcas.com.br/nossos-espacos/

Fonte: acervo pessoal

Figura 58 — Resposta de Janaina a Questdo 1 do formulario virtual

pode observar que esta imagem e aparentemente simétrica, como eixo na vertical. me traz uma sensagéao de
paz e o mesmo tempo de adrenalina o

Fonte: acervo pessoal

Figura 59 — Questao 2 do formulario virtual

3 A 1 1 4 *
Ceramica indigena - Museu do Encontro

Fonte: https://www.tripadvisor.com.br/LocationPhotoDirectLink-g303404-d4375948-

Fonte: acervo pessoal
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Figura 60 — Resposta de Sinara a Questao 2 do formulario virtual

o objeto me lembra um cilindro mas nao e exatamente um. essas pegas me lembram um geragéo que foi
usurpada do seu habitar natural.

Fonte: acervo pessoal

Figura 61 — Questao 3 do formulario virtual

Instalagio artistica "Aninga”, de Osmar Pinheiro *

Fonte: catalogo do Museu Casa das Onze Janelas

Fonte: acervo pessoal

Figura 62 — Resposta de Daiane & Questéo 3 do formulario virtual

me recorda os gréficos no plano cartesiano esse.a imagem me lembra a tranquilidade e ao mesmo tempo a
incerteza do futuro melhor

Fonte: acervo pessoal
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Figura 63 — Questao 4 do formulario virtual

Porio - Museu do Encontro *

Fonte: http://www.paramazonia.com.br/portal/historia-patrimonio-turismo/forte-do-

Fonte: acervo pessoal

Figura 64 — Resposta de Daiane a Questéo 4 do formulario virtual

esta imagem me recorda um quadrado.me provaca uma sensagao de injustica, tristeza e que a muito tempo
ja existia a desigualdade social

Fonte: acervo pessoal

Figura 65 — Questao 5 do formulario virtual

Mirante do Rio - Mangal das Gargas *

Fonte: http://www.mangaldasgarcas.com.br/nossos-espacos/

Fonte: acervo pessoal
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Figura 66 — Resposta de Janaina a Questao 5 do formulario virtual:

esta imagem e muito parecida com cone e aparentemente tem eixo de vertical.a imagem me remente
sensacao de paz e tranquilidade

Fonte: acervo pessoal

Figura 67 — Questdo 6 do formulério virtual (instalagdo artistica “Objeto”, de Lucia

Gomes)

Fonte: acervo pessoal
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Figura 68 — Resposta de Dora a Questédo 6 do formulario virtual:
e uma forma geométrica que possuem uma curva indefinida. uma sensagéo de leveza. imagino uma pessoa
dancando com essa roupa cheia de autoestima

Fonte: acervo pessoal

Figura 69 — Dora, Janaina, Sinara e a obra “Objeto”:

Fonte: acervo pessoal

Recordo que as reflexdes que aqui compartilho estdo circunscritas no
campo do enredamento entre ser e saber, bem como na compreensao, a partir
de Radford (2020), de que sujeitos e objetos — quer sejam materiais, conceituais
ou objetos de consciéncia — ndo podem ser assumidos como entidades estaticas.
Ambos séo incessante e mutuamente construidos e reconstruidos. E de sua
movimentacdo reciproca e continua resultam constantes transformacoes

partilhadas:

Eu me baseio no materialismo de Marx, que, epistemologicamente
falando, consiste em um esforco em repensar a relacao entre sujeito e
objeto como mutuamente constitutiva. E quem os constitui mutuamente
é a atividade sensivel, a praxis. (RADFORD, 2020, p.8, traducao
nossa)

Radford (2020) ressalta que préaxis, ou atividade, sob a perspectiva

marxista, ndo diz respeito a algo abstrato operando pessoas abstratas (sujeitos
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epistémicos, sujeitos cognitivos, etc). A atividade por ele assumida se concretiza
por meio da realidade prética e sensual de pessoas de carne e 0sso, atraves de
um movimento histérico. Ou ainda, segundo Macherey (2008), apud Radford
(2020, p.9, tradugédo nossa), “ao invés de conceber o mundo como um todo
objetivo, entregue de uma forma natural”, a atividade humana realiza “a fusao

concreta entre o subjetivo e o objetivo”.

Assim, compreendo que tanto as dinamicas envolvendo componentes
sociossensoriais realizadas na classe hospitalar, quanto aquelas concretizadas
em ambientes externos ao Espaco Acolher, com intencionalidade complementar
as atividades desenvolvidas dentro da classe hospitalar, possibilitaram a
emergéncia de indicios acerca da intrinseca relacdo, destacada por Radford
(MORETTI; PANOSSIAN; MOURA, 2015), entre o0 ser e o saber, ou, ainda
segundo o autor (2018), entre o devir e a tomada de consciéncia, ou, finalmente,
entre o vir a se tornar e o tornar-se (RADFORD, 2020) a partir do tocar e do ser
tocado, do afetar e do ser afetado, de modo continuo e indissociavel, por meio
da praxis e de outros movimentos a ela enredados, como buscarei abordar a

seqguir.



107

CAPITULO 4 - ENTRELACAMENTO DE TRAJETORIAS
DIALOGICAS

A escuta de narrativas e a participacdo em dialogos me conduziram a
busca por uma compreenséo mais fluida, e, portanto, marcada por incertezas, a
respeito dos fenbmenos observados ao longo dos anos de convivio com as
participantes da pesquisa. As incertezas decorrentes desse movimento dizem
menos respeito a uma inseguranga nesse caminhar, do que a consciéncia acerca
da complexidade referente ao desafio de “investigar o dito, o ndo dito e, muitas

vezes, de tangenciar o indizivel e seus motivos” (GARNICA, 2010, p.34).

Entre as educandas que colaboraram para a realizacdo deste estudo,
guatro sao por mim reconhecidas como parceiras de percurso (e aqui me refiro
ndo apenas as interacdes com finalidade escolar e/ou investigativa, como
também aquelas de ordem afetiva) hd mais de seis anos, quando iniciei a
ambientacdo no Espaco Acolher para realizacdo da pesquisa de mestrado. A
relagdo mais recente nesse sentido foi construida com Dora, ha cerca de quatro
anos. Assim, as narrativas de cada uma das participantes enredam-se, com certa
frequéncia, fragmentos de minhas préprias memodrias e vivéncias, que em
alguma medida acabam sendo repercutidos na composicao das reflexdes aqui

dispostas, assumindo que:

contar historias é sobre transformar diversos tipos de experiéncias por
meio do uso de recursos semidticos, 0s quais sao compartilhados em
uma narrativa, que passa a ser representada e percebida de forma
multimodal por ambos os participantes do movimento (Hydén, 2013, p.
227, traducgéo nossa).

Ainda segundo Hydén (2013), a analise corporificada do que é
compartilhado entre narrador e ouvinte imprime énfase mais forte no
desempenho da narrativa do que propriamente no que € dito. Ciente disso, ndo
me proponho a agrupar, neste eixo tematico, trechos das historias das
participantes como relatos estanques, coordenadamente organizados, de modo
a compor uma construcéo alinhada ao que anuncio como tese. No lugar disso,
busco, a partir da escuta e do dialogo, compreender como tais narrativas
conversam entre si e com narrativas outras, entre as quais as que dizem respeito

as minhas proprias vivéncias (auto)formativas.
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O conhecer, o reconhecer e o reconhecer-se em caminhos de

aprendizagem

Como pontuei no capitulo anterior, a maior parte das educandas da classe
hospitalar do Espaco Acolher vem de comunidades ribeirinhas afastadas das
chamadas sedes dos municipios, que, por sua vez, também sdo bem menores
e menos populosas que a capital. Além disso, nas localidades situadas no
arquipélago do Maraj6, local de origem da maioria das participantes da pesquisa,
0 meio de transporte mais comumente (em regra, o Unico) utilizado € o barco,
inclusive para ir e voltar da escola. Indagada sobre a distancia entre a sua casa
e a escola de origem, a época do acidente, Beatriz, 23 anos, se reporta

imediatamente a lembranca do trajeto navegado:

A minha escola ficava no mesmo rio, entdo ndo demorava muito pra
chegar, mesmo ele (barqueiro) indo encostando nos portos, pra pegar outros
alunos (...) dependendo da maré, (o percurso total durava) uns quarenta minutos,

até menos.

A particularidade da relacdo evidenciada pelos relatos de educandos
ribeirinhos entre o tempo de viagem de barco e a no¢ao de distancia entre dois

referenciais no espaco emergiu também durante a pesquisa de mestrado:

Eunice: Daqui pra la, pra Santarém, tu vais medir a distancia em

metros?

Fatima: [com tom de voz firme] N&o!

Eunice: A gente mede em... [aguardando a resposta de Fatima por

alguns momentos, mas esta fica em siléncio]

Eunice: Entao como é que tu falas: “Ah, daqui pra Santarém séo tantas

horas de barco...”

Fatima: Sdo tantas horas!... [balancando a cabecga positivamente, com

animacao]. E pelas horas, né?!

Eunice: [sem responder, movimentando as m&os como se estivesse

medindo com um instrumento]: e se tu quiseres medir de estrada?

Como é que tu fazes, € em metros, sera?

Fatima: [novamente com seguranca] N&o!

Eunice: Mas a distancia da pra gente saber pela internet, por exemplo

[pegando a mochila para procurar o tablet*?]

Fatima: Pela hora, né?! Porque vocé vai... olha, daqui pra rodoviaria da

tantas horas, né?! Ai vai sabendo... ai pde aquele horario, multiplica...
(CAJANGO, 20186, p. 80)

43 Equipamento eletrénico compacto, frequentemente utilizado para leitura de textos, acesso a
internet e utilizacdo de aplicativos. O teclado € virtual e se apresenta na tela do aparelho.
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O estudo em questdo destacou que tal caracteristica, qual seja, a de
utilizar expressdes em horas e minutos para se referir a determinadas distancias,
guarda semelhanca com a forma como as pessoas que residem em areas
urbanas também costumam significar referéncias posicionais, como perto e
longe, e, por extenséo, as unidades de medida consideradas padrao para medir

a distancia entre dois pontos quaisquer:

A respeito da insisténcia de Fatima em receber confirmagdo da
inferéncia sobre a distancia em horas, podemos deduzir como um
indicio de que o seu referencial de unidade de medida para distancias
relacionadas a percursos mais longos era a hora. Tal assertiva
converge para o que ouvimos de outras participantes e de seus
responsaveis, durante as entrevistas. Quando questionados sobre
qguao distantes suas comunidades se localizam do municipio de
referéncia ou de outra comunidade — onde funciona(va) a escola, em
geral —, respostas como “fica a trés horas de barco” (Erica), ou “da uma
meia hora” (pai de Bela) representaram a totalidade das afirmacoes.

Nesse sentido, cabe-nos destacar a observancia de brasileiros
residentes em &reas urbanas que, ao se referirem a distancias que se
configuram em viagens ou em percursos mais demorados, utilizam
horas e ndo quildbmetros para expressar mensuracéo em seu discurso.
Obervamos que os interlocutores com maior nivel de escolaridade
compreendem que, normativamente, as duas unidades de medida se
referem a grandezas distintas. Mas as relacBes de proporcionalidade
estabelecidas entre tais grandezas — em geral associadas a velocidade
média de determinados tipos de transporte, em condi¢des especificas
de trajeto — frequentemente os levam a tomar como referencial mais
adequado para estimativas a unidade de medida relacionada ao tempo,
ainda que a pergunta originaria pareca claramente se referir a
distancia. (CAJANGO, 2016, p.80, 81)

Em outro aspecto, a singularidade de locomocdo quase exclusiva por
meio fluvial nas comunidades em que residem confere aos percursos realizados
em solo firme pelas participantes um carater de excecao, gerando, com alguma
frequéncia, um certo receio das mesmas em se perder ao realizar sozinhas
trajetos a pé, e, principalmente, ao utilizar meios de transporte como 6nibus

durante a sua estada em Belém.

Penso que tal inseguranca possivelmente seria minimizada se a cidade
contasse com folders ou aplicativos para celular que ilustrassem o mapeamento

urbano e as rotas de transporte publico disponiveis para os usuarios**. Esses

44 Amplamente divulgados em versao digitalizada e ainda ofertados em versdo impressa em
cidades de diferentes paises, os roteiros com itinerarios das linhas de 6nibus facilitam n&o
apenas a locomocao de ndo-residentes, como dos proprios moradores daquelas localidades,
contribuindo para a tomada de decisdes dessas pessoas. Aliados a oferta de wifi gratuito em vias
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recursos poderiam, inclusive, ser utilizados em atividades didaticas relacionadas
a localizacdo espacial e ao letramento cartogréafico, por exemplo, tal como ja
ocorre na classe hospitalar em diferentes abordagens com recursos como mapa
mundi (fig.70), aplicativos como Google Maps e Google Earth (fig.71) e atlas
geograficos retirados do site IBGE Educa (fig.72).

Figura 70 — Mapa mundi sendo utilizado como recurso na classe hospitalar

Fonte: acervo pessoal

Figura 71 — Atividade pedagdgica com o programa Google Earth

Fonte: acervo pessoal

publicas e a atualizacédo, por meio de aplicativo especifico, do momento preciso em que os
veiculos passam por determinado ponto ou terminal de integracéo, esses recursos dinamizam
as atividades que podem ser realizadas por pedestres. Adicionalmente, é potencializada aos
usuarios a oportunidade de desenvolver habilidades relacionadas a localizacdo espacial,
possibilitando aos mesmos uma valiosa autonomia para conjecturar diferentes opcdes de
trajetos, com finalidades diversas, nas cidades em questao.
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Figura 72 — Atividade impressa com atlas geografico (em destaque), retirado do site
IBGE Educa

Fonte: acervo pessoal

O fato € que, no contexto atual de mobilidade observado em Belém, as
educandas e seus respectivos acompanhantes tém, muitas vezes, receio de
realizar saidas eletivas do Espaco e eventualmente se perder na capital. O
desejo de conhecer locais especificos, como pontos turisticos e até mesmo
shopping centers, no entanto, € compartilhado por muitas delas, o que ficou
evidenciado nos relatos de Sinara e Daiane a respeito de suas opg¢0des favoritas
de lazer quando estao em Belém:

Sinara: Eu gosto de ir em varios lugares: shopping, Mangal das Garcas, Museu,
Bosque, Estagéo das Docas...

Daiane: Eu?...(gosto de) ir no shopping, no cinema...
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Citado pelas duas participantes como a primeira op¢do de lazer, o
shopping center reflete a influéncia que padrées de consumo ditados por uma
economia de mercado globalmente instituida acabam por exercer sobre os
habitos sociais, tanto de residentes, quanto de pessoas que estdo apenas de
passagem pelas cidades nas quais esses empreendimentos se multiplicam (em
geral, os polos econémicos de determinada regido). Interessante notar a
complexidade de tal engendramento, que confere a espacos com finalidade
claramente comercial, como conglomerados de lojas, o status de locais elegiveis
para entretenimento em geral e, nos quais, inclusive, atualmente se localiza a

guase totalidade de cinemas de Belém*®.

Ao analisar os relatos de Sinara e Daiane, reconheco indicativos do seu
pulsante interesse, ja manifestado em outras ocasides, em realizar atividades de
lazer, ou em participar de programacBes com carater pedagdogico nesses
ambientes externos, ou ainda, em simplesmente se movimentar para fora do

Espaco que abriga a classe hospitalar — como verbalizado por Janaina, 14 anos:

Eu gosto de passear...[faz uma pausa e olha para cima, aparentemente
tentando buscar uma referéncia da memoaria] eu gosto de...pra dizer a verdade,

eu gosto de passear em todo lugar!

N&o assumo tais indicios como suficientes para afirmar que a vontade de
sair temporariamente do Espaco reflete, necessariamente, um desconforto ou
aversdo das educandas a rotina da classe hospitalar, visto que a mesma foi
descrita também por parte delas como diretamente vinculada a sensacdes e
lembrancas agradaveis. Beatriz, por exemplo, quando questionada sobre uma
possivel relacdo entre a continuidade dos estudos na classe durante o
tratamento e a sua participagdo em outras atividades sociais, respondeu com

sorriso largo:

4 Como excegbes nesse cenario predominantemente comercial, destacam-se o Cine Libero
Luxardo, criado em 1986, e o Cine Olympia, fundado em 1912, sendo este Ultimo o0 mais antigo
do Brasil ainda em atividade. Ambos administrados pelo poder puablico, tém sua programacao
voltada, prioritariamente, para produgdes que ndo encontram espaco em grandes redes de
cinema, que costumam disponibilizar véarias salas para um unico filme com forte apelo de
bilheteria. Dessa forma, a l6gica de majoracédo de lucros, que pauta a estratégia de mercado das
redes multinacionais em solo brasileiro, acaba se impondo sobre a finalidade intercultural
essencialmente caracteristica das manifestacgdes artisticas, em geral, e da chamada sétima arte,
em particular.
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Ah, tem toda...porque (foi) aqui na classe hospitalar que eu comecei a
desenvolver o meu lado falador [rind0]... e perder a vergonha e comecar a falar.
Porque aqui, tipo, a gente conversa, debate algumas coisas. Ai eu falo, as outras
alunas falam, as professoras falam...e na sala de aula, na escola mesmo, nas
escolas verdadeiras, a gente ndo tem muito essa voz...de estar dialogando com

0S N0SSOs outros colegas ou com o professor, né? A gente s6 ouve e anota.

Posteriormente, retomarei o relato de Beatriz para refletir sobre outro
aspecto que penso ser marcante na dimensionalidade atribuida pelas educandas
as escolas regulares e, em contraponto, a classe hospitalar. Antes, gostaria de
me deter na experiéncia prazerosa, verbalizada por Sinara, Daiane e Janaina e
transcrita nos excertos anteriores, de passear em diferentes locais da cidade,
mesmo quando comunicadas de que tais deslocamentos terdo finalidade

pedagdgica, como 0s que compuseram esta investigacao.

Interpreto os relatos entusiasmados das participantes a respeito dos
passeios como vinculados a diferentes significagdes por elas atribuidas para os
espacos fisicos que se projetam para além das paredes da classe hospitalar, ou
seja, o ambiente externo, ao qual ndo estdo atreladas obrigacdes ou tarefas
acessotrias ao tratamento de saude (como realizar pericia meédica ou
providenciar determinados documentos, por exemplo). Esse espago parece
assumir para as educandas sentidos diversos, a partir de contornos ou nuances
complementares. As que consegui identificar, por meio da analise dos relatos

das participantes, assim o caracterizam:

i) 0 ambiente externo como espaco a ser (re)descoberto. Conforme ja foi
descrito, todas as participantes — como, em regra, todos 0s outros
educandos atendidos na classe hospitalar do Espaco Acolher — residem fora
de Belém. Assim, mesmo para aquelas que, como Beatriz e Daiane, reinem
muitos anos de estada temporaria na capital, as experiéncias acumuladas
em tais periodos nem sempre se configuram, por diferentes fatores*¢, como

reais oportunidades para desvendar novos espagos ou retornar a outros cuja

46 Nesse sentido, somam-se ao ja destacado temor em se perder na cidade, a intensa rotina de
consultas, curativos e exames, além das eventuais orientagBes médicas, de acordo com os
procedimentos realizados em cada etapa do tratamento, para repouso absoluto ou esforco
minimo durante determinado periodo.
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lembranca esté vinculada a um periodo distinto de suas vidas. Tais fatores
conferem as programacdes realizadas nesses espacos 0 carater de
ineditismo ou, ainda, de uma atualizacdo do conjunto de experiéncias
referenciadas nos ambientes revisitados;

ii) 0 ambiente externo como espaco da ndo-doenca. Embora o Espaco Acolher
nao apresente estrutura hospitalar (e sim de uma casa de apoio), e nenhuma
das participantes da pesquisa tenha, segundo os documentos apresentados
espontaneamente pelas mesmas, historico de doencgas crénicas ou agudas
a ser tratadas na FSCMP, aspectos relacionados a fragilidade de saude
permeiam o0 seu dia-a-dia nesse contexto. O convivio com pessoas em
condicdo cronica ou em situacdo de adoecimento*’, tanto na classe
hospitalar, como nos demais ambientes compartilhados do Espaco, além
dos intervalos de convalescenca das proprias educandas — depois de
procedimentos cirargicos que demandam repouso por um certo periodo —
sdo alguns dos aspectos que denotam a caracteristica institucional do
Espaco Acolher como anexo da FSCMP e, na qualidade de tal, uma espécie
de extensao do contexto hospitalar. Os ambientes externos — em especial 0s
gue preservam uma parte do bioma tipicamente amazonico (como o Museu

Paraense Emilio Goeldi*® e o Bosque Rodrigues Alves*®), ou que permitem

47 Matheus, um dos participantes da pesquisa de campo referente a dissertacdo de mestrado,
possuia grave cardiopatia congénita. Durante algumas das atividades realizadas ao longo da
pesquisa aqui apresentada, contamos com a participacéo de Flor, que realizava tratamento para
[Gpus na FSCMP ha mais de trés anos e veio a falecer em decorréncia da doenga em outubro
de 2019, aos 11 anos de idade.

48 Embora se trate de uma instituicdio de pesquisa vinculada ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia
e Inovagdes — e pioneira em estudos cientificos a respeito dos sistemas naturais e socioculturais
da Amazdnia — o Museu Goeldi dispde de um parque zooboténico, aberto a visitagcdo publica,
onde podem ser conferidos exemplares da fauna e flora amaz6énica, além de exposi¢des com
carater antropoldgico e paleontolégico, abrigadas em um prédio histoérico (Rocinha), localizado
dentro do parque.

4 Também conhecido como Jardim Zoobotanico da Amazonia, foi inaugurado no final do século
XIX, como um Parque Municipal. Compreende uma &rea de 15 hectares, abrigando, como o
Museu Goeldi, diferentes espécies da fauna e flora caracteristicas do ecossistema amazénico.
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a contemplacédo da Baia do Guajara® (como a Estacédo das Docas®! e o
proprio Mercado Ver-o-Peso) passam a assumir, portanto, uma espécie de
contraponto recreativo, quica terapéutico, ao cenario de saude instavel
intrinsecamente vinculado ao Espaco que abriga a classe hospitalar;

i) o ambiente externo como espaco nao-escolar. Souza e Miguel (2020)
destacam, a partir de Foucault, o confinamento caracteristico dos espacos
escolares como uma das formas por meio das quais a tecnologia disciplinar
é empregada — de modo semelhante ao que ocorre em outras instituicées
formativas, como quartéis militares e prisdes — enquanto exercicio de poder
sobre os corpos e vontades dos educandos. Assim, ainda que parte das
experiéncias vivenciadas pelas educandas fora do Espaco Acolher estivesse
relacionada a atividades pedagdgicas promovidas pelas educadoras da
classe hospitalar, a narrativa referente a tais lembrangas se configurou como
exclusiva ou predominantemente vinculada a diferentes tipos de passeio,
conforme denotado pelas participantes. Segundo Hydén (2013), um
consideravel niamero de linguistas tem sugerido que o significado de
metaforas emergentes em didlogos estd assentado em experiéncias
corporificadas, e se consolida por meio da linguagem do dia a dia. Logo,
ainda que Janaina nao tivesse conhecimento da definicdo gramatical ou
semantica de uma metafora e, portanto, nao tivesse empregado
conscientemente a palavra passeio com o intuito de estabelecer uma
comparacdao, suas lembrancas referentes a diferentes passeios, constituidas
de forma sociossensorial (por meio de imagens, de sons, de cheiros, de
sabores, de contato fisico e, simultaneamente, por meio de interacdes
sociais vinculadas a esse conjunto de componentes e propiciadas por

diferentes linguagens) encontraram repercussdo em outras atividades por

%0 Formada pelo encontro da foz de dois rios (Guama e Acard), suas aguas banham as cidades
paraenses de Belém e Barcarena e correm em dire¢do a outra Baia, a do Marajo. Esta, por sua
vez, corresponde a uma reentrncia da costa litoranea brasileira, conforme ilustrado na fig. ???,
da pag.??? (e, por este motivo, incorpora caracteristicas do oceano Atlantico, como aguas mais
largas e profundas), que recebe, como descrito, 4guas da Baia de Guajara e também do rio
Tocantins, cuja foz esta localizada no estado de Goiés.

51 Complexo turistico com 500 metros de orla fluvial e localizado no antigo porto de Belém, é
formado por trés galp8es de ferro inglés, datados da segunda metade do século XIX. Além de
um anfiteatro (construido sobre as ruinas de um forte originalmente erguido para defesa da orla
e destruido pelo Movimento da Cabanagem), congrega servicos de gastronomia, moda e eventos
majoritariamente voltados para turistas e paraenses de classe média e alta.
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ela experienciadas, igualmente repletas de referéncias aos sentidos e a
interpretacdes de natureza subjetiva. Vejo na analogia inconsciente de
Janaina algo além de uma simples vontade de vincular aqueles ambientes
referéncias outras, que ndo as observadas no espago escolar. Penso que
essa comparacao involuntaria constitui um aceno em direcdo a autonomia.
Afinal, no passeio é possivel se sentir a vontade transitando por novos
espacos e realizando trajetos que podem vir a ser posteriormente
materializados ndo apenas na companhia das educadoras, como também
ao lado de suas/seus respectivas/os acompanhantes, ou até mesmo
sozinhas. Mais do que isso, no passeio, que se realiza em espaco distinto
do ambiente escolar, e, portanto, em territorio neutro ao controle de corpos
e de vontades, ndo é a professora quem define, em Ultima instancia, o que
deve ser aprendido. Uma vez livres das amarras formais da sala de aula e
do hospital, as sensacdes, emocdes e sentidos a estas enredados passam
a se tornar experimentacdes sob tutela do corpo aprendente, a quem cabe
defini-los, e também nomea-los, conforme lhe convier (fig.73). Assim, ainda
gue as educadoras proponham denominac¢fes especificas para atividades
desenvolvidas fora da classe hospitalar (a equipe costuma utilizar a
expressao atividade vivencial, de natureza pedagogica, para designar esse
tipo de programacéo), a significacdo atribuida pelas participantes da
pesquisa a essas incursdes parece estar mais fortemente vinculada a
atividades de natureza sociocultural, e possivelmente por este motivo,

referenciada em diferentes tipos de passeio.

Figura 73 — Possiveis sentidos atribuidos a ambientes externos a classe

hospitalar (re)visitados pelas participantes da pesquisa

Espaco da
ndo-doenga

Espaco a ser
(re)descoberto

Espacgo ndo-escolar

Fonte: elaboracéo prépria, a partir de dados da pesquisa
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Voltando ao relato de Beatriz (p.113) a respeito das dissonancias por ela
identificadas entre a configuracdo da classe hospitalar e a das classes regulares
pelas quais passou ao longo da Educacédo Basica, vejo nele uma evidéncia de
que a peculiaridade do contexto no qual se efetiva o acompanhamento
pedagogico de educandos em tratamento de saude lhe confere uma identidade
propria, que em muito difere daquela mais comumente observada nas escolas,
qual seja, a do “ lugar de uma aprendizagem importante que, no entanto, € tida,
no mais das vezes, como chata” (MARCHESAN et al, 2009, p.484).

Afinal, embora a LDB, os Parametros Curriculares Nacionais dela
derivados, a BNCC e, finalmente, o proprio Documento Curricular para Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental do Estado do Pard, originado a partir desta ultima,
preconizem metodologias de ensino pautadas pela escuta e pelo diadlogo, a
imagem de salas de aula nas quais os alunos nao tém muita voz, cabendo-lhes
sistematicamente ouvir e anotar o que o/a professor/a fala, como destacado por

Beatriz, ilustra um cenario ainda comum nas escolas regulares.

Por outro lado, é também na escola que estdo assentadas algumas das
principais referéncias afetivas de criancas e adolescentes que, uma vez
frequentando a classe hospitalar, ndo costumam relacionar de forma imediata
momentos como o intervalo para lanche, por exemplo, a oportunidades para

recreagcao com os colegas e parceiros de jornada:

O que tem de diferente (entre a escola e a classe hospitalar) é a hora da
merenda. (...) porque |4, é a hora que a gente brinca (...) tinham uns moleques
atentados, |4 [tentando disfarcar um sorriso involuntario]. Até na hora da aula

eles faziam bagunca (Janaina, 14 anos).

Embora reconheca na atitude dos colegas de classe uma espécie de
desrespeito a autoridade do/a professor/a, Janaina, ao sorrir timidamente
guando do relato dessas peraltices, parece ao mesmo tempo denotar uma
espécie de admiracao por esse grupo, qual seja, o das criancas atentadas, que
brincam, que fazem bagunca até na hora da aula e que ndo precisam se ausentar

das escolas verdadeiras em virtude de tratamento médico.

Assim, tal qual o ambiente externo, que pode ser significado pela/o

educanda/o como um espacgo néo-escolar, a prépria classe hospitalar, com sua



118

turma reduzida e cujo ambiente fisico ndo se assemelha, em regra, ao da maior
parte das salas de aula (onde as carteiras geralmente ficam dispostas de forma
alinhada e posicionadas em frente a um quadro branco, por meio do qual o/a
professor/a media sua interacdo com os alunos), € por vezes compreendida
como um local distante, ou ao menos diferente, de um cenario de aprendizagem

tradicional, no sentido padronizado ao moldes da escola regular.

Se, por um lado, nesse novo ambiente ndo é possivel identificar rostos ou
mesmo comportamentos familiares, por outro, nele talvez seja possivel exercitar
uma outra faceta como educando/a: a de quem é capaz de desenvolver um lado
falador conversando ndo apenas na auséncia do/a professor/a, como também
com ele/a; a de quem se sente a vontade para debater tematicas relacionadas
ou ndo a topicos abordados na aula; a de quem passa a conhecer, por meio
dessas novas interacgdes, outras possibilidades de estudar e de ser, de alguma

forma, afetada/o por esse movimento.

Ocorre que, em carater complementar, e aqui me amparo, considerando
0 objetivo da pesquisa, especificamente em dados emergentes de relatos e do
convivio junto as participantes desta investigacdo a respeito da educacéo
matematica, a classe hospitalar € também reconhecida como um ambiente no
gual conhecimentos sédo formalmente constituidos, sobretudo quando estes sdo

validados pelas escolas de origem:

Pra mim foi bom (estudar matemética na classe), porque quando eu vinha
de |4, eu sempre trazia os assuntos pra cda, n€, que a senhora lembra que a gente
estudava junto. Entdo era bom, que as vezes quando eu chegava la, eu até ja
sabia, porque eu estudei aqui. Entdo ficava mais facil, porque eu ja tinha visto
aqui e tava revendo la (Sinara, 18 anos).

A percepcao de Sinara vai ao encontro do que afirmam Marchesan et al
(2009), a respeito das particularidades que conferem a classe hospitalar uma
identidade em certos aspectos dissonante da imagem atribuida pela/o
educanda/o a sua escola de origem, porém com caracteristicas reconhecidas
por essa/le mesma/o educanda/o como vinculadas a um espaco de
aprendizagem formal. Essa significacdo do ambiente hospitalar como cenario de

aprendizagem, no entanto, ndo é absoluta, nem tampouco unidimensional, uma
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vez que de tal movimento emergem novas compreensdes sobre 0s percursos

trilhados na escola regular.

Ao se deparar com uma realidade que desconhece, a da escola
hospitalar, acompanhada pela doenca e pelo tratamento, o individuo
recorre aos sentidos ja formulados a respeito da escola de origem e de
seu professor, na tentativa de interpretar tal realidade. No entanto, num
movimento dialético, novos elementos sdo agregados a rede original
de sentidos, produzindo nela modificacdes. Tais elementos atribuem a
nova experiéncia significacdes diversas, podendo, inclusive, alterar o
sentido que o sujeito constituiu a respeito da escola de origem e de seu
professor. Ha, portanto, um jogo dindmico entre os sentidos produzidos
em relagdo a escola de origem e aqueles relativos a escola hospitalar
(MARCHESAN et al, 2009, p. 478).

Ainda que a classe hospitalar ndo seja equiparada por Sinara a uma
escola regular, os conhecimentos nela constituidos sdo reconhecidos pela
educanda como legitimos, uma vez que de alguma forma convergem para o
curriculo formal. Beatriz, por sua vez, vincula suas aprendizagens na classe
hospitalar a diferentes modos de comunicar e debater ideias, 0 que parece
denotar a atualizacdo da sua propria compreensdo de escola como o Unico
espaco onde € possivel se reconhecer como aprendiz. Percepcao semelhante a
observada nos relatos das outras trés participantes a respeito das aulas na
classe hospitalar, e, mais especificamente, das aulas de mateméatica nesse
contexto. Daiane, 18 anos, pontua sua predilecdo pela area do
conhecimento/componente curricular/matéria destacando os dois ambientes nos

guais sua experiéncia como estudante se efetiva:

A minha matéria preferida é matematica. Eu gosto muito de estudar
matemética, entdo eu me esfor¢co muito pra aprender, tanto aqui, quanto la (na

escola de origem). (Daiane, 18 anos).

Assim, mesmo consideradas as multiplas variaveis que conferem a classe
hospitalar uma identidade distinta da escola regular, tais caracteristicas nao
necessariamente implicam na significacdo desse espaco como um ambiente
hostil para o estudo e para a aprendizagem de matematica, recorrentemente
citada como uma espécie de calcanhar de Aquiles por educandos de diferentes

faixas etarias.

Para além disso, penso que o auto-reconhecimento de Daiane como uma

aprendiz esforgada em ambos os contextos de aprendizagem fala menos sobre
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a conduta dos professores que ensinam matematica nesses espacos (até porque
foram varios, ao longo dos anos), do que sobre os construtos de natureza
corporificada colaborativamente partilhados entre a educanda e os seus pares
e, particularmente, entre ela e suas companheiras de jornada, ao longo dos

ultimos dez anos de tratamento em decorréncia do acidente.
Sobre ser e saber a partir do conviver: autoimagens reflexivas

Como destaquei anteriormente, as reflexdes sobre ser e saber
emergentes das atividades realizadas em campo estiveram amparadas na
compreensao, a partir de Radford (2020), de que objeto e sujeito sado entidades
dindmicas, cujos significados, no caso do primeiro, e acdes e percepcdes, no
caso do segundo, exercem influéncia reciproca e continuamente reconfigurada,
por meio de um movimento de natureza sociossensorial consubstanciado em

atividades humanas histoérica e culturalmente referenciadas.

Radford (2018) refuta premissas dicotdmicas entre o ser e o0 saber,
majoritariamente adotadas no chamado mundo ocidental desde o século XVII, e
afirma que o papel de um ser aprendente nao se inicia (e nem acaba) em
internalizagdes ou tampouco abstracdes produzidas por essa pessoa. Antes
disso, tal ser humano constitui, por si s6, uma entidade, um signo operante
dentro de um sistema enredado de producdo de conhecimentos, sensacgoes,

sentimentos e subjetividades:

Essa forma de conceitualizar pessoas esta certamente em desalinho
com a concepc¢édo de individuo que herdamos do lluminismo, a qual
inspirou 0 pensamento moderno ocidental. Habituamo-nos a ideia de
gue somos equipados com um interior do qual nosso verdadeiro Ser
emana. E nesse interior que nossos sentimentos e significados mais
profundos sé&o supostamente formados, de modo que tudo o que
precisamos para crescer como seres humanos é de um ambiente
estimulante. A transposi¢do dessa ideia para a infancia durante os
séculos XIX e XX permitiu que educadores e psicélogos imaginassem
e concebessem educacdo como um projeto que consiste precisamente
em se livrar da multiplicidade de interferéncias que impedem o
crescimento e autorrealizacdo naturais do estudante. A
conceitualizacdo de pessoas que eu sugiro, como signos reflexivos em
um processo inacabado de devir, imersos em uma superestrutura
ideoldgica simbdlica dinAmica, caminha em outra direcdo. E uma
direcdo que ndo posiciona a/o estudante como a origem do saber e do
devir, como uma entidade ja essencialmente dada e feita. Ao invés
disso, concebe a/o aprendiz como um signo continuamente em
movimento durante a sua formagdo. (RADFORD, 2018, p.23, traducao
nossa)
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Como extensdo desse conceito dindmico de existéncia e, por
conseguinte, de subjetividade, a escolarizacdo é compreendida pelo autor como
uma forma particular de a/o educanda/o constituir e atualizar atributos de ordem
conceitual, ética, cognitiva e social. Esse processo, no entanto, sO resulta em
aprendizagem quando tais atributos emergem dentro do que ele chama de
mundo concreto material (RADFORD, 2018, p. 31, tradu¢do nossa), nho qual
acao, sensacao, linguagem, sentimento e pensamento podem ser reconhecidos
como entidades complementares e constituintes da cogni¢ao.

Tal perspectiva vai ao encontro do que afirma Charlot (2021, p.5) de que
“s6 aprende quem se mobiliza em uma atividade, inclusive na vida cotidiana” e
por meio dessa atividade toma consciéncia da intrinseca relacéo existente entre
objetos historicamente referenciados e contextos especificos, como a
comunidade da qual viemos e/ou na qual vivemos, a escola regular e a classe
hospitalar.

Logo, a composicdo de subjetividades néo ocorre de forma apartada dos
sentidos que construimos, atualizamos e reordenamos a partir de um eixo a um
s6 tempo singular e coletivamente partilhado (e que esta impresso, por exemplo,
na forma como nos movemos no mundo social, como nos identificamos a outrem
para termos nossas acgoes valoradas e, finalmente, como nos reconhecemos ao
longo desse processo). “Humanizar-se, socializar-se, construir-se como sujeito
singular: trata-se, em verdade, de um movimento Unico, entendido a partir de
trés pontos de vista distintos” (CHARLOT, 2021, p.13), ou seja, a relacao de cada
individuo com o mundo e, por conseguinte, com 0s objetos materiais, culturais e
conceituais nele transfigurados a partir da atividade humana é também resultado
da sua relacdo com os outros e consigo mesmo, ou seja, como observa Ciampa
(1987, p.125), “o singular materializa o universal”.

Com base nesse entendimento, e considerando os dados que emergiram
ao longo das atividades com intencionalidade pedagdgica, das entrevistas e
também dos momentos de interac&o informal vivenciados junto as educandas
gue participaram da pesquisa de campo, pedi a cada uma delas que ilustrasse,
por meio de desenho ou esquema representativo, sua vida em dois momentos
distintos: no inicio do tratamento médico em virtude do acidente, e nos dias
atuais, decorridos anos nesse movimento de ida e vinda periodica a capital, para

realizacdo de exames, consultas e procedimentos cirdrgicos, e também de
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escolarizacdo em seu respectivo municipio de origem e na classe hospitalar, de

forma alternada e complementar.

As narrativas materializadas nas ilustragcbes das participantes e nos
relatos referentes as suas composi¢cdes me remetem a compreensédo de Radford
(apud MORETTI; PANOSSIAN; MOURA, 2015), (2018) a respeito da vida
humana como uma zona semidtica que produz ininterruptamente signos e
significados a partir de interacfes com carater a um sé tempo pessoal, subjetivo
e coletivamente construido. Entendo que essas interacfes, estruturantes da
cognicao corporificada das educandas que participaram do estudo, foi refletida
nas suas composi¢cdes pictéricas e em seus esquemas representativos a
respeito de como enxergavam suas vidas nos dois momentos distintos
solicitados (inicio do tratamento médico e tempo presente, no caso de quatro das
cinco participantes, e projecdo para o futuro, no caso de Sinara), como

apresentado a seguir.
A vida logo ap0s o acidente

A maneira como significamos nossa trajetéria e passamos a conceber a
ndés mesmos é sempre histdrica e culturalmente situada (RADFORD, 2018). No
caso da pessoa em tratamento de saude, tal olhar sofre significativa influéncia
tanto das intervencdes de carater multidisciplinar que dao suporte ao
acompanhamento médico, quanto da convivéncia com os demais integrantes da
sua rede de relagdes, incluindo os educadores, familiares e os proprios colegas
da escola e/ou da classe hospitalar (PETERS, 2019).

A importancia de cada componente dessa rede de relagbes €
particularmente referenciada nos desenhos e esquemas elaborados pelas
participantes, quer seja de forma explicita, com a especificacdo de todos os
membros de seu ndcleo familiar, como no desenho de Janaina (fig. 74), quer
seja de maneira implicita, por meio de palavras como casa, igreja, escola e
classe hospitalar, ou de figuras alusivas ao estudo, como nas composi¢des de

Daiane (fig. 75) e Beatriz (fig. 76), respectivamente.
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Figura 74 — Composic¢ao de Janaina sobre sua vida logo apés o acidente

1) Faga um desenho ou esquema que Ilustre sua vida quando comegou o
tratamento médico:

cspapeicelhe

(unfj

Fonte: acervo pessoal

Figura 75 — Composicao de Daiane sobre sua vida logo ap6s o acidente

1) Faga um desenho Ou esquema que lustre sua vida quando comegou 0
tratamento médico:

Fonte: acervo pessoal



124

Figura 76 — Composicao de Beatriz sobre sua vida logo apés o acidente
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Fonte: acervo pessoal

Embora nao cite nominalmente a familia em sua composi¢ao, Daiane, ao
justificar o porqué das referéncias escolhidas, relaciona a forgca encontrada para
prosseguir com os estudos (apesar do preconceito inicialmente manifestado
pelos préprios colegas), ao desejo de propiciar condi¢cdes de vida mais dignas
ao seu pai, carpinteiro que parou de frequentar a escola logo apds aprender a

ler e a escrever:

Os meus colegas me apelidavam muito, eles ofendiam. Até com o
tempo...eu queria estudar. Eu ia pra escola...ai eu pensei que era so brincadeira,
entende? De crianga... [ajusta-se na cadeira, aparentemente desconfortavel] ai
com o tempo, foi passando, e eu fui comecando a querer desistir, entende? De
estudar. S6 que ai eu pensava “Né&o, eu tenho que dar uma vida melhor pro meu
pai.” Era a unica coisa que me incentivava a nao parar.

O desenho de Beatriz (fig. 76), por sua vez, faz alusdo a necessaria
alternancia entre a estada em seu lar, representada pela casa a sua direita, e as
viagens de barco, posicionado a sua esquerda, para dar continuidade ao

tratamento clinico. Em seu relato sobre a composicéo, a educanda destaca o
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papel desempenhado pela familia e pelos préprios professores de sua escola de

origem para a continuidade de seus estudos:

Beatriz: Eu ndo queria voltar mais a estudar...sé voltei porque a minha familia
Insistiu muito. Eu tinha muito medo de que tudo ficasse diferente, na minha
cabeca 0s meus colegas ndo iam aceitar, iam cometer preconceitos.

Eunice: O chamado bullying, né?! Mas isso foi s6 um medo que vocé teve, ou
aconteceu algum episodio nesse sentido?

Beatriz: Nao, ndo, eu so6 senti, mesmo. No comeco até rolou, uns, uns bullyings
da parte de alguns colegas, s6 que foi tudo controlado, porque os professores ja
sabiam, né?! Entdo eles chamaram os pais, faziam reunides...e ai logo depois
(o bullying) parou e gragas a Deus n&o voltou mais.

A dimensao ética da relagcédo entre educador/a e educandos é ressaltada
por autores como Radford (apud MORETTI; PANOSSIAN; MOURA, 2015);
(2021) e Charlot (2021) como fundamental para a estruturacdo tanto da
socialidade, quanto da singularidade de cada ser humano a partir do que a
sociedade lhe oferece e Ihe imp&e. Cada pessoa se constitui, portanto, de modo
socialmente distinto e eminentemente singular das demais, porém, por meio da
educacao, essa singularidade é construida de forma partilhada, em um encontro
que oferece aos estudantes “a possibilidade de entrar em contato com outras
vozes e perspectivas” (RADFORD, 2021, p.52, tradugdo nossa), que lhe
possibilitam um “contato historico-cultural com outras vozes por meio das quais

os individuos se constituem continuamente com os outros” (idem).

Assim, possivelmente, por meio da intervengao dos professores né&o
apenas junto aos colegas de turma de Beatriz, como em reunifes especificas
com seus responsaveis, toda a comunidade escolar passou a gradualmente
tomar consciéncia da importancia do respeito e acolhimento a singularidade da
educanda, que, conforme o0 seu relato, ndo voltou a se sentir discriminada
naquele ambiente. O mesmo, no entanto, ndo ocorreu com Daiane, que precisou
reunir for¢cas focando no conforto que pretendia propiciar futuramente ao seu pai,
para seguir estudando em um ambiente hostil a especificidade de sua nova

dimenséo estética, em virtude do acidente.

A andlise dessas duas narrativas, que em certa medida ilustram as demais

vivéncias compartilhadas pelas outras participantes ao longo da pesquisa e dos
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anos de convivio, me conduz a reflexdo acerca do potencial impacto de acdes
pensadas e articuladas colaborativamente por diferentes instituicbes que
compdem o atendimento multidisciplinar prestado as vitimas de acidentes dessa

natureza.

Por meio do envolvimento em atividades desenvolvidas pelas educadoras
da classe hospitalar do Espagco Acolher em escolas ribeirinhas, com o apoio da
Capitania dos Portos, durante os ultimos anos, passei a ter uma compreensao
mais aprofundada da necessaria estruturacdo, a partir de projetos
interinstitucionais e politicas publicas em diferentes esferas, de acdes
coordenadas junto a comunidades escolares em localidades que possuem
registro de acidentes envolvendo embarcacdes ou que se encontram em
particular vulnerabilidade para a ocorréncia de casos de escalpelamento, em

virtude de sua localizacéo geogréfica.

Entendo que tais a¢cdes devem ter como foco a conscientizacdo de toda a
comunidade escolar a respeito ndo apenas do risco iminente representado por
embarcagdes com motores e/ou eixos descobertos, como, em igual medida, do
fundamental apoio de educandos e educadores as vitimas de um acidente tédo
traumatico, potencialmente devastador tanto para elas, quanto para os demais
membros de suas familias (BECKMAN; SANTOS, 2010).

De forma menos situada, vejo como igualmente necessarias iniciativas
encampadas por educadores e pesquisadores de diferentes programas e grupos
de pesquisa em nivel superior, no sentido de buscar articular as experiéncias
vivenciadas na Educacdo Basica com a producdo académica sobre tematicas
envolvendo povos amazodnicos, e em particular populacdes ribeirinhas com
reiterados casos de acidentes de escalpelamento no Para. Eventos e
programacgdes como rodas de conversa, Seminarios e congressos repercutem
de forma significativa no desenvolvimento de novos estudos e no envolvimento
de professores, tanto em formacéao inicial, como continuada, em discussdes
politicas e ideoldgicas visando o fortalecimento de movimentos em reivindicacéo
pela garantia dos direitos fundamentais desses educandos e de suas
comunidades, historicamente negligenciadas pelo poder publico e cuja realidade

muitas vezes € desconhecida da sociedade em geral.



127

Outro componente identificado nas entrevistas e relatos espontaneos das
participantes foi o marcador sociossensorial referente tanto a sensacéo de dor,
guanto a emocédo do medo, ambos com frequéncia associados pelas educandas
ao periodo inicial de tratamento médico apds o0 acidente e particularmente

explicitado nos desenhos de Beatriz (fig. 76, p.124) e de Dora (fig. 77).

Figura 77 — Composicao de Dora sobre sua vida logo apés o acidente

ou esquema que ilustre sua vida quando comegou o
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tratamento médico: | @
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Fonte: acervo pessoal

Beatriz traz a palavra medo inserida em uma frase (medo do que ainda
vou enfrentar), de forma centralizada em seu desenho, precedida de um outro
baldo com uma pergunta reflexiva (sera que vou a escola ainda?) e sucedida por
outro baldo, em formato de pensamento, com o desenho de um caderno e um
lapis. Dora, por sua vez, referencia em sua composicao trés espacos (casa da
sua vo, hospital e Espaco Acolher) e a finaliza com a palavra dor, acompanhada
de uma figura representativa de choro e alusiva aos chamados emoticons ou
emojis, frequentemente utilizados nas redes sociais como substitutivos para

palavras, expressdes e até mesmo frases.

Considero importante destacar que, embora o sofrimento fisico das
consequéncias do acidente e do préprio tratamento médico seja um marcador
muito forte nos relatos das participantes, o destaque que Dora d4 ao seu

sofrimento esta assentado em uma perspectiva mais ampla do contexto ao qual
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ele se vincula, perspectiva essa que, por sua vez, esta enredada a trajetoria de

suas colegas e parceiras:

Dora [em tom sério, com as sobrancelhas contraidas]: A dor de perder o
cabelo, sabe, no comeco, € a pior parte. Entdo, aceitar € o que déi mais. E a dor
gue a gente leva... 0 que a gente sofre tendo que fazer cirurgia e mais cirurgia
[faz uma pausa, ainda aparentemente consternada]... mas se isso aconteceu, foi
porque Deus permitiu. [Com expressao facial mais leve, esbocando um sorriso]

E Ele sabe que a gente vai conseguir.
Eunice: superar a dor?
Dora: isso. Superar a dor e ser feliz, né?!

A entonacdo da voz, aliada as expressdes corporais de Dora, parece
evidenciar o acidente e o doloroso percurso realizado em virtude dele como uma
lembranca sempre recente, uma vez que é, de alguma forma, reavivada a cada
nova etapa do longo tratamento, compartilhado pelas demais meninas e
mulheres cujo contato vai se estreitando no decorrer dos anos de convivio
periédico. Assim, embora a sua composi¢cao dissesse respeito, em principio, a
um tempo passado, a educanda utiliza em seu relato expressdes no presente
para remeter a continuidade da dor atrelada ao tratamento (a dor que a gente

leva, o0 que a gente sofre).

Por outro lado, essa dor compartilhada parece se tornar mais leve, ou
talvez simplesmente aceitavel, pela fé manifestada tanto no relato de Dora,
guanto no desenho de Daiane (fig. 75, p.123) e no esquema de Sinara (fig. 78),
gue em suas composicOes citam a igreja de forma complementar a outros

espacos e locais (como o proéprio rio) fortemente vinculados ao seu cotidiano.
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Figura 78 — Composicao de Sinara sobre sua vida logo apds o acidente

1) Faga um desenho ou esquema que ilustre sua vida quando comecou o
tratamento médico:
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Fonte: acervo pessoal

Assumo o excerto final do relato de Dora, “e Ele sabe que a gente vai
conseguir”’, como um indicio de que a sua participacdo em atividades sociais,
incluindo missas, cultos e/ou outras manifestagfes religiosas, € componente
marcante da superestrutura dindmica e ideoldgica mencionada por Radford
(2018) como geradora de sintaxes simbolicas por meio das quais cada pessoa
se (re)posiciona, se move e co-produz sua identidade de forma continua, em um
ininterrupto processo de devir. Essa compreensao dos seres humanos em geral,
e das participantes da pesquisa, em particular, como signos reflexivos é
fortalecida pelas suas composi¢cdes sobre como enxergam a vida no presente e,

no caso de Sinara, no futuro.
A vida no presente e no futuro

Enquanto os desenhos/esquemas referentes a forma como as educandas
significaram o0 contexto de anos atrds estiveram predominantemente

assentados, de forma explicita ou implicita, em componentes da rede de
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relacdes que lhes propiciou o acompanhamento multidisciplinar (como o hospital
e 0 Espaco Acolher) e 0 apoio necessario para seguir em frente (como a familia
e a igreja), as composicdes sobre o tempo presente tiveram como principal foco

as proprias caracteristicas, conquistas e desejos das participantes.

Dora, por exemplo, para representar sua vida no passado havia recorrido
a uma espécie de esquema, no qual referenciou a si mesma por meio do préprio
nome (fig.77, p.127), associando-o a icones ilustrativos da casa de sua avo, da
FSCMP e do Espaco Acolher, além da sua prépria dor. Para falar de sua vida no
presente, no entanto, a educanda recorreu a um desenho Unico de si mesma
(fig.79), acompanhado de palavras indicativas de seu estado de espirito (feliz,
alegre), de uma caracteristica pessoal sua (brincalhona) e de suas proprias
vontades, por meio de frases no gerundio (querendo dormir, querendo comer

com muita forga).

Figura 79 — Composicao de Dora sobre sua vida no presente

2) Faga um desenho ou esquema que ilustre como vocé enxerga sua vida

)
atualmente:

Fonte: acervo pessoal

Dora [sorrindo, um pouco envergonhada]: ah, eu coloquei (as referéncias

ao sono e a comida) porque € mesmo o que eu mais fico querendo, toda hora.

Eunice: mesmo na sua casa, la em (sua localidade de origem)?
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Dora [rindo]: & mesmo que me da sono, (por)que eu ndo preciso ficar indo

e voltando pro hospital.

A educanda inicia sua descricdo no desenho por meio de duas palavras
com significados equivalentes, feliz e alegre, e complementa com uma
caracteristica pessoal (brincalhona) que, juntas, parecem endossar a sua
compreensao acerca de si mesma como alguém cujas percepcoes e desejos
imediatos sdo modulados de acordo com o contexto (a vontade de dormir se
acentua quando estd em casa), mas que, independentemente de onde a
educanda se encontra, hoje estdo sujeitas ao seu controle e ingeréncia, como

reflexos ou construtos da sua propria singularidade.

Daiane, por sua vez, jA havia desenhado a si mesma para falar do
passado (p.123). Porém, enquanto a sua representacdo naquele momento era
de uma menina pequena, cuja atencdo precisava ser dividida entre a casa, a
classe hospitalar, a escola e a igreja, na versao atual de si mesma, ilustrada em
um desenho bem maior (fig.80), com um vestido vermelho vivido, esses
elementos d&o espago para atributos eminentemente pessoais (carinhosa, feliz,
sorridente, amorosa, forte, cheia de fé), que parecem corroborar a sua percepcao

daguele momento como genuinamente seu.

Figura 80 — Composicdo de Daiane sobre sua vida no presente
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2) Fagaum desenho ou esquema que ilustre ct{mo vocé enxerga su

atualmente: NS )

Fonte: acervo pessoal
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Daiane finaliza a lista de palavras e expressdes a respeito de si com uma
afirmativa em terceira pessoa: Essa é a (seu home verdadeiro), como que a
apresentar essa nova pessoa. A partir da compreensdo de Ciampa (1987) a
respeito da identidade como metamorfose, entendo que a Daiane do passado,
embora tenha recebido na ilustracdo o nome que a personifica, em muito se
assemelhava a tantas outras meninas que se veem forcadas a vivenciar a
mesma realidade, dividindo seu tempo entre lugares nos quais se sente mais
acolhida (sua casa) ou menos confortavel (como relatado sobre a escola, a
época). Sua identidade de menina escalpelada parece se confundir a de muitas
meninas, tornando impossivel, naquele momento, distinguir as caracteristicas
que a individualizam como um ser unico: “nem seu nome, nem seus pais, nem o
passado, nem o corpo, nem o lugar onde vive” (CIAMPA, 1987, p.22), ou, em
outras palavras, sua identidade aquela altura pode ser compreendida como uma
identidade coletiva (CIAMPA, 1987, p.24).

A Daiane do presente, por sua vez, € uma versao de si mesma (posto que
também em movimento, em permanente estado de devir) que parece atribuir
novo significado a sua identidade: ela ndo pode mais ser limitada pelos lugares
gue frequenta ou definida pelos espacos por onde transita. Seu estado de
espirito, suas qualidades, seu fortalecimento pessoal e suas crencas lhe
legitimam como uma pessoa singular, cuja individualidade, embora historica e

socialmente construida, transcende a sua identidade.

Logo, Daiane ndo é apenas uma entre muitas meninas e mulheres que
sofreram um acidente profundamente trauméatico, ou uma entre tantas pessoas
gue precisam administrar as repercussoes de um evento passado pelo restante
de suas vidas. Sua identidade em continua (re)construgcdo parece evocar
multiplas componentes corporificadas, referenciadas em seus préprios relatos e
em suas respostas ao formulario sobre a atividade com intencionalidade
pedagdgica (p.102 e 103): a fé, a tranquilidade (e, a0 mesmo tempo, a incerteza
de um futuro melhor), o afeto pelo pai, a indignacdo ante a percepcao das raizes
histéricas da desigualdade social e a autoconfianca como alguém ciente de seu

valor como ser humano.
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Antigamente eu tinha medo de sair na rua por causa dos olhares...as
pessoas ficavam me olhando, me encarando. Hoje ndo. Hoje eu saio na rua...eu
nem ligo pro que elas vao pensar, falar...porque eu aprendi que, primeiramente,
eu tenho que me amar, pra depois as pessoas me amarem.

Assim como Daiane, em sua composicao referente ao tempo presente
(fig.81) Beatriz alude ao seu fortalecimento pessoal, bem como a superacgao de
seus medos e a conquista de uma vaga na universidade. Ao contrario de Daiane,
porém, Beatriz mantém layout semelhante ao de sua ilustragdo sobre o tempo
passado (p.124), delimitando as mudangas ocorridas entre os dois momentos
especificados aos detalhes das figuras que rodeiam sua propria autoimagem,
posicionada novamente ao centro. O desenho do barco é substituido por uma
outra representacao sua, sentada a frente de um computador, enquanto a casa
segue a direita de sua autoimagem, que ja ndo é mais de uma menina, e sim de
uma jovem mulher que afirma estou na faculdade e sou forte, a0 mesmo tempo

em que reflete em pensamento venci os meus medos.

Figura 81 — Composicao de Beatriz sobre sua vida no presente

2) Faga um desenho ou esquema que ilustre como vocé enxerga sua vida
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Depois do acidente eu conheci Belém, também vim conhecer um monte
de gente. E também o BPC, né? Que é uma ajuda financeira muito grande,
porque a gente nao tinha nada, tipo eu ndo ganhava nada, e hoje em dia eu
consigo pagar a minha faculdade com ele. (...) Eu aconselharia (a Beatriz do
passado): seja forte, v4 em frente, que isso ndo € o fim ainda. Depois vocé vai
ter muita coisa pela frente. (...) E eu me acho tédo forte! Eu tive que encontrar
forcas desde pequena. Cada ano eu faco até duas cirurgias. E eu ainda vou
realizar meus sonhos. Alguns eu ja realizei.

Assim como no desenho de Beatriz, a referéncia aos estudos é marcante

nas composicdes de Janaina (fig.82) e Sinara (fig.83):

Figura 82 — Composicao de Janaina sobre sua vida no presente

2) Faga um desenho ou esquema que ilustre como vocé enxerga sua vida
atualmente:

Fonte: acervo pessoal
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Figura 83 — Composicao de Sinara sobre sua vida no futuro

2) Faga um desenho ou esquema que ilustre como vocé enxerga sua vida
. |

. S

atualmente: - e
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Fonte: acervo pessoal

Enquanto Janaina escolhe desenhos figurativos para ilustrar sua casa, o
rio que a circunda, sua escola de origem e a classe hospitalar com as mesas
para estudo e os computadores de apoio (além de suas colegas de classe e de
mim mesma, como professora), Sinara opta novamente por um esquema
representativo, no qual destaca uma caracteristica de sua personalidade no
tempo presente (sou mais interativa), com metas referenciadas por uma acéo
(terminar o médio) ou por outras expressdes indicativas de circunstancias,
lugares e acdes (voltas para consulta, professora de escola dominical, festa de

criancgas, aulas na classe hospitalar, passeios em Belém e faculdade).

Interessante notar no desenho de Janaina que o espaco ora ocupado por
membros de sua familia, como pai, mée e irmaos, representantes mais proximos
da sua rede de relacdes, é agora preenchido por imagens alusivas a escola e a
classe hospitalar. Enquanto a primeira surge com delineamento semelhante a de

sua propria casa, um espaco decerto habitado/frequentado por muitas pessoas,
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gue, no entanto, ndo sao indicadas na representacao pictorica, a segunda
aparece desenhada em riqueza de detalhes, possivelmente em virtude de sua

estrutura menos robusta e mais intimista.

O legal na classe hospitalar € que a gente pode usar a internet pra fazer
uma pesquisa que a professora passa na aula. E algo que ndo tem na escola.

L4 ndo tem computador e a gente ndo pode usar nem o celular na sala de aula.

A composicdo e o relato de Janaina caminham ao encontro do que
afirmam Marchesan et al (2009) a respeito do sentido construido por educandos
para a classe hospitalar a partir da comparacdo com suas escolas de origem.
Como ressaltado anteriormente, ao mesmo tempo em que o espaco fisico, assim
como a presenca de determinados elementos (como, neste caso especifico, 0s
computadores de mesa) e a auséncia de outros (mais notoriamente, do quadro
branco, na maior parte dos casos), conferem a classe hospitalar uma aparéncia
de nédo-escola, as dinamicas curriculares mobilizadas pelos educadores, entre
outros aspectos, reafirmam o carater formal de escolarizacdo nesse ambiente

diferenciado.

Em sua composicgéo, Sinara parece refletir, sob o indicativo de futuro (seu
nome verdadeiro), uma mistura de desejos, metas e circunstancias que tiveram
inicio em um momento do passado, se estendem no tempo presente e
provavelmente se projetardo para o futuro (como os retornos para consulta e os
passeios em Belém, por exemplo). Assim, ao mesmo tempo em que a
concretude de sua identidade é impressa em afirmativa referente ao momento
atual (sou mais interativa), sinalizando uma implicita comparacédo a uma versao
anterior sua, suas expectativas com relagcéo ao futuro sdo pontuadas de forma
contundente (terminar o médio, faculdade), indicando o direcionamento
abracado por alguém cujas determinacdes parecem alinhavadas por uma
tomada de consciéncia a respeito de suas proprias conquistas, contingéncias e

potencialidades.

Eu quero estudar, quero fazer cursos. E la na frente, eu quero terminar o
estudo, comprar a minha casa, dar uma vida melhor pra minha familia.

Ao analisar os desenhos, esquemas e assertivas das educandas
relacionando-os ao que acompanhei de suas trajetdrias pessoais ao longo dos
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ultimos anos, compreendo, a partir de Radford (2018), que cada uma delas se
define e se redefine simbologicamente nesse percurso, enquanto signo em
movimento, cujos significados a si vinculados séo constituidos e atualizados a
partir da zona semiética referente a sua propria vida. Essa incessante construcao
e reconstrucao identitaria por sua vez, se da a partir da atividade e das relacées
interacionais dela derivadas, muitas das quais de natureza socio-afetiva,
refletidas nos relatos e nas composi¢cOes ilustrativas das participantes e
indicadas por palavras que remetem tanto a localidades e espacgos especificos,

como a diferentes sensacoes, emocdes e sentimentos.

A consciéncia a respeito dos sentidos cambiantes imbricados ao ser e ao
saber dessas educandas me conduz em direcdo a um desdobramento ndo
planejado inicialmente para o estudo resultante da pesquisa de campo. Nesse
desdobramento, a seguir apresentado como categoria de analise, me proponho
a refletir sobre a repercussdo do marinado processo de convivio, ensino e
aprendizagem a partir da perspectiva de cogni¢cdo corporificada em minha
formacdo docente e nas praticas compartilhadas com outros educadores e

educandos.

Da possibilidade de autoformagdo docente com foco em elementos

sociossensoriais

Radford (2021), ao nos convidar a reimaginar a aula de matemética como
praxis emancipadora, destaca que “o prefixo re significa que ja haviamos
imaginado a aula em questéo, e sugere, ao mesmo tempo, que devemos fazé-
lo novamente, e precisamos fazé-lo porque algo nos saiu mal’ (p. 45, traducao e
grifo nossos). Inclinada a citar o trecho do estudo grifado com a tradugdo mas
sugere, forco-me a reler (novamente o prefixo re provando sua poténcial) todo o
excerto transcrito. Ao fazé-lo, me dou conta de que a inteng¢éo do autor em definir
0 movimento de imaginar e o de reimaginar a aula de matematica como
complementares foi tdo explicita, que, como transcrito acima, na sequéncia da
assertiva ele afirma que o prefixo re denota “a0 mesmo tempo, que devemos

fazé-lo novamente” (idem).

De fato, o exercicio de reimaginar algo ndo seria possivel se esse mesmo

objeto, acdo ou contexto ndo houvesse sido imaginado de forma diferente antes.
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Porém, a ideia de reimaginar algo como acao gemelar da propria imaginacao
primeira, posto que dela complementar, nas palavras de Radford (2021), soa-me
como um lembrete de quantas aulas de matematica, ao longo das ultimas duas
décadas, foram por mim planejadas sem esse processo reflexivo, sem essa

consciéncia do seu potencial emancipador.

Professora originalmente moldada nas ciéncias duras, nas quais tantos
axiomas e teoremas devem ser compreendidos, provados e algumas vezes
replicados sem que haja espaco para imaginacdo, tampouco reimaginacao,
assumo a proposta de Radford (2021) como ousada e inquietante.
Especialmente ao levar em conta que, como Souza e Miguel (2020) pontuam, no
modelo de educacé&o ainda predominante, “aprender continua sendo visto como
um processo de natureza psicolégico-mentalista de memorizar informacdes
verbalmente transmitidas” (p.168), e nessa configuragdo acaba se tornando
intencdo quase utopica para um/a dado/a educador/a imaginar e reimaginar sua

aula, muito menos fazé-lo de forma espontanea, consciente e organizada.

Assim, encontro na oportunidade de analisar algumas das muitas
repercussbes das partilhas materializadas de forma dialégica ao longo da
pesquisa em minha propria pratica uma chance para atualizar minha
compreensao sobre a relacdo intrinseca entre cognicdo corporificada e
escolarizacdo e, mais especificamente, ente elementos sociossensoriais e

educacdo matematica.

A percepcao da possibilidade de formacdo por meio do dialogo
intersubjetivo, amparado na producdo enredada de conhecimentos, sensacoes,
sentimentos e subjetividades, me impulsiona a alargar minha particular
compreensao a respeito do que se delineia como ensino e como aprendizagem
em matematica. Ndo raro assumidos como movimentos vinculados de forma
sistematicamente ordenada, tal qual uma construcdo em alvenaria, onde um
tijolo necessariamente precisa ser assentado sobre o outro para que uma parede
possa ser erguida, penso que o ensinar e 0 aprender ndo sdo contemplados a

contento por tal metafora, e possivelmente ndo o sejam por nenhuma outra.

A bem da verdade, quando penso em um construto concreto com

possibilidade de simbolicamente representar tais movimentos sob a perspectiva
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da cognigdo corporificada, me sinto inclinada a visualizar um formato de
edificacdo no estilo pau a pique, também conhecida como casa de barro ou casa
de taipa (fig. 84).

Figura 84 — Casa de barro em Santo Antonio do Prata, comunidade no municipio de
Igarapé-Acu, no Para
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Fonte: CARVALHO; MIRANDA (2015)

Esse tipo de construcao, que utiliza terra, argila ou barro como matéria-
prima para o levantamento de paredes e muros, remonta a pré-historia (PISANI,
2004) e surgiu da necessidade basica humana de protecdo e abrigo,
transfigurando-se posteriormente em uma expressdo cultural de diferentes
povos. No Sul de Portugal, onde a técnica passou a ser observada antes mesmo
da era comum, o termo taipa se refere a utilizagdo da terra comprimida com um
maco ou pildo. (CARVALHO; MIRANDA, 2015).

A Taipa de mao é uma técnica cuja estrutura de madeira é composta
de esteios cravados no solo e conectados entre si através de vigas
horizontais, os baldrames, e vigas superiores, os frechais, em geral de
seccdo quadrada, formando um sistema rigido. De fora para dentro,
esse sistema é amarrado com cip6, criando-se um painel transfurado,
cujos vaos quadrilateros medem de 5 a 20 centimetros de lado, que
serdo preenchidos com o barro. (CARVALHO; MIRANDA, 2015, p. 8).
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A técnica construtiva, empregada pelos colonizadores portugueses em
edificac6es erguidas no Brasil ainda no periodo colonial, foi sofrendo adaptacfes
de acordo com o tipo de matéria-prima disponivel e permanece sendo
empregada em diferentes localidades do pais. Em algumas regides, para compor
0 barreamento necessario para o preenchimento da estrutura (fig.85) séo
misturadas apenas terra e agua. “Em outras, sao adicionadas fibras vegetais,
palha, esterco de gado, cal ou cimento, com a funcdo de estabilizar a terra,
diminuindo a retragdo e aumentando a resisténcia.” (CARVALHO; MIRANDA,
2015, p. 8).

Figura 85 — Estrutura de madeira para preenchimento dos painéis pela técnica da taipa
de méo

Fonte: PISANI (2004)

A forma como cada casa de barro € erguida varia de acordo com o tipo de
terra disponivel e com as técnicas conhecidas pelos responsaveis pela
construcdo. Material natural e abundante, a terra possui uma diversidade de
aplicacdes, “desde a habitacdo vernacular, até palacios e fortificagcdes”
(CARVALHO; MIRANDA, 2015, p.6). No entanto, esse tipo de técnica

construtiva, quando realizado de forma rudimentar pela populacdo de baixa
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renda, resulta em paredes com trincas e rachaduras, que podem abrigar insetos

como o barbeiro, vetor da doenca de Chagas (PISANI, 2004).

Retomo, entdo, minha comparacdo desse estilo de edificacdo com os
movimentos de ensinar e aprender matematica, que surge da possibilidade de
pensar o construto matematico escolar emoldurado por uma estrutura sélida
(relacdo educador/a e educanda/o), entremeada por um painel vazado (relagdes
interpessoais desses com atores outros), cujos vaos (brechas de conhecimento
formal) sdo gradualmente preenchidos por material (repertério) cuja composicao
pode ser tdo diversa quanto possibilitarem os recursos disponiveis (praticas
sociais e conhecimentos de diferentes ordens, comprimidos e amassados
artesanalmente). Como conjunto de esteios dessa construcéo, vejo 0s espacos
onde tais interacfes ocorrem, como escolas regulares, classes hospitalares e 0

ambiente domiciliar adaptado, por exemplo.

Assim, para cada parede de barro erguida como construto matematico, ha
uma série de outras, relacionadas a distintas areas do conhecimento, assim
convencionalmente definidas, amparadas por um mesmo solo e desse solo
também constituidas. Ou, quem sabe, essas ditas areas do conhecimento
escolar estariam uma a uma entrelagadas como punhos de uma Unica rede; ela
propria a oferecer sustentacdo, abrigo e coberta para quem se dispuser a nela
ser embalada/o, ora por alguém mais vigorosa/o, ora pelo seu préprio corpo, ja

proficiente na arte de balancar-se em ritmo cadenciado.

Peco desculpas pelas digressbes, aqui apresentadas por tratarem de
significacdes que explicitam a forma como penso, sinto e compartilho o percurso
trilhado ao longo dos ultimos anos, ainda que o tear (no sentido mesmo de acao,
de tessitura permanentemente inacabada) colaborativo referente a essa
caminhada para mim seja tdo evidente a ponto de quase se tornar palpavel.
Porém, e disso ndo posso esquecer nem por um instante, antes de ser
educadora, cronologica e epistemologicamente falando, fui e sou educanda. E
como tal, encontrei ndo apenas nos ensaios teoricos, artigos académicos e
producbes de autores de diferentes campos de pesquisa, como também nos
relatos, composicfes e vivéncias partilhadas junto as participantes da

investigacao que gerou este estudo, insumo cujo aspecto, aroma e textura me
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levaram a rememorar e a atualizar a técnica até aqui utilizada para erguer minhas

paredes de barro.

Apos seis anos ininterruptos desenvolvendo atividades como professora-
pesquisadora, colaboradora voluntaria, novamente professora-pesquisadora e
finalmente membro da equipe de educadoras no ambiente hospitalar, reconheco
aqui uma das maiores fragilidades do meu olhar investigativo, ainda em processo
de amadurecimento. A minha revelia ideacional, compreendo que a deciséo de
direciona-lo a educandos em tratamento de saldde com retorno previsto a escola
regular esta, em alguma medida, vinculada a assertiva cartesiana de que o
trabalho académico sé possui legitimidade cientifica quando € possivel

vislumbrar algum carater funcional ou instrumental em seus resultados.

Sigo, portanto, buscando uma ampliacdo de meu repertorio tedrico e
pratico que me possibilite ressignificar tal motivacdo pessoal a partir de uma
reflexdo mais madura a respeito do solo que d& sustentacdo as minhas crencas
(GARNICA, 2013). Nesse sentido, vejo como necessario pontuar trés
observacoes a respeito de como o delineamento da pesquisa de campo tomou
forma, ou melhor, foi assumindo sucessivamente contornos distintos, a partir do
convivio com as educandas e com as educadoras da classe, hoje minhas

colegas de trabalho.

Primeiramente, preciso destacar que a ideia de contemplar no
planejamento de atividades com intencionalidade pedagdgica momentos fora da
classe hospitalar ndo foi inédita, nem tampouco surgiu por minha iniciativa. A
bem da verdade, desde o inicio do meu contato com o ambiente de pesquisa,
em 2015, tive a oportunidade de acompanhar e participar de outras acdes que
podem ser interpretadas como desdobramentos da escolarizagdo formal (mas
gue por mim sdo compreendidas como a ela incorporadas), as quais ambas as
investigacdes, de mestrado e doutorado, vieram a se enredar. Os registros de
algumas dessas acfes (incluindo, como pontuado, os passeios citados pelas
participantes em seus relatos e composi¢des) foram realizados tanto por mim,
guanto pelas demais educadoras da equipe, e estdo disponiveis no blog da
classe, entremeados por acdes desenvolvidas no proprio espaco da classe

hospitalar.
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Outro aspecto que hoje reconheco como de fundamental importancia,
tanto para minha imersdo no ambiente de investigacdo, como também, e
sincronicamente, para a compreensao de alguns dos principios freireanos
tatuados nas préaticas pedagdgicas movimentadas na classe hospitalar do
Espaco Acolher, foi o convite, ofertado pelas educadoras, para que eu viesse a
atuar ao longo de aproximadamente trés anos (compreendidos entre o término
da investigacdo de mestrado e o inicio da pesquisa que originou este estudo)
como professora voluntaria da equipe, com horéarios pré-definidos (em geral,
duas a trés horas por semana) e ajustados de acordo com a minha
disponibilidade, a das demais professoras, e, principalmente, com as etapas do

tratamento das educandas, ao longo de cada ano letivo.

Reconheco essa docéncia voluntaria como particularmente libertadora,
por ter me possibilitado o necessario periodo de afastamento da diligéncia
caracteristica do/a investigador/a em campo, para quem cada olhar, cada
movimento e cada interacdo deve ser encarada como potencial evidéncia ou
indicio referente a uma hipotese que se busca confirmar ou refutar. Ao mesmo
tempo, essa experiéncia acabou se revelando como geradora de possibilidades
outras para investigacdo, reflexdo e discussdo sobre a prépria pratica, me
possibilitando novas e continuas significacdes para os discursos e papeis por
mim assumidos no grupo de pesquisa, nas aulas da pos-graduagcao e em outros
espacos de problematizacdo daquilo que é concebido e efetivamente

concretizado como educacédo matematica.

Um terceiro ponto que compreendo como fundamental para a minha
percepcdo da emergéncia desta e das outras categorias de analise, bem como
para a conjectura da possibilidade de autoformacdo docente com foco em
elementos sociossensoriais foi 0 meu envolvimento, ao longo dos ultimos seis
anos de contato com o entédo lécus de investigacdo e hoje meu ambiente de
trabalho, em atividades pedagdgicas de diferentes caracteristicas. Entre essas
atividades, destaco a discusséo e elaboracao, a partir de reunides com a equipe
de professoras da classe e de diadlogos junto aos educandos, dos planejamentos
anuais referentes tanto a componente curricular matematica, quanto a

componentes de ciéncias da natureza, em virtude da auséncia de um/a
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educador/a licenciado/a também nessa area de conhecimento na equipe

docente.

Muito embora o curso de pos-graduacao do qual sou atualmente aluna
seja voltado a formacdo de mestres e doutores em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas, e, como tal, evidencie entre os fundamentos e pressupostos
basilares de muitas de suas disciplinas obrigatérias e eletivas pontos de
convergéncia entre essas duas areas do conhecimento (a comecar pela
formacao de professores sob uma perspectiva critica e reflexiva), o fato de nao
ser licenciada em Biologia, Fisica, Quimica ou mesmo formada em Licenciatura
Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental®? intensificou as dificuldades com as quais me deparei para
planejar atividades e materiais de apoio que contemplassem objetos do
conhecimento essenciais nessas componentes curriculares (muitos dos quais eu
sequer lembrava de ter estudado na escola, como compostos organicos ou

fontes renovaveis de energia).

Foi a observagdo atenta e por vezes meramente contemplativa da
metodologia inter e transdisciplinar adotada pela equipe de educadoras que me
imbuiu da coragem necessaria para partir em busca de recursos didaticos,
bancos de imagens e de videos e até mesmo de planos de aula online que
pudessem servir como suporte para uma docéncia 0 menos insegura e titubeante
possivel. Essa necessidade iminente de aprimoramento da pratica docente, que
nao € exclusiva do contexto hospitalar mas destacada por Fonseca (2015) como
particularmente derivada da atuacéo junto a educandos em tratamento de saude,
se efetiva, segundo a autora, na busca de cada educador/a por “alternativas para
que o trabalho aconteca e seja proveitoso para todos” (p.18), contemplando
diferentes aspectos do curriculo preconizado para a Educacéo Basica, embora

a ele nao restrito.

52Curso pioneiramente ofertado pelo IEMCI na UFPA, cujo foco na docéncia busca contemplar
as matrizes curriculares dessas areas do conhecimento, a partir da reflexdo mediada sobre
alguns dos principais pontos de convergéncia (como politicas publicas, tecnologias da
informagdo e comunicacdo e fundamentos da educacdo sob a perspectiva inclusiva) e de
distanciamento (como as préprias bases epistemolégicas de cada uma dessas areas, além de
pressupostos e objetos conceituais a elas vinculados) nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Ainda no que diz respeito a0 meu nao-planejado envolvimento em
atividades com foco em conceitos especificos de outras areas do conhecimento,
tais vivéncias me obrigam a refletir sobre as muitas falhas resultantes dessas
espécies de arranjos ou arremedos na escolarizacdo voltada a educandos a
partir do 6° ano, uma vez que a cada professor/a licenciado/a em uma
determinada componente curricular sdo necessarios anos de formacéao inicial
gue Ihe possibilitem abordar com conhecimento mais aprofundado os objetos de

ensino considerados essenciais para esses estagios escolares.

Por outro lado, a mesma observacdo como aprendiz das praticas
desenvolvidas pelas outras educadoras da equipe me provocou e continua a
provocar uma inquietude a respeito de como a caracteristica polivalente de
pedagogos em geral (Qque com alguma frequéncia, além de atuar na docéncia de
absolutamente todas as componentes, desde 0s anos iniciais até o 5° ano do
Ensino Fundamental, ainda acumulam cargos de coordenagdo pedagdgica em
outras instituicdes de ensino) pode ser assumida como fator elementar (ou, quem
sabe, talvez encarada como aspecto trivial) para o atendimento de um grupo tao

diverso de educandos.

No caso especifico da classe hospitalar do Espaco Acolher, o adjetivo
camalednico talvez seja mais adequado para descrever ndo apenas o papel
desempenhado pelas pedagogas como, de forma geral, o perfil de toda a equipe
docente. Comprovando que, no que tange a escolarizacdo de educandos em
tratamento de saude “a criatividade prevalece quando as professoras encontram
saidas, reorganizam os tempos e cumprem regras determinadas (ou nao) pelas
instancias superiores” (LIMA; LUGLI, 2020, p.9), as educadoras em questao se
dispbem a realizar tarefas tdo diversas quanto decorar o Espaco, preparar
quitutes e até mesmo providenciar figurino para celebragcdes como festas de
guinze anos para as educandas (Daiane, por exemplo, comemorou a data junto

a suas colegas de classe, com direito a valsa dangada com seu pai).

Em outro aspecto, as dificuldades ja ressaltadas para contemplar as
diversas componentes curriculares em diferentes etapas e modalidades de
ensino representam, sob o meu ponto de vista, a principal fragilidade nas
dindmicas movimentadas nesse ambiente, tal como ocorre, em regra, nos

demais contextos hospitalares e domiciliares adaptados (FONSECA, 2015).
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Entendo, no entanto, que a alternativa encontrada pelas professoras da
equipe para tentar superar tais fragilidades constitui, por si s6, uma estratégia
fundadora de praticas com carater eminentemente sensorial, dialégico, multi,
inter e/ou transdisciplinar observadas no contexto da classe hospitalar do
Espaco Acolher. Essa estratégia consiste na adocdo de temas geradores
ancorados nos modos de viver e de fazer caracteristicos da populacao paraense

em geral, e ribeirinha, em particular.

Tais temas geradores, que culminam com o plano politico-pedagdgico da
classe, séo atualizados anualmente, a partir de uma proposta de base freireana
que, embora articulada com documentos curriculares como a BNCC e o
Documento Curricular para Educacao Infantil e Ensino Fundamental do Estado
do Para, busca se distanciar de uma mera adequacao a um sistema de regras e
metodologias estabelecidas a priori, inerentes a concepcdo disciplinar de
educacéo formal. As atividades pedagogicas tém, a partir desse direcionamento,
foco na constituicdo de saberes sob uma perspectiva critica e carregada de
afetos, gradualmente construida por meio da relacdo dialogica estabelecida

entre educadoras e educandos.

Assim, os temas referentes ao plano de acdes da classe hospitalar do
Espaco partem de um repertorio coletivo, ampliado e atualizado por meio de
acOes articuladas pela equipe de educadoras (fig. 86), quais sejam: estudos de
formacdo continuada, que envolvem cursos institucionais®® e participacdo em
projetos interinstitucionais®*; eventos académicos e de socializacédo de praticas

pedagdgicas®; reunibes periddicas com os demais membros da equipe

53 A titulo de exemplo, no periodo de 11 de fevereiro a 31 de julho de 2019, eu e outras trés
educadoras da classe participamos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
em Ambiente Hospitalar e Domiciliar, pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
com carga horaria de 180 horas.

54 Um dos projetos com esse perfil, ainda em andamento, nos oportunizou a participacdo em dois
cursos de extensao, realizados em 2020 e 2021, com as tematicas de Tecnologias da Informacéo
e Comunicagdo voltadas para préaticas pedagogicas em leitura e escrita e Cocriacdo de
atividades educacionais em leitura e escrita, respectivamente. O projeto em questdo é
desenvolvido por pesquisadores da UEPA, Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Pontificia Universidade do Rio de Janeiro
(PUC-RIio) e Universidade de Alcald (UAH), na Espanha, sob a coordenacdo das professoras
doutoras Ménica Kassar (UFMS) e Rosalia Duarte (PUC-Rio0).

%5 Ao longo dos dltimos cinco anos, entre 0s muitos eventos nos quais as professoras da equipe
atuaram, na qualidade de participantes, conferencistas, mediadoras, integrantes de mesas
redondas ou de organizadoras, estdo o 7° Encontro Nacional de Atendimento Escolar Hospitalar,
o Xll Congresso Nacional de Educacéo, em 2015, a lll Semana Paraense de Enfrentamento aos
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multidisciplinar do Espaco Acolher; interlocu¢cdo com coletivos afins (como
equipes de professores da educacao hospitalar do Brasil e de outros paises, por
meio de entidades como o Férum Nacional de Classes Hospitalares e a
REDLACEH) e, finalmente, didlogos estabelecidos ao longo das atividades
pedagogicas com o0s proprios educandos e com Seus responsaveis em

momentos distintos, a respeito de suas rotinas e saberes a elas vinculados.

Figura 86 — Fontes do repertorio da equipe de educadoras do Espacgo Acolher

* Responsaveis,
voluntarios, equipe
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coletivos afins
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educandos .
T sociais
Pesquisa Estudo

* Projetos
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conhecimento

® Formagdo continuada

Fonte: elaboracao propria, a partir de dados da pesquisa

A partir dos dados obtidos durante a pesquisa de campo, entendo ser
possivel afirmar que as dindmicas mobilizadas pelas educadoras da equipe,
referenciadas nesse repertério colaborativa e continuamente constituido,
dialogam com um conjunto de componentes  sociossensoriais
indissociavelmente vinculadas a escolarizacdo, considerando esta uma atividade
humana que a todo instante reposiciona signos (entre os quais as proprias

educadoras, assim como os educandos) e atualiza os significados a eles

Acidentes de Motor com Escalpelamento, em 2017 (em cuja comissao organizadora também tive
a oportunidade de atuar), o 4° Congresso Internacional de Pedagogia Hospitalar (com
participantes da Argentina, Espanha, Chile, Coldmbia, Panam4, Costa Rica e Brasil), em 2019 e
0 11° Encontro Nacional de Atendimento Escolar Hospitalar e domiciliar, em 2021.
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atrelados por meio da materialidade historica, cultural e sensual posta em

movimento.

Esse movimento, por sua vez, pode ser assumido como aprendizagem
quando, como ressaltado por Radford (2017, 2018, 2019, 2020), resulta em
tomada de consciéncia pela/o educanda/o acerca do saber socialmente
construido e do conhecimento dele resultante, a partir de um posicionamento
critico e reflexivo que, ao mesmo tempo, se enreda a subjetividades socialmente
coproduzidas e, portanto, a um processo permanentemente inconcluso de

tornar-se:

Sinara: Aqui, ndo é s6 estudar, ndo é so ler, fazer conta de matematica. Vocés
vao formando opinides, pessoas, cidadaos...como eu [com olhar afetuoso] ...eu
sou filha daqui, né?! Depois de eu estar aqui, de eu ver que eu tinha voz, eu tive
muito mais voz influente na igreja. Hoje eu estou fazendo projeto também, pra
ajudar as meninas que sofreram escalpelamento também, que nem eu. Entdo
fez toda uma diferenca! Eu acho que se eu néo tivesse tido apoio aqui, talvez eu
ndo (es)tivesse fazendo tudo o que eu ja fiz Na escola, sobre
escalpelamento...s6 eu que fazia esse papel, mesmo...sempre...de informar as
pessoas, de contar a minha historia, pra que elas ndo passassem por isso. Por
mais que doesse um pouco em mim, falar sobre o que aconteceu comigo, mas
era melhor doer em mim, que ja aconteceu, do que ver outras pessoas sofrerem
e doer ainda mais em mim. Eu prefiro falar e sentir aquela dor, porque pra mim
déi muito mais quando eu vejo um acidente. Ai a gente pensa “poxa, eu poderia

ter falado praquela pessoa...”

Daiane: eu acho muito importante o que é feito aqui, que € Paulo Freire, né?! E
também, eu acho importante trazer um pouco pra realidade daquela pessoa,
entende? E na escola, ndo dizer “poxa, ela é diferente...” tratar aquela pessoa
diferente, mas somente dar uma outra atencdo. Por exemplo... a gente
(educanda/o vitima de escalpelamento) ndo pode ficar no calor, né?! Entdo
(simulando a fala de um/a professor/a): ‘venha aqui pra frente, onde tem o
ventilador”. Ndo é nem questdo de dizer “ah, coitadinha...”. Ndo! E questdo de
um pouco de gentileza. Eu acho que falta muito isso na escola, principalmente
pra gente...pra todos que tém algum problema, na verdade. E uma questdo de

educar. Porque se é o professor que esta na sala de aula, e ele ndo ensina os
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outros alunos a terem um comportamento melhor, entdo vai ser uma coisa que

vai continuar e vai se repetir, entende?

Penso que os relatos de Sinara e Daiane a respeito de como veem a
escolarizacao nos dois contextos citados se complementam, no sentido atribuido
por Radford (2018, 2020), aos movimentos sincronos e amalgamados de ensinar
e aprender, considerando-os ao mesmo tempo geradores e resultantes de uma
atividade pautada pelo envolvimento matuo de educanda/o e educador/a com
construtos que ultrapassam o0s contornos delimitados por curriculos

padronizados ou por modelos homogeneizantes de como ser e atuar no mundo.

Compreendo que a assertiva, por meio de negativa, de Sinara, a respeito
da classe hospitalar do Espaco Acolher “aqui, ndo é s6 estudar, ndo é so ler,
fazer conta de matematica” e a critica de Daiane a uma situacdo especifica
referente ao contexto escolar, de que “é questdo de um pouco de gentileza”
ressaltam a dimensdo ética intrinseca a educacdo e norteadora de
compreensdes outras do aprender como acdo humana partilhada e, portanto,
carregada de singularidades socialmente construidas.

Quando, assim, se introduz no debate a especificidade do que se
aprende e as formas de aprendé-lo, depara-se com uma
dificuldade: o que se denomina saber refere-se, na verdade, a
atividades extremamente diferentes e a efeitos dessas atividades
qgue, na realidade, ndo sao de forma alguma comparaveis. Saber
escolher um bom vinho, saber o teorema de Pitagoras, saber nadar,
saber seduzir mocas (ou rapazes) etc.: 0 que todos esses saberes
tém em comum? Um ponto: em todos os casos, tem que aprender.
Geralmente tenta-se contornar a dificuldade com epitetos ou
complementos: haveria saberes tedricos, praticos, empiricos, saber
fazer e até esse horror epistemologico e ideolégico que chamam de
saber ser. Sendo claro que no topo da piramide esta o Saber, sem
adjetivo nem complemento. Essa nova forma de classificacdo das
espécies produz um discurso escolastico sem fim sobre as formas
de saber, a custa de absurdos. Assim, a resisténcia dos materiais
terd que ser considerada como saber teérico quando o professor a
ensina, mas se tornara saber pratico quando o engenheiro a utilizar
para construir uma ponte - enquanto sdo duas relacdes diferentes
com o0 mesmo saber. (...) Sendo assim, é relevante falar do saber,
no singular, e da relagdo com o saber, no singular? A questdo mais
geral é a do aprender, como fato antropoldgico: o homem deve
aprender para se humanizar e essa humanizagdo &, a0 mesmo
tempo, e indissociavelmente, uma socializacdo e uma
singularizagéo-subjetivacdo. (CHARLOT, 2021, p. 7)
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Logo, é possivel pensar a problematizacdo de objetos de ensino
pretensamente universais, como 0s rigorosamente enumerados e descritos em
documentos curriculares adotados como base para avaliagcbes objetivas em
larga escala, como enredada a reflexdes a respeito das distintas e
complementares formas de significar sensacées, emocdes e sentimentos como
componentes fundamentais do que se denomina como processo de
aprendizagem. A tomada de consciéncia da possibilidade autoformativa em
diferentes contextos a partir da compreenséao do papel da cognic¢ao corporificada
nos modos de ser e de saber em continua atualizagdo representa, sob esse
ponto de vista, uma renovada chance de se permitir ser afetada/o pela docéncia

e, ato continuo, pela partilha de muitos outros aprendizados.
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CONSIDERACOES A TIiTULO DE FINALIZACAO

A pesquisa desenvolvida a partir de minha imersdo em um ambiente de
pesquisa tdo singular e tdo fascinante como a classe hospitalar do Espaco
Acolher teve repercussées em minha trajetéria académica, profissional e pessoal
gue se projetam para além dos resultados apresentados neste texto. Ao me
deparar com a oportunidade de ouvir e dialogar sobre o que, em minha
compreensao, torna o processo de ensinar e aprender matematica
essencialmente entrelacado as trajetorias pessoais de educadores e educandos
ao longo de suas vidas, fui aos poucos me dando conta da impossibilidade de
definir uma conclusao para o processo investigativo iniciado para subsidiar este

estudo.

As consideracfes aqui apresentadas tratam, portanto, do que sou capaz
de significar neste momento a respeito do trajeto de construcdo do trabalho, que
apos subitos desvios, consequentes realinhamentos e inesperada bifurcacao,
me conduziu a uma nova rota, iniciada durante a pesquisa e dela resultante.
Refiro-me a minha préatica docente no ambiente em que realizei a investigacéo
agui apresentada, a qual, ao longo dos ultimos seis anos, me levou a atualizar
meu autorreferenciamento sucessivas vezes (a identidade metamorfésica
sempre em movimento): de professora-pesquisadora a professora-voluntéaria,
entdo de novo professora-pesquisadora e, finalmente, professora-pesquisadora

da propria pratica, ou ainda, professora-pesquisadora participante.

Ao longo desse processo, de compreender minha condic&o de educadora
e também de aprendiz a partir de pontos de vista continuamente reorientados,
percebi que a finalidade do estudo (analisar como as vivéncias partilhadas por
guem frequenta ou ja frequentou a classe hospitalar refletem o imbricamento
entre componentes sociossensoriais e a educagdo matematica, quando esta é
compreendida a partir da perspectiva de cogni¢ao corporificada) se relaciona,
em grande medida, a uma inquietude que nao surgiu exatamente nesse

contexto, nem tampouco a ele se restringe.

Assim, penso, ainda que a investigacao tivesse sido realizada na sala de
aula da escola regular, onde atuei por quase duas décadas, seria possivel
identificar evidéncias ou indicios que corroborassem a perspectiva de que o qué
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e como experienciamos a partir de diferentes percepcdes, sensacdes, emocoes
e sentimentos coletivamente socializados exerce papel fundamental na nossa
tomada de consciéncia acerca de objetos matematicos como construtos

conceitual, histérica e culturalmente referenciados.

Ocorre, e penso ser esse o ponto crucial das consideragdes que me julgo
apta a compartilhar a titulo de finalizacdo deste estudo, algumas caracteristicas
especificas do locus de investigacdo no qual foi desenvolvida a pesquisa me
possibilitaram ndo apenas compreender com maior clareza os resultados obtidos
a luz da literatura académica, como também vislumbrar possibilidades de a¢éo
colaborativa para o contexto em questéo. A seguir, listarei as caracteristicas mais
significativas nesse sentido, para entdo compartilhar as possibilidades que

entendo como factiveis para esse ambiente:

= A classe hospitalar do Espaco Acolher, por ter seu atendimento prioritario
voltado a vitimas de escalpelamento acidental, se configura como um local
extensivamente agradavel (assim como o préprio Espaco, em sentido
amplo) para educandas que realizam tratamento em decorréncia desse
traumatico acidente, que, como relatado pelas participantes, afeta sua
autoimagem e as suas relagdes sociais, as quais, sobretudo na infancia e
adolescéncia, costumam estar circunscritas aos ambientes familiar e
escolar. Assim, o reconhecimento e o0 apoio estabelecidos entre meninas e
mulheres que enfrentam desafios semelhantes resultam em novas relagdes
de confianca, parceria e amizade que ultrapassam os limites da classe
hospitalar e até do préprio Espaco Acolher.

= O convivio na classe hospitalar tanto com educandos que estédo acolhidos
no Espaco em virtude de outras condicbes ou doencas, como também,
eventualmente, com acompanhantes desses, caracteriza uma ambiéncia
cuja configuracéo, por um lado, ndo corresponde a diversidade, em aspecto
qguantitativo, esperada em uma escola regular. Por outro, essa
configuracdo, penso, refuta uma eventual suposicdo de que seria
necessario algum tipo de intervencéo especial para educar criancas, jovens
e adultos vitimas de escalpelamento acidental. O relato de Daiane a
respeito da importancia da empatia e do senso ético de professores que

atuam na escola regular, como exemplos nos quais 0os educandos podem
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vir a se espelhar, reflete o tipo de tratamento esperado por ela com relacéo
aos seus professores, de forma geral: uma abordagem essencialmente
humana e delicada, sem afetacdo ou piedade, porém, acrescento, pautada
pela criticidade em relacdo a fatores de ordem macroestrutural que séo
determinantes para que novos acidentes continuem acontecendo (e que,
em Ultima instancia, implicam no baixo indice de desenvolvimento humano
dos municipios com maior nimero de ocorréncias).

O fato de que na maior parte do periodo de sua estada no Espa¢o os
educandos atendidos na classe hospitalar ndo manifestam restrices de
mobilidade, aliado ao manifestado interesse desses educandos em realizar
atividades externas, por eles comumente significadas como passeio,
possibilita o desenvolvimento de diferentes propostas pedagdgicas, que
incluem desde a visita a ambientes formais (como espagos museais) ou
informais (como o mercado do Ver-o-Peso), até a participacdo desses
educandos em eventos que ampliam o seu repertério e, adicionalmente,
revigoram o seu interesse e fortalecem a sua seguranca em participar de
outros tipos de atividades sociais.

A referéncia freireana, cujos principios fundamentam o plano de trabalho,
amparam as discussdes de carater metodologico e culminam com o
desenvolvimento de acdes essencialmente dialdgicas pela equipe da
classe hospitalar, eleva a relacdo educadora-educanda/o para outro
patamar, permeando a escuta entre ambas/os sob uma perspectiva mais
horizontalizada, mais convidativa a partilha de reflexdes e mais fértil para a
construcdo de conhecimentos em carater colaborativo.

As dificuldades e entraves vivenciados pela equipe de educadoras da
classe para oportunizar acompanhamento suficientemente embasado em
areas do conhecimento distintas de sua formacédo, especialmente para
educandos do Ensino Médio (entre os quais, aqueles em fase preparatoria
para o Exame Nacional da etapa basica de ensino) constituem, sob a minha
compreensao, a maior fragilidade contingencial da classe hospitalar. Com
certa frequéncia, a boa vontade, aliada ao esforco que nos, professoras,
empreendemos para ampliar 0 nosso repertorio, ndo se mostram
suficientes para contornar a auséncia de uma qualificacdo adequada, que

nos possibilite abordar, com a profundidade e a didatica necessérias,
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objetos do conhecimento especificos de determinadas componentes
curriculares.

» A equipe da classe hospitalar, aliada a equipe multidisciplinar do Espaco
Acolher e da FSCMP, de forma geral, a Capitania dos Portos, ao
NEP/UEPA, a Comissao Estadual de Erradicacédo dos Acidentes de Motor
com Escalpelamento (CEEAE), a pesquisadores académicos de diferentes
IES e a outros coletivos e organizacdes, busca desenvolver e apoiar acdes
de prevencao a novos acidentes dessa natureza, por meio de atividades
educativas e de eventos académicos realizados em outros municipios
paraenses. Porém tais acdes ndo tém se mostrado suficientes para reduzir
0 numero de novos casos, que em 2021 registrou crescimento de 55,5% e
em comparacéo a 2020 (com 14 ocorréncias registradas, entre as quais um
Obito). Penso que o fato de parte consideravel dos custos decorrentes
dessas iniciativas (como confeccdo de material, alimentacdo e até mesmo
hospedagem) ser, ndo raro, subsidiada pelas proprias educadoras e
demais pessoas envolvidas na organizacao e execuc¢ao das acoes, confere
a tais iniciativas um carater filantrépico que, se por um lado ratifica a
importancia da participacéo da sociedade civil em mobilizacdes desse tipo,
por outro parece abonar parte da responsabilidade do poder publico em
atuar como promotor de acdes mais robustas e mais articuladas nesse
sentido. Para além disso, quando agentes publicos, como somos as
professoras da classe hospitalar, assumem esse papel de forma
espontanea, cientes do papel que Ihes cabe como integrantes de uma rede
cujos aspectos burocraticos sequer sao visiveis a populacdo em geral,
esses agentes podem ser assumidos como 0s principais ou Unicos
responsaveis pelas necessarias e urgentes mudancas em um cenario que
aparentemente pouco tem se alterado com o passar dos anos no estado

do Para.

Pontuadas as caracteristicas que entendo como especialmente marcantes
do ambiente no qual foi desenvolvida a pesquisa, compartilho a seguir algumas
acdes que vislumbro como virtualmente possiveis para esse contexto, no sentido

de fortalecer a rede de relagcbes que ampara os educandos em tratamento de
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saude na classe hospitalar do Espaco Acolher, e em particular as meninas e

mulheres vitimas de escalpelamento acidental que séo ali atendidas:

= A partir das relagbes de confianca, cumplicidade e afeto construidas ao
longo de anos de tratamento entre os préprios educandos e entre estes e
as educadoras da classe, elaborar colaborativamente uma espécie de
banco de dados, tal qual j& ocorre com relacdo a informacfes pessoais e
escolares para cadastro inicial e confeccdo de relatorios periédicos do
acompanhamento pedagdgico realizado na classe hospitalar. Penso que
esse novo compilado de arquivos a ser construido em carater colaborativo
poderia vir a ser alimentado com informacOes referentes a temas
emergentes nesta pesquisa de campo (como bullying, fragilidades
académicas, expectativas pessoais e profissionais), além de outros
identificados pelas educadoras e pelos préprios educandos, a partir de
encontros, reunides e/ou rodas de conversa com a participagdo de
diferentes integrantes dessa rede de relagdes, e poderia vir a ser
armazenado tanto em nuvem, sendo, portanto, virtualmente compartilhado
entre diferentes atores, quanto em componentes fisicos, atualizados
mediante backups programados. Considero possivel afirmar, a partir dos
resultados apresentados neste estudo, que quanto mais amadurecidas vao
se tornando as meninas vitimas desse grave acidente, mais enredadas
passam a ser as significacdes por elas atribuidas ao seu percurso ja
realizado, e mais firme passa a ser 0 seu posicionamento a respeito do que
e de como ainda € necessario avancar, coletivamente, em direcdo a
condicBes mais equanimes de escolarizacdo e atencdo integral a saude
para criancas, jovens e adultos em situacdo semelhante.

» Uma vez mapeados os temas que mais preocupam, incomodam ou afligem
esses educandos, suas familias e demais membros de sua rede de
relacdes, recorrer a parcerias ja estabelecidas junto a diferentes IES
(particularmente ao NEP, da UEPA, parceiro de longa data da equipe), bem
como buscar novas parcerias, por meio de contato direto e também por
midias sociais, como plataformas de amplo e gratuito acesso (Instagram,
TikTok e Kwali, por exemplo), a ser firmadas com outros nucleos, grupos de

pesquisa e coletivos da sociedade civil. Penso que com base na escuta, no
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dialogo e em producdo académica consolidada, sera possivel subsidiar
tedrica e metodologicamente, planejar e desenvolver iniciativas em
diferentes diregcbes (como formacdo de professores, reivindicacdo por
politicas publicas mais efetivas e financiamento de eventos com finalidades
diversas), visando ndo apenas o fortalecimento de acdes ja desenvolvidas
pela equipe de educadoras da classe hospitalar, como o surgimento de
novas possibilidades de movimentacdo politica que ampliem o respaldo
legal do atendimento multidisciplinar a educandos em tratamento de saude
e, em particular, a vitimas de escalpelamento acidental na Amazonia
ribeirinha.

Publicizar, a partir da parceria descrita e por diferentes meios de
comunicacdo, como as plataformas digitais citadas, conquistas e
reivindicagfes colaborativamente estruturadas, além de novos ensaios e
investigacdes que se somem a literatura académica nesse campo de
pesquisa, sempre primando pelo direito a privacidade e pela integridade
fisica, psiquica e emocional desses educandos, especialmente pelos
menores de idade cujos responsaveis legais tenham baixo nivel de
escolaridade.

Com base nos contatos ja estabelecidos junto a escolas e a secretarias
municipais das localidades de origem dos educandos, fortalecer a parceria
que assegura o carater de consonancia e complementaridade ao processo
de escolarizacdo vivenciado de forma alternada, especialmente pelas
vitimas de acidente em embarcacfes. Penso que, assim como emergiram
neste estudo informacdes, percepcdes e emocgdes a partir da partilha de
vivéncias entre mim e as participantes na classe hospitalar, muitos outros
elementos de carater sociossensorial, constituintes da cognicdo
corporificada dos educandos, de forma geral, podem vir a ser identificados
e legitimados nas suas escolas de origem, por professores de diferentes
componentes curriculares. Assumindo que esse processo de identificacao
e legitimacdo ndo € intuitivo, posto que vai de encontro a uma légica
eminentemente formalista, chancelada e padronizada por diretrizes
curriculares em diferentes esferas e ainda majoritaria na prépria estrutura
curricular de cursos como Pedagogia e licenciaturas em geral, entendo

como de fundamental importdncia o movimento dialdgico de alinhar
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continuamente pontos de vista dos diferentes educadores que atuam no
acompanhamento a esses educandos em ambos o0s contextos de
escolarizacdo, subsidiando as ac¢des colaborativas ja citadas, bem como o
planejamento, em carater de cocriagdo por esses mesmos educadores, de
atividades a ser desenvolvidas tanto na classe hospitalar, quanto na escola

regular.

Considero importante destacar que a regidao Norte, segundo o relatorio
“Cenario da Exclusao Escolar no Brasil’, elaborado pelo Fundo das Nac¢des
Unidas para a Infancia (UNICEF) e cuja edicdo mais recente foi publicada em
abril de 2021, concentra 0os mais preocupantes indices nacionais, em termos
percentuais, de criancas e jovens fora da escola (4,3% da populacédo entre 4 e
17 anos de idade estava nessa condicdo, a época). Entre os diversos fatores
gue concorrem para a composi¢cdo desse cenario, destaco a situagdo dos
educandos que precisam se submeter a tratamento de saude, por periodo breve
ou prolongado, em carater continuo ou intermitente, como € o caso das vitimas

de escalpelamento acidental.

Na esteira dessa reflexao, ressalto que, desde o inicio das atividades de
escolarizacdo em ambiente hospitalar pela equipe do Hospital oncolégico Ophir
Loyola em 2003, por meio do Projeto Prosseguir, duas classes voltadas a
educandos afastados da escola regular por motivo de saude foram criadas e
extintas: a do Hospital Universitario Bettina Ferro de Souza, que funcionava
dentro do campus da UFPA, e o Nucleo de Apoio ao Enfermo Egresso, que
oferecia atendimento a adultos hipossuficientes e fisicamente debilitados,
oriundos do hospital Ophir Loyola, na modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA). Portanto, entre setembro de 2015 (quando foi iniciada a pesquisa
de mestrado) e margo de 2022, o nimero de unidades de atendimento com essa

configuracdo em nivel estadual foi reduzido de dez para oito.

Segundo maior estado em extensao territorial do pais e com area superior
a de todos os estados da Regido Sudeste juntos, o Para possui mais de oito
milhdes e meio de habitantes, distribuidos em 144 municipios. N&o obstante a

abrangéncia continental de seu territorio, e apesar de o estado ser composto por
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sete Regibes Geograficas Intermediarias (RGInt) °6 — Altamira, Belém, Breves,
Castanhal, Maraba, Redencéo e Santarém — apenas a ultima, além da Espaco
Acolherital, conta com classe hospitalar, inaugurada em marco de 2019,
mediante parceria que inclui ainda a Secretaria Municipal de Educagé&o, entao

com dezesseis alunos cadastrados (OLIVEIRA, 2019).

No que diz respeito, especificamente, aos acidentes que ocasionam
escalpelamento por motor ou eixos de motor de embarcacdo, embora a RGInt
de Breves conte com um Hospital Regional, inaugurado em 2010, o atendimento
especializado as vitimas é realizado apenas em Belém, o que demanda
deslocamentos periddicos dessas pessoas, geralmente por meio de
embarcacdes, durante todo o periodo de tratamento (de modo geral, ndo inferior
a dez anos e, apos finalizado, sucedido por acompanhamento médico periddico

pelo restante da vida das vitimas).

Em 2016, durante a pesquisa de mestrado, constatei que, apesar de 0
Para possuir, a época, o maior numero de classes hospitalares ofertadas na
regido Norte (LACERDA; SILVA, 2015), a oferta desse servico estava, até entéo,
restrita a RGInt Belém — mais especificamente, a cidade de mesmo nome e aos

municipios de Ananindeua e Marituba, vizinhos a capital.

Compreendemos que tal polarizagdo no atendimento pedagégico
reflete a caréncia de unidades especializadas e/ou de referéncia em
tratamento de salde para além da regido metropolitana de Belém (na
qual se encontram abrangidos os trés municipios citados),
especialmente no ambito do atendimento pediatrico, onde tende a ser
concentrada boa parte dos educandos das classes hospitalares.
(CAJANGO, 2016, p.35 e 36)

Tal cenério é reflexo, em sentido mais amplo, da ainda pouco diversa

oferta de tratamento clinico e terapéutico observada em unidades hospitalares

%A partir de 2017, o IBGE passou a utilizar novas terminologias para especificar quadros
regionais, em substituicdo as terminologias “mesorregides” e “microrregides” — adotadas pelo
orgdo em 1989 para designar conglomerados maiores e menores, respectivamente, de
municipios com caracteristicas geograficas e econémicas similares dentro de um mesmo estado.
As Regibes Geogréficas Imediatas (RGI) tém como principais elementos de referéncia centros
urbanos, nos quais estdo disponiveis bens e servicos que contemplam as necessidades
imediatas das populag8es. As RGInt, por sua vez, representam uma escala intermediaria entre
as Unidades da Federagao e as RGI, organizando o territério e articulando as RGI entre si “por
meio de um polo de hierarquia superior diferenciado a partir dos fluxos de gestéo privado e
publico e da existéncia de fungbes urbanas de maior complexidade.” (IBGE, site, 2017).
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com atendimento de média (servicos médicos especializados e apoio
diagnéstico e terapéutico, além de atendimento em urgéncia e emergéncia) e
alta (terapias e procedimentos de elevada especializacdo, que implicam em
consideravel investimento em tecnologia, e resultam em alto custo operacional)
complexidade, o que resulta na restricdo de acesso a esses servicos para 0s

mais de oito milhdes de habitantes distribuidos pelo extenso territério paraense.

Quanto ao quadro de profissionais destacados para atuar nas classes
hospitalares e atendimento pedagdgico domiciliar (CHAD) no Para, observa-se
a auséncia de processos seletivos internos — tais como 0s que ocorrem para
recrutamento de professores aptos a atuar na formacéo continuada de seus
pares, ou ainda, para selecdo daqueles com interesse em ser alocados em

espacos pedagogicos, como as salas de recursos multifuncionais.

No caso especifico das CHAD, tal lotacdo ocorre, em regra, quando
provocada pelo/a proprio/a servidor/a efetivo/a via requerimento institucional,
mediante exposi¢cdo de motivos e apresentacdo de documentos comprobatdrios
de qualificacdo docente a Secretaria Adjunta de Ensino, cujo parecer depende

de andlise técnica da COEES.

Adicionalmente, e observando que, segundo pesquisa de Pacco e
Goncalves (2018), o intervalo prevalente de internacdo dos educandos atendidos
em classes hospitalares brasileiras € de seis a quinze dias (45,6%), seguido pelo
periodo superior a trés meses de hospitalizacdo (24%), ressalto, amparada nos
resultados desta pesquisa, como sendo de fundamental importancia que
educandos do segundo ciclo do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino
Médio sejam acompanhados por equipes com educadores de formacdes
distintas e especificas, entre 0os quais licenciados em matematica, a partir de
uma perspectiva nao-hierarquizante de saberes, que legitime o papel de seus

sentidos perceptuais para a aprendizagem.

A atividade pedagdgica em contexto hospitalar possibilita aos educandos
uma forma de (res)significar sua nova realidade, de conecta-la a sua vida fora
do ambiente hospitalar e de construir uma nova autoimagem, que inspire
aceitacao e respeito dos seus pares. Assim, para além da desejavel continuidade

desse processo educativo em sua escola de origem, ao se desenvolver



160

cognitivamente por meio de acdes interativas, a crianca ou jovem tem a
oportunidade de exercitar seu reconhecimento identitario e abracar novas

configuragdes de rotina e expectativas para o seu futuro.

Ao assumir ou retomar sua identidade de educanda, essa pessoa tem a
possibilidade de reconhecer-se como alguém cuja existéncia ndo se restringe a
aguardar pelo restabelecimento de um corpo doente ou a adaptar-se as
consequéncias de um acidente. Tal processo lhe possibilita acessar
conhecimentos ou acionar habilidades em geral vinculadas a uma outra
realidade, a dos ndo-doentes, por meio de dinamicas que contribuem, em Ultima
medida, para reduzir a evasao escolar e evitar a exclusdo social. Ha que se
destacar, ainda, como as intervencdes cirirgicas e procedimentos nao-
invasivos, além da rotina medicamentosa da/o educanda/o, repercutem sobre a
disposicdo para 0 estudo e a interagdo desse com seus pares.
(VASCONCELOS, 2015).

No hospital, o ensino impele o individuo a aprender uma nova
maneira de viver, conhecer outros colegas e esfor¢ar-se, sobretudo,
na comunicacdo. As licdes em contato direto como professor tém
como objetivo oferecer ao aluno simultaneamente a
responsabilidade e o orgulho de saber resolvé-las.
(VASCONCELOS, 2015, p. 37)

No caso de acidentes de forte impacto e potencialmente graves, como 0
escalpelamento por motor ou eixos de motor de embarcagdo, as questdes de
ordem fisiologica, que implicam em limitacdo de movimentos faciais, pescoco e
dores musculares intensas, sdo somados traumas causados pelo sofrimento
psiquico e emocional. Com relacdo as vitimas de escalpelamento,
especificamente, a percussdao desses traumas se estende por todo o longo
tratamento e segue esses educandos pelo resto da vida, na medida em que
“acarreta danos significativos a autoestima, a identidade, a percepg¢éao corporal,

ao humor, a sociabilidade e as relagdes afetivas globais” (CUNHA et al, 2012,
p-3)

Nesse contexto, reafirmo a fundamental importancia que atividades
pautadas pela concepgdo de cognicdo corporificada e com carater

eminentemente pedagdgico — adicionalmente aquelas com finalidade recreativa
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ou terapéutica, realizadas em ambientes como a brinquedoteca — desempenham
no quadro socioemocional da/o educanda/o. Tais acfes, por remeterem a uma
rotina extra-hospitalar, ou ainda, para um cotidiano anterior ao quadro de
adoecimento, amparam o reconhecimento dessa crianca, dessa/e jovem ou
dessa/e adulta/o como um ser humano que mantém resguardada sua
capacidade cognitiva, sua possibilidade de interacéo e sua potencialidade para

construir novos saberes.

Essas componentes, aliadas as relacfes de afetividade e a sensacédo de
pertencimento a um grupo igualmente constituidas no decorrer das atividades,
resultam em elevacéo da autoestima da/o educanda/o e de sua motivacgao para
a aprendizagem, além de contribuir para a realizacdo de seu tratamento de
saude de forma integrada. Tal movimento, no entanto, s6 resulta em um
exercicio de criatividade e criticidade, com vistas a um enredado processo de
conscientizacdo a respeito das inequanimes condicdes de acesso e
permanéncia no sistema escolar para brasileiros de diferentes origens, quando
a educacao é compreendida como instrumento de liberdade, tal como previsto
por Freire (1970).

Assim, finalizando as considerac¢des aqui compartilhadas, defendo a tese
de que quando elementos sociossensoriais sao assumidos como
indissociaveis do ensino e da aprendizagem, sob o viés da cognicédo
corporificada, as vivéncias relacionadas a educacdo mateméatica em classe
hospitalar contribuem para o enredamento do repertorio de educandos e

propiciam um movimento de autoformacao docente.

Complementarmente, ciente da complexidade dos desafios, dificuldades e
entraves encontrados por educadores e educandos em ambientes hospitalares
e domiciliares adaptados, ressalto, amparada em Fonseca (1999, 2015, 2020),
como necessario o fortalecimento de um movimento engendrado entre gestores
publicos, juristas, representantes legislativos, professores da Educacao Basica,
educandos, pesquisadores de IES e profissionais que atuam no atendimento
multidisciplinar prestado a essas pessoas, além de outros atores da sociedade
civil, como os proprios responsaveis legais de criancas e adolescentes em

tratamento de saude.
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Somente a uma populacdo com acesso universal a escolarizacdo de
gualidade, aliada a cuidados em saude sob a perspectiva de atencao integral,
bem como a demais condi¢fes dignas de existéncia —asseguradas como direitos
fundamentais em nossa Carta Magna — € possivel perceber, sentir, se envolver,
aprender, atuar e se engajar em movimentos outros, a partir da tomada de
consciéncia acerca do seu papel como semeadora de afetos e como agente de
mudancas.
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APENDICES

Reflexoes sobre o filme “Christopher Robin
- um reencontro inesquecivel” a partir do
livro “As casas”

Atividade avaliativa interdisciplinar referente ao Projeto Didatico "As casas: uma releitura de
significados e aprendizagens, pelo olhar das alunas do Espago Acolher”

1. Lili, a narradora do livro “As casas”, diz que gosta de imaginar-se como uma casa,
com suas emogdes e seus sentimentos refletidos na moradia. O filme “Christopher
Robin” € ambientado em dois cenarios: o interno a arvore em que Christopher
“entra” para encontrar seus amigos (bosque dos cem acres) e o externo a essa
arvore (a cidade onde ele vive). Se vocé pudesse se transformar em uma casa, que
tipo de casa vocé seria e em qual local gostaria de viver?

2. Pesquise o significado da palavra "acres" e responda: que tipo de grandeza essa
unidade representa?

Marcar apenas uma oval.

() Massa ou peso
() Comprimento ou largura
[ ) Area ou extensio

(" ) Outra



Converta 100 acres para a unidade de medida mais comum em sua localidade de
origem. Para realizar esse calculo, vocé pode utilizar a calculadora online
Ipit.ly2MN3tA8z

Na primeira parte do filme, o ursinho Pooh pergunta ao jovemn Christopher Robin

"Quando vocé tiver 100 anos, quantos anos eu terei?”, e Christopher responde "99"

Por esse didlogo, é possivel afirmar que:
Marcar apenas uma oval.

| Christopher e Pooh viverdo mais de 100 anos
() christopher vivera pelo menos até os 100 anos e Pooh pelo menos até os 99
_ Christopher tinha um ane de idade quando ganhou Poch de presente

) Christopher nasceu um ano depois de Pooh ser fabricado

Quanto ao filme "Christopher Robin" e ao livro "As casas”, nao é verdadeira a
afirmagao:

Marcar apenas uma oval.

()0 lugar onde vivem o ursinho Pooh e seus amigos tem as caracteristicas de seus
habitantes, assim como as casas descritas no livro: ora esta alegre e vibrante, ora esta
abandonado e triste.

) O filme se passa na Inglaterra, em meados do século XX, apds a sequnda guerra
mundial, enquanto o livro ndo traz marcadores locais ou temporais, cabendo ao leftor
imaginar onde e gquado Lili nasceu.

0 livro e o filme trazem referéncias femininas importantes: em “As casas”, a moradia
pode ser interpretada, por exemplo, como alegre e faceira, tal qual uma mulher com auto-
estima elevada, e na trama de "Christopher Robin” as mulheres s3o retratadas exercendo as
principais fungdes no ambiente de trabalho.

I Mo livro, as protagonistas da narrativa sdo mulheres (Lili e sua avé), enguanto no filme
observamos que durante o periodo historico retratade as mulheres constituiam mineria nos
ambientes de trabalho, e em geral com fungdes inferiores as dos homens.
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Historia, arquitetura, arte ¢ natureza: o quc a
! . . P

Matemarica tem a ver com isso’

A partir dos didlogos provocados por nossas visitas aos espagos Casa das Onze Janelas,

Museu do Encontro e Mangal das Gargas, registre agui suas reflexdes a respeito das relagdes

entre o que voce ja estudou e a experiéncia vivenciada nesses ambientes.

*Obrigatério

Nome *

Que principais difcrtngas voct notou entre as aulas na classe ]mspil:a]ar € as visitas gui:{das a

esses espacos?

3. {}LLC PCII'ltCIS £ COTUIT VOre D].'.ISCT'\-'DLI. CNLrc as atividadcs i.l'lti:LI'L'lE..’::1 rca]izadas nas 'H.LLJH..’: CI.E

matemarica dentro da classe huspimhr, ¢ cssas atividades externas? *

0s trés espagos gue visitamos estdo localizados no bairro belemense da Cidade Velha, assim denominado por
abrigar construgdes originadas a partir da colonizagdo portuguesa, na segunda década do século XVII. De |4
para ca, muitas intervengdes, reformas e restauragdes ocorreram em alguns desses espagos.

Descreva as formas e relagdes geométricas que vocé identifica em cada imagem, € gue tipo de sensacdo elas

lhe inspiram:
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4. Farol dc Belém - Mangal das Gargas

Fonte: http://www.mangaldasgarcas.com.br/nossos-espacos/

5. Cecramica indigena - Museu do Encontro

Fonte: https://wyw tripadvisor.com br/L ocationPhotoDirectlink-0303404-44375048-
1185604936-Museum_of Forte do_Presepio-Belem State of Para.html
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6. Instalagio artistica "Aninga”, de Osmar Pinhciro *

i | /i SR

Fonte: catalogo do Museu Casa das Onze Janelas

7. Porio - Muscu do Encontro *

Fonte:
turismo/forte-do-castelo/forte-do-
castelo/fortedoqrespiocasteiodotempoedacidade2s him
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Tratamento de salde, educacdo matematica e
escolarizacdo: vivéncias partilhadas

Pesquisador: EUNICE MARIA
FIGUEIRA CAJANGO Area
Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 19009519.9.0000.0018

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Para

Patrocinador Principal: Universidade Federal do Para
DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.529.052

Apresentacao do Projeto:
Considerando que as acdes pedagogicas devem ser sistematizadas de modo a

assegurar a continuidade do processo formativo aos educandos em tratamento
de saude em uma perspectiva inclusiva, pensamos em atividades com
potencialidades de evidenciar a constituicio de conhecimentos matematicos a
partir do pressuposto de embodied cognition, com vistas a analisar de que
modo as vivéncias em educacdo matematica compartilhadas por esses
estudantes nos diferentes contextos em que transitam (a saber: escola regular
e classe hospitalar) concorrem para a composi¢cdo de um quadro motivador e
agradavel, com vistas a sua participacéo social. Nesse sentido, destacamos a
possibilidade de reflexfes a respeito de como componentes de cogni¢cao
corporificada sdo mobilizados pelo professor de matematica e seus alunos em
atividades realizadas nesses ambientes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Pretendo investigar alguns dos possiveis desdobramentos,
bem como enredamentos de atividades que privilegiem elementos
sociossensoriais ha composicao de conhecimentos matematicos, com vistas a
fluidez do processo de inclusdo dos alunos que frequentam a escola regular
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durante o tratamento de salude ou voltam a frequenta-Intra apés a alta
hospitalar.

Péagina 01 de

Continuacéo do Parecer: 3.529.052

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:Como nédo havera dinamicas que exijam esforco fisico ou manuseio de
material pérfuro-cortante, por exemplo, entendemos que a pesquisa nao
representa potencial risco a integridade fisica dos participantes. Nao obstante,
compreendemos que os esforcos empreendidos no planejamento e
desenvolvimento das atividades de produgao dos dados devem minimizar os
riscos de constrangimentos e intimidagdes para com os participantes. Nesse
sentido, a pesquisa terd como pressupostos iniciais a garantia de preservacgao
das identidades dos participantes, possibilitando aos mesmos a escolha de
codinomes ou a supressao de dados que achar inconvenientes.

Beneficios: Espera-se proporcionar aos participantes, que por ora nao tém
atendimento especializado com um professor de mateméatica, momentos de
formalizacdo de conceitos basicos e de complementacéo aos conhecimentos
escolares ja sedimentados. Para além disso, o0 estudo pretende contribuir para
o desenvolvimento e comunicacdo de material bibliogréfico que possa ser util a
futuros pesquisadores e para profissionais da area da educacao

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O protocolo encaminhado dispde de metodologia e critérios definidos conforme
resolucéo 466/12 do CNS/MS.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Os termos apresentados contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
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Diante do exposto somos pela aprovacao do protocolo. Este é nosso parecer,

SMJ.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem Autor Situacao
Documento
Informagdes |PB_INFORMACOES BASICAS DO _P|14/07/2019 Aceito
Bésicas do ROJETO_1295353.pdf 09:48:56
Projeto
TCLE / Tcle.doc 14/07/2019|EUNICE Aceito
Termos de 09:47:58 [MARIA
Assentimento / FIGUEIRA
Justificativa de CAJANGO
Auséncia
Pagina 02 de
Continuagéo do Parecer: 3.529.052
Recurso Tcle_Instituicao.pdf 14/07/2019 |EUNICE Aceito
Anexado pelo 09:44:30 [MARIA
Pesquisador FIGUEIRA
Outros Termo_de_aceite_do_orientador.pdf 03/07/2019 [EUNICE Aceito
06:12:14 [MARIA
FIGUEIRA
Outros Carta_de_encaminhamento.pdf 03/07/2019 [EUNICE Aceito
06:11:36 [MARIA
FIGUEIRA
Projeto Projeto_detalhado.pdf 03/07/2019 [EUNICE Aceito
Detalhado / 06:09:07 [MARIA
Brochura FIGUEIRA
Investigador CAJANGO
Declaracéo de |[Termo_de_compromisso_da_pesquisad |03/07/2019 | EUNICE Aceito
P isad ora.pdf 05:45:19 [MARIA
esquisadores FIGUEIRA
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Cronograma Cronograma.pdf

03/07/2019
05:44:09

EUNICE
MARIA
FIGUEIRA

Aceito

Brochura
Pesquisa

Brochura_pesquisa.pdf

03/07/2019
05:41:50

EUNICE
MARIA
FIGUEIRA

Aceito

Folha de Rosto |Folha_de_rosto.pdf

03/07/2019
05:37:51

EUNICE
MARIA
FIGUEIRA

Aceito

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

BELEM, 23 de Agosto de 20109.

Assinado eletronicamente por:

Wallace Raimundo Araujo dos Santos

(Coordenador(a))
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4)

5)

6)

7)

8)

9)
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PRIMEIRA ENTREVISTA

Idade (em anos completos)
Localidade onde nasceu e localidade onde mora atualmente
Esta estudando atualmente?

Se parou de estudar, qual foi o motivo? Pretende continuar/retomar os
estudos?

Antes do acidente, ja frequentava a escola? Em caso afirmativo, como
era a rotina de estudos e como era seu relacionamento com os colegas
e professores?

Que semelhancas vocé observa entre a sua escola e a classe hospitalar?

Que diferencas vocé destacaria entre os estudos na escola e na classe
hospitalar?

Das atividades em matematica que participou na classe hospitalar, o que
vOoCcé pontuaria como mais positivo? E como mais negativo?

Quando retornou a escola depois do primeiro periodo de internagéo, qual
foi a sua principal dificuldade: aprendizagem, realizacédo de atividades
avaliativas, relacionamento com o0s colegas, relacionamento com o0s
professores, ou outra?

10) Quando esta na sua cidade de origem, 0 que gosta de fazer enquanto

nao esta estudando? E na capital?

11) Cite dois aspectos positivos e dois negativos de fazer o tratamento

médico.

12) Quais as principais mudancas na sua vida depois que iniciou 0

tratamento médico?

13) Se pudesse dar um conselho a vocé mesma logo que comegou O

tratamento, qual seria?

14)Como vocé enxerga sua vida no futuro proximo e distante?



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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SEGUNDA ENTREVISTA

Do que vocé mais gostava nas aulas da escola antes do acidente? E do
gue menos gostava?

Vocé lembra de algum assunto ou tépico de matematica que havia
estudado na escola, antes de comecar o tratamento?

O periodo que passou sem aulas de matematica na classe hospitalar
representou algum tipo de obstaculo no seu percurso escolar?

Quais as principais dificuldades que vocé encontrou, nas provas e
atividade avaliativas de matematica na escola, por conta do afastamento
temporario, seguidas vezes, para dar continuidade ao tratamento em
Belém?

Que aspecto do estudo de matematica na classe hospitalar vocé acha que
mais repercutiu na sua trajetoria escolar?

Vocé vé alguma relacdo entre a matematica estudada na escola e na
classe hospitalar e as demais areas do conhecimento e componentes
curriculares (matérias)?

No gue diz respeito as suas outras atividades sociais, fora da sala de aula,
vocé identifica alguma relag&o entre a continuidade dos estudos na classe
hospitalar e a sua participacdo nessas atividades?

Vocé acredita que algo que estudou até aqui nas aulas de matematica
ter4 repercussao na sua vida adulta?

O que vocé destacaria como acdes importantes dos professores de
matematica, na escola e na classe hospitalar, para que os educandos que
realizam tratamento de saude encontrem menos dificuldades na matéria?

10)Como vocé acha que serdo as aulas da escola e nas classes hospitalares

no futuro?
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos sua autorizacdo, mediante assentimento de seu(sua)
responsével, para participar do projeto de pesquisa referente ao a tese de
doutorado “Tratamento de saude, educagcdo matematica e escolarizagao:
vivéncias partilhadas”, vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacgéo
em Ciéncias e Matematicas, do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
(IEMCI), da Universidade Federal do Para (UFPA). Seu objetivo € compreender
de que modo as vivéncias (com)partilhadas por individuos que frequentam ou
frequentaram a classe hospitalar, e que estdo ou ja estiveram matriculados em
alguma escola regular, concorrem para a composi¢cdo de um quadro no qual
sejam evidenciados o interesse e a motivac¢do desses educandos, com vistas a
sua participacao social.

Os resultados serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo
possivel a (ao) participante solicitar a inclusdo ou exclusédo de informacdes em
gualquer momento da pesquisa. A participacdo ndo envolvera auxilio financeiro
e seguira as diretrizes éticas de pesquisa, assegurando a privacidade da(o)
participante. Esclarecemos que, embora ndo se trate de um experimento que
represente ameaca a integridade fisica e/ou psiquica dos participantes, toda
pesquisa com seres humanos esta sujeita a riscos, como um desconforto ou
indisposicao para entrevistas ou demais atividades.

Vocé recebera uma copia deste termo, com os contatos da pesquisadora
responsavel, do professor orientador e do Comité de Etica em Pesquisa da
Instituicdo a que ambos estdo vinculados, podendo esclarecer quaisquer davidas
a qualquer momento. Agradecemos por sua participacao e colaboracédo para a
producao deste estudo académico.

DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Nome: Comité de Etica em Pesquisa (CEP) em Seres Humanos do Instituto
de Ciéncias da Saude

Instituicdo: Universidade Federal do Para (CEP-ICS/UFPA)

Endereco completo: Complexo de Sala de Aula/ICS - Sala 13 - Campus
Universitario, n® 01, Guamé. CEP: 66.075-110 - Belém-Para.

Telefone: 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br

Declaro que fui devidamente esclarecido(a) a respeito do projeto de
pesquisa acima citado e entendi os objetivos de minha participacéo. Ciente das
informagdes contidas neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, eu
concordo em participar do projeto de pesquisa.

Belém, de de

Assinatura da/o participante
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — RESPONSAVEL

Solicitamos sua autorizacdo para autorizar a participagdo da menor
no projeto de pesquisa referente a tese de
doutorado “Tratamento de saude, educagcdo matematica e escolarizagao:
vivéncias partilhadas”, vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
em Ciéncias e Matematicas, do Instituto de Educacdo Matemética e Cientifica
(IEMCI), da Universidade Federal do Para (UFPA). Seu objetivo € compreender
de que modo as vivéncias (com)partilhadas por individuos que frequentam ou
frequentaram a classe hospitalar, e que estdo ou ja estiveram matriculados em
alguma escola regular, concorrem para a composi¢cdo de um quadro no qual
sejam evidenciados o interesse e a motivac¢do desses educandos, com vistas a
sua participacao social.

Os resultados serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo
possivel ao responsavel da participante solicitar a inclusdo ou exclusdo de
informacdes em qualquer momento da pesquisa. A participacdo ndo envolvera
auxilio financeiro e seguira as diretrizes éticas de pesquisa, assegurando a
privacidade da(o) participante. Esclarecemos que, embora néo se trate de um
experimento que represente ameaca a integridade fisica e/ou psiquica dos
participantes, toda pesquisa com seres humanos esta sujeita a riscos, como um
desconforto ou indisposicao para entrevistas ou demais atividades.

Vocé recebera uma copia deste termo, com os contatos da pesquisadora
responsavel, do professor orientador e do Comité de Etica em Pesquisa da
Instituicdo a que ambos estdo vinculados, podendo esclarecer quaisquer duvidas
a qualquer momento. Agradecemos por sua colaboracéo para a producao deste
estudo académico.

DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Nome: Comité de Etica em Pesquisa (CEP) em Seres Humanos do Instituto
de Ciéncias da Saude

Instituicdo: Universidade Federal do Para (CEP-ICS/UFPA)

Endereco completo: Complexo de Sala de Aula/ICS - Sala 13 - Campus
Universitario, n® 01, Guamé. CEP: 66.075-110 - Belém-Para.

Telefone: 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br

Declaro que fui devidamente esclarecido(a) a respeito do projeto de
pesquisa acima citado e entendi os objetivos de minha participacéo. Ciente das
informagdes contidas neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, eu
concordo em participar do projeto de pesquisa.

Belém, de de

Assinatura da/o reponsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos sua autorizacdo para participar do projeto de pesquisa
referente ao a tese de doutorado “Tratamento de saude, educagao matematica
e escolarizagdo: vivéncias partilhadas”, vinculado ao Programa de Pos-
Graduacédo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas, do Instituto de Educacao
Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade Federal do Para (UFPA). Seu
objetivo € compreender de que modo as vivéncias (com)partilhadas por
individuos que frequentam ou frequentaram a classe hospitalar, e que estao ou
ja estiveram matriculados em alguma escola regular, concorrem para a
composic¢do de um quadro no qual sejam evidenciados o interesse e a motivagao
desses educandos, com vistas a sua participagao social.

Os resultados serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo
possivel a (ao) participante solicitar a inclusdo ou exclusédo de informacfes em
gualguer momento da pesquisa. A participacado nao envolvera auxilio financeiro
e seguira as diretrizes éticas de pesquisa, assegurando a privacidade da(o)
participante. Esclarecemos que, embora nao se trate de um experimento que
represente ameaca a integridade fisica e/ou psiquica dos participantes, toda
pesquisa com seres humanos esta sujeita a riscos, como um desconforto ou
indisposi¢ao para entrevistas ou demais atividades.

Vocé recebera uma copia deste termo, com os contatos da pesquisadora
responséavel, do professor orientador e do Comité de Etica em Pesquisa da
Instituicdo a que ambos estao vinculados, podendo esclarecer quaisquer davidas
a qualquer momento. Agradecemos por sua participacdo e colaboragao para a
producéo deste estudo académico.

DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Nome: Comité de Etica em Pesquisa (CEP) em Seres Humanos do Instituto
de Ciéncias da Saude

Instituicdo: Universidade Federal do Para (CEP-ICS/UFPA)

Endereco completo: Complexo de Sala de Aula/ICS - Sala 13 - Campus
Universitario, n°® 01, Guama. CEP: 66.075-110 - Belém-Para.

Telefone: 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br

Declaro que fui devidamente esclarecido(a) a respeito do projeto de
pesquisa acima citado e entendi os objetivos de minha participacéo. Ciente das
informacdes contidas neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, eu
concordo em participar do projeto de pesquisa.

Belém, de de

Assinatura da/o participante



