SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
EM CIENCIAS E MATEMATICAS

IVONE DOS SANTOS SIQUEIRA

ENSINO DAS QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS AMAZC)NIC@S: MEDIACOES DO
AGIR COMUNICATIVO NA VISIBILIZACAO
DE UM MUNDO DA VIDA COLONIZADO

BELEM- PARA
2022



IVONE DOS SANTOS SIQUEIRA

ENSINO DAS QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS AMAZONIC@S:
MEDIACOES DO AGIR COMUNICATIVO NA VISIBILIZACAO
DE UM MUNDO DA VIDA COLONIZADO

Texto apresentado ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
em Ciéncias e Matematicas, do Instituto de Educacdo
Matemética e Cientifica, da Universidade Federal do Pard, sob
orientacdo da Professora Dra. Nadia Magalhdes da Silva Freitas
e coorientacdo da Professora Dra. Elinete Oliveira Raposo,
como exigéncia para o titulo de Doutor(a) em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas, area de concentracdo: Educacdo em
Ciéncias.

BELEM- PARA
2022



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP) de acordo com ISBD
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Para
Gerada automaticamente pelo médulo Ficat, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Siqueira, Ilvone dos Santos.

Ensino das questdes socioambientais amazonicas:
mediac¢des doagir comunicativo na visibilizacdo de um
mundo da vida colonizado / Ivone dos Santos Siqueira. —
2022.

247 £. :il. color.

Orientador(a): Prof2. Dra. Nadia Magalhaes da Silva
Freitas
Coorientagdo: Prof2. Dra. Elinete Oliveira Raposo

Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Par3,
Instituto de Educa¢do Matematica e Cientifica, Programa de
P&s-Graduagao emEducagao em Ciéncias e Matematicas,
Belém, 2022.

1. Questdes socioambientais. 2. Amazobnia.
3. Agircomunicativo. 4. Metodologias dialdgicas.

CDD 507




TESE DE DOUTORADO

ENSINO DAS QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS AMAZONIC@S:
MEDIACOES DO AGIR COMUNICATIVO NA VISIBILIZACAO
DE UM MUNDO DA VIDA COLONIZADO

Doutoranda: lvone dos Santos Siqueira
Coorientadora: Dra. Elinete Oliveira Raposo
Orientadora: Dra. Nadia Magalhées da Silva Freitas

Este exemplar corresponde a redacao final da tese a
ser defendida por Ivone dos Santos Siqueira sob
aprovacdo da Comisséo Julgadora.

Data de Defesa: 16 de Fevereiro de 2022.

Banca Examinadora

Dra. Nadia Magalhées da Silva Freitas, UFPA
Orientadora

Dra. Elinete Oliveira Raposo, UFPA
Coorientadora

Dr. Manoel Ribeiro de Moraes Jr., UEPA
Membro Externo

Dra. Maria das Gragcas da Silva, UEPA
Membro Externo

Dr. Marcio Antdnio Cardoso Lima, UFT
Membro Externo

Dra. Ana Cristina Pimentel Carneiro de Almeida, UFPA
Membro Interno

Dra. Ariadne da Costa Peres Contente, UFPA
Membro Interno



AGRADECIMENTOS

Recordo aqui que precisamos uns dos outros o tempo todo, porque somos seres de
relagdes, vivemos com os outros e com o0 mundo e nada produzimos sozinhos. Para a
concretizacdo desse trabalho, tive ajuda de muitas pessoas que caminharam junto
comigo. A elas sou grata!

Agradeco, em primeiro lugar, a Jesus Cristo e a Jeova Deus pela forca, que me permitiu
chegar até aqui.

Ao Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Par4, Campus Conceicao do
Araguaia, representado pelo Professor Vitor Silva Barbosa, que, & época diretor geral,
concedeu-me a licenca qualificagéo, permitindo me dedicar ao curso.

A minha orientadora Professora Nadia Magalhées da Silva Freitas, pela conducio da
orientacéo, sustentada na liberdade e confianca.

A Professora Elinete Oliveira Raposo, minha coorientadora, pela afetividade t&o
importante nos momentos delicados.

A Banca Examinadora: Prof.2 Dr.2 Maria das Gragas da Silva, Prof. Dr. Manoel Ribeiro
de Moraes Jr., Prof. Dr. Mércio Antonio Cardoso Lima, Prof2 Dr.2 Ana Cristina
Pimentel Carneiro de Almeida, Prof. Dr. Licurgo Peixoto de Brito (in memoriam) e
Prof.2 Dr.2 Ariadne da Costa Peres Contente, pelas importantes contribui¢cGes durante o
seminario |, qualificacdo e defesa da tese. Lamento o falecimento do Professor Licurgo,
vitima da covid-19, educador dedicado e muito querido.

Aos estudantes, sujeitos colaboradores desse estudo, com os quais convivi e aprendi
durante um semestre letivo, pela atencdo e carinho. Por questfes referentes a ética em
pesquisa, ndo nomearei cada um deles. Sem eles ndo seria possivel esse estudo.

A todos os professores da UFPA que contribuiram com minha formacé&o.

Ao Wagner Lemos Martins, pela paciéncia nos dias complicados, pelo apoio, por me
ajudar com nossa filha, Cecilia. Esse suporte e compreensdo foram imprescindiveis.

Ao Professor Paulo César Spyer Resende (in memoriam), pela amizade e incentivo.
Professor do IFPA/CDA, notavel defensor da agricultura familiar e agroecologia, foi
vitima da covid-19. Nossas conversas, sempre proveitosas; minha lembranga, minha
saudade.

Aos amigos Maria Aparecida Neves (Cida) e Marcos Murelle Azevedo Cruz, pelas
trocas, desabafos e afetos.

A Irislene dos Santos Siqueira, minha irm4, revisora atenta desde os primeiros escritos.

Aos meus pais, Lucineide dos Santos Siqueira e Advonsil Candido Siqueira, pelos
estimulos a gostar de estudar e aprender.



RESUMO

Nessa investigacdo, a luz da Teoria da A¢do Comunicativa de Jirgen Habermas
e da Acdo Dialdgica de Paulo Freire, apresento um entendimento critico sobre as
questBes socioambientais, mediado pelo agir comunicativo e dialégico no
desenvolvimento de uma pesquisa-formacdo com os estudantes do Curso de
Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens, da Universidade Federal
do Pard. Este estudo tem embasamento na pesquisa qualitativa, nos pressupostos da
pesquisa-formacdo (JOSSO, 2004). Os &udios, anotacfes e demais registros gerados
durante as aulas compGem as informacdes coletadas, que foram tratadas a luz da Analise
de Conteldo, nos termos de Bardin (2009). Na tematizagdo didatica do desmatamento,
da mineracdo e do agronegocio, utilizo metodologias dialégicas para a leitura e
discussOes de textos, de modo a apresentar as partes cindidas, na busca de retotalizagdo
das partes, para a visualizacdo dos diferentes aspectos relativos a tematica. Com essa
dindmica, por meio de interacOes intersubjetivas entre os participantes, viabilizo a
percepcdo da acdo dos imperativos sistémicos na colonizacdo do mundo da vida
amazbnico enquanto opositor do equilibrio ambiental. Na acdo pedagbgica, as
metodologias dialégicas possibilitaram trabalhar a tematizacdo das questdes
socioambientais em sala de aula de forma interativa, no alcance do entendimento
intersubjetivo, na perspectiva da racionalidade comunicativa. A tematizagdo didatica
mediada pelo agir comunicativo levou os estudantes a um entendimento critico da
realidade amazonica, ao refletirem sobre a relagéo entre sociedade e natureza. Nesse
sentido, a utilizacdo das metodologias dialogicas na tematizacdo didatica das questdes
socioambientais, desencadeou processos de ensino e de aprendizagem na agéo
pedagdgica como agir comunicativo, a medida que possibilitou coordenar as interacoes
intersubjetivas para o entendimento matuo, na percep¢do dos agentes sistémicos que
colonizam o mundo da vida amazbnico e provocam impactos ambientais,
apropriacéo/violéncia e desigualdades sociais na sua base material, ocasionando
homogeneizacdo dos espacos onde esses agentes se instalam.

Palavras-chave: Questdes socioambientais. AmazOnia. Agir comunicativo.
Metodologias dialdgicas.



ABSTRACT

In this investigation, in the light of Jurgen Habermas's Theory of
Communicative Action and Paulo Freire’s Dialogic Action, I present a critical
understanding of the socio-environmental issues, mediated by communicative and
dialogic action in the development of a research-training with students of the Integrated
Degree Course in Sciences, Mathematics and Languages, of the Universidade Federal
do Para. This study is based on qualitative research, on the assumptions of research-
training (JOSSO, 2004). The audios, notes and other records generated during the
classes compose the collected information, which were treated in the light of the
Content Analysis, in Bardin’s terms (2009). In the didactic thematization of
deforestation, mining and agribusiness, | use dialogical methodologies for reading and
discussing texts, in order to present the split parts, in the pursuit of retotalling of the
parts, for the visualization of the different aspects related to the theme. With this
dynamic, through intersubjective interactions between participants, | enable the
perception of the action of systemic imperatives in the colonization of the world of
Amazonian life as an opponent of environmental balance. In the pedagogical action, the
dialogic methodologies made it possible to work on the thematization of socio-
environmental issues in the classroom in an interactive way, in the achievement of the
intersubjective understanding, from the perspective of communicative rationality. The
didactic thematization mediated by communicative action led students to a critical
understanding of the Amazon reality, when reflecting on the relationship between
society and nature. In this sense, the use of dialogic methodologies in the didactic
thematization of socio-environmental issues has triggered teaching and learning
processes in the pedagogical action as communicative action, as it has made it possible
to coordinate intersubjective interactions for mutual understanding, in the perception of
the systemic agents that colonize the world of Amazonian life and provoke
environmental impacts, appropriation/violence and social inequalities in their material
base, causing homogenization of the spaces where these agents are installed.

Keywords: Socio-environmental issues. Amazon. Communicative action. Dialogical
methodologies.
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INTRODUCAO

Primeiramente, justifico meu interesse pelo ensino das questes socioambientais
que desenvolvo nesta pesquisa-formacao. Sou natural de Conceicdo do Araguaia, regido
do Sul do estado do Para. Como filha de pequenos agricultores, meu vinculo com a terra
e com os ciclos da vida determinaram minha escolha por fazer graduagdo na
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Conceicdo do Araguaia € um dos municipios com maiores numeros de
assentamentos de reforma agréria do pais, e muitas das lutas pela terra acompanhei
nessa convivéncia familiar. Ainda hoje minha familia tem um sitio oriundo desse
processo de reforma agréaria. Meus tios, na sua maioria, também sdo pequenos
agricultores assentados pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
(INCRA).

O cultivo da terra acontecia com a derrubada e queimada da floresta, em seguida
semeava-se. O “desenvolvimento” foi chegando e as politicas publicas de crédito do
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), com o
incentivo a producdo de bovinos por meio do financiamento para aquisicdo de nove
vacas e um boi, contribuiram para mudar rapidamente a paisagem, com o surgimento de
cercas para todos os lados. O desmatamento foi acontecendo aceleradamente e as
chuvas foram se tornando escassas. Meus pais relatam que, nos anos da década de 1980,
as primeiras chuvas comecavam no final do més de agosto; hoje, em novembro vemos
trovoadas anunciando as chuvas primeiras ap6s uma longa estiagem. Na regido, temos
cerca de cinco a seis meses de chuvas, e a cada ano percebo que o periodo de chuvas
vem diminuindo.

A regido do Sul do Para é marcada por conflitos agrarios, precisamente entre
representantes da agricultura familiar e grandes latifundiarios. Esse cenario de riqueza e
pobreza se apresenta naturalizado nessa regido amazénica, onde a destruicdo da floresta
foi dando lugar a pastos e rebanhos de gado. Para esse cenario de devastacdo, houve a
contribuicdo dos grandes e pequenos produtores rurais, ambos com objetivos diferentes;
0s primeiros visando o lucro, com a acumulacao de capital, e 0 segundo, a subsisténcia.
Certamente, foram minhas raizes no campo, a vida rural que permeou minha infancia e
juventude, que me levaram a interessar pelas questdes socioambientais.

Retomando meu periodo como estudante de graduacdo, recordo 0s exames e

provas sempre colocados como formas ameacadoras de avaliacdo de aprendizagem. Em
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algumas disciplinas do Curso de Licenciatura Plena em Biologia e, principalmente, as
ministradas por bacharéis, havia altos indices de reprovacdo e os professores que mais
reprovavam eram, para os estudantes, os melhores, por serem conhecidos como
“durdes”.

Na graduacdo passei por varias situacdes que deixaram marcas na minha vida e
direcionaram meu interesse pela avaliagdo docente e avaliacdo da aprendizagem, além
da forte presenca da racionalidade instrumental que hoje percebo ser a raiz dos desafios
que vivenciei. Nos anos de 2004 e 2005, ainda na graduacdo, vivenciei processos de
avaliacdo docente trabalhando como professora substituta, lecionando ciéncias em uma
escola publica da Rede Estadual de Ensino de Jatai-Goids, no desenvolvimento do
Programa Acelera Goias, do Instituto Airton Sena.

Este era um programa emergencial, para correcao de fluxo com o combate da
repeténcia que leva a distorcéo entre idade e série no Ensino Fundamental. Na sala de
aula, semanalmente, meu trabalho era monitorado por um professor da rede de ensino
capacitado, para aplicar a proposta do programa. Nesses dois anos, na condigdo de
professora contratada, via como ameacador o processo de avaliacdo do meu trabalho,
porque poderia me levar a ser demitida, uma vez que eu ainda cursava a graduacdo e
ndo era servidora concursada.

A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas me preparou para trabalhar conceitos,
defini¢cdes, férmulas, mas ndo me ensinou a fazer relacGes dos contetidos desse campo
do saber com as questdes sociais, politicas e econémicas. Minha pratica estimulava a
memorizacdo e reproducdo de conteudos. Nesse sentido, o curriculo dos cursos de
licenciatura se perpetua numa tradi¢do histérica e tem nos valores da racionalidade
técnica sua continuidade cientifica, que reflete diretamente no curriculo dos cursos de
licenciatura e, por sua vez, na atuacdo do professor (SCHNETZLER, 2000). Com uma
formacdo pautada na educacdo bancaria, a avaliagdo que eu realizava, obviamente,
também era guiada pela racionalidade instrumental.

Nas minhas aulas na educagdo bdsica, atuava na reproducdo da educagdo
bancdria, na transmissdo-recepcdo de conhecimentos e sempre com a preocupacao de
concluir o conteudo programatico do semestre. A quantidade de contetidos prevalecia
sobre a qualidade das aulas, das interagdes e da aprendizagem dos estudantes.

Durante a graduacéo, as formas de avaliacdo de aprendizagem utilizadas pelos
professores eram sempre do tipo somativa. O que importava era a média final e o

conceito de aprovada ou reprovada. Ao viver processos avaliativos, tanto como
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avaliadora quanto na condicdo de avaliada, fez com que a tematica avaliagdo tivesse
uma grande importancia na minha vida, por atuar nos dois lados, avaliada enquanto
profissional e avaliadora na condicdo de professora de ciéncias.

Desse modo, temos que considerar que a trajetoria profissional de um numero
significativo de professores foi ou é influenciada por um paradigma conservador,
positivista, que se estrutura na fragmentacgdo e na racionalidade técnica (MORIN, 2011).
Ainda hoje persiste na formagao inicial de professores a transmisséo-recepgdo como
processos de ensino-aprendizagem, apesar do grande esforco de muitos pesquisadores
em superar 0 agir transmissivo. Os cursos de licenciatura precisam buscar diferentes
formas de ensinar e, assim, superar o modelo de ensino tradicional (IMBERNON,
2011).

No meu trabalho didrio com professores que também foram formados nesse
formato, vejo que muitos deles percebem a necessidade de mudancas e buscam ajuda
nesse sentido. E relevante salientar que muitos desses professores sdo doutores. Nesse
sentido, ha um “problema relativamente preocupante com os cursos de formagéo de
doutores refere-se a aparente falta de preparacdo para a docéncia dos seus egressos”
(GOMES; ALMEIDA, 2020, p. 584). Essa situacdo evidencia uma fragilidade na
formagéo dos formadores de professores, que corrobora para a reproducdo da educagéo
bancéria.

Em 2006, ingressei na Rede Estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul, como
professora de Biologia numa escola em Campo Grande - MS. No meu estagio
probatorio, por diversas vezes, tive minhas aulas observadas pela equipe pedagogica e
pela diretora da Instituicdo. Esses momentos me incomodavam, por sentir que meu
trabalho estava sendo vigiado, desencadeando em mim sentimentos de tensdo e ameaga.
O que mais me angustiava era nada ser feito para o aperfeicoamento de minha pratica.
Essas situacdes me deixavam com uma carga de stress que estava associada a
observagdo das minhas aulas e a avaliacdo de minha pratica didatico-pedagogica. Tendo
como referéncia as leituras sobre a tematica, percebo que a observagdo de aulas s6 faz
sentido com a anuéncia do professor, se essa necessidade partir dele e se a agdo resultar
em feedback, culminando em apoio e desenvolvimento profissional, dentro de uma
relacdo de parceria e tendo como foco a dimensao formativa.

No ano seguinte, 2007, ingressei como servidora na Universidade Federal de
Goias (UFG) no cargo de Técnica em Assuntos Educacionais. Neste espaco de trabalho,

tive contato com multiplas questbes relacionadas a docéncia e, com isso, pude
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identificar os dilemas que envolviam o trabalho dos professores. Na Pro-Reitoria de
Graduacao tive acesso a muitos pedidos de intervencéo externa em questdes de ensino e
aprendizagem.

Trabalhando na funcdo de Técnica em Assuntos Educacionais, acompanhei
reunides da Camara de Graduacdo e tive uma compreensdo maior da Universidade.
Nestas reunides eram discutidas questdes ndo resolvidas nos colegiados de curso,
muitas vezes por falta de conhecimento da legislacdo educacional. Eram momentos
excessivamente burocraticos e formais, onde se presenciava disputas entre professores e
estudantes por questdes divergentes. Questdes relacionadas a jubilacdo eram as mais
frequentes. N&o se conhecia 0s numeros reais da evasdo e da repeténcia, apenas quando
0 estudante era desligado € que apareciam o0s numeros, na forma de editais para
ocupacdo das vagas ociosas.

Assim, é pertinente situar o fato relatado anteriormente com a avaliacao docente.
Hoje, refletindo sobre essas questbes, vejo 0 quanto era urgente conhecer o que se
passava na sala de aula, que pedagogia promovia sempre mais reprovacgéo e repeténcia
em determinadas areas. Conhecer essas questdes exige uma investigacdo do processo de
ensino aprendizagem, para saber as concepcdes desses professores sobre a docéncia e de
que forma essas concepcgdes interferem na rotina da sala de aula. Dessa forma € possivel
compreender e ajudar o professor, no sentido de diagnosticar as suas fragilidades e dar o
suporte necessario para a superacdo das limitacdes identificadas, caso haja necessidade.

Com a aprovacao no processo seletivo de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e
Matematica, da Universidade Federal de Goias, em margo de 2009, tive a oportunidade
de realizar uma investigacdo sobre a Sistematica de Avaliacdo de Desempenho Docente
da Rede Estadual de Ensino de Goids. O estudo sobre a avaliacdo docente na Rede
Estadual de Ensino de Goias evidenciou que a sistematica de avaliacdo de desempenho
ndo estava promovendo mudancas na acao diaria dos professores, tampouco a adogdo de
medidas que visavam o aprimoramento da pratica pedagdgica. Como observado na
minha pesquisa de mestrado, ficou evidenciado que a avaliacdo de desempenho
precisava ter sido construida pelo coletivo dos professores. Essa construgdo para ser
efetiva pressupde a participacdo dos atores do processo na elaboracdo e execucdo da
proposta. Em relacdo ao papel do professor, Abramowicz (2002) afirma que o professor
deve participar ativamente do processo, como sujeito que constréi a sua avaliacdo de

desempenho.
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Na realizacdo da investigacdo no mestrado, precisei compreender o contexto
amplo de politicas educacionais e avaliativas, que se encontravam inseridas num
conjunto de reformas mediadas por organismos internacionais (AFONSO, 2000). Essas,
por sua vez, consideram a instituicdo e o professor como responsaveis pela eficacia da
educacdo (ROSALES, 1992). Nesse sentido, a avaliacdo docente se mostrou vinculada a
resultados de avaliacBGes externas e internas, de determinacdo de mérito do professor,
resultando numa avaliagdo técnica e burocratica, que buscava a responsabilizacdo dos
professores pelas mazelas que envolviam a escola.

No ano de 2011, por meio de redistribuicao, ingressei na Rede Federal de
Educacdo Técnica e Tecnologica, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Pard — Campus de Conceicao do Araguaia (IFPA/CDA). O retorno para
minha cidade natal foi motivado por questdoes afetivas, devido meus familiares 14
residirem, em especial minha mae.

No IFPA/CDA desenvolvo meu trabalho no Departamento de Assessoria
Pedagdgica. Nesse setor, dentre as atividades que realizo, estd incluso o
acompanhamento das atividades dos professores da Instituicdo. Em parceria com 0s
colegas do departamento, fazemos encaminhamentos das situac@es vivenciadas relativas
a prética pedagdgica, promocéo de encontros para discussdo da pratica docente, além de
oferecer auxilio e apoio pedagodgico aos professores. Essas atividades exigem de mim
um conhecimento que ndo trago na bagagem da minha formacdo inicial. De modo a
superar minhas limitacGes, tenho buscado nos cursos de pequena duragdo e leituras
diversas no campo da pedagogia suporte para melhor desenvolver meu trabalho.

Nessas buscas, na leitura de Depresbiteris (1999) compreendi que a avalia¢do
gue me atormentou por anos ndo era a Vild do processo educacional. Neste livro é
simulado o julgamento da avaliacdo, que, colocada como ré, € levada a julgamento com
alternancia de acusagdes e defesas, nos permitindo compreender os preconceitos e
visdes geradas pela prépria histdria da avaliacdo. Com isso, percebi que a forma como
eu era avaliada enquanto estudante e como desenvolvia meu trabalho enquanto
professora tinha influéncia da educacdo bancéaria no meu processo de formacéo.

Na realidade, a avaliacdo utilizada como instrumento de poder e de ameaca €
resultado dos processos de racionalizacdo instrumental. No caso da avaliacdo da
aprendizagem, quando realizada na forma de verificacdo, se pauta numa perspectiva
experimental, numa abordagem voltada para a transmissdo de conhecimentos. Essa

perspectiva faz parte de uma concepgdo bancéaria de educacdo e € utilizada como
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instrumento de analise de resultados, num sistema que valoriza a transmissdo de
contetdo (LUCKESI, 2005).

Na funcdo de assessora pedagbgica, faz parte do meu trabalho possibilitar
formacéo continuada aos professores, principalmente aqueles professores que solicitam
assessoramento. Para que eu possa desenvolver um bom trabalho, preciso também de
formacéo para exercer essa fungdo formativa. As leituras sobre avaliagdo docente me
fizeram perceber que ndo adianta diagnosticar as necessidades formativas dos
professores e ndo dar condicdes para que possam ser superadas. Essa constatacdo me
motivou a buscar conhecimentos para que eu pudesse assessorar os professores, pois
ndo me sentia preparada para atuar nesse sentido.

Apesar das limitacdes da Graduacdo em Biologia e do Mestrado em Educagéo
em Ciéncias, este ultimo, principalmente, me proporcionou reflexdes e busca por
referenciais tedricos que favoreceram meu amadurecimento profissional, mesmo
persistindo ainda limitagbes e insegurangas no meu fazer cotidiano. No doutorado,
planejei um projeto que dialogava conhecimentos especificos da minha &rea de
formacédo inicial e os conhecimentos pedagogicos da formacdo de professores. Nessa
proposta eu fui a professora pesquisadora da minha préatica pedagdgica.

Ao refletir sobre as necessidades formativas dos professores, na vivéncia diaria
com eles, a partir das acdes desenvolvidas na Assessoria Pedagédgica no IFPA,
suscitavam em mim algumas inquietagdes: como ter coeréncia ao sugerir estratégias de
aulas ditas progressistas enquanto assessora pedagdgica quando eu mesma nao tive estas
experiéncias? Que praticas utilizar nas aulas, para que elas ndo sejam apenas
transmissao-recepcao? Essas inquietagcdes ainda persistem e contribuiram para que eu
optasse pela pesquisa-formacdo na investigagdo no doutorado, para que, nesse processo
de formar, eu fosse aprendendo a ser professora; assim, me formando no aprender
ensinando. Eu precisava viver essa experiéncia e, dessa forma, ser a professora

formadora pesquisadora da minha pratica, pois se aprende a ser professor,

[...] vivendo, experimentando e saboreando, diariamente, a docéncia como
lugar de aprendizagem/trabalho, ¢ que se aprende a ser docente. Dai,
portanto, a importancia de saber que a nossa formagido é permanente, num ir
e vir constante, em sintese provisoria, pois ndo ha descanso para o processo
de construgdo do conhecimento, ndo ha reta de chegada, ndo ha certezas
definitivas, com sua limitagdo no tempo, mas sua ilimitabilidade de
construgao e reconstrucao (LIMA, 2020, p. 96).

Por entender que a formacdo profissional se processa em um continuum, a

oportunidade formativa que estou tendo no Doutorado em Educagdo em Ciéncias e
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Matematica na Universidade Federal do Pard se da frente a possibilidade de continuar
os estudos no campo da formacao de professores. A proposta de pesquisa que apresentei
ao Programa de Pés-Graduacdo em Educa¢do em Ciéncias e Matematica trazia no
contexto da pesquisa-formagao praticas pedagogicas com utilizacdo de metodologias
dialogicas, por acreditar no didlogo, na interagdo intersubjetiva como capaz de trazer
respostas aos questionamentos que foram surgindo ao longo do processo, como, por
exemplo: como trabalhar as questdes socioambientais em sala de aula para uma reflexao
critica? Como tratar as questdes socioambientais de forma a compreender a realidade
histérica? Como articular as questdes socioambientais com diferentes tipos de
conhecimentos? Enfim, foram intimeras as inquietacdes. Essas inquietagdes me
acompanharam durante a realizagdo da pesquisa-formagao.

Em Josso (2004), encontrei bases para pensar a formacdo, a partir da minha
experiéncia na formacdo de professores como professora formadora, na pesquisa-
formagdo durante o doutorado. Reconhecer-me e ser a professora fez com que
emergisse 0 conhecimento de mim mesma no contexto da formacg&o. E nesse contexto

que se insere a pesquisa-formacao, nos seguintes termos:

[...] nas oportunidades que soube aproveitar, criar e explorar, para que surja
um ser que aprenda a identificar e a combinar constrangimentos e margens de
liberdade [...] as atividades, aprendizagens e descobertas vdo nos constituindo

e fazendo com que as atividades vivenciadas ganhem sentidos”. (JOSSO,
2004, p.58).

Eu precisava experienciar a docéncia com os desafios pelos quais passa um
professor no seu fazer cotidiano. Assim, viver a docéncia significa dar autenticidade a
minha prética profissional. N&do é coerente atuar na formacdo de professores sem
vivenciar a sala de aula, sem conhecer o universo da docéncia. Minha atuacdo na
educacdo basica durante trés anos foi marcada pela racionalidade instrumental, como
reflexo do meu curriculo, do curso de licenciatura em biologia. Naquela época, por mais
que eu quisesse ter uma préatica que desse voz aos estudantes, eu ndo conseguia, por ndo
estar preparada para promover tal abertura.

Hoje sei que eu precisava pensar mais sobre os conteddos, sobre qual era o
sentido deles para a vida daqueles estudantes. Era preciso “ensinar conteudos
considerando a complexidade planetéria, a solidariedade, a igualdade e a diferenca, o
local e o global” (MELO; CONTENTE; GOMES, 2019, p. 248).

E essa vinculagio que agora percebo como necesséria no ato de ensinar. Nesse

sentido, na minha atuacdo como formadora de professor, preciso estar atenta & minha
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pratica pedagdgica, pois, segundo Flores (2010, p. 183), “os futuros professores
possuem um conjunto de crencas e de ideias sobre o ensino e sobre o que significa ser
professor que interiorizaram ao longo da sua trajectdria escolar”. Assim, minha pratica
ird exercer influéncia sobre a pratica desses estudantes, futuros professores.

No contexto do doutorado, a pesquisa-formacdo realizada caminhou no sentido
de propiciar uma compreensao critica das questdes socioambientais da Amazonia, por
considerar o ensino um processo intencional dentro da educagdo, que precisa ser
planejado, preparado e predisposto (VEIGA, 2006a). Assim, “[...] as decisdes
educativas sao tomadas tendo em vista a perspectiva de exploracao ou da libertagdo”
(VEIGA, 2006b, p. 37). Optei pela libertacao.

Em relacdo ao referencial tedrico adotado, especificamente Jirgen Habermas e
Paulo Freire, este Ultimo eu ja conhecia e apreciava sua producdo, mas Habermas e sua
Teoria da Acdo Comunicativa eu desconhecia completamente. Para compreender a
Teoria da A¢do Comunicativa, fui cursar a disciplina Teoria Sociolégica I1, no Curso de
Pds-Graduacdo em Sociologia e Antropologia, €, assim, entrei em contato com 0s
autores da Teoria Critica e com as ideias do filésofo Habermas. Com a definicdo do
meu referencial tedrico, a Dialogicidade de Freire e a Teoria da Acdo Comunicativa de

Habermas passaram a ser para mim o fio de Ariadne na conducéo da pesquisa.

[...Jem todas as etapas de pesquisa, € preciso ter olhar e sensibilidade
armados pela teoria, operando com conceitos e constructos do referencial
tedrico como se fossem um fio de Ariadne, que orienta a entrada no labirinto
e a saida dele, constituido pelos documentos gerados no trabalho de campo
(DUARTE, 2002, p.14).

Esses dois tedricos, Habermas e Freire, apresentam algumas notaveis
diferencas, mas a aproximacdo entre os dois autores relativa a denlncia e oposi¢do a
racionalidade instrumental, com a apresentacdo de outra via possivel para o
enfrentamento da racionalidade instrumental, faz deles o suporte tedrico que sustenta
essa pesquisa-formacéo.

Habermas faz o diagnéstico dos problemas do nosso tempo, as patologias da
modernidade e apresenta a racionalidade comunicativa como “cura”. Nessa perspectiva
se situa a problematica socioambiental amazénica. De forma similar, Freire denuncia a
racionalidade instrumental, ao identifica-la nos processos educacionais como educagéo

bancéria que materializa diversas formas de opressdo, e propde a educagéo libertadora
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como um projeto educativo de conhecimento e transformacao das estruturas sociais.
Ambos os tedricos tém o didlogo como mediador das interagdes intersubjetivas.

Desse modo, a pesquisa me levou a ministrar aulas em 2019, durante um
semestre letivo, no tema eletivo Dimensdo Socioambiental na Formacéo de Professores,
com carga horaria de 60 horas aulas, ofertada no Curso de Licenciatura Integrada em
Ciéncias, Matemética e Linguagens, da Universidade Federal do Pard. Com o
desenvolvimento da disciplina, a sala de aula passou a ser meu campo de pesquisa e as
aulas objeto de investigacdo. Cabe destacar que conduzi as aulas na companhia da
minha orientadora durante todo o semestre letivo e que a ementa da disciplina teve
como foco o estudo dos desafios socioambientais na Amazonia e a importancia dessas
questdes para a formacéo de professores de ciéncias.

Nesse processo de ensino busquei abranger varias perspectivas, as mais amplas
possiveis, de uma mesma tematica socioambiental, para possibilitar aos estudantes uma
visdo sisttmica da realidade Amazonica. Nas aulas, promovi discussdes entre 0s
estudantes, nas quais minha participacdo se da na mediacdo desses processos, trazendo
0s conteudos que julgo importantes estarem presentes nas discussées dos grupos para a
compreensdo dos conteldos que perpassam as questdes socioambientais.

Com isso, eu objetivava problematizar o universo dos estudantes, revelando os
interesses que se ajustam ao interesse do capitalismo. Essa forma de organizacéao
permitiu interligar os diferentes agentes e seus interesses de forma a desvelar como as
diferentes atividades econd6micas, que impactam a AmazoOnia, se relacionam e se
interligam. Assim, buscou-se formar um todo conectado de modo a mostrar como essas
atividades se encontram coordenadas e se entrelagam.

Na minha acdo educativa, busquei na organizacdo dos conteddos e interacdo
entre os estudantes um enlace, de modo a desvelar as relacdes existentes entre a
discussdo que envolve o desenvolvimento da Amazonia e a exploragdo dos recursos
naturais aqui existentes, que, na geracdo de riqueza para alguns, resulta em
desigualdades sociais em processos de concentracdo de renda. Com isso, intentei nas
minhas aulas deixar as claras que o dito “desenvolvimento” provoca abismos sociais
gigantescos na nossa regiao.

De modo a conhecer os trabalhos realizados por outros pesquisadores no
contexto em que desenvolvo essa investigacdo, realizei uma busca na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes para conhecer as producBes académicas que

tangenciavam meu foco de investigacdo, especialmente da Teoria da Agéo



19

Comunicativa em associagdo com as questdes socioambientais. Em relagédo a Freire, eu
ja conhecia varios trabalhos que se fundamentam nesse aporte tedrico, especialmente na
area de conhecimento da educagdo ambiental.

No levantamento das producdes académicas, na Biblioteca Digital Brasileira
e Teses e Dissertacbes (BDTD?), utilizei diferentes combinagbes de termos de busca
que apresentavam aproximacgdes com meu projeto de pesquisa. Para uma selecdo inicial
dos trabalhos considerei o resumo como primeira leitura, leitura flutuante (BARDIN,
2009), devido “o resumo ressaltar o objetivo, 0 método, os resultados e as conclusdes do
documento” (ABNT, 2003, p. 2). Em seguida, numa leitura mais criteriosa, fiz a analise
da estrutura geral das dissertagdes e teses, A partir dessa organizacao, fui identificando
os trabalhos que poderiam tangenciar meu foco de investigagcdo. Essa busca ndo se deu
pontualmente; consultei as producbes académicas com frequéncia de modo a me manter
atualizada quanto as producdes desse campo, a par dos trabalhos que pudessem ter
aproximagcdes com meu objeto de investigacdo. Na Ultima busca realizada, em
novembro de 2021, utilizei as mesmas combinagdes de termos que j& vinha utilizando
anteriormente, como relatado a seguir.

Com os termos “ensino, agir comunicativo e dialogo” encontrei 31 dissertacoes
e 22 teses. Destas, numa primeira selecdo, 9 trabalhos foram selecionados. Ao analisar
essas 9 produgdes, considerei relevantes para a minha pesquisa 4 produgdes: Arruda
(2011), Meirelles (2017), Lima (2019) e Anjos (2020). Sendo trés dissertacdes e uma
tese.

A dissertacdo de Arruda (2011) investigou a préatica interativa de leitura
baseada na teoria do agir comunicativo, referenciada nas ideias de Habermas. A
investigacdo teve como objetivo contribuir com a melhoria do ensino em lingua
portuguesa. As aulas foram gravadas e transcritas. Apds a sistematizacdo, as
transcri¢cbes foram analisadas em consonancia com a Teoria da Acdo Comunicativa de
Habermas, por meio da pratica interativa de leitura. Com essa pratica, pode-se observar

que os estudantes apresentaram capacidade significativa de interacdo, interpretacdo e

1 A BDTD integra os sistemas de informacgdes das universidades brasileiras, dando amplo acesso as
producdes académicas, em meio eletronico, possibilitando maior visibilidade da producdo cientifica
nacional. As producfes académicas podem ser acessadas pelo link https://bdtd.ibict.br/vufind/
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argumentacdo, o que contribuiu com a aprendizagem, evidenciando expressivo
desenvolvimento interpretativo e argumentativo dos estudantes.

A tese de Costa (2017) discutiu a utilizacdo de paradidaticos no Ensino
Fundamental com énfase em enteroparasitoses, sob o olhar da acédo dialdgica de Freire e
0 agir comunicativo de Habermas, na formacdo cidada dos estudantes. No
desenvolvimento do trabalho foram realizadas varias aces de educacdo em saude, em
que os estudantes se mostraram timidos por ndo estarem acostumados com aquele modo
de ensino. No trabalho ndo consta analise de interacfes entre os estudantes e destes com
os professores. Os dados sdo compostos de fotos e escritos dos estudantes sobre sua
percepcao em relacdo a tematica trabalhada.

A investigacdo realizada por Lima (2019) teve como objetivo pensar a
possibilidade da competéncia discursiva como principio norteador da intersubjetividade
no ensino de filosofia. Neste trabalho, foi realizada uma leitura habermasiana sobre a
racionalidade instrumental em que a filosofia se apresenta como possibilidade para
restabelecer a unidade racional na formagdo humana. Nessa producdo académica foi
apresentada uma proposta de intervencdo de atividade a ser realizada na sala de aula
através do teatro, pensado a partir do paradigma da intersubjetividade como uma
experiéncia discursiva a ser realizada no ensino de filosofia.

O estudo realizado por Anjos (2020) analisou as potencialidades presentes na
teoria habermasiana do agir comunicativo de promover um ensino emancipatorio de
filosofia pela via dialégica. Em duas aulas sobre a filosofia de Habermas, foram
realizadas tentativas de aproximacdo do contetdo trabalhado com o cotidiano dos
alunos. A investigagdo evidenciou novos caminhos que a teoria do agir comunicativo
pode apontar para o ensino de Filosofia. A prética realizada com base na racionalidade
comunicativa ampliou a autonomia de analise e posicionamento dos estudantes.

Na busca, utilizando os termos “Habermas, Meio Ambiente e Crise ambiental”
foram encontrados 9 producdes, sendo sete teses e duas dissertagdes. Destas, apenas um
trabalho foi selecionado por discutir a Teoria da acdo Comunicativa: a dissertacdo de
Santos Filho (2011).

Santos Filho (2011) realizou um estudo em que analisou as contribui¢bes da
teoria critica de sociedade de Habermas, com foco no conceito de crise sistémica, para a
compreensédo da dindmica da crise ambiental contemporénea. Nesse trabalho é realizada

a reconstrucdo histdrica do conceito de crise ambiental, mediante a produgdo académica
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sobre o tema. A dissertacdo identifica a modernidade e sua ciéncia como causa da crise
ambiental.

Com os termos: “agdo educativa, racionalidade educativa, agir comunicativo e
Habermas” foram identificadas 11 producdes, sendo 6 dissertacdes e 5 teses. Destas, 4
trabalhos apresentavam aproximacfes com minha pesquisa: Oliveira (2003), Longhi
(2005), Medeiros (2008) e Nunes (2020).

A pesquisa teorica realizada por Oliveira (2003) explana a Teoria da Acéo
Comunicativa de Habermas, discutindo o0s conceitos de acdo e racionalidade
comunicativa na construcdo de relagbes com a pratica pedagogica. Neste trabalho, a
partir da teorizacdo habermasiana, € tematizada uma compreensdo diferencial da
racionalidade da acdo, de modo a promover a competéncia comunicativa nos espacos
educativos.

A investigacdo realizada por Longhi (2005) discute a acdo educativa na
perspectiva da teoria do agir comunicativo. Para Longhi, a acdo educativa é o tipo de
acdo intencional com a finalidade de formar o estudante segundo os critérios do agir
comunicativo, segundo uma acdo planejada para tal fim. A passagem da a¢édo educativa
para 0 agir comunicativo é de acdes planejadas a partir de utilizacdo de mecanismos de
mediacg&o apropriados.

A producdo académica de Medeiros (2008) contextualiza as invasdes a que 0s
processos educativos estdo sujeitos, resultando no acoplamento do mundo sistémico
sobre 0 mundo vivido. Neste trabalho, a tese defendida é a de que a logica tecnicista na
educacao obstrui os ideais de educacdo emancipatoria. A racionalidade comunicativa se
apresenta como possibilidade de alternativa para subsidiar os processos educativos na
promocdo de uma educacao emancipatoria.

A pesquisa de Nunes (2020), de carater teodrico exploratorio, formula
aproximagoes entre as situacdes argumentativas do agir comunicativo orientado por
Habermas com os estudos de Piaget, que explicam o desenvolvimento cognitivo,
conferindo grande importancia as acdes educativas. Neste trabalho, foram identificadas
varias referéncias a Piaget na obra habermasiana, evidenciando as aproximacgdes entre
Habermas e Piaget, que possibilitam alcangar a emancipagdo em processos orientados
pela racionalidade comunicativa.

Ao utilizar os termos “racionalidade instrumental, racionalidade comunicativa,

Habermas e educagdo”, foram encontradas 25 dissertacOes e 14 teses. Dentre as
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producdes encontradas, as que tangenciam meu objeto de investigacdo sdo: Bolzan
(2002), Gabassa (2007), Bolzan (2010) e Silva (2014).

Na dissertacdo de Bolzan (2002) é realizado um estudo e apropriacéo reflexiva
da Teoria do Agir Comunicativo de Habermas, partindo de uma abordagem sobre a
modernidade enquanto contextualizacdo geral. Nessa investigacdo de cunho tedrico,
discute-se a formagdo de competéncias interativas, fundadas na intersubjetividade
discursiva, para o aprendizado da razdo comunicacional.

O estudo de Gabassa (2007) faz aproximacOes entre Habermas e Freire
relativas ao conceito de dialogicidade, mostrando na contraposicdo das ideias e nos
pontos de encontros dos dois tedricos aproximacgdes de suas propostas a racionalidade
presente no ambito da socializacdo, do ensino e da administragdo escolar. Por meio do
estudo se avalia que Freire e Habermas podem ajudar na instituicdo de um clima de
solidariedade na escola, no lugar da competitividade e individualidade.

Em Bolzan (2010), é tematizado o unilateralismo cientificista que vigora no
ensino universitario. A discussao foi articulada com a autonomizacgdo das ciéncias, com
a transformacdo da filosofia e das instituicdo contaminadas pelo teor positivista das
teorias cientificas, passando a operar na formacdo humana. Assim, no ambito da
racionalidade comunicativa, 0 mundo da vida € recuperado da tradicdo fenomenoldgica
e reconstruido comunicativamente. Com isso, estabelece-se uma contraposi¢do ao
unilateralismo cientificista operado pela racionalidade instrumental na modernidade.
Desse modo, as reflexdes sobre as potenciais contribuicdes da racionalidade
comunicativa anunciam a formacdo de um ser e um eu auténtico, recuperando a
formagdo tedrica, ético-moral e estética, do futuro cientista.

Silva (2014) faz a identificacdo da interferéncia dos mecanismos sistémicos
que limitam a educacédo a funcéo utilitarista, apresentando como contrapartida a praxis
comunicativa como proposta de reflexdo e delimitagcdo dos interesses existentes entre
sistema e cultura. A partir do referencial tedrico de Habermas, a préxis comunicativa é
apresentada como tendo grande potencial para o debate democratico, com fins de
entendimento, o que impede as coagOes unilaterais fundadas na racionalidade
instrumental presentes nos procedimentos pedagdgicos.

Com os termos “acdo pedagogica, acdo comunicativa, didatica e Habermas”
foram identificadas 11 producdes, sendo 8 dissertagdes e 3 teses. Destas, selecionei dois
trabalhos pelas aproximacodes percebidas com a minha investigagéo: Zaslavsky (2010) e
Conte (2012).
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O estudo realizado por Zaslavsky (2010) trata de uma investigacdo em filosofia
da educacédo tendo a Teoria da A¢do Comunicativa de Habermas como aporte teorico
para problematizar o pedagdgico na acdo comunicativa. A investigacdo se pauta no
entendimento de como a acdo pedagdgica se estrutura segundo a acdo comunicativa,
apesar da assimetria entre os atores, no caso estudantes e professor. Na resolucdo desse
impasse € realizada a tematizacdo da didatica comunicativa que, a partir do uso didatico
da linguagem, favorece a interacdo orientada ao entendimento. A acdo pedagdgica, ao
ser coordenada comunicativamente, traz na argumentacdo pratica o contetdo
ilocuciondrio das interagfes. Assim, instaura-se a inteligibilidade na tematizacao
explicativa nas interacdes ou coordenagdo comunicativa, na compreensdo dos sentidos
de dada manifestagéo.

A tese de Conte (2012) discute o conceito de performance na esfera
pedagdgica, fazendo um analise da dimensdo performativa pela via da racionalidade
comunicativa de Habermas e Freire. No didlogo entre os dois pensadores é reconhecida
a interdependéncia das varias formas de argumentacéo e de inter-relacbes formativas na
singularidade do trabalho pedagogico. A ideia de performance se da na possibilidade do
sujeito olhar em outra direcdo. Embora o praticismo e reducionismo pedagogico
motivem para a racionalidade da performance, a relacdo dialégica com o mundo pode
estabelecer a inquietacdo e a curiosidade no desenvolvimento de um sujeito ativo na
reflexdo e na promocdo do questionamento sempre aberto a critica e a criatividade.

Ao realizar a combinacdo de diferentes termos, algumas das teses e
dissertagdes apareceram em mais de uma das buscas. Nesse caso, optei por considerar a
alocacdo no grupo de termos em que o titulo do trabalho apresenta maior afinidade com
os termos utilizados.

Com a aplicacdo préatica da Teoria da A¢do Comunicativa no ensino de lingua
portuguesa e de enteroparasitoses, realizada por Arruda (2011) e Costa (2017),
respectivamente, vi nesses trabalhos a possibilidade de utilizar a Teoria da Acdo
Comunicativa também no ensino das questbes socioambientais. Na leitura da
dissertagdo de Santos Filho (2011) pude fazer as conexdes entre a crise socioambiental e
a problematica socioambiental amazdnica com as patologias da modernidade.

Nessas buscas, percebi nos trabalhos Gabassa (2007) e Conte (2007) a
conectividade entre Habermas e Freire quanto a dialogicidade. Alem disso, os demais
trabalhos, especialmente os que se tratam da critica a racionalidade instrumental, em

conjunto com as leituras das obras de Freire e Habermas, me ajudaram a perceber que as
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aproximacdes entre Freire e Habermas se d&o, principalmente, na denuncia e
enfrentamento da racionalidade instrumental. Tanto Habermas quanto Freire apresentam
alternativas a instrumentalizacdo da razdo: Habermas propfe a razdo comunicativa
como restituicdo da racionalidade e Freire traz a educacao libertadora como alternativa a
educacdo bancaria, em que o oprimido, ao reconhecer o opressor, se liberta.

Com Longhi (2005), entendi que, nas praticas educativas, 0 agir comunicativo
se faz presente a partir de acbes planejadas/intencionais, com a utilizacdo de
mecanismos mediadores. Na mesma direcdo, Zaslavsky (2010) fala da importancia do
uso didatico da linguagem, na utilizacdo de uma didatica comunicativa. Nisso, percebi
que os procedimentos de ensino que acionam o didlogo podem constituir esses
mecanismos mediadores, na tematizacdo das questdes socioambientais. Aos poucos fui
percebendo conexdes entre as diferentes leituras. Com isso, fui amadurecendo minha
proposta de pesquisa-formacéo.

Desse levantamento das producgdes académicas, tive conhecimentos de outras
referéncias que se fizeram importantes para o meu trabalho. Desse modo, fui
organizando o quadro tedrico da pesquisa. Das dissertacdes e teses elencadas, nem todas
aparecem citadas ao longo deste trabalho, mas, seguramente, contribuiram para a
elaboracdo dessa pesquisa-formacao.

A semelhanca que ha entre as producgdes académicas que tangenciam meu foco
de investigacdo esta na fundamentacdo tedrica da Teoria da Acdo Comunicativa de
Habermas e na Dialogicidade de Freire. Minha investigacdo se diferencia das produgoes
que tangenciam meu foco de investigacdo, primeiramente, por se tratar de uma
pesquisa-formacdo. Na aplicacdo pratica do agir comunicativo, no ensino das questdes
socioambientais, reside o diferencial da minha pesquisa.

A analise que faco das interacbes entre os estudantes, buscando confluéncias
entre Habermas e Freire, também é um aspecto que diferencia meu trabalho das
producdes em que o agir comunicativo foi utilizado no ensino, cito Arruda (2011) e
Costa (2017). Ressalto ainda que ndo encontrei a vinculagdo dos problemas
socioambientais as patologias da modernidade em nenhuma producdo cientifica.
Somente o trabalho de Santos Filho (2011) tangencia essa discussdo, ao situar a crise
ambiental a crise sistémica da modernidade. No meu trabalho aprofundei essa discusséo
de forma a situar a problemética socioambiental amazbnica como sintoma das

patologias da modernidade.
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Dos trabalhos que apontam as aproximacdes entre Freire e Habermas,
desconheco producdo cientifica que tenha discutido a racionalidade instrumental
vinculando Habermas e Freire na sua denuncia, enfrentamento e proposi¢cdo de vias
alternativas, tendo em vista a emancipacdo. Desse modo, espero nesse trabalho de tese
construir novas perspectivas para o ensino de ciéncias, especificamente no que se refere
as questdes socioambientais.

No intuito de trabalhar as questdes socioambientais, de forma a levar a
compreensdo das relacdes de subordinacdo que ocorrem na Amazoénia em relacdo ao
capital e a0 mesmo tempo mostrar a nossa dependéncia para com a natureza, procurei
situar nossa regido dentro de um contexto macro, por meio de discussées mediadas por
procedimentos de ensino em que o didlogo favoreceu um entendimento intersubjetivo
critico. Desse modo, busquei explicitar a forma agressiva com que a Amazo6nia tem sido
explorada, especialmente nas ultimas décadas.

Para Freire (2006, p. 43), o “[...] didlogo ¢ o encontro amoroso entre os homens,
mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto ¢, o transformam, e, transformando-0, 0
humanizam para a humanizagdo de todos”. Ja em Habermas (2012a; 2012b), a
comunicacdo tem competéncia dialdgica. Na Teoria da A¢do Comunicativa, a razdo
comunicativa tem origem no didlogo e na argumentacdo entre agentes. A razdo
dialdgica surge do agir comunicativo com o uso da linguagem como forma de conseguir
0 consenso. Nos processos de ensino aprendizagem, o dialogo viabiliza a interacdo e o
entendimento intersubjetivo entre sujeitos que se comunicam.

Desse modo, 0 agir comunicativo na pratica pedagdgica se da com o
desenvolvimento de procedimentos de ensino que viabilizam o didlogo. Segundo
Scarpato (2004, p. 21), “os procedimentos de ensino sdo um ato de escolha na pratica
docente, a fim de melhor propiciar a aprendizagem integral dos educandos, o que
significa causar-lhes transformacdo”. Tendo em vista a importdncia do aspecto
procedimental na valorizagdo da comunicacdo e do dialogo, encontrei nos
procedimentos de ensino iceberg, estudo de caso e painel integrado 0s meios para
orientar o ensino das questdes socioambientais.

Tendo em vista a racionalidade comunicativa proposta por Habermas, na
dimensdo intersubjetiva do conhecimento “valoriza-se nd0 mais o produto a ser
alcangado, mas a dimenséo dos procedimentos. Os conhecimentos s&o resultantes de um
processo de entendimento entre sujeitos que age sobre algo: nisso tem a precedéncia do
aspecto procedimental sobre o substancial” (MARTINAZZO, 2005, p. 197-198).
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Assim, a racionalidade comunicativa, no agir comunicativo, tem na pratica pedagogica a
“teoria como expressao de agdes praticas” (MARTINS, 2003, p. 135).

Com esses procedimentos (iceberg, estudo de caso e painel integrado) foi
possivel estabelecer interacfes intersubjetivas entre os estudantes, com base em uma
didatica comunicativa, na acdo pedagogica como agir comunicativo, fazendo a
tematizacdo dos contelidos socioambientais (desmatamento, mineracdo e agronegdcio)
na perspectiva do mundo da vida compartilhado pelos estudantes.

A associacdo entre acdo pedagogica e didatica comunicativa, via
procedimentos de ensino para um agir comunicativo, foi pensada a partir dos estudos de
Zalasvsky (2010) e Longhi (2005). Para Zalasvsky (2017, p. 77), a agdo pedagogica “¢ a
coordenacdo entre acdo docente e agdo discente”. Desse modo, pode-se dizer que “a
acdo pedagogica €, mais propriamente, uma interacdo pedagdgica. Discentes e
docentes, orientados a aprendizagem, podem valer-se de meios reflexivos, no caso,
argumentativos e nao instrumentais” (ZALASVSKY, 2017, p. 77). Nesse sentido,
“uma escola que orienta a agdo dos alunos, utilizando mecanismos de mediacdo
apropriados, promove a acdo educativa (formativa), transformando-a em um novo tipo
de acdo, agora orientada preferencialmente pelo processo de entendimento caracteristico
do agir comunicativo” (LONGHI, 2005, p. 117).

A viabilizacdo para uma agdo pedagdgica no agir comunicativo, na perspectiva
habermasiana, na busca pelo entendimento segundo uma racionalidade comunicativa,
tem nos procedimentos didaticos, na didatica comunicativa, 0s meios para sua
realizacdo (ZALASVSKY, 2017). Assim, “o ensino esta na interse¢do entre conteldo e
pedagogia, na capacidade do professor para transformar o conhecimento de contetdo
que possui em formas que sdo pedagogicamente poderosas” (SHULMAN, 2014, p. 22).
Em termos de didatica, considerei os principios da didatica pratica na sistematizacao

coletiva do conhecimento.

A Didatica pratica vislumbra uma concep¢do de ensino, uma concepgao de
didatica que leve em consideracdo a forma da relacdo social, alterando, de
forma prética, as relagdes sociais no interior da organizacdo escolar, que
possibilitard novas formas de relagdo com o conhecimento. Em funcdo de
como se dao as relagdes entre os agentes da escola, obtém-se uma forma de
realizacdo do ensino, da relacdo pedagdgica frente ao conhecimento. Aqui
esta mais um principio para a Didatica: a mudanga nas formas de relagdo
social coloca possibilidades infinitas de realizacdo do ensino, uma vez que
ultrapassa a relagdo linear entre conteddo-forma e pontua uma perspectiva de
conteudo-forma numa relacdo de causalidade complexa (MARTINS, 2003, p.
140).
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Neste estudo, a acdo pedagogica se d& nos pressupostos do agir comunicativo,
numa didatica préatica, na utilizacdo de procedimentos de ensino que viabilizam o
didlogo. A acdo pedagOgica como agir comunicativo consiste na interacdo entre
estudantes e professor(a) orientada a aprendizagem, a partir de uma racionalidade
comunicativa. Dessa forma, a acdo pedagogica enguanto agir comunicativo € o ato
pedagogico de coordenacdo entre acdo docente e acdo discente, mediada pelo dialogo,
para o entendimento de sujeitos que ensinam e aprendem (ZALASVSKY, 2017).

De modo a percorrer os passos de Josso (2004), a partir da pergunta “Como
tenho eu as ideias que tenho?”, reflito sobre meu processo formativo a partir das minhas
experiéncias ao longo da vida, do ensinar e do aprender que me acompanham nessa
trajetoria até me encontrar nessa investigacdo doutoral como professora pesquisadora.
Tendo em vista a investigacdo da experiéncia de ensino, enquanto no seu potencial
formativo, muitas inquietagdes me moveram, levando-me a elaborar a seguinte questdo
de pesquisa:

Em que termos o processo comunicativo da/na acdo pedagodgica que envolve
discussbes de tematicas socioambientais, notadamente da Amazdnia, organizadas em
procedimentos de ensino promotores de dialogo, contribui para apreensao critica da
realidade amazonica, com reflexdo sobre/no préprio contexto, no desvelamento das
contradicdes da realidade ocultada?

Assim, elenquei como objetivo geral de pesquisa compreender em que termos
a acdo pedagbdgica como agir comunicativo materializa processos de ensino e de
aprendizagem para apreensdo critica e reflexiva das questdes socioambientais da
Amazo0nia, na percepcado da realidade aparente e ocultada.

Tal objetivo desdobrou-se em outros (objetivos especificos), a saber: (a)
Verificar as possibilidades da acdo pedagogica como agir comunicativo em favorecer a
compreensdo critica e multidimensional, na referéncia as contradi¢Ges, com a utilizacdo
de diferentes procedimentos de ensino para a visibilizacdo da realidade socioambiental
da Amazonia,; (b) Analisar as convergéncias dos procedimentos de ensino na abertura
de canais de escuta e fala, enquanto pratica comunicativa, nas discussdes
socioambientais amazonicas, na construcdo do conhecimento numa perspectiva critica;
(c) Levantar os significados atribuidos pelos licenciandos, relativos a acdo pedagdgica e
ao processo comunicativo, nas discussdes das questdes socioambientais amazoénicas e

suas contribuicOes para a formacao de professores.
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Nessa tese, defendo que a acdo pedagdgica no agir comunicativo, no ensino das
questBes socioambientais, se da com a utilizacdo de procedimentos de ensino
promotores do didlogo, ao favorecer a percepcdo da realidade, para além de sua
aparéncia imediata; contribuindo para um ensino critico e emancipatdrio.

O texto da presente Tese esta organizado da seguinte forma: na primeira sesséo,
busco vincular o problema socioambiental amazodnico a crise ambiental, no ambito da
crise da modernidade capitalista. O argumento se estrutura na natureza dos problemas
socioambientais, que apresentam estreita relacdo com as patologias da modernidade
descritas por Habermas na Teoria da A¢do Comunicativa, que tem suas raizes na
racionalidade instrumental, nos processos de racionalizacdo da sociedade moderna.
Com tal afirmativa, pretendeu-se espraiar as patologias da modernidade associadas aos
processos de monetarizacdo e burocratizacdo, proprios do sistema capitalista, mostrando
como esses processos instrumentalizam e colonizam o mundo da vida amazénico,
afetando a relagdo sociedade-natureza, causando perturbacdes na reproducdo material e
simbdlica, no desacoplamento do mundo da vida e sistema. Como proposta de “cura”
para essas patologias, apresento um outro caminho possivel, proposto por Habermas,
que consiste na racionalidade comunicativa, via agir comunicativo, para o0
reacoplamento entre mundo da vida e sistema. Nessa perspectiva, a racionalidade
comunicativa é capaz de enfrentar a absolutizacdo da razdo instrumental na promogéo
da emancipacao.

Na segunda sessao, explicito a importancia de Jirgen Habermas e Paulo Freire
para o enfrentamento da racionalidade instrumental, que ainda hoje persiste na pratica
educativa. Habermas propde a razdo comunicativa no agir comunicativo, trazendo o
potencial da linguagem voltado ao entendimento intersubjetivo no agir comunicativo.
Freire, por sua vez, denuncia a educacao bancaria, que é por si mesma a personificacao
da racionalidade instrumental. Como alternativa a educacdo bancéria, Freire nos
apresenta a educacao libertadora. As afinidades de pensamentos destes tedricos estdo na
intersubjetividade, na proposicdo e na exploracdo de uma concepcdo dialdgico-
comunicativa de razdo, em que o didlogo se apresentada como mediador desses
processos. Assim, as aproximacOes tedricas percebidas entre Habermas e Freire, com
relacdo ao enfrentamento da razdo instrumental, expressam relevantes contribuicfes
para a educacao.

A terceira secdo trata do delineamento metodoldgico, do tratamento e analise

dos dados, com apresentacdo das escolhas metodoldgicas e tedricas. No processo de
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construcdo dos dados da pesquisa, apresento a pesquisa-formacdo em que sou, ao
mesmo tempo, professora e pesquisadora, ao investigar minha propria prética enquanto
experiéncia formadora no processo de produgdo de conhecimento, no aprender enquanto
ensino. Na analise dos dados, exemplifico os caminhos percorridos pela analise de
conteddo, do tipo andlise de enunciacdo, com a preparacdo do material seguindo os
referenciais da analise sequencial.

Nesse processo de recolha das informacdes, apresento o plano didatico de
ensino, com a explicitacdo dos procedimentos didaticos utilizados, tornando possivel,
dessa forma, o ensino das questdes socioambientais amazdnicas e o proprio processo de
construcdo de dados da pesquisa. Para facilitar a organizagdo dos dados e garantir as
inter-relacdes entre as diversas tematicas trabalhadas, optei pela organizacdo na forma
de episddios de temas socioambientais, 0 que me pareceu bastante apropriado. Essa
forma de organizacéo foi detalhada na secdo referente as escolhas metodoldgicas.

Na quarta sessdo, trago a discussao dos resultados, especificamente de trés
episddios socioambientais: desmatamento, minera¢do e agronegocio. E para finalizar,
apresento as consideragdes finais desse estudo, que apontam para a efetividade da agao
pedagdgica como agir comunicativo no ensino das questdes socioambientais
amazonicas, na tematizacdo dessas questdes por meio de procedimentos de ensino
promotores do didlogo. Essa forma de organizacdo facilitou a compreensao do quadro
de devastacdo da Amazonia, que, em articulagdo com o sistema-mundo, resultou na
coloniza¢do do mundo da vida amazonico. Desse modo, com base na Teoria da Acao
Comunicativa de Habermas e na dialogicidade de Freire, encontro sustentacdo para o
desenvolvimento de uma acao pedagdgica como agir comunicativo via procedimentos

de ensino que funcionaram como dispositivos dialdgicos.
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1.0 UMA LEITURA HABERMASIANA DA PROBLEMATICA
SOCIOAMBIENTAL AMAZONICA NO QUADRO SINTOMATICO DAS
PATOLOGIAS DA MODERNIDADE

A Teoria da Acdo Comunicativa nos ajuda na compreensdo dos problemas do
nosso tempo. Nessa trajetdria ¢ importante relacionar alguns conceitos que compde essa
teoria de Habermas. Sdo eles: racionalidade comunicativa; sociedade; mundo da vida e
sistema e a teoria da modernidade. Esses sdo conceitos que no diagnostico da
modernidade explicitam as patologias da modernizagdo capitalista, na sua crise de
legitimagdo, na “identificacao da ciéncia e da técnica como os principais instrumentos
de manipulagdo ideoldgica e de dominacdo nas diferentes esferas da vida cotidiana”
(MUHL, 2003, p. 93). Nesse contexto, a racionalidade comunicativa emerge tendo
como meta a emancipagdo que se opdoe a dominagdo, referéncia da racionalidade
instrumental.

A compreensdo da Teoria da Acdo Comunicativa requer percorrer 0S mesmos
caminhos propostos por Habermas, autor dessa teoria. Neste sentido, faz-se necessario
discutir o conceito de racionalidade comunicativa, devido a sua importancia estruturante
nessa teoria, além de relacionar esse conceito a teoria de sociedade desenvolvida por
Habermas, com sua teoria de modernidade, sendo este conceito importante para o
entendimento da colonizacdo do mundo da vida amazonico pelos sistemas, a partir dos
meios: dinheiro e poder (HABERMAS, 2012a e 2012b). Nesse entendimento, a crise
ambiental é reflexo, ou melhor dizendo, no diagndstico da modernizacédo capitalista, o
modo predatorio de exploracdo dos recursos naturais na Amazonia configura “a
mediatizagdo do mundo da vida por obra dos imperativos sisttmicos — assume
[assumindo] as formas patolégicas de uma colonizagdo interna” (HABERMAS, 2012b,
p. 552).

Na Teoria da Acdo Comunicativa, Habermas dialoga com varios autores. Na
construcdo de sua teoria da modernidade, Habermas destaca os seguintes autores e
teorias: “Mead e sua psicologia social interacionista; Durkheim e a sociologia
funcionalista; Schiitz e sua fenomenologia; Parsons e sua teoria dos sistemas de acéo;
Luhmann e sua teoria dos sistemas autorregulados; sdo algumas das principais
referéncias utilizadas pelo autor, assim como Marx, Weber, Piaget, Adorno e
Horkheimer” (CARVALHO, 2021, p. 226).
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As patologias da modernidade se associam aos processos de monetarizacao e
burocratizacdo, proprios do sistema capitalista, os quais afetam o mundo da vida,
gerando patologias. Desse modo, “a monetarizacdo e a burocratizagdo parecem
transgredir os limites da normalidade, uma vez que instrumentalizam as contribuicdes
do mundo da vida” (HABERMAS, 2012b, p. 583). Nesse quesito, dentre os tedricos
citados por Habermas, o destaque especialmente foi dado a Parsons e a Weber. Assim,
Parsons faz “analogias estruturais entre a linguagem, de um lado, e os meios ‘dinheiro’
e ‘poder’, de outro” (HABERMAS, 2012b, p. 472). Ja “Weber situa a problematica da
racionalizagdo”, no que Habermas acrescenta que Weber explica o racionalismo
ocidental em seu aparecimento (HABERMAS, 20123, p. 326).

Na analogia da modernidade, Habermas faz uma comparagdo da modernidade e
sua crise com a relacdo médico e paciente. Nela, a modernidade é avaliada sob a Gtica
da economia, da linguagem, do desenvolvimento cientifico e das relacbes de poder.
Numa dupla caracterizag¢do da sociedade enquanto mundo da vida e sistema, o autor faz
uma analise do desenvolvimento capitalista ao longo de sua trajetoria (CAVALCANTE,
2001).

Nessa analise ¢ feita a diferenciacdo entre mundo da vida e sistema, mostrando o
paradoxo em que a racionalizacao foi pré-condicdo para diferenciacdo, em que, depois,
com a autonomizagdo do sistema, seus imperativos sistémicos (dinheiro e poder)
passam a instrumentalizar o mundo da vida e ameagcam destrui-lo. Desse modo, “na
modernidade capitalista, a racionalidade cognitivo-instrumental excede 0s espacos da
economia, invadem e tomam 0s espacos da racionalidade pratica, gerando perturbacdes
na reproducdo simbolica do mundo da vida, colonizando-o internamente”
(CAVALCANTE, 2001, p. 148). Essas perturbacdes se processam no ambito da cultura,
da sociedade e da pessoa. Elas acontecem quando 0s imperativos, ao exercerem pressao
para autopreservacgdo do sistema e ao desenvolverem seu poder, afetam os individuos.

Com o diagndstico das crises identificam-se as patologias. As possibilidades de
superacdo dessas crises apontam para a sobrevivéncia da modernidade e possivel cura.
Essas patologias tém relacdo com as transformagdes ocorridas no mundo vivido, em que
a interveng¢do do sistema dividiu a sociedade em dois mundos: “o mundo da reproducao
material, do trabalho, e 0 mundo da reproducdo simbolica, da interagdo. A propria
diferenciagdo desses dois “mundos” ¢ um dos tracos constitutivos da modernidade”

(MUHL, 2003, p. 164).
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A teoria social de Habermas procura conectar as noc¢oes de sistema e mundo da
vida como pontos centrais da sua teoria. Nesse sentido, a no¢do de interacdo € a base
para a agdo comunicativa, para a compreensdo do mundo da vida. Na Filosofia da
linguagem, a Teoria da Acdo Comunicativa tem um lugar de destaque, como um tema
de grande relevancia na contemporaneidade; tendo o conceito de racionalidade
comunicativa e a tese da colonizacdo do mundo da vida como elementos importantes
para a compreensdo da hegemonia do capital, que reduz tudo a mercadoria. Dessa
forma, a Teoria da A¢do Comunicativa € uma chave para o entendimento dos problemas
do nosso tempo, especialmente na/da Amazonia, bem como para a sua superacéo.

A colonizagdo do mundo da vida amazonico na sua reproducdo material e
simbdlica destroi a natureza e os amazonidas. Para isso, o capital se utiliza das diversas
formas de dominacdo, tanto do homem quanto da natureza. Assim, o capital, na sua
avareza, busca o lucro a qualquer custo; e, para alcancar seu intento, conta com o Estado
repressor, que, por meio da forca, sufoca os descontentes e contribui para os problemas
ambientais que vivenciamos na Amazonia, gerando desestabilizacdo e conflitos na
relacdo sociedade e natureza.

Nesta secdo, relaciono os problemas socioambientais amazOnicos a crise
ambiental, na perspectiva da crise da modernidade capitalista. Com tal intento,
mostrarei que essas problematicas socioambientais se configuram sintomas da
colonizacdo do mundo da vida amazonico pelo sistema, que prejudica a cultura local,
dificultando a interacdo homem e natureza, devido a interferéncia nos seus modos de
vida. Por sua natureza, esses problemas apresentam estreita relagdo com as patologias
da modernidade descrita por Habermas na sua Teoria da A¢do Comunicativa.

O texto estd organizado em trés subsecfes. Na primeira, fiz uma abordagem
introdutéria da problematica socioambiental na/a Amazonia, de modo a situa-la no
quadro sintomatico das patologias da modernidade descritas por Habermas na Teoria da
Acdo Comunicativa. Nesta, apresento o projeto de modernidade em Habermas,
relacionando os conceitos de racionalidade comunicativa, sociedade, mundo da vida e
sistema, por esses conceitos serem importantes para o entendimento da colonizagdo do
mundo da vida amazonico pelos sistemas, a partir dos meios dinheiro e poder. Ainda
nesta subsecédo, apresento o diagnostico que Habermas faz da modernidade a partir dos
processos de transformacOes societarias. Desse modo, 0s processos de racionalizacao se
colocam como responsaveis pelas perturbagdes que levam as patologias, oriundas das

interferéncias sistémicas, que colocam em risco as intera¢gdes no mundo da vida.
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A segunda subsecédo trata dos desafios socioambientais amazonicos que sao
postos no quadro sintomatico das patologias da modernidade. Nessa analise, situo a
crise ambiental na sintomatologia do quadro patoldgico em que a modernidade se
encontra, de modo a relacionar a problematica socioambiental amazonica as patologias
da modernidade diagndsticas por Habermas, além de explicitar as perturbacdes que
levam a desequilibrios nos processos de reproducdo material e simbdlica, gerando
desestabilizacGes e conflitos.

Na terceira subsecdo, apresento a proposta de solucdo habermasiana para as
patologias diagnosticas como possibilidades de “curas”. Desse modo, mostro COMO 0S
imperativos sistémicos (dinheiro e poder) agem no desacoplamento do mundo da vida e
sistema, provocando as despersonalizacGes das relacGes sociais como resultado da
absolutizacdo da razdo instrumental. Tendo em vista outro caminho possivel, Habermas
propbe a racionalidade comunicativa, que promove a emancipacao humana. Por essa
via, 0 agir comunicativo se apresenta como esperanga na promog¢do da “cura”, na
superacdo da racionalidade instrumental. Nessa direcdo, a reintegracdo entre mundo da
vida e sistema pode ser restabelecida pelo agir comunicativo, que € o agir orientado ao

entendimento, no didlogo racional entre iguais.

1.1 O projeto da Modernidade em Habermas: concepgdo de sociedade e

diagndstico das patologias

A Teoria da Ac¢ao Comunicativa (TAC) de Habermas ¢ composta de dois
volumes. Nela foi desenvolvida uma teoria critica da sociedade sustentada em um novo
conceito de razdo, a razdo comunicativa. A teoria da modernidade € parte integrante da
Teoria da Ac¢do Comunicativa. O conceito de sociedade em Habermas procura
relacionar duas perspectivas: subjetiva (interna, mundo vivido) e objetiva (externa,
sistémica), associadas “ao resgate de racionalidade dialdgica. [Assim, Habermas]
procura explicar a génese da moderna sociedade ocidental, diagnosticar suas patologias
e buscar solucdes para a sua supressao” (FREITAG, 2005, p. 162).

No seu processo de evolugcdo, as sociedades passam por sucessivas
reorganizacoes, as descentragdoes. Nas passagens de um patamar de organiza¢do para
outro ocorrem crises. “A supressdo do centramento no principio do parentesco permite
assumir a perspectiva do estado centralizado; a descentracdo desse principio torna
possivel assumir a perspectiva do mercado (internacional), organizado em torno da

relagcdo trabalho e capital” (FREITAG, 2005, p. 163). “Nesse contexto, o trabalho ¢
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compreendido como a acdo instrumental orientada por regras técnicas, descritivas de
fendmenos naturais ou sociais, que tem por objetivo a dominagdo da natureza e o
aumento da producdo” (SANTOS FILHO, 2011, p. 112).

Inicialmente, as sociedades existiam enquanto mundo da vida. Com o processo
de evolucao, na entrada da modernidade, a logica sistémica passa a se sobrepor. Com
isso, a capacidade integradora das sociedades vai ser abalada. Desse modo, Habermas
situa a sociedade entre as estruturas fundamentais do mundo da vida em que a
capacidade integradora das sociedades ocupa uma funcao fundamental. Sem essa logica
integrativa o sistema nao tem condic¢des de existir. J4 o inverso nao ¢ verdadeiro, sem a
existéncia do sistema o mundo da vida continua a existir (HABERMAS, 2012b). Assim,
faz-se importante a diferenciacdo entre mundo da vida e sistema.

Para Habermas, o mundo da vida ¢ o cotidiano, onde as pessoas se relacionam e
se comunicam. E o lugar onde se vive uma experiéncia que se constitui em saberes pré-
reflexivos, dotado de uma certeza ndo problematica que surge como um conjunto de
convicgdes que ainda ndo foram abaladas e questionadas (HABERMAS, 2015). O
mundo da vida enquanto cotidiano ¢ ilustrado por Habermas no descrever de uma cena

que se passa num canteiro de obra em que:

[...] a data (uma segunda, um pouco antes do lanche) e o grupo de referéncia,
constituido pelos colegas que se encontram numa construgdo, formam essa
pequena cena de trabalhadores de construgdo. [...] Numa perspectiva
temporal, o transcurso do dia, a histéria de vida, a época etc.; e numa
perspectiva social, os grupos de referéncia da familia, da comunidade, da
nag@o etc., inclusive a ‘sociedade mundial’(HABERMAS, 2012b, p. 225).

O mundo da vida é composto por situagdes que constituem horizontes que vao
deslocando junto com o tema. Assim, “[...] uma situa¢do constitui o recorte de um
contexto de referéncia do mundo da vida, enfatizado por objetivos e planos de agao.
Tais contextos sdo ordenados de modo concéntricos, tornando-se cada vez mais
anonimos e difusos” (HABERMAS, 2012b, p. 225).

Em contraposi¢do ao mundo da vida se coloca o sistema (sistema global) e os
subsistemas econdémico, politico e sociocultural que promovem a integracdo sistémica.
A integracdo entre mundo da vida e sistema acontece o tempo todo na sociedade e, a
medida que a socializacdo, por meio da fala e da acdo, aumenta, a capacidade de resistir
ao poder do sistema tambem € aumentada (HABERMAS, 2012a; HABERMAS,
2012b). “Sob a perspectiva sistémica, a sociedade ¢ um sistema de sistemas, ou seja, um

sistema global que possui sistemas parciais ou subsistemas (econdmico, politico e
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sociocultural), que promovem a integracdo sistémica”. (SANTOS FILHO, 2011, p.
116).

Para Habermas “as sociedade devem se comportar como um todo coeso, € que a
cisao em partes causa-lhe efeitos nocivos — as patologias que s6 serdo eliminadas se,
como um todo, elas voltarem a se estruturar” (ARAGAO, 1992, p. 122). Na
caracterizacdo habermasiana das sociedades, as relagdes morais, na forma de direitos e
deveres, se concretizam no mundo da vida. O Estado moderno fragmentou o todo em
interesses e vontades individuais, fazendo com que a base moral comum fosse reduzida
a uma moral subjetiva. Para Habermas, o retorno a totalidade sera possivel quando for
completada a revolugdo inspirada nos ideias iluministas (ARAGAO, 1992).

Nessa teoria de sociedade, Habermas propos a integragao entre mundo da vida
e sistema. A Teoria da A¢do Comunicativa foi resultado das preocupacdes de Habermas
quanto ao destino do racionalismo ocidental como forma de se contrapor a razao
instrumental. O conceito de racionalidade comunicativa tem um papel central na Teoria
da Ac¢do Comunicativa e tem na expressdo linguistica a base da racionalidade

(HABERMAS, 2012a; HABERMAS, 2012b). Assim,

Todas as questdes que irdo preocupar Habermas ao longo de sua vida [...]:
como pensar uma alternativa para esta sociedade tecnificada e monitorizada
que reprime ¢ reduz o espaco da consciéncia auténoma? O espago da
liberdade em sentido enfatico, ou seja, a escolha segundo normas reflexivas
internalizadas nos sujeitos estd ameacado por instituicdes que se
autonomizaram e, por meio de estimulos externos a consciéncia, de forma
heterénoma, portanto, direcionam e orientam os comportamentos nesse tipo
de sociedade (SOUZA, 1997, p. 16).

Habermas, para chegar ao conceito de racionalidade comunicativa que considera
sociologicamente mais apropriado, relaciona os conceitos formais de mundo aos
conceitos de acdo, conectando esses conceitos com a relagdo entre ator e mundo. Com
essa sistematizacdo, Habermas chega a quatro conceitos de acao na teoria social. Esses
conceitos de acdo sdo discutidos vinculados a teoria dos trés mundos de Popper. A

Teoria dos trés mundos esta associada a ideia de realidade segundo uma visdo empirista.

A nossa realidade consiste, pois, de acordo com esta terminologia, em trés
mundos interconectados e que, de algum modo, se interinfluenciam e também
se sobrepdem. (A palavra ‘mundo’ significa aqui, evidentemente, ndo o
universo ou o cosmos, mas parte dele.) Esses trés mundos sdo: 0 mundo 1,
fisico, dos corpos e dos estados, eventos e forgas fisicas; mundo 2, psiquico,
das vivéncias e dos eventos psiquicos inconscientes; e o mundo 3, dos
produtos espirituais (POPPER, 2006, p. 21).
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Habermas considera que o status ontologico dos trés mundos é importante
devido a interacdo que Popper estabelece entre eles e vincula a teoria dos trés mundos
de Popper a sua teoria social. Mesmo fazendo essa vincula¢do, Habermas ndo deixa de
tecer criticas a visdo empirista da realidade defendida por Popper devido a posicdo em
que este coloca as ciéncias humanas em relacdo as ciéncias naturais; por colocar o
positivismo légico das ciéncias naturais em posicdo superior, ditando, desse modo, o
método que as ciéncias humanas deveriam utilizar. Esse problema do método de Popper
atinge toda a escola de Frankfurt e, por conseguinte, o proprio Habermas
(SIECZKOWSKI, 2006). Em relagdo a essa critica, nas palavras de Habermas: “[...]
Popper permanece atrelado ao contexto empirista do qual ele pretendia distanciar-se”
(HABERMAS, 201243, 153).

Com relacdo ao conceito de acdo elaborado por Habermas, tendo em vista a
influéncia da Teoria dos Trés Mundos de Popper, Habermas identifica quatro conceitos

na sua teoria social, na relacdo ator-mundo. S&o elas:

O modelo do agir racional-teleolégico toma como ponto de partida que o ator
esta orientado em primeira linha pela consecucdo de um fim estabelecido de
maneira bastante exata, segundo propositos claros; de acordo com esse
modelo, o ator escolhe os meios que lhe parecam apropriados em uma dada
situacdo e calcula outras consequéncias de agdo, que pode prever como se
fossem condicGes secundérias do éxito almejado. [..] Chamamos de
instrumental uma agdo orientada pelo éxito quando a consideramos sob o
aspecto da observancia das regras técnicas da acdo e quando avaliamos o
grau de efetividade de uma intervengdo segundo uma concatenagdo entre
estados e acontecimentos; chamamos tal acdo de estratégica quando a
consideramos sob o0 aspecto da observancia de regras de escolha racional e
quando avaliamos o grau de efetividade da influéncia exercida sobre as
decisdes de um oponente racional.[...] De outra parte, falo ainda de agdes
comunicativas quando os planos de acdo dos atores envolvidos sdo
coordenados ndo por meio de célculos egocéntricos do éxito que se quer
obter, mas por meio de atos de entendimentos (HABERMAS, 2012a, p. 495-
496, grifo do autor).

No que diz respeito ao conceito de racionalidade, nas palavras de Habermas:

[...] entendemos racionalidade como uma disposi¢do de sujeitos capazes de
agir e falar. Ela se exterioriza nos modos de comportamento para os quais, a
cada caso, subsistem boas raz6es. Isso significa que exterioriza¢Ges racionais
sdo acessiveis a um julgamento objetivo — o0 que vale para todas as
exteriorizagdes simbdlicas que estejam ligadas ao menos implicitamente a
pretensbes de validade (ou representagdes que mantenham uma relagdo
interna comum a pretensdo de validade passivel de critica). Toda checagem
explicita de pretensdes de validade controversas demanda de uma forma
ambiciosa e precisa de comunicacdo que cumpra 0S pressupostos da
argumentacdo (HABERMAS, 2012a, p. 56).
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O conceito de racionalidade comunicativa, para Habermas, deve ser entendido

CcOmo agao como:

Esse conceito de racionalidade comunicativa traz consigo [...] forga
espontaneamente unitiva e geradora de consenso propria a fala
argumentativa, em que diversos participantes superam suas concepgoes
inicialmente subjetivas para entdo, gracas a concordincia de convicgdes
racionalmente motivadas, assegurar-se ao mesmo tempo da unidade do
mundo objetivo e da intersubjetividade de seu contexto vital (HABERMAS,
2012a, p. 35-36, grifo do autor).

Na Teoria da Acdo Comunicativa sdo diferenciados dois tipos de acdes
instrumentais: uma na relacdo sujeito-objeto e outra, sujeito-sujeito; essa ultima sempre
teleoldgica, ou seja, voltada para um propoésito, uma finalidade. Na agdo comunicativa,
“o entendimento é considerado um processo de unifica¢ao entre 0s sujeitos aptos a falar
e a agir” (HABERMAS, 2012a, p.497).

Tenho um interesse especial pela acdo comunicativa, pelas possibilidades de
aplicabilidade nos processos educacionais. Na agdo comunicativa, os resultados da
interacdo vao depender dos participantes, a partir de um acordo, numa perspectiva de
avaliacdo intersubjetiva das relacdes destes sujeitos com o mundo. Em relacdo aos atos
de fala nas interacBes comunicativas, Habermas faz referéncia a Austin ao discutir o0s
atos locucionarios, ilocucionarios e perlocucionarios. Esses atos de fala sdo executados

pelos falantes ao realizar algo no mundo.

E sabido que Austin distingue atos locucionarios, ilocucionarios e
perlocucionarios. [...] com atos locucionarios o falante expressa estados de
coisas; diz algo. Com atos ilocucionarios o falante executa uma acéo ao dizer
algo. [...] Com atos perlocucionarios, enfim, o falante almeja desencadear um
efeito no ouvinte. [...] Esses trés atos sdo caracterizados “com as seguintes
palavras-chave: dizer algo; agir enquanto se diz algo; realizar algo por meio
de se estar agindo enquanto se diz algo” (HABERMAS, 2012a, p. 500-501,
grifo do autor).

A acdo comunicativa depende do consenso entre os participantes dentro de uma
estrutura racional para se alcancar o entendimento. Esse entendimento acontece na
pratica comunicativa cotidiana que emerge do mundo da vida. Nesse sentido, “a
linguagem, que constitui 0 médium dos processos de entendimento” mantém o mundo
da vida “ao se servir da tradicdo cultural mantendo a continuidade desta”
(HABERMAS, 2012b, 230).

As ideias de Weber sobre as influéncias da racionalizagdo no processo de

modernizacdo da sociedade europeia sdo consideradas por Habermas, na sua analise
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social, como uma abordagem que consegue trazer as diferentes manifestacdes do
processo de modernizacdo capitalista. No entanto, a compreenséo desse processo requer
maior complexidade e, por isso, a teoria social de Habermas. Ao pensar a sociedade
enquanto mundo da vida e sistema, Habermas vai considerar a racionalidade
comunicativa, por acreditar que essa seja capaz de dar conta desses diferentes processos
de manifestacOes da modernizacéo capitalista (HABERMAS, 2012b).

Assim, o conceito de racionalidade comunicativa passou a ser chave do conceito
de mundo da vida, a partir da filosofia da linguagem. Com o conceito de sociedade,
Habermas faz diferenciacdo do ponto de vista metodoldgico entre os pontos de vista
internalista e externalista, fazendo a distincdo entre integracdo social e integracéo
sistémica. Essas diferenciacOes indicam, por sua vez, as distincbes nos planos da
interacdo entre as acOes voltadas para o entendimento e as agdes voltadas para o
sucesso. Dessas compreensdes, tem-se a integracdo social e a socializacdo dos
individuos (HABERMAS, 2012a; HABERMAS, 2012b).

No diagnostico da modernidade, Habermas identifica quatro processos de
transformacdes societarias. Sdo eles: diferenciacéo, racionalizacdo, autonomizacéo e
dissociacdo (HABERMAS, 2012b). A diferenciacdo e autonomizacdo tém conotagédo
positiva; por outro lado, os processos de racionalizagdo e dissociacdo possuem
conotacdo negativa. "As patologias da modernidade se devem, em Ultima instancia, aos
dois processos de transformacdo de conotacdo negativa discriminados por Habermas: a
dissociacdo e a racionalizagdo” (FREITAG, 2005, p. 168).

A diferenciacéo traduz um aprendizado coletivo. Uma visdo de conjunto,
indiferenciada da realidade social. [...] A autonomizacdo significa o
desprendimento relativo de um sistema, uma estrutura ou “esfera” do
conjunto societério, permitindo o seu funcionamento, mais ou menos
adequados para aquele subsistema, estrutura ou esfera. E o0 caso da
“autonomizac¢do” da esfera da ciéncia, que se libera das amarras impostas por
convicgdes religiosas, estruturando-se em torno do principio de verdade, sem
prestar contas as outras “esferas” o que ocorre no seu interior. [...] A
racionalizagdo tem, para Habermas, a conotacdo negativa, porque expulsa
dos espagos em que age a razdo argumentativa, a racionalidade argumentativa
que que permitird a negociagdo coletiva dos fins. [...] A rigor, ao se
racionalizarem segundo principios dessa razdo instrumental, a economia e 0
estado transformam sua eficacia em “Gltimo fim”, sem consultar ou
considerar os envolvidos e atingidos. [...] E, finalmente, a dissociacdo
assume conotagdo negativa, porque desconecta a producao material de bens e
a dominacdo dos verdadeiros processos sociais que ocorrem na vida
quotidiana, através da interacdo e acdo comunicativa. Essa dissociagdo faz
com que a economia e o poder passem a assumir feicdes de uma realidade
naturalizada, regida por leis imutaveis, comparaveis as leis da natureza
(FREITAG, 2005, p. 168-169, grifo do autor).
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As patologias sdo frutos dos desvios do processo de racionalizagdo. Em
determinado momento da histéria da humanidade, as formas cognitivo/instrumentais,
ciéncia e técnica, pertencentes a racionalizacdo cultural, integram-se as formas
econdmicas e burocraticas, economia e Estado, pertencentes a racionalizacdo social. Ao
ocorrer essa integracdo, “acontece a invasdo e dominagdo dos espacos da vida cotidiana
(campo da moral, do direito e da arte), espagos esses regidos comunicativamente em
suas formas sadias de reproducdo” (CAVALCANTE, 2001, p. 146).

Os processos patologicos que “desumanizam a sociedade”, a medida que
“cristalizando-se [cristalizam] uma espécie de sociedade sem normais”, Se constituem

acdo desumanizadora (HABERMAS, 2012b, p. 556). Como exemplo, temos:

A empresa capitalista constitui um bom exemplo histérico de uma relagdo de
indiferenca entre uma organizacdo e os que a ela pertencem, reduzidos a
“membros” neutros. Aos olhos da empresa, 0s contextos da vida privada de
todos os empregados se convertem em mero entorno (HABERMAS, 2021b,
p. 558).

Desse modo, “interpretamos o capitalismo e o instituto estatal moderno como
subsistemas que se diferenciam do sistema de institui¢cbes, ou melhor, dos componentes
sociais do mundo da vida pelos meios: ‘dinheiro’ ¢ ‘poder’” (HABERMAS, 2012b, p.
576).

Assim, tem-se “[...] indicio de uma patologia social [em que] a burocratizagdo
que se instala quando a ética é substituida pelo direito constitui apenas um indicio de
que a institucionalizagdo do meio de controle estd se tornando plena” (HABERMAS,
2012b, p. 576). No processo de colonizagdo “do angulo dos subsistemas ‘economia’ e
Estado’, as interagdes com o respectivo mundo da vida se realizam na forma de relagdes

de troca ligadas paralelamente” (HABERMAS, 2012b, p. 577). Nessas relagdes,

[...] os atores assumem o papel de assalariados ou de clientes da
administracdo publica. [...] Eles ddo uma contribuicdo especifica a
organizacdo da qual recebem uma compensac¢do (hormalmente na forma de
salario) ou eles recebem uma prestacéo especifica da organizacéo, para a qual
tém de contribuir (normalmente na forma de impostos) (HABERMAS,
2021b, p. 578).

O processo de colonizacdo do mundo da vida € responsavel pelas patologias
nas sociedades capitalistas contemporaneas que resultam na efetivacdo da estrutura de
classe. “As patologias da modernidade sdo causadas pelas interferéncias sistémicas que

prejudicam e pdem em risco a forma comunicativa de interagdo no mundo da vida”
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(BRESSIANI, 2016, p. 24). Para Habermas, “uma analise adequada da sociedade
moderna tem de levar em conta tanto a perspectiva do mundo da vida, quanto a do
sistema” (BRESSIANI, 2016, p.21).

A Teoria da A¢do Comunicativa de Jirgen Habermas nos ajuda a compreender
os desafios socioambientais da Amazbdnia enquanto patologias no ambito do
capitalismo. Esse entendimento consiste na percep¢do do modo como surgem oS
problemas socioambientais, das investidas do sistema capitalista que resultam em
problemas que afetam a sociedade de modo patolégico, como patologias da

modernidade.

1.2 Os desafios socioambientais amazonicos no quadro sintomatico das
patologias da modernidade

A Teoria da A¢ao comunicativa foi resultado das preocupacdes de Habermas
quanto ao destino do racionalismo ocidental como forma de se contrapor a razdo
instrumental. O conceito de racionalidade comunicativa tem um papel central na teoria
da acdo comunicativa e tem na expressdo linguistica a base da racionalidade. Assim, a
linguagem tem um papel fundamental. Nesse processo, em que a modernidade ¢
analisada no comparativo satide-doenca, situamos a crise ambiental na sintomatologia
no quadro patoldgico em que a modernidade se encontra.

A ciéncia que na modernidade, por meio da técnica e da tecnologia, prometeu
resolver os problemas humanos, passa a ser questionada. A tecnologia que prometia
resolver os problemas humanos passou a ser a causadora deles. Assim, “o problema nao
reside no fendmeno tecnoldgico, mas no desequilibrio oriundo do processo de colonizacao
do mundo-da-vida pelo mundo sistémico” (FERNANDES, 2020, p. 293).

Isso evidencia que “o problema ndo reside na tecnologia em si, mas no
direcionamento que se destina a mesma no ambito das politicas publicas”
(FERNANDES, 2020, p. 295). Esses problemas tém relagdo com a hegemonia da
racionalidade moderna utilitarista, como uma razao tecno-instrumental que, vestida de
razdo, coisifica, domina e anula “o outro”, o ndo europeu (PORTO-GONCALVES,
2018c). Nesse sentido, os problemas socioambientais enquanto patologias da

modernidade tém suas raizes na racionalidade instrumental, na razdo estratégica

influenciada pela ciéncia e pela técnica.
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Com isso, “a filosofia politica contemporanea ¢ marcada, em muito, pelas

incertezas e flagelos da chamada sociedade de risco?” (TORRAO, 2014, p. 224). Assim,

[...] No diagnéstico da ‘sociedade de risco é destacada a circunstancia de os
beneficios da tecnociéncia comportarem 0 seu reverso, ou seja, acarretarem
duvidas, descontinuidades e incertezas provindas de perigos de extrema
gravidade com potencial dimensdo planetaria. [Assim] situagdes como o fla-
gelo dos desastres ambientais, o drama das contaminagdes alimentares, as
confusas alteragBes climaticas ou a tragédia do terrorismo global para evi-
denciar o destino que a Humanidade vai tracando a si prépria. Assacadas
responsabilidades & «raz8o moderna» vocacionada para o dominio da
natureza e para a anulacdo do «outro», gera-se a crise do liberalismo e o
esboroar das grandes narrativas de base racionalista (TORRAO, 2014, 224-
225).

A coisificacdo da natureza levou a exploracdo sem limite e, em reacdo, surge a
crise ambiental a partir da percep¢do dos problemas socioambientais. Com isso, “os
efeitos das manipulagdes sobre a natureza e das estratégias para os corrigir” resultaram
nos problemas socioambientais atuais (SANTQOS, 1999, p. 185). Ao refletirmos sobre
essas questdes, estaremos ponderando e identificando as causas longinquas e profundas
dos problemas ambientais do presente (SANTOS, 1999).

Problemas como fome, violéncia, degradacdo ambiental, pobreza revelam a
fragilidade da ciéncia moderna diante da complexidade do mundo. Dessa forma, a crise
ambiental se torna uma crise da razdo. A ciéncia, na impossibilidade de resolver os
problemas humanos, passou a ignorar o0 mundo da vida, a sujeitar as comunidades e

coisificar a natureza (NABAES; PEREIRA, 2016).

A fragilidade da ciéncia moderna diante da complexidade do mundo reafirma
a ideia de que a crise ecoldgica é uma crise da razdo, que ndo esta sendo
capaz de solucionar (ou evitar) problemas como a fome, as guerras, a
violéncia, a pobreza extrema, a degradacdo ambiental e outros tantos que
assombram as sociedades modernas (NABAES; PEREIRA, 2016, p.199,
grifo nosso).

No nosso contexto local, ao situarmos a discussdo sobre a relacdo dicotdbmica
sociedade-natureza, passamos a entender as relagdes de dominacao e subordinagcdo em

relacdo ao capital que acontece na Amazonia. Na relacdo sociedade e natureza, 0

desenvolvimento econémico tem o lucro e a ganancia como ideais. O pensamento

2 A teoria sociedade do risco, de autoria de Ulrich Beck, trata das consequéncias do desenvolvimento
cientifico e industrial que se apresentam enquanto conjunto de riscos que ndo podem ser contidos espacial
ou temporalmente e, por ser transescalar, é transversal a todas as classes sociais.
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tradicional diante da dimensdo ambiental, no processo econdmico precisa ser
questionado, pois ndo justifica um desenvolvimento econdmico que traga passivos
ambientais, colocando em risco a vida (CAVALCANT]I, 2010).

Na Amazonia, o processo de colonizagdo se deu com a intervencdo do Estado,
que criou todas as condi¢des para o capital se instalar. Este se encontra na forma de
grupos econdmicos nacionais e internacionais. Com a estratégia da preocupagdo com o
problema da ‘seguranca nacional’, o Estado financiou os grandes projetos, criando as
condigdes para que os grupos econdmicos aqui se estabelecessem (PICOLI, 2006). Os
grandes projetos resultaram em problemas socioambientais, que se apresentam como
resultado de um mundo administrado pelo capital. Assim, nas sociedades capitalistas, o

Estado tem um papel importantissimo e atua como subsistema.

O capitalismo ¢ o Estado moderno sdo subsistemas através dos quais o
dinheiro e o poder se diferenciam do componente social, o0 mundo da vida.
Na sociedade burguesa os ambitos de acdo integrados socialmente adquirem,
frente ao capitalismo e ao Estado, a forma de esfera privada e esfera publica
(ZATTL 2016, p. 14).

O capitalismo, ao se alinhar a tecnociéncia, se desenvolveu de forma
inimaginavel. Com isso se concretizou o ideal cartesiano de apropriacdo e controle da
natureza. Desse modo, a relagdo sociedade e natureza sob o capital estd baseada na
separacdo “entre homens e mulheres, de um lado, e a natureza, de outro” (PORTO-
GONCALVES, 2018c, p. 288). Essa separacdo leva a formacédo de uma sociedade que
tudo mercantiliza. Com 1isso, “a natureza tornada propriedade privada, serd objeto de
compra e venda [resultando em] desafio ambiental que coloca-nos diante da necessidade
de forjar novas teorias” (PORTO-GONCALVES, 2018c, p. 289).

[No] ultimo quarto do século XIX tornam-se perceptiveis nos paises
capitalistas mais avancados duas tendéncias de desenvolvimento: I) um
crescimento do intervencionismo estatal, o qual procura assegurar a
estabilidade do sistema e 2) uma interdependéncia crescente da pesquisa e da
técnica, que transformou a ciéncia na principal forca produtiva. Ambas as
tendéncias destroem aquela constelagdo entre o quadro institucional e os
subsistemas de ag@o racional com respeito aos fins e aos meios que distingue
o capitalismo na sua fase liberal (HABERMAS, 2014, p. 29).

Na Amazobnia, a apropriacdo dos recursos naturais a partir da expansdo do
capital com o aval do Estado, via grupos econémicos, tornou a natureza propriedade
privada. A exploragdo desmedida resultou em varios desafios ambientais. Dentre esses

desafios, destaco os problemas ambientais causados pelas atividades econémicas do
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agronegocio, desmatamento, atividade mineradora, dentre outras que nas ultimas
décadas se intensificaram de forma alarmante.

A colonizacdo se mostra implicita nas ideias de reprodugdo material e
reproducdo simbodlica, que se constituem, simultaneamente, no plano material da
economia capitalista, na dependéncia do capital ao trabalho e no plano significacional
da cultura na aceitagdo da “premissa de que a dominagdo em si ¢ ‘natural’ e
insuperavel” (MESZAROS, 2011, p. 211).

Dessa forma, “a cultura é indispensavel ao individuo no plano de sua existéncia
material. Ela permite sua insercdo no tecido social. Da uma significacéo a sua existéncia
e a dos seres que o circundam e formam a sociedade da qual se sente membro”
(CLAVAL, 2007, p. 89). Desse modo, “a dimens&o cultural configura o sentido do estar
do homem no mundo, e se constitui como importante elemento para a compreensdo dos
processos sociais” (SILVA, 2007, p. 52). Assim, o conjunto de atitudes e costumes que
constitui a cultura é o que proporciona a existéncia material da sociedade, ao possibilitar
a construcao das identidades e memadrias, indispensaveis a interacao social.

A sociedade é composta pelo mundo da vida e sistema. Um diagndstico das
sociedades modernas evidencia como tendéncia um progressivo desengate entre o
mundo da vida e as estruturas de reproducdo material e de poder que, ao se
automatizarem, formam sistemas. Ao serem subjugadas, as formas de coordenacgéo
intersubjetivas (razdo comunicativa) cedem espa¢o as formas objetivas e estratégicas
(razdo instrumental) que o sistema utiliza, resultando na coloniza¢do do mundo da vida
pelo sistema, no desacoplamento entre mundo da vida e sistema (HABERMAS, 2012b).

Dessa forma, a percepcdo dos problemas ambientais, da crise ambiental,
“desencadeados pela racionalizacdo econdmica, possibilitou mudangas, tanto politicas
guanto mercadoldgicas, como também serviu para denunciar 0s problemas
desenvolvidos pelo desacoplamento da realidade existente no mundo da vida por parte
dos sistemas” (LIMA; LIMA, 2016, 163). Assim, a Teoria da A¢cdo Comunicativa de
Habermas é uma chave para o entendimento dos problemas do nosso tempo, na
promocdo do reacoplamento entre mundo da vida e sistema, via racionalidade
comunicativa.

Nesse cenario de agravamento dos problemas ambientais, surge a crise
ambiental, que é uma crise de civilizagdo, um limite de crescimento econémico e

populacional. A crise ambiental evidencia o limite dos desequilibrios ecoldgicos, da
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capacidade de sustentacdo da vida, da pobreza e das desigualdades sociais (LEFF,

2008). Ainda, para esse autor,

A crise ambiental é a crise do pensamento ocidental, da metafisica que
produziu a disjuncéo entre o ser e o ente, que abriu o caminho a racionalidade
cientifica e instrumental da modernidade, que criou um mundo fragmentado e
coisificado em seu afd de dominio e controle da natureza (LEFF, 2008, p.
416).

Nas décadas de 1970 para 1980, o capitalismo, diante dos movimentos
ecoldgicos, se reconfigura, transformando a questdo ecoldgica, que é um entrave ao seu
desenvolvimento, em fonte de lucro. Assim, a natureza passa a ser uma mercadoria a ser

comercializada a partir de uma nova ordem mundial.

Desde o século XVI, a natureza é comercializada como uma mercadoria das
mais lucrativas. Vender e comprar a natureza. Qual é o preco da vida? A
cultura do consumo fabricou valores comerciais compativeis com o
desenvolvimento e a expansdo de mercados internacionais. Muito se ganhou,
mas nada comparado com as perdas culturais e ambientais. [...] O que se
denomina de mercantilizacdo da natureza, e que acaba por culminar em uma
crise ambiental global — com repercussdes mais intensas e visiveis nos
ambientes locais [...] a crise ecol6gica, que atualmente parece assumir
maiores dimensdes, € fruto de um conjunto de acles seculares que, a despeito
de j& ter despertado preocupacBes pontuais anteriores, tira-se o foco de
atencéo global. [...] A crise ambiental aparece como um dos maiores desafios
para o capitalismo avancado e explicita a sua ilimitada capacidade de
capitalizacdo da natureza, com o objetivo de sustentar a producdo de bens de
consumo (BARCELLOS, 2008, p. 109-110).

Graves problemas ambientais ganham destaque no cenario mundial no final do
século XX. Dentre esses problemas, o aquecimento global, as mudancas climaticas, o
desmatamento, a reducdo da biodiversidade, a escassez de agua potavel e a producdo e
acumulo de lixo, entre outros, se tornam motivos de preocupacéo, por colocar a vida da
humanidade em risco. Ao longo do século XX, as atividades humanas transformaram o
mundo como nunca antes visto e, nos Gltimos 50 (cinquenta) anos, 0S ecossistemas
foram impactados “mais rapidamente do que em qualquer outro periodo da historia”
(FREITAS, 2011, p. 37).

Nesse contexto, os limites da natureza na interacdo sociedade e meio ambiente,
com sua organizacdo politica e econdmica, sdo percebidos e causam preocupacéo; e é
com essa percepcdo que a crise ambiental se apresenta. Assim, a crise ambiental
coincide com a crise do pensamento ocidental, com sua racionalidade que tornou o
“progresso” uma espécie de bandeira (NABAES; PEREIRA, 2016). Como marco da
percepcdo da crise ambiental, temos a publicagdo do livro Primavera Silenciosa, de

Rachel Carson, e o relatério Limites do Crescimento.
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O cenario criado pela percepcdo da crise ambiental nas décadas de 1960 e
1970, gerou uma série de respostas, como a publicacdo do livro Primavera
silenciosa (titulo original Silent Spring) por Rachel Carson em 1962, a
Conferéncia das NacBes Unidas sobre 0 Meio Ambiente Humano, realizada
em Estocolmo em 1972 e a publicacdo do relatério Limites do Crescimento
(LAMIM-GUEDES, 2013, p. 4, grifo do autor).

O livro Primavera Silenciosa, de Rachel Carson, lancado em 1962, foi um marco
no movimento ambientalista contemporaneo. Ao discutir as consequéncias da
intervencdo humana na natureza por meio da ciéncia e da técnica com 0 uso
indiscriminado de organoclorados, agrotéxico muito utilizado na agricultura & época,
com graves consequéncias para a saude humana e ambiental, Carson coloca em debate a
responsabilidade moral acerca do uso da tecnologia com producdo de armas quimicas
contra a vida para o aumento da producéo agricola, visando o lucro com uso de métodos
que impactam a natureza.

O livro, numa linguagem poética e até ficcional, a comecar pelo titulo —
Primavera Silenciosa — desenvolve um tema real, preocupante e ainda atual, a
responsabilidade humana pelos problemas ambientais, apontando para uma dimenséo
planetaria. Sobre o titulo do livro, Carson expressa 0 sumico do canto dos péassaros na
primavera: “Em areas cada vez maiores dos Estados Unidos, a primavera chega agora
sem ser anunciada pelo regresso dos passaros, e as manhas, outrora preenchidas pela
beleza do canto das aves, estdo estranhamente silenciosas [...]” (CARSON, 2010, p. 96).

Dessa forma, Carson provoca reflexdes sobre o uso do conhecimento cientifico,
que deve ser utilizado em favor da vida e ndo contra ela. A autora faz o questionamento
quanto ao “controle” irrestrito sobre a natureza e sobre quem tem o direito de decidir

sobre que espécie deve ou ndo existir.

[..] quem tomou a decisdo que pds em movimento essas cadeias de
envenenamentos, essa onda cada vez mais ampla de morte se alastra, como 0s
circulos que se formam quando uma pedra € jogada nas &guas placidas de um
lago? Quem colocou em um prato de balanga as folhas que poderiam ter sido
comidas pelos besouros e no outros melancélicos montes de penas de muitas
tonalidades, os restos sem vida das aves que pereceram sob a clava ndo
seletiva dos venenos de inseticidas? Quem decidiu — quem tem o direito de
decidir — pelas incontaveis legides de pessoas que ndo foram consultadas que
o valor supremo é um mundo sem insetos, mesmo que este seja também um
mundo estéril, sem o encanto da asa encurvada de um passaro a voar?
(CARSON, 2010, p. 116).

Dos questionamentos de Carson emerge a discussdo sobre a relacdo dos
humanos com a natureza, dando destaque para o problema ético-moral dessas relagdes.
Além disso, Primavera Silenciosa evidencia a confianga cega da humanidade no

progresso industrial tecnoldgico, reivindicando outra forma de fazer ciéncia e chamando
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atencdo para a existéncia dos riscos. A percepcao da crise ambiental levou a uma série
de contestacdes, culminando no surgimento dos movimentos ambientalistas como alerta
sobre os problemas ambientais do nosso tempo; considerando a liberagdo do uso
indiscriminado de agrotoxicos — no caso do nosso pais, no governo Bolsonaro — fica
evidenciada a atualidade da obra Primavera Silenciosa.

Na economia, a dimensdo ambiental ganha destaque com a discusséo sobre 0s
agravos a natureza, como externalidade do processo econémico. As externalidades
surgem devido ao fato de o mercado néo estabelecer relacéo entre o sistema ecologico e
as atividades de produzir e consumir, que representam o cerne de qualquer sistema
econdmico (economia-atividade). Assim, os problemas ambientais que surgem a partir
da producdo de bens de consumo, por ndo serem considerados pelo mercado, passam a
ser externalidades (CAVALCANTI, 2010). O aumento do consumo elevou a pegada

ecologica®, afetando o equilibrio ecossistémico global.

[...] Até meados da década de 1970, a humanidade ainda vivia dentro dos
limites renovaveis do planeta. Mas, a partir dai, a pegada ecol6gica da
populacdo mundial foi crescendo continuamente & medida que aumentavam o
nimero de habitantes e a renda per capita, diminuindo a biocapacidade per
capita. Em 2008, a pegada ecoldgica per capita mundial ficou em 2,7 ghae a
biocapacidade em 1,8 gha, sendo que a populacdo global chegou a 6,75
bilhdes de habitantes. Portanto, a humanidade j& estava usando um planeta e
meio em 2008 (MARTINE; ALVES, 2015, p. 444).

As discussdes sobre desenvolvimento levam sempre a discusses sobre
esgotamento dos recursos naturais. Essa questdo, por sua vez, traz no seu contexto 0s
neomalthusianos, que relacionam o crescimento demografico como responsavel pela
escassez de recursos naturais. A Lei de Populacdo de Malthus faz uma comparagédo
matematica entre PA (Progressdo Aritmética para producdo de alimentos) e PG
(Progressao Geomeétrica para o crescimento populacional). Com a populacao crescendo
em progressdo geométrica e a producdo de alimentos em progressao aritmética nao
haveria alimentos para todos, o que justificaria a fome.

Com o discurso de acabar com a fome no mundo, a agricultura se mecanizou e
aumentou significativamente a producgdo de alimentos. Para isso, foi necessario o uso de

defensivos agricolas, os agrotoxicos, além da expansdo da monocultura. Com isso,

3 A pegada ecoldgica esta relacionada com as marcas que deixamos no ambiente a partir do nosso
consumo. E uma metodologia de contabilizacio ambiental que permite comparar diferentes padrdes de
consumo, verificando se o padrdo de consumo esté dentro da capacidade ecolégica do planeta.
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seguiu-se a perda da biodiversidade, contaminacdo do solo e da agua e intoxicacdo por

produtos quimicos. Assim,

Afirma-se que a Revolucdo Verde, ao aumentar a produtividade, erradicaria a
fome no mundo. Sua ado¢do no Brasil e em outros paises pobres mostrou
que, pelo contrario, ela agravou ainda mais as desigualdades sociais e trouxe
sérios problemas de salde a populagdo — para ndo falar no empobrecimento
do solo e na contaminacgdo dos recursos hidricos. Hoje, o pacote tecnologico
que tenta nos vender é o dos transgénicos, e com base no mesmo argumento:
0 aumento da produtividade providenciara alimentos para todos. No fundo,
sabemos que 0 objetivo ndo é a reducéo da pobreza e nem da fome, mas sim
aumentar os lucros (FREITAS, 2011, p.114).

Os neomalthusianos, pos Segunda Guerra Mundial, pautam-se no crescimento
populacional para justificar a degradacdo e a pobreza das populacbes dos paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento. Segundo Porto-Gongalves (2018b), essa
pretensa neutralidade matematico-estatistica escamoteia o carater politico-ideolégico do
conceito de populacéo. As estruturas mercantis-coloniais mantém as nagdes em extrema
miséria, a0 passo que as elites vivem na riqueza com a exportacdo de alimentos e
matérias-primas.

A questdo populacional é retomada e a perspectiva malthusiana, ainda muito
marcada no senso comum e até nos meios académicos ndo especializados,
assume novo fdlego. Afinal, na escala do planeta, a simplificacdo do dilema
ambiental a partir do crescimento populacional parece ser tdo 6bvia quanto
sedutora. No entanto, essa simplificacdo € uma armadilha pois ndo menciona
que 80% das emissOes de gases de efeito estufa (GEE) s@o decorrentes do
processo produtivo e de consumo de apenas alguns poucos paises
desenvolvidos, que representam pouco menos de 20% da populagdo mundial
(OJIMA, 2009).

Outro marco que evidenciou a crise ambiental foi o Relatério Limites do
Crescimento, “encomendado pelos membros do Clube de Roma* a0 Massachusetts
Institute of Technology (MIT)” (ANTUNES; NASCIMENTO, QUEIROZ, 2017, p. 61).
O langcamento do relatorio aconteceu em 2 de margo de 1972 e apresentou “como tese
central a crise ambiental, que se instala no periodo pés-guerra, relacionada ao
crescimento exponencial das necessidades humanas” (ANTUNES; NASCIMENTO,
QUEIROZ, 2017, p. 61). A centralidade das discussfes do relatério esta no aumento

populacional como sendo o grande responsavel pela crise ambiental.

40 Clube de Roma é um grupo formado por representantes de varios paises que se relinem para debater
assuntos relacionados a politica, economia, meio ambiente. Foi fundado em 1968, mas teve destaque em
1972, com a produgdo do Relatério Limites do Crescimento no bojo das discussdes sobre
desenvolvimento sustentavel.
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No relatorio, os principais pontos abordados foram: a) as tendéncias de
crescimento da populacdo sem a alteracdo do modo de vida levaria a exaustdo na
producdo de alimentos; b) possibilidade de estabilizar o crescimento populacional e
atingir a estabilidade econémica e ecoldgica, garantindo a satisfacdo das necessidades
basicas de cada pessoa; ¢) quanto mais rapido as pessoas ho mundo se empenhassem
para atingir o estado de equilibrio, maiores seriam as chances de sucesso (ANTUNES;
NASCIMENTO, QUEIROZ, 2017).

O relatério Limites do Crescimento apresenta um panorama apocaliptico do
crescimento demografico com fome e poluicdo. Oliveira (2012) chama a atencdo para
os integrantes do Clube de Roma, mostrando que eles, na sua maioria, sdo lideres
industriais representando a Otica industrial dominante na defesa do crescimento zero,
que “sob o viés politico-econdmico, significava um embrutecimento na relacdo Norte-
Sul, com um esmagamento das supostas pretensdes de desenvolvimento dos paises
periféricos” (OLIVEIRA, 2012, p. 79).

As preocupagdes em torno da maior demanda de producgdo de alimentos levou a
expansdo dos investimentos em tecnologia, tendo no modelo tecnoldgico de producéo
agricola como pecas fundamentais a utilizacdo de maquinas e insumos quimicos,
tornando vulnerdvel a econémica dos paises produtores, a maioria paises periféricos
(PORTO-GONCALVES, 2014, p.33). Com isso, gerou-se uma maior dependéncia,
lembrando a antiga e ainda presente relacdo coldnia-metrépole.

Esse relatorio, apesar das muitas criticas, teve como importancia levantar a
necessidade de pensar as relages entre a sociedade e a natureza e a criagdo de uma
pauta global, com uma agenda comum entre os paises que verse sobre a necessidade de
preservacdo dos recursos naturais do planeta. Enquanto critica, o relatorio prega o
crescimento zero, sendo que esse modelo ndo se aplica aos “paises periféricos [tendo]
apenas a intencdo de manter relacbes seculares de poder” (ANTUNES;
NASCIMENTO, QUEIROZ, 2017, p. 71). Como o modelo de desenvolvimento
sugerido pelo relatério ndo se adequa a realidade dos paises periféricos, cabe aos paises
em desenvolvimento o enfrentamento dos problemas socioambientais (ARANTES,
2010).

O crescimento econémico estd diretamente relacionado ao modelo de
desenvolvimento e tem como consequéncias graves problemas socioambientais, que séo

resultado do modelo de desenvolvimento que incentiva o consumismo; no entanto, a
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estratégia € deixar que 0s paises periféricos encontrem seus proprios caminhos, para
depois, no caso de ndo adequacdo, serem culpabilizados por esses problemas.

Apesar dos esforgos, pouca coisa mudou devido o processo de producdo
necessitar da exploracdo dos recursos naturais, que geram, nesse movimento, producéo
de mercadorias. O capital precisa de matérias-primas e de servigos essenciais para a
producdo de bens. Os bens de consumo resultantes do processo de producgdo geram, por
sua vez, depredacéo e poluicéo.

Em relacdo ao dominio da técnica, a Revolucdo Industrial representou 0 marco
do “[...] coroamento de um processo civilizatorio que almejava dominar a natureza e,
para tanto, submeteu e sufocou os que a ele se opunham”. Dessa forma, estabelece-se
um processo de dominacdo do homem sobre a natureza em nome da técnica e da ciéncia
(PORTO-GONGALVES, 2018b, 42). Assim,

[...] o imaginério ocidental costumeiramente associa & natureza os segmentos
ou classes sociais oprimidos e explorados, naturalizando essas condic@es: 1)
As mulheres, por natureza, sdo frageis e emotivas e, assim, devem ser
mantidas em lugares protegidos, como o lar. 2) Os povos indigenas sdo
selvagens, sendo da selva, da natureza, também sdo passiveis de dominacdo e
de discriminagdo. 3) Os negros sdo, por natureza, inferiores, portanto,
incapazes de pensar racionalmente (leia-se cartesianamente). 4) Os operarios,
por natureza, sdo incapazes de planejar, projetar, enfim, de pensar e, por isso,
devem ficar restritos as operacdes manuais, ao fazer. [...] Ao olharmos para
esse elenco de segmentos e classes sociais instituidos e consagrados pela
cultura ocidental, atualizado pela sociedade moderna, deduzimos o seu perfil
dominante: uma sociedade branca, europeia, machista e burguesa (PORTO-
GONCALVES, 2018b, p. 125-126, grifo do autor).

Essas relagdes sociais de subalternizacdo dos negros, indios, mulheres e
operarios, dentre outros segmentos, sdo colocadas como sendo um processo natural, da
prépria natureza, que nos coloca como oprimidos e explorados e, por sua vez, sdo
“naturalmente” dominadores 0S brancos e burgueses. Assim, essas praticas de
dominacdo evidenciam a falta de respeito com as diferentes culturas quando, por
exemplo, negros e indigenas sdo tachados de indolentes e preguicosos. Essa dominagédo
foi instituida pelos europeus ao longo da histéria (PORTO-GONCALVES, 2018b).

A racionalidade instrumental, nas suas praticas de dominacdo, bloqueia a
interacdo dos sujeitos uns com outros. Como resultado, o homem passa a interagir “com
o mundo dos objetos, dos desejos, do vazio” (PEREIRA; CALGARO; PEREIRA, 2016,
p. 269). Um exemplo dessas praticas é o consumismo, em que o sistema incute no

consumidor “a ideia de que o consumo € divindade a ser adorada, em quem esse
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consumidor deve depositar sua vida e suas vontades. [...]” (PEREIRA; CALGARO;
PEREIRA, 2016, p. 269)

Nesse novo mundo consumocentrista, 0 sujeito entende esses problemas
como ndo sendo seus. Desse modo, quando v& um desastre ambiental ou
mesmo a desigualdade social e a pobreza que assola um pais, o0 situa como
algo distante, como um filme, como mais um programa de televisdo. Com
iss0, 0 sujeito acaba se esquecendo de valores importantes para viver em
sociedade, como a solidariedade, a cooperacdo e o respeito (PEREIRA,
CALGARO; PEREIRA, 2016, p 269).

Os problemas socioambientais ndo afetam todos os segmentos sociais de forma
homogénea. Eles sdo sentidos, principalmente, pelas pessoas que se encontram em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, sendo que muitas delas dependem de tirar
seu sustento diretamente da natureza para sobreviver. Desse modo, 0s principais agentes
causadores dos problemas ambientais sdo 0s que menos sentem seus efeitos.

Essas formas de intervencdo sistémica no mundo da vida podem ser
compreendidas e enfrentadas a partir de uma nova racionalidade, a racionalidade
comunicativa. O capitalismo, ao se alinhar a tecnociéncia, concretiza o objetivo
cartesiano de coisificacdo e dominacdo da natureza e dos homens uns pelos outros
(HABERMAS, 2014).

1.3 A “cura” das patologias: proposta de solu¢io habermasiana para as
patologias diagnosticadas, a esperanca no agir comunicativo

No bojo do dominio da técnica, a natureza vai se tornando cada vez mais
vulneravel. Essa vulnerabilidade, que se manifesta por meio dos estragos ja causados a
biosfera, leva a “necessidade de uma ética para com a natureza” (SANTOS, 1999, p.
188). O vazio ético em relacdo a natureza levou a crise ambiental, e a percepcdo da crise
exige uma ética da responsabilidade ao modo do imperativo categérico de Kant,
atualizado na defesa da “continuidade histérica da vida humana e da biosfera no seu

conjunto” (SANTOS, 1999, p. 189).

O agir humano, que ndo se aplica apenas ao dominio ndo humano (o proprio
homem além de sujeito é objeto da técnica) ndo permite que se desconhegam,
simplesmente, os efeitos desse agir. Reclama wuma “ética da
responsabilidade” em estreita ligagdo com os grandes poderes do homem:
poder de agir, poder de prever e poder de avaliar e de julgar. E nesse contexto
que surge uma “ética do futuro” uma ética que olha o presente para preparar
o futuro (SANTOS, 1999, p. 189).
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Assim, como impacto da ciéncia e da tecnologia sobre o meio ambiente com
seus efeitos irreversiveis, “quando se ultrapassaram os limites de tolerancia da natureza,
que o homem se tornou responsavel ndo so pelo futuro da humanidade, mas também
pelo futuro da biosfera. A sua responsabilidade para com a natureza tornou-se
proporcional a seu poder sobre a natureza” (SANTOS, 1999, p. 189).

Os imperativos sistémicos do dinheiro e poder agem desacoplando o mundo da
vida e sistema, com a despersonalizacdo das relagdes nas organizagdes sociais, em que a
absolutizacdo da razdo instrumental levou a coisificacdo do homem e da natureza. 1sso
faz com que os sujeitos ajam “sob o poder objetivo de um aparelho que se tornou
autdbnomo [...] lancando méo da imagem da méquina que trabalha racionalmente”
(HABERMAS, 2012b, p. 555, grifo do autor).

E nesse contexto que Habermas propde uma nova racionalidade que se
contrapBe a racionalidade instrumental, a racionalidade comunicativa, que apresenta
possibilidade de emancipacdo humana, fazendo com que possamos resistir ao poder
sistémico através da comunicacdo intersubjetiva, por meio da fala e a¢do, por meio da
integracdo social.

Em termos educacionais, faz-se necessario o ensino voltado para uma formacéo
ambiental, para uma maior ética em relacdo a natureza. Nesse sentido, precisamos de
uma cidadania renovada, em que “o meio fisico j4 nao tem mais uma ordem
independente das produ¢des humanas; que o ambiente ‘artificial’, parte integrante do
ambiente geral, também faz parte de uma cultura tipicamente humana” (SANTOS,
1999, p. 192). Para isso, implica repensar a ética da natureza tendo a natureza enquanto
responsabilidade humana, tendo em vista outras dimensdes do agir “favoraveis a
dignidade individual e social do homem e a salvaguarda da Biosfera e que evitem
alternativas ndo desejadas” (SANTOS, 1999, p. 193).

Os desafios socioambientais sdo resultantes do que Habermas chama de
desacoplamento do mundo da vida com o sistema. Assim, “o maior problema da nossa
atualidade, na perspectiva habermasiana, consiste no paulatino desacoplamento do
sistema social (composto dos sistemas econémicos, politico-administrativo e sécio
cultural) em relagdo ao mundo da vida” (PEREIRA; EICHENBERGER; CLARO, 2015,
p.191). O reacoplamento se faz necessario e pode ser conseguido pela educacdo via
principios comunicativos (MUHL, 2009).

Nesse sentido, o fortalecimento da sociedade civil, cujos atores sociais, a partir

de novas formas de participacdo e relacionamento com o poder publico, podem frear a
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racionalidade instrumental, da-se no sentido do fortalecimento de uma razdo
comunicativa, tendo como base a solidariedade e a ética na constru¢do de uma nova
relagdo com a natureza, no desenvolvimento de conhecimentos para solugdo dos
problemas socioambientais, resguardando a esséncia da convivéncia e da organizacao
da sociedade num outro modelo de desenvolvimento que tenha a educacéo como aliada
(HABERMAS, 2014). Nesses termos,

A relacdo da sociedade com o seu-outro, a natureza, desenvolve-se através do
agir comunicativo que estabelece os fins imaginarios, sécio-historicamente
instituidos, plano em que a razdo técnico-cientifica ndo dispde de plena
autoridade para decidir, pois este é 0 campo da relacdo sujeito-sujeito e ndo a
relacdo sujeito-objeto. [...] A questdo nos seus devidos termos, portanto,
indagar o que a sociedade quer fazer com a ciéncia e com a técnica [...] que a
sociedade rompa de vez com ideia de que seus problemas serdo solucionados
meramente pela aplicacdo de uma determinada técnica, seja ela qual for
(PORTO-GONCALVES, 2018b, p. 141-142).

O agir comunicativo na orientacdo da acdo, do qual nos fala Habermas, é a
chave para o resgate dos processos de integracdo social. Por este motivo, parece
oportuna a esperan¢a no agir comunicativo para a superacao dos interesses egoistas, no
“compartilhar de lutas e desafios, esperancas e alegrias, de quem aspira a viver uma
vida feliz” (PIZZI, 2005, p. 295-296). Desse modo, podemos ter “esperan¢a no agir
comunicativo”, que consiste nas “esperancas de Habermas na solucdo das patologias
sociais percebidas na Modernidade seriam, portanto, depositadas em uma sociedade
cada vez mais orientada pelo agir comunicativo” (CARVALHO, 2021, p.229).

Assim, no processo educativo, ha uma necessidade de aproximacdo das coisas
do mundo. Nesse contexto, € imperativo que posturas e visdes sejam modificadas, para
gue possamos transitar entre as ciéncias exatas e humanas, especialmente no ensino das

questdes socioambientais.

A educacdo deverd introduzir outras linguagens no processo educativo, além
da leitura e da escrita. O conhecimento também circula por meio de outros
cédigos, e ndo s6 pelo informatico e pelo audiovisual. Ha uma série de
habilidades importantes [...], como a melhoria da fala, o discurso narrativo, a
consciéncia critica, o debate, o trabalho comum e, principalmente o dialogo
(codigos simbolicos de uma sociedade cientifica e tecnoldgica) que
permitirdo a constru¢do de um pensamento capaz de selecionar informacdes
relevantes[...] (IMBERNON, 2000, p. 93).

Os problemas socioambientais requerem outra perspectiva de formacdo que
ndo separe o homem da natureza. Nesses termos, é preciso fortalecer a razdo

comunicativa em detrimento da razao instrumental, da racionalidade técnica. E preciso
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uma racionalidade comunicativa que considere que “a relacdo da sociedade como seu-
outro, a natureza, desenvolve-se através do agir comunicativo que estabelece os fins
imaginarios, socio-historicamente instituidos, plano em que a razdo técnico-cientifica
ndo dispde de plena autoridade para opinar” [...] (PORTO-GONCALVES, 2018b, p.
141).

Nesse sentido, a acdo pedagogica comunicativa contribui para o entendimento
dos problemas socioambientais. E uma possibilidade promissora para o reacoplamento
do mundo da vida ao sistema, tendo em vista um outro projeto de sociedade, em que
natureza e sociedade se encontram interligadas. Desse modo, “[...] a racionalidade
comunicativa que ndo se mantém coagida, que se mantém agindo no mundo da vida faz
Habermas acreditar na possibilidade de progresso humano no sentido de sua libertagao”
(MUHL, 2003, p. 265).

Segundo Habermas o projeto da modernidade ainda estd em curso; continua
inesgotado e inacabado. Por isso, mais do que nunca, é preciso acreditar na
potencialidade emancipatéria da razdo. Este projeto inacabado, no entanto,
requer uma constante critica aos seus fundamentos e, sobretudo, pressupGe a
superacao da racionalidade instrumental por uma racionalidade comunicativa
(MARTINAZZO, 2005, p. 178).

E nesse contexto que a racionalidade comunicativa se mostra uma alternativa a
racionalidade instrumental. Assim, “Habermas busca uma alternativa em outro tipo de
razdo que denomina razdo comunicativa, intersubjetiva, na qual os interlocutores
constroem 0s consensos possiveis por meio de pronunciamentos argumentativos e em
situagdes favoraveis de didlogo” (MARTINAZZO, 2005, p. 162). A marca da
racionalidade comunicativa é o didlogo entre pares, na praxis da emancipacdo, com a
valorizacdo da experiéncia humana, na conquista da liberdade e da dignidade
(OLIVEIRA, 2001).

A compreensdo das questdes socioambientais por uma via critica requer analisar
as ligacdes entre a relacdo sociedade, estado, economia e meio ambiente, tendo em vista
que os agentes da devastacdo agem em “diferentes escalas local, regional, nacional e
mundial imbrincadas num processo complexo de articulacdo ecoldgico e politico”
(PORTO-GONCALVES, 2018c, p. 298). Essa leitura é essencial para a compreensao
da acdo humana e identificacdo dos agentes que impactam o0 meio ambiente com 0 uso
dos recursos naturais como se estes fossem infinitos.

Para o entendimento dos problemas ambientais, é necessaria uma visao

integradora, que articule o ecologico ao social, de modo que as necessarias mudancas de
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concepcdes decorram do entendimento de que o conhecimento das relagdes
socioambientais envolvem discussdes complexas, uma vez que a analise dos sistemas
ecoldgicos separada das questbes sociais ndo fornece a compreensdo do todo
(GIANNUZZO, 2010). Temos que considerar, que

Em uma sociedade marcada por profundas incertezas e grandes desafios,
frente a complexa crise que se apresenta, ndo posso deixar de considerar a
importancia da educacéo. E, também, o valor da formacéo de professores que
venha ao encontro das necessidades atuais de formar cidaddos, preparados
para enfrentar os desafios multidimensionais que ora se apresentam
(RAPQOSO, 2017, p.19).

Em termos educacionais, a discussdo das questdes socioambientais na
formagdo de professores requer um ensino que permita a compreensdo acerca de
questdes complexas presentes na sociedade. Nesse sentido, € preciso fomentar o
pensamento critico dos estudantes para o “[...] desenvolvimento da aptiddo, para
contextualizar e globalizar os saberes” (MORIN, 2012, p. 24). Concordo com
Vasconcelos, Conceicéo e Freitas (2012, p. 217), quando afirmam que

Os problemas socioambientais, bem como a crise no ensino de ciéncias tém
demonstrado que a fragmentagdo do conhecimento tem contribuido para que
cientistas dos campos politico, bioldgico, econdmico, socidlogo, educacional,
entre outros, encontrem dificuldades de perceber a complexidade do mundo e
da vida. Isso porque a rapida evolucéo dos sistemas socioambientais sinaliza
para a necessidade da compreensdo das interacbes e das interdependéncias
que os sistemas desses varios campos mantém uns com os outros; fato capaz
de evidenciar que a crise civilizatdria vivenciada, hoje, ja é um indicativo de
que a humanidade ndo pode interagir com 0 mundo como se este fosse
formado por uma sé dimenséo.

Segundo Leff (2000), a ciéncia e a tecnologia se converteram na maior forca
produtiva e destrutiva da humanidade e, nesse sentido, ha a necessidade de uma reflexdo
critica sobre os fundamentos e os sentidos do conhecimento sobre suas fissuras e seus
fracionamentos, sobre as possibilidades de reintegrar conhecimentos e saberes numa
retotalizacdo das visGes holisticas e dos métodos cientificos, abrindo uma reapropriacao
do mundo pela via do saber. Nesse sentido, “Habermas desafia educadores e educandos
a repensarem e mudarem a visdo sobre o poder e o papel da educacdo e do proprio
conhecimento” (MUHL, 2003, p. 265).

As atividades econdmicas que degradam a AmazbOnia estdo inseridas na
dindmica da globalizacdo (PORTO-GONCALVES, 2018c). Nesse contexto, os grandes
projetos da Amazbnia — projetos de energia, transportes e comunicacdo —, enquanto
parte da geopolitica global da globalizagdo, foram imprescindiveis para abrir a

Amazonia para o mercado mundial (PICOLI, 2006). “A expansdo do agronegocio, a
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exploracdo de gas e petroleo, as atividades de extracdo de madeira, ouro e outros
minerais e a construcdo de hidrelétricas realizadas até o presente momento ja
demostraram quéo agressivas sdo essas atividades” (PENA FILHO, 2013, p. 99).

A expansdo capitalista na Amazbnia contou com toda a infraestrutura
proporcionada pelo governo militar, que cedeu as exigéncias dos grupos econdémicos.
“O projeto de ocupacdo promovido pelo governo efetivou na pratica a expansao
capitalista da ultima fronteira brasileira com fins de acumulacdo” (PICOLI, 2006, p.
52). O governo militar, por meio da forca do exeército, conseguiu reprimir 0s
descontentes, criando todas as condigdes para o capital ocupar e se expandir na
Amazonia. Nesse processo, “os representantes do capital venceram os caboclos, os
indigenas, 0s posseiros e 0s sitiantes. A tatica fundamentou-se no poder econémico,
politico e militar, por meio da burocracia e da violéncia conjunta entre o capital e o
Estado” (PICOLI 2006, p. 53). Na perspectiva capitalista, o controle sobre as nagdes se
d& via dominac&o.

Para instituir a dominacdo foi “necessario construir determinadas condigdes
juridicas e politicas [...], por exemplo sacerdotes ou juristas dizendo que a propriedade
privada é sagrada ou é natural” (PORTO-GONCALVES, 2018c, p. 81). E nesse
contexto que surge a ideia de desenvolvimento, que implica na dominacéo da natureza,
com a construcdo de determinadas condices juridicas e politicas para que a dominagédo
se estabeleca.

Tendo em vista uma formagdo ambiental critica, ¢ necessario “[...] ensinar a
pensar a realidade socioambiental como um processo de construgdo social” (LEFF,
2008, p. 259). Assim, uma formacdo ambiental para preparar os professores nesse
sentido compreende o0s processos formativos com embasamentos “ideologicos e
conceituais para producdo e aquisicdo de conhecimentos e saberes, num processo
historico de transformagao social” (LEFF, 2008, p. 254). Para Habermas, o caminho da
transformacéo social passa pela emancipacéo, a partir da interagdo entre os sujeitos.

A educacdo orientada pelo agir comunicativo permite-nos conceber, ainda, a
ideia da emancipacdo, a partir da reconstrucdo dos processos educativos
orientados no contexto da intersubjetividade. Assim, ao admitirmos a
competéncia comunicativa dos sujeitos em interagdo, no sentido de
Habermas, podemos afirmar que a humanidade pode continuar seu caminho
de libertacdo através do aperfeicoamento de suas agbes em um processo
cooperativo de aprendizagem que almeja a emancipagdo. Dai a tarefa da
educacdo, que deve orientar-se pela contencdo e reversdo do processo de
colonizagdo do mundo da vida, ampliando as condi¢Bes que permitam o uso
comunicativo da linguagem fundamentado na possibilidade do entendimento
a ser alcancado argumentativamente (GOMES, 2009, p. 246).



56

O carater emancipatério da educacdo é a consciéncia critica que pode ser
conseguida por meio da racionalidade, pois “sua especificidade ¢ a adocdo da
racionalidade como critério Unico, ndo de uma razdo qualquer, mas de uma razao critica,
que ¢ essencialmente libertadora, emancipatéria” (ARAGAO, 1992, p. 57). Para Freire,
a educacdo tanto pode ser servir a opressdo quanto a libertacdo. Pela via da perspectiva
emancipatoria, Freire acreditava que: “[...] aprofundando a tomada de consciéncia da
situagdo, os homens se ‘apropriam’ dela como realidade historica, por isto mesmo,
capaz de ser transformada por eles” (FREIRE, 2018, p. 104).

A compreensdo do processo de degradacdo da Amazbnia requer o0
reconhecimento do papel do Estado, dos agentes econdmicos e das lutas sociais dos
grupos que sofrem as consequéncias dessa exploracdo desmedida. E nessa perspectiva
que a educacdo critica passa a ser um caminho para compreensdo sistémica da
degradacéo que assola nossa regido. Desse modo, “as situagdes problematicas do mundo
da vida ¢ que devem ser, portanto, as tematicas a ocupar o discurso pedagdgico”
(MUHL, 2003, p. 285). Em relacido a presenca da racionalidade instrumental no
contexto dos processos escolares, no ensino das questdes socioambientais, Silva (2019,
p. 222, grifo nosso) alerta sobre a importancia de “estarmos atentos para a logica
instrumental e funcional da educacéo preconizada pela ciéncia moderna, o que coloca o
desafio para a construcdo de uma perspectiva cultural e epistemoldgica mais apropriada
para impulsionar a formagao de professores [...]”.

Essa compreensdo via pressupostos da educacdo critica podera nos ajudar a
refletir sobre a sociedade que somos e a sociedade que queremos para o futuro. O ensino
nessas bases se assenta numa concepcao de educacdo que valoriza a responsabilidade
social, levando-nos a repensar as relacdes sociedade-natureza, forjando outros
horizontes, de modo que, tal qual o planeta, a humanidade possa ser vista na sua
diferenga, na sua diversidade (PORTO-GONCALVES, 2018a).
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20 AGIR COMUNICATIVO E ACAO DIALOGICA PARA O
ENFRENTAMENTO DA RAZAO INSTRUMENTAL

A acdo educativa, quando iluminada pela Teoria da Acdo Comunicativa de
Jurgen Habermas e Pedagogia Dialogica de Paulo Freire, favorece os processos de
ensino e de aprendizagem no enfrentamento da racionalidade instrumental. As
interlocucdes entre os dois autores nos ajuda a pensar a educacgéo, especialmente a sala
de aula, na qual o dialogo tem grande importancia.

Os pensamentos de Habermas e Freire sdo convergentes apesar de
apresentarem diferencas importantes que precisam ser consideradas, visto que: “Freire é
da realidade do povo, Habermas da teoria filoséfica. A concepcdo de ética em Freire
caracteriza-se pela ética de libertacdo dos oprimidos, j& Habermas advoga pela ética do
discurso em uma visdo macro” (PITANO, 2016, p. 17). As convergéncias entre
Habermas e Freire sdo bem maiores do que as diferengas, no que Morrow e Torres
(2003, p. 242, grifo do autor) afirmam que ¢é possivel “[...] ler Freire através de
Habermas e Habermas através de Freire”. Apesar dos autores terem vivido em
contextos sociais muito diferentes, ambos exercem fortes influéncias em varios campos,
como educacdo, politica e sociologia.

Segundo Pitano (2016, p. 16), Freire e Habermas apresentam convergéncias de
pensamento, posto que “[...] ambos abordam temas como educacdo, democracia,
liberdade e justica social [e] a preocupacdo utdpica com uma Sociedade emancipada”.
Além de idealizarem “[...] uma sociedade democratica em que todos possam viver com
dignidade” (PITANO, 2016, p. 16).

A racionalidade comunicativa elaborada por Habermas, ao contrario da
racionalidade instrumental, se liberta do logocentrismo, sendo no horizonte concreto do
mundo da vida uma pratica cotidiana de entendimento. “[A racionalidade
Comunicativa] oferece a0 mesmo tempo, uma medida para as comunicagOes
sistematicamente deformadas e pelas desconfiguracdes das formas de vida,
caracterizadas pela exploracéo seletiva de um potencial de razdo tornado acessivel com
a passagem para a modernidade” (HABERMAS, 2002b, p. 60).

Para romper com a racionalidade instrumental na educacdo, que assume 0O
formato de educacdo bancéria, Paulo Freire propde a educacéo libertadora, que “rompe
com o0s esquemas verticais da educacdo bancéria [e] realiza-se como préatica da

liberdade” (FREIRE, 2019a, p. 95). Nesse sentido, a pratica educativa do professor se
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torna “prenhe de sentidos”, ao terem contato com conteudos que os coloque em contato
com situagdes reais, concretas (FREIRE, 2019a).

Tendo em vista a Teoria da Acdo Comunicativa (HABERMAS, 2012a; 2012b),
as discussdes relativas aos conceitos de mundo da vida® e mundo sistémico® permitem
fazer a ponte com as questdes educacionais e as relacdes existentes na sociedade,
envolvendo questbes politicas, sociais e econdmicas, dentre outras. Da mesma forma,
em relacdo ao mundo da vida educacional, Paulo Freire em toda a sua obra também
valoriza 0 mundo da vida na producdo de conhecimento, a partir do mundo vivido dos
sujeitos. Assim, 0 mundo da vida se coloca como um conceito muito importante no
contexto do ensino.

Em relacdo a educacdo, Freire e Habermas apresentam importantes
contribuicdes para a viabilizacdo da acdo pedagdgica nos processos de ensino e de
aprendizagem, especialmente as afinidades de pensamento relativas as concepgoes de
conhecimentos e de educagdo, no enfrentamento da racionalidade instrumental.
Passemos a elencar essas aproximacgdes, no que concerne a dendncias e enfrentamento
da racionalidade instrumental.

Em Habermas, encontramos denuncias e modos de enfrentamento da
racionalidade instrumental pela via de uma “racionalidade comunicativa [que] aspira a
superar o0 aspecto deficitario, unilateral e excludente da racionalidade instrumental”
(P1ZZ1, 2005, p. 67, grifo nosso).

a) “A racionalidade cognitivo-instrumental é institucionalizada nos meios
cientificos; ao mesmo tempo, de acordo com os parametros da racionalidade formal,
cumpre-se o desenvolvimento autolegitimador das ordenacgdes econémicas e politica da
vida [...]” (HABERMAS, 2012a, p. 422, grifo do autor);

b) A racionalidade instrumental “trata-se de uma ideia que co-originalmente com
a razdo centrada no sujeito, chega a dominar, isto é, a mortificacdo da relacdo dialdgica
transforma os sujeitos, que se voltam para si mesmos monologicamente, em objetos uns
para os outros, e s6 em objetos” (HABERMAS, 2000, p. 345).

5 Mundo da vida é o mundo em que a razdo comunicativa se estabelece, promovendo os processos de
socializag8o, nos quais os atores percebem e vivenciam sua realidade social, por meio de experiéncias
culturalmente partilhadas.

® Mundo sistémico é o mundo regido pela razéo instrumental, cujas normas e regras sdo controladas pelos
subsistemas e mediuns: Estado, economia, dinheiro e poder. As normas visam ao correto funcionamento
do sistema na eficacia da producéo do lucro.



59

c) “As regras técnicas s0 se formam sob as condigdes da comunicacdo
linguistica, mas elas ndo possuem nada em comum com as regras comunicativas da
interacéo. [...] Os imperativos condicionados — aos quais obedece a razao instrumental e
que, por sua vez, resultam no ambito de experiéncias da razdo instrumental — séo
suscetiveis apenas a causalidade da natureza” (HABERMAS, 2014, 60, grifo nosso).

d) “O ativismo instrumental [se baseia] na orientagdo para o €xito e numa atitude
neutra em relagdo aos sentimentos, bem como num estilo cognitivo voltado ao que é
especifico [...]” (HABERMAS, 2012b, p. 409);

e) “O posicionamento objetivador em face da natureza e das sociedades
exteriores circunscreve um complexo de racionalidade cognitivo-instrumental dentro da
qual a producdo do saber pode assumir a forma de progresso cientifico e técnico
(inclusive das tecnologias sociais)” (HABERMAS, 2012a, p. 419, grifo nosso).

Em Freire, do mesmo modo, a racionalidade instrumental é denunciada como
fazendo parte do meio educacional, na forma de uma educacdo bancéria, que precisa ser
enfrentada. “A ‘educacgdo bancaria’ é a mais expressiva critica que Freire dirige a escola
burocratica e sua racionalidade instrumental” (CARVALHO, 2009, p. 441, grifo
nosso). Na obra de Paulo Freire ha inimeros registros que denunciam a presenca da
racionalidade instrumental na educacéo. A seguir trago alguns apontamentos:

a) Para Paulo Freire, “a simples preparagdo de quadros técnicos para responder as
necessidades de desenvolvimento de uma area [é] a instrumentalizacdo da educagao”
(FREIRE, 2018, p. 82).

b) A formacdo voltada para o mercado de trabalho segue os pressupostos da “visdo
pragmatico-tecnicista, [...] o que vale é a transferéncia dos saberes técnicos,
instrumentais, com que se assegure boa produtividade ao processo produtivo” (FREIRE,
2000, p. 43).

c) A educagdo bancaria “parte de uma compreensdo falsa dos homens — reduzidos a
meras coisas —; ndo se pode esperar que provoque o desenvolvimento do que Fromm
chama de biofilia, mas o desenvolvimento do seu contrario, a necrofilia” (FREIRE,
20193, p. 90).

d) “[...] A educacdo, para ndo instrumentar tendo como objeto um sujeito — ser concreto,
que ndo somente estd no mundo, mas também estd com ele -, deve estabelecer uma
relacdo dialética com o contexto da sociedade a qual se destina” (FREIRE, 2018, 83).

e) “E se ja pensivamos em meétodo ativo que fosse capaz de criticizar o homem através

do debate de situacbes desafiadoras, postas diante do grupo, estas situacdes teriam de
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ser existenciais para o grupo. Fora disso, estariamos repetindo os erros de uma educagéo
alienada, por isso instrumental” (FREIRE, 2019b, p. 140).

Das produces cientificas que apontam as confluéncias entre Habermas e
Freire, trago algumas sinaliza¢bes que apontam para a sintonia de pensamento entre 0s
autores, denotando o quéo fecundo para a educacdo constituem essas aproximacoes.

a) a “[...] convergéncia fundamental entre Freire e Habermas & propor uma
préxis centrada no reconhecimento mutuo e no didlogo comunicativo” (ANDRADE;
ALCANTARA; PEREIRA, 2019, p. 15);

b) O “[...] conceito de emancipagdo, tanto no pensamento de Habermas quanto
no de Freire, constitui-se dos conceitos de individuo como construtor do mundo vivido
e como ser construido cotidianamente por um processo comunicativo dialdgico”
(RODRIGUES, 2001, p. 106);

¢) Habermas ¢ “fundamentalmente um pensador da politica, ou seja, a énfase da
sua reflexdo é posta na questdo da justica, na critica da dominagdo injusta e na analise
dos pressupostos do espago publico” (SOUZA, 1998, p. 30). Do mesmo modo, o “[...]
percurso de Paulo Freire representa uma busca para tornar mais clara a sua compreensao
das conexdes entre politica e educacéo, as quais estdo sem ddvida alguma, no centro dos
dilemas educacionais do nosso tempo” (TORRES, 2003, p. 213);

d) Em Habermas (2012a; 2012b), os processos de dominacdo se ddo com a
colonizacdo do mundo da vida, contribuindo para o surgimento das patologias sociais.
Segundo Freire (2019a, p. 187) “instaurada a situagdo opressora, antidialdgica em si, o
antidialogico se torna indispensavel para manté-la”.

e) Tanto “[...] Habermas quanto Freire representam posicionamentos de
resisténcia aquilo que recentemente se tornou o objeto dominante em ambos 0s
contexto: a racionalizacdo da educacdo com o pretexto da optimizacdo do
desenvolvimento econdmico” (MORROW; TORRES, 2003, p. 242).

Assim, Habermas e Freire apresentam afinidades tedricas que nos permitem
lancar mao das ideias destes dois pensadores para discutir o processo educacional,
especialmente o enfrentamento da racionalidade instrumental, ao considerarmos,
principalmente, a centralidade da interacdo intersubjetiva e do dialogo no processo

educativo.
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2. 1 A racionalidade comunicativa e o agir comunicativo de Habermas em oposi¢ao
a racionalidade instrumental

Os principais criticos da racionalidade técnica foram Adorno e Horkheimer. Na
obra Dialética do Esclarecimento, os autores trazem que: “[...] todo o sistema
racionalista da filosofia ocidental, onde se vé depurado até a logica formal, impera até
mesmo sobre a série dos sistemas” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 26). A partir
das criticas de Adorno e Horkheimer a racionalidade instrumental, Habermas
desenvolve seu conceito de racionalidade; “recorrendo as fontes da racionalidade
comunicativa, ele reconstrdi a teoria da modernidade pela ética do confronto entre a
razdo que predomina no mundo da vida — a racionalidade comunicativa, e a razdo que

orienta a acdo sistémica — a racionalidade instrumental” (MUHL, 2009, p. 255).

Né&o é a racionalidade cientifica como tal que parece pertencer aos tragos
idiossincraticos da cultura ocidental, mas sua hipostasiacdo; também essa
Gltima parece apontar para um modelo da racionalizac¢do cultural e social que
ajuda a racionalidade cognitivo instrumental a alcangar um dominio
unilateral, ndo apenas na lida com a natureza externa, mas igualmente na
préatica comunicativa do dia a dia (HABERMAS, 20123, p. 131-132, grifo
N0ss0).

A teoria da racionalizacdo em Habermas adveém do sentido de racionalizacao
proposto por Weber em termos “da interagdo simbolicamente mediada” (HABERMAS,
2014, p. 25). Assim, “com o conceito de °‘racionalizacdo’, Max weber tentou
compreender a repercussao do progresso técnico-cientifico sobre o quadro institucional
da sociedade abarcado pelo processo de modernizacio” (HABERMAS, 2014, p. 88).
Desse modo, Habermas desenvolve suas ideias de racionalidade a partir de Weber, se
diferenciando deste ao propor uma saida via racionalidade comunicativa. Para Weber,
“a humanidade estava condenada a uma ‘jaula de ferro’ como consequéncia do processo
de burocratiza¢io” (MUHL, 2003, p. 102).

O discurso da modernidade, desde o final do século XVIII, apresenta um Unico
tema: “a esperanca no poder reflexivo da razdo, ou a0 menos, em uma mitologia da
razdo” (HABERMAS, 2000, p. 197). De modo a manter a esperanga viva, a filosofia da
linguagem tem “a linguagem como mediadora do trabalho e como médium universal da
comunicacdo passa a constituir a instancia horizontal, o critério do processo de
emancipa¢ao da humanidade” (SIEBENEICHLER, 2003, p. 50).

No diagnostico da modernidade, Habermas questiona a ordem de dominagéo

continuada do sistema capitalista que se ancora “segundo os critérios de uma
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racionalidade universalmente valida das relacbes de meios e fins, seja de carater
instrumental ou estratégico” (HABERMAS, 2014, p. 96). O sistema econémico amplia
a acdo racional dos subsistemas com respeito aos fins por meio dos médiuns: dinheiro e
poder, e, assim, impde a racionalizacdo que vai exercer pressdo sobre 0 mundo da vida.

Dessa forma,

Os contextos tradicionais sdo cada vez mais submetidos as condicoes
crescentes da racionalidade instrumental ou estratégica: a organizacdo do
trabalho e do intercambio econdmico, a rede de transportes, as informacgoes e
a comunicacao, as instituicGes do direito privado e da burocracia estatal, que
segue a administracdo financeira. Assim se forma a infraestrutura de uma
sociedade sob a pressdo da modernidade. Ela se apodera um pouco de todas
as dimensdes da vida social: do aparato militar, do sistema escolar, do
sistema da salde e mesmo da familia [...] (HABERMAS, 2014, p. 99-100,
grifo nosso).

No diagnostico das sociedades modernas, Habermas verifica um desequilibrio
nas formas de reproducdo cultural. Esse desequilibrio acontece no modo relacional entre
mundo da vida e sistema. E desse desequilibrio que se da a percepcdo de crise. Assim,
“[...] as crises surgem quando a estrutura de um sistema social ja n3o apresenta
possibilidade de resolver o problema de manutengdo do equilibrio do proprio sistema,
necessario para a sua sobrevivéncia” (MUHL, 2003, p. 78). A interpretacdo dada ao mal
estar do nosso tempo se deve “a ideia de que a crise tem de ser debitada na conta da
razdo instrumental, capaz de gerar nada mais do reificagdo ou coisificacdo dos valores
do mundo vital” (SIEBENEICHLER, 2003, p. 36).

Segundo Habermas (2000, p. 185), “Horkheimer ¢ Adorno entraram por um
caminho realmente problematico; entregaram-se, como o0 historicismo, a um
desenfreado ceticismo perante a razdo em vez de ponderar 0S motivos que permitiram
duvidar do proprio ceticismo”. Desse modo, Habermas critica a ‘“dialética do
esclarecimento” de Adorno e Horkheimer “por estarem convencidos de que a ciéncia
moderna completou-se com a chegada do positivismo logico” (SIEBENEICHLER,
2003, p. 33). As criticas relativas & racionalidade instrumental apontadas pelos
fankfurtianos, Adorno e Horkheimer, e por Weber levam o conceito de racionalidade a
um beco sem saida (SIEBENEICHLER, 2003).

Na busca da compreenséo desse pessimismo, Habermas desenvolve o conceito
de racionalidade comunicativa de modo propositivo, como alternativa aos problemas da
racionalidade instrumental, diagnosticados por seus precursores. A Teoria da Acdo

Comunicativa de Habermas é uma resposta aos problemas da racionalidade
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sistémica/instrumental no esfor¢o por oferecer outro horizonte, que se consolida com a
racionalidade comunicativa no agir comunicativo.

O conceito de agir comunicativo estd apoiado “numa concep¢ao de linguagem e
de entendimento. E esta concep¢do deve ser desenvolvida em contextos das teorias do
significado” (HABERMAS, 2002b, p. 76). A questdo fundamental da teoria do

significado consiste em:

[...] compreender o significado de uma expressdo linguistica, e, de outro
lado, a questdo referente ao contexto em que essa expressdo pode ser aceita
como valida. Pois, ndo saberiamos o que significa compreender o significado
de uma expressdo, caso ndo soubéssemos como utiliza-la para nos
entendermos com alguém sobre algo. Podemos ler nas proprias condicdes
para compreensdo de expressdes linguisticas que os atos de fala, que podem
ser formados com o seu auxilio, apontam para um consenso racionalmente
motivado sobre o que é dito. Nesta medida, a orientacdo pela possivel
validade de proferimentos faz parte das condi¢Ges pragmaticas ndo sé do
entendimento, mas também da propria compreensdo da linguagem. Na
linguagem, as dimensdes do significado e da validez estdo ligadas
internamente (HABERMAS, 2002b, p. 77).

Assim, para Habermas, 0 agir comunicativo se da na interacdo mediada pela
linguagem para o entendimento entre sujeitos de fala e acdo. Nas interacbes mediadas
pela linguagem, os conceitos elementares agir e falar se encontram ligados um ao outro
e sdo utilizados para analisar o agir social ou interacdo. Em relacdo a validez,
“pretensdes de validez formam o ponto de convergéncia do reconhecimento
intersubjetivo por parte de todos os participantes” (HABERMAS, 2002b, 81). Das
ligacGes possiveis entre agir e falar formam-se os conceitos centrais da teoria de
Habermas: agir estratégico e agir comunicativo.

O agir estratégico esta relacionado a acdo que tenha por finalidade o éxito, ou
seja, o sucesso do sujeito sobre sua agdo. “O éxito da acdo também ¢ dependente de
outros atores que se orientam cada qual segundo seu proprio éxito e se comportam
cooperativamente apenas na medida em que isso corresponda ao seu calculo egocéntrico
das vantagens” (HABERMAS, 2012a, p. 169). O carater instrumentalista desse agir esta
ligado a razdo técnica moderna, na relacdo sujeito-objeto. Outra forma de agir

estratégico é o agir dramatdrgico, que consiste

“[...] na interacdo social como 0 encontro em que 0Ss participantes
constituem, uns para 0s outros, um publico visivel. Ai, as encenagfes sao
reciprocas. ‘Encounter’ e ‘performance’ sio os conceitos-chave. [...] As
qualidades dramaturgicas sdo parasitarias, ficam sujeitas a estrutura de um
agir segundo determinados fins” (HABERMAS, 2012a, p. 175).
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O agir comunicativo e agir estratégico se distinguem da seguinte forma:
“enquanto no agir instrumental a linguagem se limita a instrumento de transmissao de
informagdes, no agir comunicativo, a linguagem aparece como fonte de integracéo
social, geradora de entendimento” (BASTOS; OLIVEIRA, 2006, p.124). Ainda sobre as

diferencas:

O agir comunicativo distingue-se do agir estratégico uma vez que a
coordenacdo bem sucedida da acdo ndo estd apoiada na racionalidade
teleoldgica dos planos individuais de acdo, mas na forca racionalmente
motivadora de atos de entendimento, portanto, numa racionalidade que se
manifesta nas condicbes requeridas para um acordo obtido
comunicativamente (LIMA; KEMPNER; TISCOSKI, 2010, p.6).

As acbes instrumentais e estratégicas também sdo chamadas de teleoldgicas.
Elas tém por finalidade a realizacdo de um objetivo pré-estabelecido e atendem, por

meio da persuasao, as estruturas econdmicas e administrativas. Dessa forma,

O agir teleoldgico pressupde relagBes entre um ator e um mundo de estados
de coisas existentes. Esse mundo objetivo é definido como conjunto dos
estados de coisas que subsistem ou passam a existir, ou que podem ser
criadas por meio de intervencGes voltadas a esse fim (HABERMAS, 2012a,
p. 167).

O carater utilitarista da razdo instrumental que regula o agir teleolégico nao da
conta das multiplas questdes que envolvem o desenvolvimento humano. Desse modo, o
sujeito entra em crise, tanto o sujeito quanto o proprio sistema, o que leva a uma
mudanca de paradigma. Aqui tem inicio o giro linguistico. Nesse contexto, Habermas
se opde a razdo instrumental, apresentando uma “outra” racionalidade, a racionalidade
comunicativa a partir da Teoria da A¢do Comunicativa.

Falar em racionalidade comunicativa implica falar do mundo objetivo onde essa
comunicac¢do acontece. “O conceito abstrato de mundo ¢ condi¢do necessaria para que
0S sujeitos que agem comunicativamente possam chegar a um entendimento mutuo
sobre o que acontece no mundo ou o que se deve fazer nele” (HABERMAS, 2012a, p.
40).

Esse mundo do qual fala Habermas é o mundo da vida em que os falantes,
guiados pela racionalidade comunicativa, orientada pelo entendimento intersubjetivo,
equilibram o0 mundo da vida e mundo sistémico. Nesse sentido, o agir caracteristico da
acdo comunicativa € o agir comunicativo que “refere-se aquela forma de interacdo na
qual os participantes definem e coordenam, de comum acordo, seus planos de agdo”

(P1ZZ1, 2005, p. 86). Nesse sentido, temos que:
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[...] o agir comunicativo depende do uso da linguagem dirigida ao
entendimento [...] os atores participantes tentam definir cooperativamente os
seus planos de acdo, levando em conta uns aos outros, no horizonte de um
mundo da vida compartilhado e na base de interpretacdes comuns da situacédo
(HABERMAS, 2002b, p. 72).

Tanto o agir estratégico quanto o agir comunicativo dependem da linguagem. Ja
0 agir comunicativo tem por finalidade o entendimento. Os mecanismos, estratégico e

comunicativo, da linguagem se distinguem nos seguintes termos:

[...] No mecanismo estratégico a linguagem aparece tdo somente como meio
de transmissdo de informacdes, sendo que o efeito de coordenacdo ocorre por
forgas de influéncias reciprocas em que os atores perseguem fins. Ja no
mecanismo comunicativo a linguagem aparece como geradora de
entendimento e fonte de integracdo social (BOUFLEUER, 2001, p. 27).

A linguagem, na concepcao habermasiana, ¢ um elo de ligagdo entre os sujeitos.
E por meio da linguagem, numa relagdo de reciprocidade, que se chega a um
entendimento. Nesse sentido, os atos de fala e as interagdes tém grande importancia
para a constru¢do do conhecimento. “A linguagem ¢ um medium de comunicacdo a
servigo do entendimento, ao passo que os atores, a medida que logram entender-se uns
com os outros como intuido de coordenar suas agoes [...]” (HABERMAS, 2012a, p.
194).

O agir e falar sdo dois conceitos fundamentais dentro da Teoria da Acdo
Comunicativa. Nas palavras de Habermas, o agir e o falar compreendem: “o ‘agir’ eu
tomo certas atividades corporais do dia-a-dia, tais como, correr, fazer entregas, pregar,
serrar; e explicito o ‘falar’ langando mao dos atos de fala, tais como ordens, confissdes,
constatacbes. Em ambos os casos estamos lidando com agdes no sentido amplo”
(HABERMAS, 2002b, p.65). Desse modo, todas as acdes a que se propde a acao
comunicativa tém por objetivo uma intervencdo causal no mundo objetivo, efetiva e
dirigida para um fim (HABERMAS, 2012a; 2012b).

A pragmatica da linguagem parte, portanto, da intui¢do fundamental de que
falar € uma aco. Dizer algo é fazer algo. Mas falar é uma acdo de género
particular. Se observo alguém que passa correndo na rua o que € certamente
uma acdo, posso tentar identificar esta acdo e dar Ihe um significado: assim,
POSSO SUPOr que a pessoa corre para ndo perder o seu trem, para ndo chegar
tarde a aula, ou que ela se sente perseguida, ou ainda que escapou de um
atentado, ou que entrou em panico, e assim por diante. Minha posicdo de
observador (exterior) ndo me permite identificar com todo o rigor o sentido
da ac@o que estou observando; para tanto, seria necessaria a confirmacdo do
agente que me diria, se tivesse tempo, qual significado deve ser atribuido a
sua corrida. As a¢es ndo linguisticas ndo podem ser identificadas por si
mesmas. Com 0s atos de fala da se outra coisa. Quando eu digo algo, ndo
apenas eu faco algo, mas digo o que fago. Se me ordenam abrir a janela, e se
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eu compreendo esta ordem, eu sei 0 que se espera de mim, ou seja, que eu
cumpra a ordem dada (MORAES JUNIOR, 2018, p.161).

As acdes linguisticas podem ser interpretadas por si mesmas, pois possuem uma
estrutura autorreferencial. Nesse sentido, o componente ilocuciondario ¢ que determina o
sentido do que ¢ dito, por meio de uma espécie de comentario pragmatico. Os atos de
fala sdo classificados como: a) locuciondrio — € o ato de dizer a frase; b) ilocucionario —
¢ o ato executado na fala e; c) perlocucionario — € o ato de provocar um efeito em outro
falante a partir de minha locu¢do (HABERMAS, 2002b; HABERMAS, 2012a). Os atos

de fala visam fins ilocucionarios, intervengdes orientadas para o entendimento:

O componente ilocuciondrio determina o sentido da aplicacdo do que ¢ dito,
através de uma espécie de comentério pragmatico. [...] Ao dizermos algo,
fazemos algo, implica a ag@o reciproca: ao realizarmos uma agdo de fala
dizemos também o que fazemos. Esse sentido performativo de uma ago de
fala s6 ¢ captado por um ouvinte potencial que assume o enfoque de uma
segunda pessoa, abandonando a perspectiva do observador e adotando a do
participante (HABERMAS, 2002b, p. 67).

E na relacdo intersubjetiva que os sujeitos capazes de agir e falar chegam ao
entendimento sobre alguma coisa. Dessa forma, a linguagem na relacdo intersubjetiva

concretiza-se em didlogo quando os sujeitos estabelecem uma discussao. Nesse sentido,

E preciso falar a mesma linguagem e como que entrar no mundo da vida,
compartilhado intersubjetivamente, compartilhado por uma comunidade
linguistica, a fim de poder tirar vantagens da peculiar reflexividade da
linguagem natural e poder apoiar a descricdo de uma acdo executada por
palavras sobre a compreensdo do auto-comentario implicito nessa agdo verbal
(HABERMAS, 2002b, p. 67).

Com isso, chega-se a entendimentos a partir de reflexdes e compreensodes
compartilhadas. Assim, os processos de ensino requerem o uso da linguagem para que
haja entendimento do contetido trabalhado pelo professor. Dessa forma, os “[...] varios
nexos entre a acdo e a linguagem, entre o agir e o falar [...] sdo proferimentos
linguisticos como atos através dos quais um falante gostaria de chegar a um

entendimento com um outro falante sobre algo no mundo” (HABERMAS, 2002b, p.
65).

Habermas escolhe o ato de fala como unidade elementar da comunicagéo
linguistica. Um ato de fala ndo é um simbolo, uma palavra, uma frase, nem
sequer a “instancia” do simbolo, da palavra, ou da frase. Um ato de fala “¢ a
produ¢do ou enunciagdo de uma ‘instancia’ de uma frase sob certas
condigdes”, o emprego de uma frase num enunciado (MORAES JUNIOR,
2018, p.159).
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E por meio da fala que os estudantes entre si, e os estudantes ¢ o professor, a
partir de interagdes, chegam a um entendimento sobre um conteudo trabalhado. E, no
“[...] caso de atividades orientadas para um fim, essas mesmas descri¢des somente serdo
possiveis quando introduzidas em contextos cooperativos” (HABERMAS, 2002b, p.
66).

A linguagem estd no centro de uma trama cognitiva estabelecida na
aprendizagem. No desenvolvimento da cognicdo, verifica-se que, durante as
aulas, as experiéncias ajudam os professores a interagir com os alunos
enquanto trabalham com conhecimento. O conhecimento, objeto de trabalho
de professores e alunos, no processo de cognicdo, interage com esses sujeitos
por meio da linguagem (ROMANOWSKI, 2007, p.112).

Nos processos de ensino-aprendizagem viabilizados pela agdo pedagodgica como
agir comunicativo, o entendimento se da nas interagdes intersubjetivas. Por outro lado, a
racionalidade objetivante continua embasando as ag¢des desenvolvidas nas escolas. A
escola se ajustou a racionalidade instrumental voltada para o desenvolvimento
tecnologico e econdmico, esquecendo-se do mundo da vida e das relagdes
intersubjetivas. Com isso, o desenvolvimento individual e tecnoldgico no espago escolar

passou a ter mais expressividade do que o desenvolvimento humano (PAIVA, 2019).

Habermas procura situar a interagdo social a partir dos processos que
constituem a reproducdo social, sendo a cultura, a sociedade e a
personalidade os trés componentes estruturais correspondentes do mundo da
vida. A cultura é o acervo de saber em que os participantes da comunicacao
se abastecem de interpretacBes para entender-se sobre algo no mundo. A
sociedade compreende as ordens legitimas segundo as quais 0s participantes
da comunicacéo regulam suas pertencas a grupos sociais, assegurando, com
isso, a solidariedade. E a personalidade, que serve como termo técnico para
designar as competéncias adquiridas no sentido de tornar um sujeito capaz de
falar e agir, colocando-o em condi¢Ges de participar de processos de
entendimento e para afirmar neles sua prépria identidade (GOMES, 2009, p.
241, grifo do autor).

Sendo a cultura, a sociedade e a personalidade os componentes basicos do
mundo da vida, é a comunicacdo a partir das estruturas dos atos de fala que vao
possibilitar a reproducdo do mundo da vida (BOUFLEUER, 2001). No mundo
capitalista, onde o poder e o dinheiro se sobrepdem, séo as a¢des estratégias que guiam
as agdes. Assim acontece a colonizagdo do mundo da vida pelo sistema, levando a
desestruturacdo da sociedade e ao seu enfraguecimento.

Nesse contexto, na educacdo, a acdo pedagdgica comunicativa se coloca

enquanto agdo potencial capaz de “rearticular seu vinculo com a racionalidade
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comunicativa e com o mundo da vida, restabelecendo, desta forma, o potencial de
racionalidade ofuscado pelo dominio de uma cultura estrategicamente racionalizada”
(GOMES, 2009, p. 246). O fortalecimento da comunica¢do na busca permanente do
entendimento mutuo é o desafio educacional, que se opGe a racionalidade instrumental
(GOMES, 2009).

2.2 A Educacdo bancéria como denuncia da Racionalidade Instrumental e a

educacao libertadora como um novo caminho possivel em Freire

A atitude critica de Paulo Freire frente ao contexto sociopolitico brasileiro na
busca de respostas democréaticas a opressao constituiu as bases do seu projeto educativo
(FREIRE, 2019a; FREIRE, 2019b). Na acdo pedagogica de Freire, a construcdo de um
pensamento dialético reflexivo com base em praticas que partia da realidade dos
estudantes, para ampliar o conhecimento sobre essa realidade, favorecia a criticidade
(AZEVEDO, 2010). Com uma atitude questionadora da realidade, denunciava os
mecanismos de dominacdo e de poder que mantém as relacGes de opressdao na

sociedade.

[...] Sociedade, acrescente-se, com o centro de decisdo de sua economia fora
dela. Economia, por isso mesmo, comandada por um mercado externo.
Exportadora de matérias primas. Crescendo para fora. Predatdria. Sociedade
reflexa na sua economia. Por isso alienada. Objeto e ndo sujeito de si mesma.
Sem povo. Antidialogal, dificultando a mobilidade social vertical ascendente.
Sem vida urbana ou com precéria vida urbana. Com alarmantes indices de
analfabetismo, ainda hoje persistentes. Atrasada. Comandada por uma elite
superposta a seu mundo, ao invés de com ele integrada (FREIRE, 2019b, p.
67).

Freire promovia “a praxis social critica mediada pelo didlogo, articulando as
dimens@es objetiva, subjetiva e social da racionalidade educativa, pela capacidade de
leitura critica de mundos e pela abertura realizada num contexto sociocultural com 0s
outros (marginalizados e oprimidos)” (HABOWSKII; CONTELL, 2020, p. 42).

Ao perceber os mecanismos de dominacdo, Paulo Freire desenvolveu uma
praxis reflexiva que visava, “através da problematizagdo do homem-mundo ou do
homem em suas relagdes com o mundo e com 0s homens, possibilitar que estes
aprofundem sua tomada de consciéncias da realidade na qual e com a qual estdo”
(FREIRE, 2006, p. 33).

Nas suas experiéncias educativas pelo Brasil, especialmente no nordeste, Paulo

Freire presenciou e se indignou com o analfabetismo e com a situacdo de pobreza em
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que vivia grande parte da populacdo. Dessa situacdo, Freire acreditava que a realidade
podia ser mudada e realmente o fez num “movimento que comegou em 1962 no
Nordeste — regido mais pobre do Brasil: cerca de 15 milhdes de analfabetos para uma
populacdo com 25 milhdes de habitantes” (FREIRE, 2019b, p. 17). Sua experiéncia
iniciada em Angicos, no Rio Grande do Norte, teve como resultado ‘“trezentos
trabalhadores alfabetizados em 45 dias” (FREIRE, 2019b, p. 17). A partir desse trabalho
inicial foram desenvolvidas muitas outras agdes, como cursos de formacgdo para
alfabetizacdo e capacitacdo de coordenadores para atuar em quase todas as capitais

brasileiras.

Sua concepgéo de educacdo e, logicamente, sua proposta educacional, que
havia mostrado resultado altamente positivo na experiéncia em Angicos
(RN), consistia em afirmar que todo ato educativo é um ato politico; assim
sendo, a educagdo contém a potencialidade da transformagdo da sociedade
por intermédio de uma consciéncia critica da realidade, tarefa que tanto o
educador como o educando devem assumir no ato educativo (CARVALHO,
2012, p. 43).

Das acOes de alfabetizacdo muitos trabalhadores, conscientes de sua situacao de
opressdo, dando expressdo as suas insatisfacdes, “aderiram ao movimento de
organizacdo dos sindicatos [...] porque eles préprios perceberam um caminho legitimo
para a defesa de seus interesses e de seus companheiros de trabalho” (FREIRE, 2019b,
p. 19). Com o trabalho de conscientizacdo das massas, “os grupos reacionarios
confundiram a educagdo e a politica de modo sistematico em suas acusagdes” (FREIRE,
2019b, p. 19). Os resultados da politica de alfabetizacdo deixaram as elites insatisfeitas.
Nesse periodo, tanto o Brasil quanto varios outros paises da América Latina viviam um
momento em que as “antigas elites - formadas por oligarquias com influéncias liberais —
acostumaram a ver na educacdo ‘alavanca do progresso’. Assim tomaram 0 tema

analfabetismo e despejaram rios de retorica” (FREIRE, 2019b, p. 20).

O grupo das elites agarradas aos privilégios, ndo se contentam com a ideia,
que eles proprios nunca tomaram a sério, de que a educagdo ¢ ‘a alavanca do
progresso’. Em realidade, se comportam como se por esta mesma razdo os
frutos do progresso devessem ficar para os ‘cultos’ (FREIRE, 2019b, p. 21-
22).

Com as mudancas no esquema do poder com a ditadura militar em 1964, Paulo
Freire foi duramente perseguido, no que foi exilado no Chile para preservar sua vida. O
novo regime ditatorial reprimiu os projetos e movimentos de educagdo que fossem

considerados uma ideologia de esquerda. O exilio de Paulo Freire comegou na Bolivia e
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depois foi para o Chile, onde permaneceu e desenvolveu um intenso trabalho com a

educacéo popular.

Seu exilio teve inicio na Bolivia, onde permaneceu por pouco tempo até
desembarcar no Chile. Sobre o porqué do exilio ndo iniciar logo no Chile, ha
um de seus relatos que revela também sua postura humorada mesmo quando
do enfrentamento da adversidade, afinal, fora para o exilio sozinho e pela
primeira vez em 20 anos passaria um aniversario de casamento longe da
esposa e do convivio dos filhos (CARVALHO, 2012, p. 44).

No exilio, Paulo Freire viveu momentos de sofrimento, mas também acumulou
muita experiéncia em trabalhos desenvolvidos mundo afora, especialmente no Chile.
Nesse periodo também trabalhou como consultor educacional em varios paises da
América Latina e Africa, engajando-se em novas experiéncias educacionais. Também
foi professor da Universidade de Harvard em 1969 e, durante os dez anos seguintes,
trabalhou em Genebra na Suica como consultor Especial do Departamento de Educacéo
do Conselho Mundial das Igrejas (GADOTTI; ABRAO, 2012).

Depois de dezesseis anos exilado, Paulo Freire retorna ao Brasil em 1980.
Aqui, lecionou na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e na Pontificia
Universidade Catolica de Sado Paulo (PUC-SP). Foi Secretario de Educacdo no
Municipio de So Paulo em 1989. Durante o tempo que ficou a frente da Secretaria de
Educacdo Municipal de Sdo Paulo, empenhou-se na implementacdo de movimentos de
alfabetizacdo, de mudancas nos curriculos e por melhores salarios aos professores
(GADOTTI; ABRAO, 2012).

O trabalho de Freire levava os oprimidos a terem consciéncia de sua opressao e a
questionar a legitimidade dos privilégios do grupo dominante. Para Freire,
“conscientizar, ndo significa, de nenhum modo, ideologizar ou propor palavras de
ordem” (FREIRE, 2019b, p. 19). A conscientizagdo € uma tomada de consciéncia a

partir da reflexdo. Nas palavras de Freire:

A conscientizagdo é isto: tomar posse da realidade; por esta razdo, e por
causa da radicagdo utdpica que a informa, é um afastamento da realidade. A
conscientizagdo produz a desmitologizacio. E evidente e impressionante, mas
0S opressores jamais poderdo provocar a conscientizagdo para a libertacao:
como desmitologizar, se eu oprimo? Ao contrario, porque sou opressor, tenho
a tendéncia a mistificar a realidade que se da a captacdo dos oprimidos, para
0s quais a captacdo € feita de maneira mistica e ndo critica. O trabalho
humanizante ndo poderd ser outro sendo o trabalho da desmitificacdo
(FREIRE, 1979, p. 16).
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O método Paulo Freire tem uma concepcéo filoséfica de educacdo vinculada a
uma ideologia, a transformagéo da sociedade. Para Freire era fundamental o aspecto da
consciéncia na relagdo dialética consciéncia-mundo. Nessa relagdo ndo existe um antes
do outro, ambos estdo em interacdo (AZEVEDO, 2010). A tomada de consciéncia
resulta da defrontacdo com o mundo, com a realidade concreta, [...] “exige sempre a
inser¢do critica na realidade que se lhe comeca a desvelar” (FREIRE, 2006, p. 77).

Em suas obras, Paulo Freire “segue denunciando a vigéncia de decisdes e
praticas curriculares que concretizam o que [ele] denominou ‘educagdo bancaria’ e
anuncia proposicOes éticas e epistemologicas, na direcdo de uma pedagogia
emancipatoria” (SAUL; SILVA, 2014, p. 2066).

A educacdo bancéria é a pedagogia do depoésito de contetdos, em que, em
analogia com as operagdes financeiras, os conhecimentos sdo “depositados” nos
estudantes. "Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante” (FREIRE, 2019a, p. 80).

Nessa perspectiva, estabelece-se uma relagdo vertical entre professor e
estudante, em que o professor detém o conhecimento e o estudante o recebe do
professor passivamente. Nesse sentido, 0 processo educativo se d& na transmissdo de

contetdos previamente selecionados pelo professor.

Na visdo “bancaria” de educacado, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam
sdbios aos que julgam nada sabe. Doacdo que se funda numa das
manifestaces instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacdo da ignoréncia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 2019a, p. 81,
grifo nosso).

Na educagao bancaria “os conteudos sao retalhados da realidade desconectados
da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo” (FREIRE,
2019a, p. 79-80). Na acdo pedagogica a palavra sempre estd com o professor. Ao
estudante cabe fixar, memorizar e repetir. Na educacdo bancaria a relacdo entre

professor e estudante se apresenta como:

a) o educador é o que educa; os educandos, 0s que sdo educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

c) o educador é o que pensa, os educandos, 0s pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que as escutam
docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador é o que prescreve sua opg¢do; 0s educandos, 0s que seguem a
prescricao;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo que atuam, na
atuacdo do educador;
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h) o educador escolhe o conteGdo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nessa escolha, se acomodam a ele;

i) 0 educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que op&e antagonicamente a liberdade dos educandos; estes
devem adaptar-se as determinacfes daquele;

j) 0 educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos (FREIRE, 2019a, 82-83).

Das caracteristicas da educacdo bancaria, podemos dizer que ela se baseia num
modelo formativo pautado na racionalidade instrumental, devido as suas “formas de
comportamento automatizado e de obediéncia a uma logica de programacdo rigida que
sO promove a inércia inibindo os agentes da educacéo de refletirem criticamente sobre a
realidade” (CARVALHO, 2009, p. 450).

Na educacédo € a acdo do professor que reproduz a educagdo bancaria. Desse
modo, o professor que, quando estudante, foi formado nos termos da educacdo bancéria,
tende a reproduzir esse modelo, ao exercer a profissdo. A educacdo bancéria objetiva o
ajustamento e adaptacdo do ser humano a uma situacao de dominacéo, de conformidade.
Assim, “quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que
Ihes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a
sua inser¢ao no mundo, como transformadores dele. Como sujeito” (FREIRE, 2019a, p.
83).

Na educacdo bancaria ¢ imposta aos estudantes a passividade que “anula o
poder criativo dos educandos [...] estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade,
satisfaz aos interesses dos opressores: para estes o fundamental ndo é o desnudamento
do mundo, a sua transformag¢ao” (FREIRE, 2019a, p. 83).

De outro modo, a educacdo libertadora se apresenta como alternativa viavel a
educagdo bancaria. Por esse caminho, “o que antes ja existia como objetividade, mas
ndo era percebido nas suas implicacdes mais profundas e, as vezes, nem sequer era
percebido, se ‘destaca’ e assume o cardter de problemas, portanto, de desafio”

(FREIRE, 20194, p. 100). Assim,

No momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo capazes de
perceber o condicionamento de sua percepcdo pela estrutura em que se
encontram, sua percep¢do muda, embora isso ndo signifique, ainda, a
mudanca de estrutura. Mas a mudanca de percepcdo da realidade que antes
era vista como algo imutéavel, significa para os individuos vé-la como
realmente €: uma realidade histérico-cultural, humana, criada pelos homens e
que pode ser transformada por eles (FREIRE, 2018, p.66).

Em oposicéo a educagdo bancéria, Paulo Freire traz uma proposta de educacgao

humanista que chamou de educacéo libertadora ou educacdo problematizadora. Essa é
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uma via diferente, que se indigna com a opressdo e com as relagcdes que coisificam os
seres humanos. Desse modo, a concepcao educativa que Paulo Freire defende “gira em
torno da problematizagdo do homem-mundo. N&o em torno da problematizagdo do
homem isolado nem da desse sem ele, mas de relacBes indicotomizaveis que se
estabelecem entre ambos”. (FREIRE, 2006, p. 83).

Segundo Freire, “¢ exatamente em suas relacdes dialéticas com a realidade”
que a educacdo constitui um processo de libertacdo (FREIRE, 2006, p. 75). A histéria
“como um tempo de acontecimentos humanos, a historia ¢ feita pelos homens, ao
mesmo tempo em que nela véao se fazendo também. [...] O homem é homem e 0 mundo
historico-cultural na medida em que, ambos inacabados, se encontram numa relagdo
permanente” (FREIRE, 2006, p. 76). Justamente, por serem inacabados tanto os homens
guanto o mundo estdo criando-se e, por conseguinte, a realidade ndo é algo inacabado,
podendo ser transformada. Por esse motivo Freire acredita na capacidade humana “de
transformacio da realidade objetiva” (FREIRE, 2018, p. 67). E essa capacidade que os
seres humanos possuem de mudar sua realidade que constitui a base da esperanga critica
de Freire.

A perseguicdo a Paulo Freire que ainda permanece em nossos dias se deve a
denuncia dos artificios utilizados pelos opressores que levam a reproducgdo da opressao.
Desses grupos, que muitas vezes recebem o nome de elite, também ndo podemos
esquecer-nos da classe média, que a todo custo busca ascensdo social e privilégios,

vendo a transformacéo social como ameaca a seus prop0sitos egoistas.

E a classe média, sempre em busca de ascensdo e privilégios, temendo
naturalmente sua proletarizagdo, ingénua e emocionalizada, via na emerséo
popular, no minimo, uma ameaca ao que lhe parecia sua paz. Dai a sua
posicao reacionaria diante da emersdo popular (FREIRE, 2019b, p.116).

Diante disso, é facil entender porque incomoda tanto o acesso ao ensino
superior do filho do porteiro ou da empregada doméstica. Por outro lado, quando se
trata dos privilégios da classe média, como pensdo vitalicia para filhas de militares, ndo
vemos 0 mesmo incobmodo. Disso temos que ainda hoje Paulo Freire incomoda 0s
interesses mesquinhos e egoistas, o que explica a perseguicao a esse corajoso educador.

As desigualdades sociais produzidas pelo sistema capitalista que resultam das
diversas formas de opressdo, que levam a uma luta continua entre opressores e

oprimidos, constituem a atualidade de Paulo Freire. No nosso contexto, ao refletirmos
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sobre as condicGes sociais do nosso povo, a educacao libertadora ainda é a esperanca de

uma outra via possivel para um futuro mais feliz.

2.3 Agir comunicativo e acdo dialégica para a superacdo da racionalidade
instrumental: o didlogo como ponte

Tanto em Habermas quanto em Freire o didlogo auténtico constitui dispositivo
de interacdo. No “didlogo auténtico cada um dos participantes tem de fato em mente o
outro ou 0s outros na sua presencga e no seu modo de ser e a eles se volta com a intengéo
de estabelecer entre eles e si proprio uma reciprocidade viva [...]” (BUBER, 2014, p.
53). O diélogo auténtico de Buber tem o mesmo sentido do didlogo auténtico em Freire:
“o didlogo auténtico — reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no outro — é
decisdo e compromisso de colaborar na constru¢do de um mundo comum” (FREIRE,
2019, p. 28).

No horizonte linguistico, com Jirgen Habermas e Paulo Freire, o didlogo tem
um espaco privilegiado. [...] “Habermas estabelece uma teoria da a¢do comunicativa
que tem no didlogo um esteio para sua realizagdo.” (MELO NETO, 2011, p. 20). Em
Freire, tem-se “uma pedagogia orientada pela interpretagdo do mundo, considerando
que todos se educam pelo didlogo e em comunhao” (MELO NETO, 2011, p. 21).

A linguagem, tanto para Freire quanto para Habermas, se constitui instrumento
utilizado para a superacdo da dominacdo. E por meio da atitude dialdgica, pela
cooperacdo e pelo entendimento intersubjetivo que a linguagem se constitui instrumento
de emancipacdo. Assim, a linguagem esta no centro das nossas vivéncias. “Em relagdo
dialégica-comunicativa, 0s sujeitos interlocutores se expressam, como ja vimos, atraves
de um mesmo sistema de signos linguisticos” (FREIRE, 2006, p. 67). Assim, “a
linguagem é um médium de comunicagdo a servigo do entendimento” (HABERMAS,
2012a, p. 194, grifo do autor). Nesse sentido, “o entendimento ¢ a coordenagdo dos
planos de agdo dos interlocutores que se compreendem mutuamente e, entdo, assentem
ou dissentem” (ZASLAVSKY, 2017, p.74).

Na sala de aula, o processo de ensino-aprendizagem se efetiva na interacéo entre
o0s estudantes e o professor. Para que essa interagcdo ocorra no processo educativo, 0
professor precisa oportunizar um ambiente de didlogo, com oportunidades de fala e
escuta. Essa abertura por parte do professor viabiliza a interacdo na sala de aula, para

que, em conjunto, todos os agentes atuem na construgdo do conhecimento. Desse modo,
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nos processos educacionais o dialogo se faz imprescindivel, pois “sem [0 didlogo] ndo
h& comunicacao e sem esta ndo ha verdadeira educagdo” (FREIRE, 2019a, p. 115).
Assim, o ambiente estabelecido pelo professor, juntamente com a relagédo
empatica, sua capacidade de ouvir, refletir e discutir sobre o nivel de compreenséo dos
estudantes, € a ponte para criacdo de canais, para a troca de conhecimentos entre
estudantes e professores. E nesse contexto que se faz possivel educar para a mudanga,
para a autonomia e para liberdade (FREIRE, 2018). O didlogo € imprescindivel na

criacdo dos canais de comunicacgdo, para a troca de conhecimentos.

Do ponto de vista habermasiano, o didlogo possibilita a busca do consenso,
que se da a partir do questionamento da validade dos valores e da verdade
existentes no sistema. A busca do consenso, no processo educativo, exige a
problematizacdo sobre a realidade, ou melhor, sobre 0 mundo vivido. A partir
dessa problematizagdo, as pretensdes de validade e veracidade e as normas
s8o colocadas em evidéncia, no sentido de gerar agdo reflexiva que, pela
dialogicidade, gera a emancipacdo do individuo (RODRIGUES, 2001, p.
104-105).

Nesse movimento de interacdo entre estudantes e o professor, o exercicio da
problematizacdo faz com que o estudante saia do senso comum e desenvolva vérias
visdes sobre determinado assunto. Assim, problematizar numa perspectiva critica e
“colocar esse mundo humano como problema para os homens significa propor-lhes que
‘ad-mirem’, criticamente, numa operagdo totalizada, sua acdo e a de outros sobre o
mundo” (FREIRE, 2006, p. 83).

A busca pelo entendimento a partir do conhecimento do mundo da vida acontece
com as aproximacOes entre a realidade social e o contexto histérico (HABERMAS,
2012a). Por meio da problematizacdo, torna-se possivel a construcdo de um
conhecimento que transforma e que emancipa, a medida que nos colocamos nesse
mundo da vida para o conhecer e, a partir desse conhecimento, poder transforméa-lo
(FREIRE, 2018). Essa dinamica prescinde o didlogo para a elaboracdo de
argumentacoes.

Nos processos educativos, o didlogo permite refletir sobre a realidade dos
estudantes. Nesse sentido, por meio do didlogo podemos conhecer a realidade dos
estudantes e, nesse processo, refletir sobre essa realidade, chamando o estudante para a
acdo e, dessa maneira, possibilitar uma mudanca dessa realidade que se apresenta.
Desse modo, o didlogo compde o processo de construcdo do sujeito e, por isso, é
libertador, por criar 0 novo ou reformular o que ja ndo atende as nossas necessidades

(FREIRE, 2018).
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Nessa perspectiva, a construgdo do conhecimento “se constitui nas relacdes
homem-mundo, relagbes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacdo critica
dessas relagoes” (FREIRE, 2006, p. 36). Assim, “[...] a problematizagdo ¢ a reflexdo
que alguém exerce sobre um conteudo, fruto de um ato, ou sobre o proprio ato, para agir
melhor, com o0s demais na realidade” (FREIRE, 2006, p. 82-83). Nesse sentido, “o
didlogo é parte importante da construgdo do conhecimento, e a prética dialdgica
contribui para formacao de individuos criticos, autdbnomos e reflexivos” (ANJOS, 2018,
p. 131).

Para Paulo Freire, o didlogo é imprescindivel no contexto educacional. Nesse
sentido, Freire nos fala da Pedagogia Dial6gica como sendo aquela que se estabelece no
interior da escola, da sala de aula, em pequenos grupos. O dialogo, na concepcdo de
Freire, ndo € aquele dialogo romantico entre oprimidos e opressores, mas o didlogo
entre oprimidos para a superacdo da sua condicdo de oprimidos (FREIRE, 2019a). O
didlogo enquanto meio para superar a opressao promove a emancipacao.

Na educagdo dialogica, por meio da reflexdo, para se entender a realidade,
chega-se a um nivel mais profundo do conhecimento. Nesse sentido, 0 conhecimento
critico deve estar alinhado a uma racionalidade critica, tendo em vista a luta pela
transformacéo da vida social. A constru¢do do conhecimento por essa via converte-se
numa forma de intervencdo no mundo em que 0s estudantes reconstroem seus proprios
atos de conhecer. Assim, “o que se pretende com o didlogo [...] € a problematizacdo do
préprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se
gera e sobre a qual incide, pra melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la”
(FREIRE, 20086, p. 52).

O modelo de educacdo que se assenta na racionalidade instrumental tem
contribuido para a formacdo de individuos que compdem uma sociedade
predominantemente individualista. A énfase dada as técnicas tem resultado em
competitividade e em padrdes estéticos excludentes. Nesse contexto, ha predominancia
de relacdes individualistas, solitarias e carentes, nas quais o proOximo ndo tem espaco e
ainda é visto como uma ameaca devido as exigéncias quanto aos padrfes de qualidade,
gue aumentam a competitividade, com a necessidade de sempre se sobrepor, estar a
frente do outro. Nessas a¢Oes ndo ha interagdo, o que contribui para o isolamento dos
individuos, impedindo a integragdo social (ANJOS, 2018). Assim, a raz&o instrumental

se caracteriza por ser:
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[...] aquela que permite os sujeitos decidirem o fim atil do dinheiro, por
exemplo, enquanto o dialogo visando um consenso diz respeito a razédo
comunicativa. Assim, sem a razdo comunicativa ndo conseguimos ultrapassar
0s egocentrismos da razdo instrumental. Ultrapassando o monélogo do
sujeito solitario é possivel, por um didlogo racional ampliado, estabelecer
uma comunidade ética racional (ALVES; MELO, 2016, p. 116).

O diadlogo em Jirgen Habermas € voltado para o entendimento, por meios
intersubjetivos. Esse dialogo € voltado para o consenso que se chega a partir da
interacdo entre os individuos dotados de fala e acdo. Por meio da interagdo, 0s sujeitos
em sociedade, juntos, atuam para a constru¢cdo de um mundo da vida que lhes faca
sentido, um mundo da vida completo, sem fragmentaces.

Na sala de aula, o racionalismo moderno passa a imperar quando deixamos de
dar espaco ao didlogo. Como resultado da auséncia do dialogo, tem-se distanciamentos,
individualismo e fragmentacdo do conhecimento (FREIRE, 2019a). Sem o diélogo, a
instrumentalizacdo passa a ser um imperativo que desintegra 0 nosso mundo social
(HABERMAS, 2012a).

A desconsideracdo total pela formacdo integral do ser humano e a sua
reducdo a puro treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para
baixo. Nesse caso, falar a, que na perspectiva democratica é um possivel
momento de falar com, nem sequer é ensaiado. A desconsideracdo total pela
formacéo integral do ser humano, na sua redugéo a puro treino, fortalece a
maneira autoritaria de falar de cima para baixo, a que falta, por isso mesmo, a
intencdo de sua democratizacdo no falar com (FREIRE, 2016, p. 113).

Nesse formato autoritario de educacdo, a relacdo entre professor e aluno é
verticalizada, onde o aluno é subordinado a autoridade superior do professor. Na
educacao bancéria é comum o autoritarismo na transmissdo do conhecimento; este nao
se constrdi, se reproduz a partir da repeticdo, da memorizacdo. Aqui, a auséncia do
dialogo ¢ notoria. “O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicdes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enguanto os educandos serdo sempre 0s que nao
sabem. A rigidez destas posi¢des nega a educacdo e o conhecimento enguanto processo
de busca” (FREIRE, 2019a, p. 81).

A educagdo libertadora tem a formacdo enquanto processo. Nesse formato de
educacdo, o didlogo ¢ essencial e se constitui o gerador de interacdo. Na educacdo
libertadora, o professor se preocupa em falar com o aluno e, para isso, lanca mao de
varias estratégias e procedimentos dialoégicos para acessar o mundo da vida do
estudante. A utilizacdo de estratégias didaticas que viabilizam a discussdo de tematicas

de relevancia social no ensino, quando a comunicacdo ¢ estabelecida por meio do
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didlogo interpares, assume relevancia nos processos de ensino-aprendizagem.

Na perspectiva habermasiana, a acdo educativa ¢ a do agir orientado para o
entendimento. Esta agdo apresenta especificidades proprias: “uma forma de interagdo
coordenada pela linguagem. Porque na linguagem esta embutida a razdo comunicativa
em forma de pretensdo de validade e, com ela a capacidade dos participantes da
interagdlo em produzir um consenso fundamentado argumentativamente”
(SIEBENEICHLER, 2003, p. 153).

A acdo pedagogica em si pela via comunicativa se configura em ato pedagogico
pautado numa didatica comunicativa, que, pela busca do entendimento segundo a
racionalidade comunicativa habermasiana, possibilita “retomar a acdo pedagogica e a
didatica no contexto dos meios da acao” (ZALASVSKY, 2017, p.75). Assim, a agdo
comunicativa como agir comunicativo acontece na insercdo da didatica enquanto meio
para que o didlogo aconteca, a partir dos procedimentos dialdgicos.

Essa acdo pedagdgica voltada para o entendimento tendo como finalidade a
aprendizagem se faz com procedimentos didaticos dos quais o professor langa méo para
efetiva-la. Logo, as atividades e dindmicas que ocorrem na sala de aula séo os referenciais
analiticos da vida social da escola. Da mesma forma, é também nesse espaco que sdo
delineadas as relagcbes intersubjetivas, que ganham efetividade e sentido na
materializacdo de planos, programas, métodos e procedimentos, nos objetivos tragados.
Nesse espaco ocorre a trama de relacBes intersubjetivas, com intencGes, desejos e
motivacdes que vdo compor a acdo pedagogica (MARQUES, 2006).

Os processos de ensino aprendizagem raramente sdo problematizados e, dessa
maneira, passam a ter cardter instrumental. No entanto, as metodologias e
procedimentos apresentam diferentes usos e entendimentos. Em relacdo a definicdo
etimoldgica, o procedimento se relaciona as agdes como: avancar, aparecer e proceder.
Devido os procedimentos serem constituidos por acfes, por serem verbos de acéo,
levam a uma dindmica e precisam ter um propdsito para ndo incorrer em transformar
esse procedimento em instrumento. As acdes procedimentais precisam acontecer pela
via comunicativa mediada pelo didlogo, para uma aprendizagem alcancada
intersubjetivamente.

Zabala (1998) se refere a procedimento como sendo um conjunto de acGes
ordenadas com a finalidade de se atingir um objetivo. No entendimento de Veiga
(2006a), os procedimentos, métodos e metodologias de ensino ajudam o professor a

intermediar o acesso do aluno & informagdo. Assim, as escolhas do professor quanto a
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que procedimentos e meétodos utilizar na sua aula tém relacdo com as intencGes que

orientam essa pratica, pois:

[..] toda préatica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o0 seu cunho
gnosiologico; a existéncia de objetos, conteidos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica,
uma fungdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideias. Dai a
sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica de ndo
poder ser neutra (FREIRE, 2016, p. 68).

O cunho gnosiologico da pratica educativa se refere a forma como concebemos
a educagdo. A concepcdao de educagdo humanista e libertadora pressupde que o
professor problematize os conteudos ao invés de “dissertar sobre, de da-lo, de estendé-
lo, de entregéa-lo, como que se tratasse de algo ja feito, elaborado, terminado, acabado”
(FREIRE, 2006, 81).

Os recursos pedagdgicos utilizados em sala de aula e as metodologias de ensino
podem contribuir para a organizacéo reflexiva do pensamento, ao propiciarem interacao
e didlogo entre os estudantes e destes com o professor. Como o professor pode
organizar sua préatica tendo a organizacao reflexiva do pensamento? Essa organizacao s
é possivel via um método ativo, dialogal e participante. Certo, mas como fazé-lo? As
respostas parecem estar: “a) Num método ativo, dialdgico, critico e criticista. b) Na
modificacdo do conteldo programatico da educacdo. ¢) No uso de técnicas, como a de
reducdo e a decodificacdo’” (FREIRE, 2018, p. 92-93).

No processo formativo, a construcdo do conhecimento se da de forma interativa,
porque “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender”. Assim,
no processo de ensino: “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado”. Nesse movimento, “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢do ou a sua construgdo”
(FREIRE, 2016, p. 24-25).

O procedimento didatico, as metodologias ou estratégias de ensino, se faz
instrumento quando se tem uma concepg¢ao bancaria de ensino. De outro modo, quando
ha uma interacdo entre os estudantes e destes com o professor, quando o didlogo se faz

presente, o procedimento passa a ser dialogico. A acdo didatica na auséncia do didlogo

" Como técnica de reducdo e codificagdo, temos como exemplo os Circulos de Cultura, em que o
professor da lugar ao coordenador de debates e os alunos passam a ser participantes de grupo. Os
conteldos, ao invés de uma programacdo compacta, passam a ser reduzidos e codificados em unidades de
aprendizagem por meio de debates, para o aclaramento de situagdes ocultas aos oprimidos.
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caracteriza a educacao bancaria.

Os processos interativos acontecem quando o professor instiga o estudante “a
pensar, valorizando, dando espago para debates e ouvindo diferentes pontos de vista,
fazendo da sala de aula um espaco democratico, onde a horizontalidade deve persistir”
(FAUSTINI, 2006, p. 625). No processo de ensino, € importante a valorizagcdo e
ampliagdo dos canais de escuta, pois “escutar ¢ obviamente algo que vai mais além da
possibilidade auditiva de cada um” (FREIRE, 2016, p. 117). Assim, a interacdo na sala
de aula envolve uma escuta sensivel, que crie a abertura para que o estudante se sinta a
vontade para questionar, fazendo da sala de aula um espago democratico. “[...] Escutar
no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito
que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro”
(FREIRE, 2016, p. 117).

As estratégias de ensino e dindmicas podem favorecer a motivacdo para a
participagdo dos estudantes “com a ilustracdo de experiéncias vividas pelos alunos
[com] a problematizacdo da realidade. [Assim,] é fundamental que o aluno possa
debrucar-se sobre os temas de sua realidade, problematize-a com seus proprios
exemplos” (FAUSTINI, 2006, p. 628-629). Dessa forma, ocorre a valorizagdo do
mundo da vida do estudante em termos habermasianos. Esses processos necessitam do

didlogo como mediador.
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3.0 ITINERARIO DA PESQUISA-FORMACAO NO ENSINO DAS QUESTOES
SOCIOAMBIENTAIS

Esta investigacdo de abordagem qualitativa teve como locus a Universidade
Federal do Pard, especificamente o Curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias,
Matematica e Linguagens, com licenciandos® que cursaram o tema eletivo “Dimensdo
Socioambiental na Formagao de Professores®”.

Por se tratar de uma pesquisa do campo educacional, a abordagem qualitativa se
mostrou a mais adequada. Ao ter como objeto de pesquisa minha acdo pedagdgica no
agir comunicativo, no ensino das questbes socioambientais, pela natureza do objeto,
este se apresenta como essencialmente qualitativo. Assim, oriento-me pelos
pressupostos metodologicos e epistemoldgicos da pesquisa qualitativa, tendo por base
Minayo (2002) e Loureiro (2018) como principios orientadores dessa investigagéo.

Na compreensdo da minha prética pedag6gica, a metodologia da pesquisa-
formacédo foi a opcdo adotada, por fornecer as bases tedricas para a compreensao do
processo de autoformacdo (JOSSO, 2004). De acordo com Perrelli et. al (2013), as
escolhas tedricas sdo frutos de nossa histéria como pesquisadores e também nascem das
exigéncias internas do problema de investigacao.

Em Josso (2004), encontrei suporte tedrico para a pesquisa-formacdo que
envolve um projeto de formacdo, de conhecimento, que tem na intersubjetividade o
suporte para 0 processo interpretativo de producdo de sentidos. Dessa forma, a
interpretacdo intersubjetiva evoca a interioridade dos sujeitos participantes: sentimentos,
emocdes, imaginario, dentre outros.

Nesse sentido, “refletir sobre a propria préatica é o primeiro passo, dentre tantos,

que o professor precisa ousar, ndo so pelo fato de ser sujeito responsavel pela formacéo

8 Os licenciandos foram esclarecidos sobre a pesquisa e posteriormente assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, com isso garantindo a liberdade de recusa da participacdo neste
estudo e ainda de se recusarem a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer
prejuizo. Todos os procedimentos obedeceram aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos,
conforme Resolucdo N° 510, de 07 de abril de 2016.

® Ementa: A dimensdo socioambiental na formacdo de educadores. A emergéncia socioambiental. A
problematica socioambiental e as questdes de (in)sustentabilidade. Referéncias sobre a Amazonia como
simbolo ecoldgico global. Amazoénia socioambiental, sustentabilidade ecolégica e diversidade social. Um
olhar urbano sobre a questdo ambiental na Amazonia. Amazodnia e mudangas climaticas. Mudancas
climaticas e ambientais e seus efeitos na satde. Desmatamento na Amazonia: causas e consequéncias. O
Antropoceno e a Amazonia. Sustentabilidade e CTS: o necessario diadlogo na/para a educacdo em ciéncia,
em tempos de crise socioambiental.
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de outros sujeitos, mas porque como ser inconcluso, ele ¢ um eterno aprendiz”
(RODRIGUES, 2001, p. 115). Por ser o/a formador(a) de professores um eterno
aprendiz é que a pesquisa-formacdo, nos termos de Josso (2004), se apresenta como
adequada a uma investigacdo em que, na condicao de professora pesquisadora, investigo
minha propria pratica, tendo como objeto de pesquisa a minha acéo pedagogica no agir
comunicativo, no ensino das questdes socioambientais amazonicas, enquanto mundo da
vida que se desvela ao ser tematizado.

O desvelamento da problematica ambiental esta associado a leitura do mundo
amazonico, em que a integracdo com a realidade suscita a consciéncia critica numa
organizagdo reflexiva de pensamento “[...] capaz de superar a captacdo magica ou
ingénua de sua realidade, por uma predominantemente critica” (FREIRE, 2019b, p.
139).

A pesquisa-formacdo é um processo de autoformacdo, na medida em que
possibilita produzir conhecimento sobre a nossa pratica, nosso fazer e, nesse
movimento, repensar nossa forma de agir, nossas ideias e a partir da reflexdo critica
sobre nossas proprias concepgdes, fazer e pensar outros modos de ensinar/aprender.
Estas questdes relativas ao ensinar e aprender nos remete as ideias de Freire (2016, p.
25), ao dizer: “quem ensinar aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”.

Assim,

[...] socialmente aprendendo que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras,
caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras
palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de aprender
(FREIRE, 2016, p. 26).

Assim, vamos utilizando nossa experiéncia a nosso favor, nos constituindo
professor/professora com a ajuda de todos aqueles que nos ensinam algo. Aqui incluo os
estudantes, minha orientadora e coorientadora, com quem partilhei a sala de aula, sendo
afetada ao aprender com eles, enquanto formava me formando, num processo
colaborativo. Essa modalidade de pesquisa nos possibilita produzir conhecimentos que
fazem sentido para n6s mesmos, inscrevendo-nos num projeto de conhecimento que nos
institui sujeitos (JOSSO, 2004).

Nesse contexto, enquanto professora de ciéncias, no ensino das questdes
socioambientais, guiei-me por alguns pressupostos que tornaram evidente a pesquisa-
formagdo como mais adequada a essa investigagcdo. Esses pressupostos, dentre outros,

apontam pistas a serem seguidas na diregdo da necessidade de formacdo docente para a
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ressignificacdo da pratica pedagogica dos professores de ciéncias. Nessa perspectiva, a

acdo pedagogica como agir comunicativo, com a utilizacdo de metodologias dialdgicas,

se mostrou apropriada para ampliar as compreensdes relativas as questdes

socioambientais. A pesquisa-formacdo que realizei esteve apoiada em alguns

pressupostos, que me ajudaram a delinear a formacéo, propriamente dita, e, por fim, me

orientaram na questdo de pesquisa. S&o eles:

a)

b)

f)

9)

h)

Propiciar condigdes, para que os professores tenham perspectivas de anélise para
compreender os contextos histdricos, sociais e culturais nos quais se da sua
pratica docente (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Planejar acbes bem sustentadas para as aulas de ciéncias (PEREZ;
CARVALHO, 2012);

Buscar na razado comunicativa “uma reconstrucao critica dessa racionalidade
instituida mediante um novo projeto emancipatorio” (MARTINAZZO, 2005, p.
214);

Desenvolver préticas de comunicacdo, na busca do entendimento sem coacao,
para a construgdo de um processo emancipador (MUHL, 2003);

Favorecer praticas pedagdgicas que valorizem a dialogicidade dos temas sociais
por meio da diversificacdo de estratégias metodoldgicas que estimulem a
participacdo dos estudantes (AULER, 2002);

Possibilitar um ensino critico, que sé sera possivel se o0s professores
desenvolverem uma pratica pedagodgica fundamentada teoricamente, que
estimule o desenvolvimento continuo de suas préprias capacidades (GERALDO,
2006), para tal, ha que se ter vivéncia neste sentido;

Fazer a critica a razdo instrumental “em favor do paradigma de uma filosofia da
linguagem, entendimento intersubjetivo ou comunicagdo” (HABERMAS,
2012a, p. 671-672).

Desenvolver uma pratica pedagogica que possibilite aos estudantes “a
aprendizagem e a construcdo e reconstrucdo do conhecimento [que] pressupdem
uma elaboragdo realizada na perspectiva do proprio educando que aprende”
(CASAGRANDE, 2009, p. 172);

Olhar para dentro do mundo da vida amazonico do ponto de vista critico e, nesse
olhar, admirar e “[...] ad-mirar. Admiramos e, ao penetrarmos no que foi
admirado, o olhamos de dentro e dai de dentro aquilo que nos faz ver” (FREIRE,

2018, p. 56).
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) “[...] Refletir sobre algumas das qualidades que a autoridade docente
democrética precisa encarnar em suas relacdes com a liberdade dos alunos”
(FREIRE, 2016, p. 87);

k) E, por fim, ao considerar o seguinte:

Quando o estudante de graduacdo retoma a palavra, ele participa de
movimentos de organizacdo independente, que exigem o rompimento do
autoritarismo emergente no conteldo imposto da fala do professor e outras
tantas manifestacGes de autoritarismo pedagégico (PEY, 1991, p.37).

Josso (2004) aponta o potencial das narrativas educativas em retirar da
experiéncia aquilo que aprendemos no nosso itinerario. Assim, a investigacao é feita no
proprio processo de formagao. Desse modo, “a experiéncia € aquilo que nos acontece, o
que nos toca” (LARROSA, 2019, p. 48). Apesar da importancia da experiéncia, ela
tem se tornado cada vez mais rara. Segundo Larrosa, sdo varios 0s motivos que
contribuem para tornar rara a experiéncia: processos de formacéao acelerada, excesso de
trabalho, velocidade acelerada dos acontecimentos que nos passa, falta de siléncio e de

memoria, entre outros. Desse modo,

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar tempo e espaco (LARROSA, 2019, p. 25).

A experiéncia, para Josso (2004), tem significado similar com a compreensdo de
experiéncia em Larrosa (2019). Nas palavras da autora, “sdo as experiéncias que
podemos utilizar como ilustragdo para descrever uma transformacdo, um estado de
coisas, um complexo afetivo, um acontecimento, uma atividade ou um encontro”
(JOSSO, 2004, p. 40).

A experiéncia formadora, nos termos de Josso, significa que: “a formacdo é
experiencial ou entdo ndo é formacdo, mas a sua incidéncia nas transformacdes da
nossa subjetividade e das nossas identidades pode ser mais ou menos significativa”
(JOSSO, 2004, p. 48, grifo da autora). Assim, uma vivéncia se transforma em
experiéncia transformadora na mediacdo da linguagem e da cultura herdada (JOSSO,

2004). Dessa forma, na pesquisa-formacéo, a experiéncia € o objeto de investigacéo.
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O pesquisador ndo é apenas um observador, mas descreve a investigacdo
como uma jornada para 0s sujeitos de pesquisa e para 0 pesquisador ao
mesmo tempo. Ela apresenta a narrativa valorizando a percep¢do do
pesquisador, que reconhece limitacdes e articula as complexidades éticas. E
uma oportunidade para o pesquisador interrogar sua propria perspectiva
(cultura, crenca, ponto de vista, etc.) e aumentar sua experiéncia profissional
(MARQUES; SATRIANO, 2017, p. 374).

A experiéncia formadora enquanto processo de conhecimento é para Josso
(2004, p. 45) “uma pratica de conhecimento orientada pela observacdo e pela
interpretacdo das interagdes e transagcdes nas quais somos envolvidos ou implicados
[...]”. A experiéncia para ser formadora tem que ser considerada sob o angulo da
aprendizagem. Desse modo, “falar das proprias experiéncias formadoras ¢, pois, de
certa maneira, contar a si mesmo a propria historia, as suas qualidades pessoais e
socioculturais, o valor que se atribui ao que ¢ ‘vivido’ [...]” (JOSSO, 2004, p. 48).

A construgdo do conhecimento envolve dimensdes intersubjetivas, tendo o outro
como referéncia, pois 0s saberes resultam da experiéncia com 0s outros, das nossas
convivéncias partilhadas. No movimento da formacdo relativo as questdes
socioambientais foram surgindo processos de tomadas de consciéncia a partir de um
“saber critico e emancipatério” (FINGER, 2010, p. 127).

A pesquisa-formacdo busca sentidos no processo formativo a partir da partilha,
da construcdo conjunta, em que investigador e sujeitos da pesquisa sdo colocados como

“aprendentes” (JOSSO, 2004). Dessa forma, em termos freirianos:

N&do ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enguanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que eu ainda ndo conhe¢o e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 2016, p. 30-31).

Na materializacdo da proposta de formacdo a seguir apresentada, utilizo
metodologias de ensino que valorizam a interacdo entre os estudantes, de forma a inserir
a comunicacdo e o dialogo nos processos de ensino e de aprendizagem, a partir da acédo
pedagdgica no agir comunicativo, tendo em vista uma reflexdo critica sobre as questfes
socioambientais amazonicas. A reflexdo critica, nesse contexto, é fruto da “tomada de
consciéncia [como] parte integrante do processo investigacdo-formagdo” (FINGER,
2010, p. 128).
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3.1 Plano de Formacéo da A¢ao Pedagogica Comunicativa

A formagéo pensada e realizada com os estudantes de graduagdo da Licenciatura

Integrada teve sua centralidade nas questdes socioambientais,

principalmente

relacionadas a Amazonia, e nas metodologias que se apoiam no didlogo para mediar as

discussbes sobre as temaéticas socioambientais, tendo o agir comunicativo como

norteador da prética pedagogica na condugdo dos processos de ensino-aprendizagem.

Para tanto, o quadro a seguir representa, de forma sucinta, as metodologias dialdgicas

utilizadas nas aulas, seus objetivos e etapas de desenvolvimento.

Quadro 01: caracterizacdo das metodologias dialégicas utilizadas nas aulas.

METODOLOGIAS DIALOGICAS

Metodologia

Obijetivos

Etapas de Desenvolvimento

Autobiografia

Conhecer as experiéncias

a) Elaboragdo de autobiografia ambiental,

Ambiental ambientais vivenciadas pelos | tendo em vista as relagbes com o ambiente —
(ELALL; estudantes, suas atitudes e | com o rio, a floresta, a praia, 0s passaros, as
PINHEIRO, comportamentos para com o | plantas, o por do sol, talvez um arco-iris, ou
2008) meio, além das vivéncias dos | tantas outras coisas que estavam a espera de
estudantes nas suas | serem contadas. b) Em seguida as
interagbes com o0 meio | autobiografias foram socializadas numa roda
ambiente ao longo de suas | de conversa em que todos participamos,
vidas e a intensidade destas | apresentando-nos uns aos outros. Assim,
em fungdo do contexto | fomos contando nossas experiéncias de vida
sociocultural. na interagdo com o ambiente que nos rodeia.
World Café | Compartilhar conhecimentos | a) Convite a0 grupo a se organizar em

(BRETAS, 2015)

a partir de conversas com
base na horizontalidade e na
colaboragdo de pessoas que
se relnem para tomar café e
determinado

discutir um

tema.

pequenos grupos de 4 a 5 pessoas por mesa. b)

Escolhe-se livremente um “anfitrido” para
cada mesa, que permanecera fixo e os demais
irdo trocar de grupo, livremente, entre uma
rodada e outra. ¢) A primeira pergunta é
apresentada para todos, que discutem e anotam
0 que julgarem importante e, em, seguida
troca-se de mesa para a segunda rodada; d) ao
chegar na segunda mesa, o anfitrido relata
brevemente o que foi tratado na rodada
anterior, cruzada”,

“polinizacao para a
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conexdo de ideias entre os participantes; e)
apos o relato, a terceira rodada se inicia com
uma nova pergunta; h) ao final da terceira
rodada, os participantes se dispdem em
formato circular para relatar o que chamou
atencdo nas conversas das mesas (processo de

“colheita”).

Painel Integrado

1) Promover a comunicacéo,

a) Formacdo dos grupos com quatro a cinco

(ANDREOLA, a participacdo, a cooperacdo | participantes para leitura de textos — cada
2000). e a integracdo de todos os | grupo com um determinado texto, b)
membros do grupo, e 2) | Reconstrugdo do Conhecimento - formacdo de
Possibilitar a contribuicdo de | um novo grupo, representado por um
todos no estudo ou debate de | participante do grupo anterior, e ¢) A
uma ideia ou de um tema. assembleia — os grupos sdo desfeitos e os
participantes se posicionam em forma de
semicirculo para socializar as discuss@es feitas

na etapas anteriores.
Iceberg Analisar, coletivamente, | a) Apresentacdo geral da tematica a ser
(TAGORE; contextos de determinado | trabalhada pelo professor e apresentagdo de
KUMMER, tema de relevancia | orientagGes quanto a construcdo do iceberg; b)
2007). socioambiental, de forma a | sdo formados grupos para a leitura dos artigos

perceber, nas relagdes de
poder, os aspectos visiveis
(explicitos — acima da linha
d’agua de um iceberg -
representando a ponta do
iceberg) e ocultos (implicitos
— abaixo da linha d’4agua — 0S
elementos que “sustentam” a
situacdo) que influenciam a
configuracdo da probleméatica

em questdo.

sobre a tematica em estudo; ¢) um segundo
grupo é formado com a participacdo de um
integrante de cada um dos grupos anteriores. A
partir disso, constrdi-se o lceberg, com as
informacdes referentes aos aspectos visiveis e
ocultos, relativas a problemaética de relevancia
socioambiental e, na sequéncia, abre-se a

discussao.

Estudo de Caso

(SILVA et al,

Explorar determinada
realidade na apresentacéo

de situagdes problemas

Método educacional de exploragéo de uma
dada realidade, na apresentacdo de um
interesse

problema de investigativo
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2014). com o intuito de levar os | apresentada aos estudantes por meio de
estudantes a analisarem e | reportagem, filme ou relato descritivo.
(IKEDA, refletirem  sobre  dada
VELUDO-DE- | situagdo existencial.
OLIVEIRA, Método de exploracdo de
CAMPOMAR, | realidades, denominadas
2005). unidades-caso,
apresentando cunho
investigativo (analitico).
Arco de | Analisar processos relativos | a) Observacdo da Realidade; b) identificagédo
Marguerez a realidade dos estudantes, a | dos pontos chaves que determinam o
(BORDENAVE; | partir da exposicdo de um | problema; c¢) teorizacdo  (investigagédo
PEREIRA, 2012). | problema que é parte da | aprofundada dos pontos chaves que

realidade fisica ou social.

determinam o problema); e d) elaboracdo dos

pressupostos ou hipoteses de solucao.

Fonte: Elaboracéo da autora.

As metodologias utilizadas desempenharam o papel de dispositivos dialégicos,

ao promoverem o didlogo, tendo em vista a participacdo efetiva dos estudantes. Desse

modo, as metodologias, ao propiciarem a abertura ao didlogo, favoreceram discussoes

intersubjetivas, com base na troca de informac6es, oportunizando entendimentos entre

0s estudantes. Nesses termos,

Ensinar ndo se limita a transmissdo de conhecimento é influenciar mudangas
de comportamentos do sujeito (aprender), a didatica — que diz respeito ao ato
de ensinar precisa ser vista como um ato comunicativo. Para ser um ato
comunicativo € preciso que ocorra uma relagdo interativa. Para ocorrer essa
interacdo € necessario que o conteudo dessa interagdo seja algo significativo,
que provoque o interesse e a vontade de ambas as partes em discutir,
aprofundar, aprender sobre o tema. E preciso reconhecer que quero me
comunicar, que quero trocar informagdes com alguém e que, nesta troca, vou
me transformar, vou aprender. O ato comunicativo ¢, sobretudo, um ato de
aprendizagem (KENSKI, 1996, p. 135).

Cabe destacar que as metodologias dialégicas em questdo ndo possuem carater

instrumental; ao contrario, sdo procedimentos didaticos, numa situacdo pedagogica, que

tiveram por finalidade orientar a aprendizagem na mediacdo da linguagem, do didlogo

entre os aprendentes para, numa interacdo intersubjetiva, se chegar ao entendimento
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sobre um determinado tema, no caso, as questdes socioambientais amazodnicas. O

conceito de situacdo pedagdgica é dado como:

Situacdo pedagdgica é a situacdo de fala da acdo pedagdgica, ou seja, as
remissGes dos interlocutores (professores e alunos) ao mundo da vida,
limitados ao tema ‘acdo pedagogica’. Esse conceito ¢ importante por ser
complementar a acdo pedagdgica. Mesmo ocorrendo na escola, uma
instituicdo pertencente ao sistema, a acdo pedagdgica se conecta
inevitavelmente ao mundo da vida dos participantes. Tal fato ha que ser
levado em conta na ag&o orientada a aprendizagem (ZASLAVSKY, 2010, p.
14).

As metodologias dialdgicas sdo utilizadas para tematizagdo didatica das questdes
socioambientais na agdo pedagdgica. Assim, “tematizar didaticamente ndo € apenas
ensinar determinado conteddo proposicional, mas também ensinar a tematizar; €
tematizar performaticamente o conteudo ilocutorio ‘tematizar’. Esse ¢ modo de

reflexividade para a aprendizagem” (ZASLAVSKY, 2010, p. 14). Desta feita,

Acdo pedagogica e tematizacdo didatica sdo diferentes, embora internamente
articuladas. Tematizacdo didatica é o uso da linguagem que permite
coordenar os atores na acao pedagdgica. A acdo pedagogica é o conjunto que
envolve fim (aprendizagem) e meio (tematizacdo didatica) no processo de
coordenacdo de planos do professor e dos alunos (ZASLAVSKY, 2010, p.
14).

As metodologias dialégicas apresentam como elemento central a participacao,
aqui utilizados para o desvelamento das relacbes de poder. Assim, 0s instrumentos,
métodos e técnicas tém como funcdo principal pensar as estruturas de disputas sobre
poder entre atores sociais, de forma a torna-las mais transparentes (BROSE, 2004).
Nesse sentido, as metodologias dialégicas compdem instrumentais que facilitam o
entendimento entre os participantes do processo dialdgico, propiciando processos de
mudancas de pensamento e sentimento de pertenga (KUMMER, 2007).

A formacao inicial de professores no ensino das questfes socioambientais requer
metodologias com enfoque participativo, para o agir comunicativo. Nessa perspectiva,

as metodologias dialdgicas sdo valiosas no processo formativo para:

[...] a) dotar os professores de perspectivas de anélises para compreender 0s
contextos histéricos, sociais e culturais nos quais se da sua atividade docente
e propiciar as condicBes de nela intervir; b) trabalhar o conhecimento no
processo formativo dos professores, realizando a mediacdo entre os
significados dos saberes da docéncia no mundo atual e aqueles contextos nos
quais foram produzidos; c¢) desenvolver os conhecimentos com base numa
metodologia de problematizacdo e analise das situagdes da pratica social de
ensinar; d) utilizar a pesquisa como principio cognitivo na formagéo docente,
propondo situacdes de investigacdo da realidade do ensino, de modo que se
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incorpore a pesquisa no percurso de formacdo e na pratica dos professores
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 24).

Nesse sentido, numa concepcao critica de educacdo, as metodologias dialogicas
foram pensadas como procedimentos didaticos que visam o “[...] processo de reflexao
critica sobre a realidade vivida, percebida e concebida, visando uma tomada de
consciéncia dessa realidade, tendo em vista sua transformagao” (MANFREDI, 1993, p.
4).

Trabalhar na perspectiva do desenvolvimento da consciéncia dos sujeitos, dos
processos de insercdo enquanto sujeitos historicos e de participacao ativa em processos
de decisdo/julgamentos requer metodologias que viabilizem o dialogo, para ressignificar
e superar o modelo vigente de conhecimento fragmentado (MARTINS, 2016). Nessa
direcdo, a adogdo das metodologias dialogicas na formacao inicial de professores indica
possibilidades de participacdo ativa dos estudantes. Assim, a acdo pedagdgica no agir
comunicativo tem nas metodologias dialégicas os meios para a tematizacdo didatica das
questdes socioambientais (ZASLAVSKY, 2010).

3.2 Tematizacdo didatica das questdes socioambientais

As metodologias dialdgicas possibilitaram a tematizacdo didatica das questdes
socioambientais, de modo que o conteido a ser trabalhado expressasse a propria
realidade, no caso o conteudo socioambiental. Essa tematizacdo se deu nos termos de

[1%3

Freire (2006, 2019a). Desse modo, a tematiza¢do consistiu no “‘tratamento’ da tematica
pesquisada que considera a ‘redu¢do’ e a ‘codificagdo’ dos temas — como uma estrutura.
Isto €, como um sistema de relacdes em que um tema conduz necessariamente a outros,
todos vinculados em unidade e subunidades programaticas” (FREIRE, 2006, p. 89).
Essa organizacdo da tematica se fez com a vinculagdo de perspectivas diversas
do mesmo tema. Com isso, foi possivel uma compreensdo mais abrangente de cada
conteudo trabalhado. Para Freire “as codificacdes tematicas sdo representagdes de
situacBes existenciais. [...] em que os sujeitos interlocutores se intencionam a ela,
buscando dialogicamente, a compreensao significativa de seu significado” (FREIRE,
2006, p. 89-90).
Assim, as metodologias de ensino dialdgicas constituiram “[...] canais
dial6gicos que me orientaram [...] tendo em vista adentrar o pensamento do aprendiz,
suas emocoes [...]” (TACCA, 2006, p. 48). Por serem essas metodologias viabilizadoras

do didlogo, uma vez que configuram metodologias de grupos, favoreceram a interagdo
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dos estudantes entre si e destes com a professora pesquisadora, facilitando o
entendimento sobre os temas discutidos.

A discussdo de um conteudo, no modo da tematizacdo, nos termos de Freire,
consiste em “penetrem [penetrar] na significacdo do contetido tematico diante do qual
[os estudantes] se acham” (FREIRE, 2006, p. 91). A tematizagdo dos contetidos
socioambientais se deu com a utilizacdo de textos (artigos cientificos e reportagens de
jornal) com perspectivas diferentes, que se complementavam para a compreensdo
ampliada das questdes socioambientais amazonicas. As discussdes foram viabilizadas
pelas metodologias de ensino dialdgicas, ao promoverem a comunicacdo e o dialogo
com a formacgdo de grupos para o estudo dos contetidos socioambientais. Assim, essa
forma de organizagdo permitiu lancar luz sobre as questdes socioambientais
amazonicas, em especial tematicas que requerem problematizacdo para o0
desenvolvimento do conteudo proposto.

Meu intuito ndo foi seguir rigorosamente a redugdo e codificacdo, método
proposto por Freire, mas, de forma similar, fazer a organizacdo das ligagdes sobre 0s
determinantes, causas e consequéncias no alinhamento das questdes socioambientais
amazonicas, tornando visiveis aspectos da realidade, propositadamente ocultados.
Assim, procurei reinventar e ndo repetir Paulo Freire, pois “o proprio Paulo nos deu
uma consigna: que ndo o repetissemos, mas que o reinventassemos” (TORRES, 2008, p.
43).

Ao organizar o0s contetdos/temas, buscou-se a codificacdo a partir da
visualizagdo da totalidade “na analise das dimensdes parciais”. Assim, “neste esforgo de
‘cisdo’ com que mais adiante, voltardo a adentrar-se na totalidade, vdo ampliando a sua
compreensdo dela, na interacdo de suas partes” (FREIRE, 2019a, p. 145). Desse modo,
qguando da re-totalizacdo das partes cindidas, os estudantes vdo cada vez mais
“aproximando-se dos nucleos centrais das contradi¢des principais e secundarias em que
estdo envolvidos os individuos” (FREIRE, 2019a, p. 147).

Acredito que o modo de organizar os conteudos/temas na cisdo das partes, para
sua posterior re-totalizacdo, na tematizacdo didatica, numa reinvencdo de Freire,
promoveu-se a compreensao ampliada dos estudantes relativa ao ensino das questfes
socioambientais. Essa forma de organizacdo mostrou-se pertinente, uma vez que no
processo de cisdo se dd um movimento “no qual o sujeito se comporta como se estivesse
olhando a realidade de dentro” (FREIRE, 2006, p. 91). Com isso, os estudantes chegam

a uma nova percepgao da realidade. Assim, “as codificagdes [que representam situagoes
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existenciais] devem ser simples na sua complexidade e oferecer possibilidades plurais
de analises na sua descodificacao” (FREIRE, 2019a, p. 151).

Para atender, igualmente, a esta exigéncia fundamental, é indispensavel que a
codificacdo, refletindo uma situacdo existencial, constitua objetivamente uma
totalidade. Dai que seus elementos devam encontrar-se em interacdo, na
composicao da totalidade (FREIRE, 20194, p. 152).

Nesse sentido, a descodificacdo de modo simplista nada mais é que o
surgimento de uma nova consciéncia de uma dada realidade. Nestes termos,
“promovendo a percepcao da percep¢do anterior € o conhecimento do conhecimento
anterior, a descodificacdo, desta forma, promove o surgimento de nova percepcgdo e o
desenvolvimento de novo conhecimento” (FREIRE, 2019a, p. 153).

Essa forma de organizacdo contribui para a discussdo das questdes
socioambientais amazonicas. A medida que os conteidos/temas de ensino foram
trabalhados com a reducdo das tematicas, na cisdo das partes e sua posterior re-
totalizacdo, o entendimento foi facilitado. Com a apreenséo da realidade, chega-se no
terceiro momento, ou etapa. “No terceiro momento, o sujeito, com outros sujeitos, volta
a ‘ad-mira¢do’ anterior, em que abarca a situacdo codificada em sua totalidade”
(FREIRE, 2006, p. 91).

Em continuidade ao método de Freire, no qual me inspirei para a tematizacao
dos conteldos, tendo a situacdo codificada na sua totalidade, chega-se a descodificacao,
que constitui o quarto momento. “Neste quarto momento, o sujeito realiza a anélise
critica do que a codificacdo representa, e, como seu conteudo expressa a propria
realidade, a critica incide sobre esta” (FREIRE, 2006, p. 91).

De acordo com Freire, “todos esses passos aqui mencionados, entre os quais
ndo hd uma separacdo aparentemente rigida que a sua descricdo sugere, formam parte
do processo de conscientizagdo, do qual resulta que os homens podem realizar sua
insercdo critica na realidade” (FREIRE, 2006, p. 91).

Nesse movimento, promoveu-se a compreensao do modo predatério como 0s
recursos naturais tém sido explorados na nossa regido, tornando a Amazoénia colonizada
pelo capital, via imperativos sistémicos, dinheiro e poder. A tematizagdo dos contetdos
socioambientais por essa via possibilitou visibilizar a colonizagdo do mundo amazonico,
que resulta em exclusdo e invisibilizacdo dos amazonidas. Assim, obteve-se nesse modo

de tematizacdo uma compreensédo geradora de conscientizagéo.
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As metodologias dialdgicas aqui pensadas enquanto procedimento didatico
foram um ponto de apoio que viabilizou as discussbes em grupo. A investigacdo
teméatica deve servir a educacdo problematizadora na promocdo de dialogos
descodificadores (FREIRE, 2006; FREIRE, 2019a).

Com a tematizacdo didatica na utilizacdo das metodologias dialogicas, intentei
uma “formac¢ao da perspectiva do agir orientado pelo entendimento” (LONGHI, 2005,
p. 114). Assim, a acdo educativa passa a ser agdo pedagdgica como agir comunicativo;
pois, quando a acdo dos estudantes é orientada “utilizando mecanismos de mediagdo
apropriados, promove a acdo educativa (formativa), transformando-a em um novo tipo
de acdo, agora orientada preferencialmente pelo processo de entendimento caracteristico
do agir comunicativo” (LONGHI, 2005, p. 117).

Desse modo, o agir comunicativo “refere-se a interagdo de pelo menos dois
sujeitos capazes de falar e agir que estabelecam uma relacéo interpessoal. [...] Os atores
buscam um entendimento sobre a situacdo da agdo para, de maneira concordante,
coordenar seus planos de agdo e, com isso, suas agdoes” (HABERMAS, 2012a, p. 166).
Na interacdo pedagdgica “a acdo educativa assume a forma de um agir comunicativo se
a opcao for por um mecanismo de coordenacdo que vise o acordo” (BOUFLEUER,
2001, p. 84).

A acdo pedagogica no agir comunicativo se faz com o uso comunicativo da
linguagem, numa relagdo em que ha uma “coordenagdo entre agdo docente ¢ discente”
em que o fio condutor ¢ a retomada da “inter-relacdo entre racionalidade e
aprendizagem”. Aqui se estabelece uma “situacdo pedagdgica” com o uso didatico da
linguagem, da argumentacdo explicativa em que a acdo pedagdgica passa ao agir
comunicativo quando “a a¢do pedagogica pela tematizagdo didatica ou uso didatico da
linguagem” passa a acdo pedagdgica orientada a aprendizagem (ZASLAVSKY, 2010,
p. 81).

Na acdo pedagdgica, percebo que o uso das metodologias dialégicas favorece a
coordenacao entre acdo docente e discente, no que promove a tematizacdo didatica, na
tematizacdo dos conteudos, nesse caso no ensino das questdes socioambientais. Ha uma
vinculacdo perceptivel na tematizacdo didatica de Freire e na tematizacdo didatica
proposta por Zaslavsky que conduz a acdo ao agir comunicativo de Habermas. Desse
modo, as metodologias dialogicas sdo promotoras da acdo pedagogica, no agir

comunicativo, na tematizacdo didatica dos contedos de ensino.
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3.3 Organizacéo dos temas socioambientais em Episodios

As tematicas socioambientais discutidas durante as aulas foram organizadas
segundo uma estrutura que denominei episédios de temas socioambientais. A separacao
dos temas em episodios foi inspirada em Moura e Silva (2014). A organizagdo por
episddio foi também utilizada por Arruda (2011), na separacao de textos por temaética, a
partir da ideia central de cada texto, na interpretacdo textual no ensino de lingua
portuguesa. De modo similar, Moura e Silva (2014) lancam méo de episodios para
trabalhar contetudos no ensino de histéria da ciéncia na formacdo de professores. Essa
organizacdo me pareceu apropriada devido as tematicas terem sido trabalhadas em
momentos diferentes, respeitando-se as devidas inter-relagdes. Assim, apresento no
Quadro 2 as metodologias dial6gicas utilizadas, as diferentes tematicas socioambientais

discutidas durante as aulas e 0s objetivos de ensino trabalhados.

Quadro 2: Caracterizagdo das aulas em episodios socioambientais.

CONFIGURACAO DA FORMACAO

Episodio/Tema

Metodologia

Objetivos

Historia de Vida
Ambiental

Autobiografia
Ambiental

Conhecer por meio da autobiografia ambiental a historia
pessoal dos estudantes, incluindo o ambiente como o
principal ator no conjunto dos personagens, num processo
pelo qual os estudantes se pdem em contato com suas
préprias memorias dos lugares experienciados durante a
vida.

Desafios

Socioambientais

World Café

Conhecer a compreensdo dos estudantes sobre as questdes
socioambientais e como eles veem o0s desafios
socioambientais (questdes socioambientais que precisam
ser solucionadas ou mitigadas) e a forma como estes estéo
colocados para a sociedade, além de propor que o0s
estudantes discutissem um desafio que mais lhe chamasse a
atencdo. Com isso, esperava-se identificar as percepcdes
dos estudantes sobre as questfes socioambientais, por meio
de conversacao e, assim, perceber a compreensdo coletiva
dos estudantes sobre estas problematicas contemporaneas.

Desmatamento

Iceberg

Identificar causas e consequéncias do desmatamento na
Amazonia, para, nesse movimento, visualizar as questdes
que geralmente sdo ocultadas (causas/agentes), tais como:
exploracdo da madeira que abre espaco para grilagem de
terras, abertura de rodovias, a pecuaria extensiva,
monoculturas, dentre outras. A esquematizac¢do do iceberg
visa explicitar as causas e as consequéncias do
desmatamento, a partir da leitura de textos que as
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denunciam, alem de se fazer conhecer 0s responsaveis
(agentes) pelo desmatamento da Amazonia.

Mineracao

Estudo de caso

Relacionar direitos humanos, desenvolvimento e ensino de
ciéncias ao desafio da mineracdo, a partir de casos sobre
rompimento de barragens de rejeitos, como casos
motivadores para discutir a exploragdo mineral e suas
consequéncias na Amazonia brasileira, apontando os atores
do “desenvolvimento” e suas vitimas.

Agronegdcio

Painel Integrado

Estabelecer ligacbes (in)visiveis dos diversos aspectos que
envolvem a monocultura, o latifandio e alteracdo no modo
de vida dos povos da Amazoénia. Gerar problematizactes
sobre quem sdo 0s representantes politicos e sociais do
agronegocio, como se organizam e se articulam. Alem de
questionar a hegemonia do agronegdcio, sustentado no
modelo agroexportador de commodities advindo de
monoculturas, com utilizacdo de agrotdxicos, mecanizagdo
do processo produtivo a partir da producdo cientifica e
tecnologia da pesquisa agropecudria, que se coloca como
unico modelo viavel de producao de alimentos.

Lixo

Arco de

Maguerez

Mostrar o fim da linha do consumo, destacando que 0s
rejeitos de residuos solidos sdo depositados em areas
periféricas onde estdo as populagdes pobres (desigualdade
ambiental), além de alinhar a discussdo do consumo com a
obsolescéncia programada, logistica reversa, o discurso na
perspectiva ecologico alternativa e do discurso ecoldgico
oficial hegemonico.

Fonte: Elaboracdo da autora.

A formacdo realizada foi pautada numa perspectiva de ensino critico, no
rompimento de visGes dominantes, tendo o didlogo como meio de interacdo
intersubjetiva, na busca pelo entendimento das questdes socioambientais amazonicas.
As metodologias dialdgicas possibilitaram o didlogo entre os estudantes e destes com a
formadora no processo de ensino-aprendizagem.

Para discutir o contexto socioambiental amazodnico, conduzi a comunicacdo com
os alunos de forma cooperativa, de modo que o langamento de ideias nos textos (artigos,
reportagens, casos...) visavam fazer links, de forma a conectar as partes cindidas numa
re-totalizacdo das partes compondo uma totalidade. Com isso, buscou-se favorecer a
percepcdo do modo como o0s imperativos sisttmicos colonizam o mundo da vida
amazonico de forma mais relacional e, desse modo, vincular as questdes
socioambientais com a realidade dos estudantes.

Para fins dessa tese, considerei na analise apenas trés episodios: desmatamento,

mineracgdo e agronegocio. Os procedimentos de ensino utilizados foram: iceberg, estudo
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de caso e painel integrado, respectivamente. A tematizacdo didatica dos conteudos
socioambientais foi conduzida na perspectiva da acdo pedagogica no agir comunicativo,
tendo nas metodologias dialégicas os meios para a tematizagao didatica na coordenagao

entre acdo docente e acdo discente nos processos de ensino aprendizagem.

3.4 Processos de coleta e tratamento das informacgdes na constituicdo dos dados

Os instrumentos utilizados na coleta de informacdes para constituicdo dos
dados da pesquisa foram: registro em audios e textos produzidos pelos licenciandos,
entre outros registros produzidos pelos estudantes e pesquisadora. Esses registros
possibilitaram interpretar e analisar a pratica pedagogica realizada no ensino das
questdes socioambientais na/da Amazonia.

Na pesquisa, por ter sido realizada num curso de formacdo de professores,
esperou-se a reflexividade da experiéncia vivida na sala de aula por parte dos
estudantes. Com esse intento, trabalhei com os diérios de formac&o, que foram pensados
nos moldes do diario de aula de Zabalza (2004), por ser tanto instrumento de pesquisa
guanto recurso formativo no contar as experiéncias vividas enquanto estudantes,
projetando essas experiéncias para serem utilizados quando forem professores. Também
fiz uso do diario de formacdo para os registros das minhas experiéncias enquanto
formadora e aprendente no percurso dessa pesquisa-formacdo, em que fui professora
investigadora da minha acdo pedagodgica, seguindo 0s pressupostos do agir
comunicativo.

As experiéncias de ensino tém tido grande importancia na formagdo dos
licenciandos, pois as “vivéncias atingem o Status de experiéncias a partir do momento
que fazemos um certo trabalho reflexivo sobre o que se passou e sobre o que foi
observado, percebido e sentido” (JOSSO, 2004, p. 48). No diario de formacdo os
estudantes fizeram registros reflexivos das experiéncias de ensino vivenciadas nas
discussBes sobre tematicas socioambientais com a utilizacdo de diversas metodologias
dialdgicas. Dessa forma, busquei facilitar o entendimento sobre as questdes
socioambientais e também contribuir para a formacdo pedagdgica desses futuros
professores. Na condicdo de pesquisadora tambem aprendente, realizei registro das
préaticas pedagdgicas na busca por compreender minha propria pratica e aprender na sua

conducao.
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Os audios, enquanto fonte de informacgdes representadas pela fala dos
aprendentes, tiveram e se constituiram dados relevantes, por promover conhecimento e
reflexdo sobre o entendimento dos estudantes, a partir do discurso destes. Os audios
foram transcritos seguindo as orientacdes de Planas (2006) para transcricao de videos.
Por nédo termos utilizado videos, somente audios, foram feitas adaptacdes desse modelo
de transcricéo.

Os passos para transcricdo de videos utilizados por Planas (2006) consistem em
seis etapas: 1) Assistir aos videos; 2) Selecionar os eventos criticos; 3) Descrever 0s
eventos criticos; 4) Transcrever os eventos criticos; 5) Discutir os dados encontrados; 6)
Limpar as transcri¢des. Tendo em vista estas orientacOes a transcricdo dos audios foi
organizada da seguinte forma: 1) Ouvir os &udios, 2) Selecionar os audios que tratavam
das questbes socioambientais amazodnicas; 3) Transcrever os audios na integra; 4)
Selecionar as discussdes relativas as tematicas e 5) Limpar as conversas paralelas.

Por meio desses instrumentos, fui procurando alinhar a reflexdo sobre o
contedo tematizado aos procedimentos de ensino utilizados durante as aulas, as
reflexdes dos estudantes relativas as aulas — estas, registradas no Diario de Formacao —
e a minha acdo pedagdgica no agir comunicativo, para, nesse movimento, aprender
enguanto ensino.

Na identificacdo dos estudantes, utilizei nomes ficticios, para, assim, garantir o
anonimato. Tendo em vista 0s procedimentos €ticos, apresentei aos estudantes o projeto
de pesquisa, bem como os objetivos e procedimentos de coleta de informac6es. Na
oportunidade, os estudantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
com a garantia de que poderiam tirar o consentimento, desistindo da participagdo em
qualquer momento do decorrer do processo. Com isso, busquei atender a resolugédo n.
510/2016, que orienta informar aos participantes sobre a pesquisa, garantir sem prejuizo
a desisténcia em qualquer momento, além de ter a privacidade e confidencialidade
respeitadas (BRASIL, 2016).

Para a analise das informacOes coletadas, utilizei a Analise de Conteddo
(BARDIN, 2009). A andlise de contelido é constituida de trés etapas: a pré-anélise; a
exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A
pré-analise “¢ a fase da organizagdo propriamente dita” (BARDIN, 2009, p. 121).
Nessa etapa, fiz a separacdo das informacdes coletadas por tematica trabalhada, apés a

transcrigcdo dos audios e demais registros utilizados.
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Devido a grande quantidade de informacGes colhidas no decorrer do semestre,
julguei prudente essa separacdo com a organizacdo do material por episddio. Com a
separagdo do material, passei a leitura flutuante do mesmo, que consiste em “estabelecer
contacto com os documentos a analisar” (BARDIN, 2009, p. 121).

A exploracdo do material, que é a segunda etapa da andlise de contetido, “[...]
consiste essencialmente em operagdes de codificacdo, decomposicdo e enumeragao, em
funcdo de regras previamente formuladas” (BARDIN, 2009, p. 127). Nessa fase, fiz
primeiramente a organizacdo dos didlogos oriundos dos audios registrados nas
discussGes, em que 0s estudantes apontam suas compreensdes sobre as tematicas
socioambientais trabalhadas durante as aulas. Tendo em vista que o foco sdo as
interacdes entre os participantes da pesquisa-formacdo, busquei nessas discussdes a
separacdo dos atos de fala, em uma construcdo de sentido; com a separacdo desses atos
de fala, fui organizando os dialogos de forma que apresentassem uma sequéncia logica.
No restante do material, procurei pistas que remetessem aquele recorte comunicativo da
interacdo entre os estudantes, constitutivo de sentido.

Desse modo, buscando unidades de coeréncia, separei os atos de fala em blocos
sequéncias, constituindo um contexto. “Importa esclarecer que um ato de fala s6 pode
ser compreendido e fazer sentido dentro de um contexto, ou seja, a situagcdo em que ele
¢ enunciado, sob o pano de fundo dos saberes que constituem o mundo da vida”
(BOUFLEUER, 2001, p. 50). Assim, busquei o “constituinte e constitutivo do proprio
dizer”, que ao longo da interagdo foi ajustado ou conservado na formacgdo de um
contexto, visando a compreensdo (KOCH; ELIAS, 2018, p. 63). As demais informacdes
foram organizadas de modo complementar, relativo ao que foi entendido em cada
contexto de interacdo.

Na terceira fase, sistematizacdo dos dados, “os resultados em bruto sdo tratados
de maneira a serem significativos ‘falantes’ e véalidos” (BARDIN, 2009, p. 127). Fiz
leituras e releituras do material, de modo a me familiarizar com eles, e fui percebendo
elementos comuns entre as sequéncias de atos de falas.

Nesse movimento, as caracteristicas das informagdes recolhidas e 0 modo que as
organizei puderam ser tratados segundo a técnica da analise de enunciac¢do, que é uma
técnica da analise de conteudo que “apoia-se numa concepgdo de comunicacdo como

processo” (BARDIN, 2009, p. 215). A andlise de enunciagao considera que,

Se o discurso for perspectivado como processo de elaboracdo onde se
confrontam as motivacBes, desejos e investimentos do sujeito com as
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imposi¢des do cédigo linguistico e com as condi¢fes de producgdo, entdo o
desvio pela enunciacdo é a melhor via para se alcancar o0 que se procura
(BARDIN, 2009, p. 216).

O desvio pela enunciacdo pode ser de trés tipos: a) analise sintatica e
paralinguistica, analise I6gica e analise dos elementos formais atipicos. Tendo em vista
que meu interesse € o encadeamento de falas que produzem sentidos, os contextos, 0
tipo considerado foi a analise ldgica, que “apoia-Se hum conhecimento do arranjo do
discurso” (BARDIN, 2009, p. 217). Dessa maneira, por ser 0 discurso dinamico ao
apresentar uma sucessao de transformagdes do pensamento, o “objetivo e a ambigdo da
analise da enunciacdo ¢ apreender ao mesmo tempo diversos niveis imbricados”
(BARDIN, 2009, p. 219).

A organizacdo da andlise seguiu o alinhamento e a progressdo do discurso
devido serem os enunciados, os atos de falas, oriundos das discussdes das tematicas
socioambientais, em interacOes intersubjetivas entre 0s aprendentes dessa pesquisa-
formacdo. Desse modo, baseei-me nas orientacdes de analise, pois ‘se o alinhamento ¢ a
progressdo do discurso forem tomadas em conta, enquanto indicadores, cada discurso
deve ter um texto suficientemente grande para formar um todo” (BARDIN, 2009, p.
219).

Assim, o alinhamento vai seguindo a dinamica do discurso na andlise l6gica, que
“¢ uma analise das relagdes entre as proposigdes. [...] por proposicdo entende-se uma
afirmacdo, uma declaracdo, um juizo, (ou até uma pergunta ou negacdo), em suma, uma
frase ou elemento da frase que instaure, tal como a proposicao Idgica, uma relacdo entre
dois ou mais termos” (BARDIN, 2009, p. 221).

Na analise sequencial, “distinguir-se-4& uma nova sequéncia de cada vez que ha
uma mudanga de assunto” (BARDIN, 2009, p. 221). Dessa forma, as categorias foram
surgindo a medida que a andlise sequencial foi se desenvolvendo na organizacao
interpretativa da comunicacdo. A analise de contetdo das informaces foi feita a luz da
Teoria da Ac¢do Comunicativa (Habermas, 2012a; 2012b), em interlocucdo com a
Pedagogia Dialdgica de Paulo Freire, que exemplifiquei na sesséo anterior.

Nessa pesquisa-formacéo, apresento minha experiéncia narrada, relatada, pois na
pesquisa-formacdo ndo ha como ndo ser narrador personagem, pois sdo fatos vividos
enquanto professora pesquisadora ao investigar minha pratica. A pesquisa-formacao é
por si mesma narrativa, porque implica contar/falar da experiéncia vivida. Nessa

perspectiva, ndo tenho como seguir a ciéncia modelar. Tendo Habermas como
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referéncia, apoio-me nesse autor quando este diz: “hoje em dia ndo existe mais tanta
tolerancia ao se discutir sobre o que pode e 0 que ndo pode valer como ciéncia”
(HABERMAS, 2002b, p. 14). Por isso, ao narrar em primeira pessoa, trago minhas
vivéncias e experiéncias, falo do meu lugar na sala de aula, onde busco “os nexos entre
0 mundo da vida, estruturado simbolicamente, o agir comunicativo e o discurso”
(HABERMAS, 2002b, p. 17). Em alguns momentos, digo “nos” porque se trata de uma
experiéncia vivida que compartilhei com minha orientadora, coorientadora e estudantes,

em que todos assumimos a condicao de aprendentes.

3.5 As Lentes Tedricas para analise dos dados

A acdo pedagbgica no agir comunicativo desenvolvida em sala de aula foi
orientada pelos pressupostos da Teoria Critica, iluminadas pela Pedagogia Dialédgica de
Paulo Freire e Teoria da Acdo Comunicativa de Habermas, nos atos de fala, na
tematizacdo didatica das questdes socioambientais. Do mesmo modo, sigo essas bases
tedricas para a analise dos dados, nas situacdes de ensino, no desenvolvimento das
aulas, quando trabalhei os conteidos que envolvem as questdes socioambientais
amazonicas.

A escolha teorica para analise dos dados constitui para o pesquisador(a) a
orientacdo para olhar os aspectos da realidade, os mais relevantes e significativos. E a
teoria escolhida pelo pesquisador(a) que define os dados a coletar, 0 que observar e a
forma de analisar. Assim, “a ciéncia avanca pela andlise e pela interpretagdo de
problemas e ndo pela descricdo de fatos e, nesse processo, o papel da teoria é
fundamental” (LOUREIRO, 2018, p. 225).

A acdo educativa, quando iluminada pela Pedagogia Dialdgica de Paulo Freire
e Teoria da A¢do Comunicativa de Jurgen Habermas, favorece os processos de ensino e
de aprendizagem no enfrentamento da racionalidade instrumental. As interlocucdes
entre os dois autores nos ajuda a pensar a educacdo, especialmente a sala de aula, na
qual o dialogo tem grande importancia. Apesar de Freire e Habermas apresentarem
dissonéancias, as afinidades teoricas entre os dois autores nos permitem lancar méo das
suas ideias para discutir o processo educacional, especialmente o0 ensino e a
aprendizagem, ao considerarmos, principalmente, a centralidade do dialogo e o

envolvimento da intersubjetividade nas interacfes, necessarias ao processo formativo.
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Em relacdo as afinidades entre Habermas e Freire ndo irei me alongar, pois ja detalhei
anteriormente.

De forma a otimizar a analise dos dados, optei pela andlise separada dos
temas/episodios trabalhados em sala de aula, devido a quantidade de material obtido no
desenvolvimento da disciplina. A escolha dos temas/episddios objetivou promover uma

analise integradora dos desafios socioambientais da Amazénia.

3.6 Apresentacdo dos participantes da investigacao

No primeiro semestre de 2019, ministrei a disciplina eletiva intitulada:
“Dimensdo Socioambiental na Formacdo de Professores”, juntamente com as
professoras Nadia e Elinete, orientadora e coorientadora, respectivamente. Das 30 vagas
ofertadas, somente 22 foram preenchidas. Dos 22, apenas 01 estudante ndo finalizou a
disciplina. Os estudantes cursavam o quinto e sétimo periodo do curso de Licenciatura
Integrada em Ciéncias, Linguagens e Matematica. Os episddios discutidos na proxima
sessdo contaram com a participacdo de 18 estudantes, sendo que alguns deles faltaram
em pelo menos uma das aulas selecionadas para esse estudo.

Os nomes utilizados séo ficticios, com o objetivo de garantir o anonimato, em
conformidade com a ética em pesquisa. A seguir faco uma breve apresentacdo dos
estudantes. As informacg6es aqui relatadas séo frutos da escrita de si na elaboragdo de
narrativas autobiogréficas, tendo como centralidade o ambiente, a autobiografia
ambiental, em que busquei dimensbes pessoais da vida dos estudantes, para conhecé-
los. Algumas informacdes também foram conseguidas nas conversas informais.

Com a escrita e socializacdo da autobiografia ambiental dos estudantes
pretendia conhecé-los, para além daquela apresentacdo formal que normalmente é
realizada no primeiro dia de aula. Foi uma experiéncia muito rica, na qual todos nds
contamos nossa histdria de vida: teve risos, lagrimas e muito acolhimento. Conhecer
aspectos importantes que marcaram suas vidas criou em nds certa cumplicidade e
aproximacdes que de outo modo ndo aconteceria. Nas conversas informais também
colhi informagfes relevantes, que fui registrando no meu diario, que se fizeram
importantes para descrever cada um dos colaboradores que tornaram esse estudo
possivel.

A estudante Joana tem 52 anos, é casada e mée de trés filhos. Depois do ensino

médio, Joana parou de estudar, casou, teve os filhos, fez o primeiro vestibular em 1996
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e s6 em 2017, 21 anos depois, voltou a tentar novamente o ingresso na universidade. A
estudante conta que sua mae faleceu quando ela era muito pequena, o que a levou a
morar com 0s avos por cerca de dez anos em Mosqueiro-PA, numa regido cercada por
praia por todos os lados. Toda a infancia de Joana foi vivida no interior. Seu interesse
pelas questdes socioambientais tem raizes na infancia, quando ficava indignada com os
turistas que jogavam lixo na praia. Desde o ensino fundamental tinha interesse especial
por ciéncias. Quanto ao exercicio da docéncia, Joana anseia por exercer a profissao e diz
que sua vontade é levar para a sala de aula os conhecimentos da regido amazonica, para
a valorizacdo da nossa cultura, na sensibilizacdo das criangas sobre a situacdo do nosso
planeta.

Janice € solteira e mora com a mae. Tem 26 anos. E natural de Belém e sempre
morou na metropole paraense. Em sua autobiografia ambiental, conta que sempre foi da
cidade. As lembrancas mais marcantes quanto ao contato com a natureza fazem parte da
infancia, quando ia ao bosque aos domingos com seu pai, mais como entretenimento do
que com o propdsito de contemplar a natureza. Em 2020 Janice ingressou no mestrado
profissional em ensino de ciéncias. Para além do mestrado, Janice pretende exercer a
profissdo como professora de ciéncias, via ingresso em concurso pablico, e continuar
pesquisando formas de ajudar os professores e 0s estudantes.

Luiza mora com os pais, é solteira e tem 27 anos. Na graduacdo foi bolsista de
iniciacdo cientifica por dois anos. Eu fui sua coorientadora nos dois projetos de
iniciacdo cientifica e fui orientadora do seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
Desde que conheci Luiza em 2019 sempre estivemos proximas. A estudante vivenciou
experiéncias em educacdo ambiental como professora no estagio, quando presenciou
surpreendentes mudancas de atitudes por parte das criancas em relacdo ao descarte
inadequado de residuos solidos na escola. Dessas ac¢Oes, Luiza pretende continuar esse
trabalno para que as criangas percebam que podem fazer a parte delas
independentemente da idade. O gosto que Luiza apresenta pela pesquisa fard com que
logo ingresse no mestrado e, por sua dedicacdo, acredito que trara valiosas contribuicfes
ao ensino de ciéncias.

O estudante Julio tem 24 anos. Ele vive com sua companheira e o filho de trés
aninhos. Desde muito cedo Julio j& gostava de ciéncias. Durante a infancia passava
horas assistindo documentarios sobre animais e plantas com sua avo, o que influenciou
na escolha pela licenciatura integrada, por incluir o ensino de ciéncias. Jalio, enquanto

futuro professor, pretende atuar na area de formacdo, no ensino das séries iniciais. O
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estudante faz uma critica a prioridade dos conhecimentos de portugués e matematica
que é dada no curriculo das séries iniciais, dando pouca atencdo ao ensino de ciéncias.
Ao ministrar aulas o estudante diz que ndo quer ficar preso ao livro didatico como
acontece com muitos professores. Nos contetdos de ciéncias ele pretende incluir outros
conhecimentos que possam dialogar com as questdes sociocientificas e socioambientais,
para que seus alunos possam enxergar a ciéncia no dia a dia e que se perceba cercado
por ela.

Estela tem 53 anos e é mae de dois filhos, um rapaz e uma moca. Por ser mae
solteira, teve que adiar seu sonho de ir para a universidade, por ter que sustentar sozinha
os filhos. O seu primeiro vestibular foi para letras. Ela conseguiu aprovacdo, mas teve
que abandonar o curso por ter adoecido. Felizmente o sonho de Estela se manteve vivo e
depois dos filhos criados voltou a estudar. Na escolha do curso se identificou com a
licenciatura integrada, por trazer conhecimentos em linguagens, matematica e ciéncias.
Segundo a estudante, foi sua filha que soube do curso e a incentivou a voltar a estudar.
Na graduacdo, por ter que trabalhar e estudar, Estela teve que abrir mao de atuar no
Clube de Ciéncias, que era uma atividade da qual gostaria muito de participar. A sua
responsabilidade em prover a familia a impossibilitou de viver plenamente a vida
académica. Ainda na graduacdo atua no ensino, ajudando as criancas do centro
comunitario do seu bairro e também trabalha com artesanatos, além de dar aulas
particulares para criancas.

Alice ¢é solteira. Morava em Barcarena com a mde e, com 0 ingresso na
graduacdo, veio estudar em Belém, passando a residir na casa dos padrinhos. A opcao
pela licenciatura integrada se deu pela proposta do curso em integrar linguagens,
matematica e ciéncias. Em especial ciéncias, por trazer conhecimentos sobre a natureza
e também por trabalhar com o publico infantil, uma vez que o curso prepara 0s
licenciandos para atuar nas séries iniciais. Quanto as suas memorias do contato com a
natureza, recorda das vezes que ia visitar a avd em Maracand, do quanto se divertia com
0s primos, das brincadeiras, trilhas na mata e banhos de rio. Durante a graduacdo ja
lecionava nas séries iniciais numa escola particular. Quanto aos seus sonhos para o
futuro, pretende continuar trabalhando com as criangas e desenvolvendo nelas
responsabilidades e cuidado com o meio ambiente.

Patricia tem 25 anos, é solteira e reside com o0s pais. Desde a infancia ja
pensava em ser professora. Na sexta série ela teve um professor de Ciéncias que

considerava incrivel. Na universidade chegou a cursar dois semestres da licenciatura em
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biologia, mas precisou trancar. Ao tentar novamente o ingresso na UFPA se interessou
pela proposta do curso de licenciatura integrada, por considerar uma proposta
inovadora. Na infancia Patricia costumava passar as férias na fazenda dos familiares, em
Igarapé-Acu/PA. Dessas viagens, recorda que passava o dia fora de casa: brincando na
mata e colhendo frutos. SO voltava em casa para almocar e a tardinha, quase na hora da
janta. Ela diz sentir muita falta desse tempo. Ao concluir a graduacdo, ingressou de
imediato no mestrado profissional em ensino de ciéncias e matematica. Ap6s terminar o
mestrado diz querer atuar como professora de ciéncias e que pretende trabalhar mais do
que conteddos conceituais, de modo a desenvolver nos estudantes senso citrico, para
além do que foi ensinado, na educacéo em ciéncias para a cidadania.

Lucia nasceu em Belém do Pard, distrito de Icoaraci. Na sua infancia todo o
seu bairro era arborizado. Tinha muitas arvores, do inicio ao fim da rua. Com o
crescimento da cidade, houve um intenso desmatamento da area para a construcao de
casas. Nesse tempo era frequente o contato com bicho-pau, borboletas, gafanhotos,
louva-a-deus, jacintas e muitos outros artropodes. Seu pai era natural de Oriximina e
Ldcia gostava de ir com ele de barco visitar a familia. Dessas viagens se lembra dos
primeiros contatos com indigenas, que atravessavam 0s rios de canoas para pegar
alimentos e roupas que as pessoas arremessavam. LUcia se identifica muito com o curso
e dizia que gostava muito de trabalhar com criangas, porque elas sdo mais faceis de ser
sensibilizadas.

Dulce nasceu em Belém, mas mora em Muand, onde € servidora publica na
prefeitura, ocupando o cargo de agente administrativo numa escola municipal. A
estudante tem 38 anos e € solteira, mae de um garoto de 9 anos. Para estudar, Dulce
conseguiu licenca da prefeitura. De segunda a sexta-feira ficava em Belém e na sexta a
tarde voltava de barco para Muana. Na sua autobiografia ambiental, diz se considerar
privilegiada pelas travessias de barco, no percurso de Belém a Muan, passando pela
ilha do Marajé todas as semanas. Ela comenta que em Belém as pessoas vao ao bosque
para ver as plantas, & em Muana ela tem uma floresta no quintal de casa. Diz que gosta
muito de morar em Muana. Dulce pesquisou sobre o curso de licenciatura integrada e
logo percebeu que era o curso que ela queria. Antes da graduacdo Dulce ja tinha a
formagdo no curso técnico em saneamento ambiental. Durante o curso, a estudante
enfrentou sérios problemas de saide, com muito esforco, felizmente, conseguiu concluir

a licenciatura. Ao falar sobre o curso, Dulce relata que aprendeu a se sensibilizar com os
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estudantes, conhecer suas necessidades, seus pontos fortes e dificuldades, para, assim,
encontrar forma de melhor ajuda-los.

A estudante Adriana tem 24 anos. Mora com a mée e uma irmd e trabalha para
ajudar no sustento da familia. Ao reviver suas memorias, a estudante relata que é
contempladora da natureza, tendo um lado pajelancia que desenvolveu com a avo, que a
ensinou a identificar as plantas medicinais: suas caracteristicas e principios ativos.
Adriana conta que sempre apreciou as viagens de férias a Ponta de Pedras, na ilha do
Marajo e também aprendeu a aproveitar as belezas naturais de Belém. A primeira opcao
no ENEM era para biologia. Como ndo alcancou a pontuacdo exigida, escolheu como
segunda opcéo a licenciatura integrada. Adriana dizia que foi escolhida pelo curso e que
gostou muito, mas ndo se vé sendo professora das séries iniciais. Ela pretende continuar
estudando para atuar na educacdo superior como professora, na formacédo inicial e
continuada.

A estudante Bruna é solteira, tem 22 anos e mora com seus pais. A primeira
opcéo de curso da estudante foi Ciéncias Contabeis. O curso de Licenciatura Integrada
constava como segunda opc¢do. A familia a orientou a escolher um curso compativel
com sua nota no ENEM e depois trocar de curso. Bruna narra que ja atuava no ensino,
mesmo ndo sendo professora, participando com seus pais em projetos culturais, num
grupo de dancas indigenas, que incluia o folclore da regido e o carimbd. O grupo
buscava informacdes variadas sobre danca e folclore, de modo a aprender sobre o ritual
e seu significado. Bruna lembra que, no inicio da graduacdo, ndo gostou do curso, mas
ao ingressar no PIBID passou a ter um novo olhar sobre a docéncia, com a superacao de
seus medos e insegurancas, passando a gostar do curso e até conseguiu um estagio
remunerado numa escola particular. Bruna conta que a experiéncia como professora a
fez perceber a importancia de se trabalhar a arte, a cultura e as questdes
socioambientais, porque, segundo a estudante, essas dimensdes estao interligadas.

Rodrigo é solteiro, tem 35 anos de idade e mora com os pais. E natural de
Curuca, cidade que se localiza dentro de uma reserva extrativista proxima a Belém.
Suas memodrias, narradas na sua autobiografia ambiental, tem especial destaque para 0s
tempos vividos em sua terra natal. S0 muitas as mencdes dessa época que remetem a
uma inféancia feliz. O estudante Rodrigo ndo tinha a licenciatura como o curso de
primeira op¢do, mas, com a nota obtida no ENEM, a licenciatura integrada era o curso
compativel com sua pontuagdo. Apo6s o ingresso se identificou imediatamente com o

curso. Para o futuro planeja atuar na area e continuar sua formagdo. Diz estar
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aprendendo muito com o curso e que, pelas caracteristicas da profissdo, vai precisar dar
continuidade a formacdo e, também, porque acredita que para ser um bom professor é
necessario uma formacéo permanente.

O estudante Ricardo é natural de Barcarena, onde mora sua familia. Com a
proximidade entre Barcarena e Belém, consegue ficar em Belém durante a semana e
retorna para casa nos finais de semana. O contato de Ricardo com a natureza sempre foi
muito intenso e nos Ultimos anos presenciou grandes mudangas no seu municipio, com a
acao impactante das mineradoras na regido de Barcarena. Na universidade se engajou
em acOes formativas no Clube de Ciéncias. No estagio, Ricardo ja aplicava as
metodologias dialdgicas que eram utilizadas no decorrer da disciplina. Ao longo da
disciplina sempre foi muito participativo e mostrava muito entusiasmo nas discussoes,
além de se mostrar muito criativo.

Laura é casada, tem 38 anos e um filho. E natural de Santo Antonio do Taua
no Pard. Escolheu licenciatura integrada para mudar de profissdo, por influéncia da
familia, por ter véarios parentes professores. Quando ingressou no curso ja tinha
formacdo em engenharia agronémica. Ao rememorar suas lembrancas, Laura relata que
sempre teve ligacdo com o cultivo da terra devido a familia possuir um sitio em que 0s
alimentos eram produzidos por eles mesmos, tendo muita fartura. O curso de agronomia
foi uma tentativa de continuar a producdo, mesmo a propriedade sendo pequena, com
foco no cuidado com os recursos naturais. Laura ja atua como professora e sempre
inclui no curriculo o ensino de temas sociais e econdmicos, desde o descarte adequado
de residuos sélidos, como o cuidado com o meio ambiente até o desenvolvimento de
bons habitos alimentares. Como educadora, Laura considera ser importante nutrir
mentalmente os estudantes com a promoc¢do de discussdes ambientais, econdmicas,
sociais e, assim, formar cidadaos.

Rafael nasceu em S&o Luis do Maranhéo e ainda bem pequeno veio morar na
zona rural de Paragominas, onde moravam seus avos maternos. Aos 20 anos, Rafael
estd concluindo o curso superior em licenciatura integrada. Ele é solteiro e mora com 0s
pais. Da sua infancia, recorda o grande desmatamento vivenciado na regido de
Paragominas até o momento que vieram as politicas ambientais e 0 municipio ficou
conhecido como municipio verde. Apesar de 0 curso ndo ter sido sua primeira opcao,
ele diz ter se identificado ja nas primeiras aulas e considera que foi uma das melhores
coisas que aconteceu na sua vida. O estudante diz que estudar e ensinar o fascina, por

isso acredita que ser professor tem tudo a ver com ele. Das areas do conhecimento que o
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curso abrange, ciéncias é a area que mais gosta. Ele ja se vé trabalhando na area. Como
futuro professor, pretende ensinar por meio de problematizacbes, em rodas de
conversas, tanto na sala de aula quanto em espacos néo formais, de modo a valorizar 0s
conhecimentos dos seus alunos. Quando fala de Belém, diz ser agraciado com a vista
linda do rio, mas o inquieta ver mais lixo do que verde nas ruas da capital.

Lucas tem 22 anos, é solteiro e mora com 0s pais. Das suas memdrias, conta
que aprendeu a gostar de ciéncias ainda crianca. Nos passeios na alca viaria, prestava
atencdo nas relacdes de interacdes entre os seres vivos. Com sua avo aprendeu a tirar da
natureza s6 o que precisava para viver e desse modo vivenciou 0s principios da
sustentabilidade, respeitando a capacidade de regenera¢do do meio ambiente. O ingresso
na licenciatura integrada foi uma escolha, por gostar muito de matematica e ciéncias.
No curso, Lucas aprendeu a trabalhar de forma interdisciplinar e é nessa perspectiva que
pretende atuar como professor.

A estudante Luciana tem 25 anos. Nasceu em Belém. E solteira e mora com
seus pais. Na infancia gostava de sair de Belém para passar as férias no interior, e foi
nessas viagens que aprendeu a prestar atencdo nos seres vivos, no meio ambiente. Seu
gosto pela investigacdo foi despertado ao participar do Clube de Ciéncias. Iniciou a
graduacdo fazendo outro curso e, ao saber que a licenciatura integrada tinha todo o
curriculo organizado na perspectiva interdisciplinar, resolveu mudar de curso,
ingressando na licenciatura integrada. Quanto ao exercicio da profissao, a estudante ja
faz planos nesse sentido. Luciana pretende abordar situacdes problemas no ensino para
discutir os impactos das acbes humanas sobre 0 meio ambiente e, assim, fazer links com
as diferentes areas, por acreditar que o ensino ndo pode acontecer com conhecimentos
isolados dentro de caixinhas.

A estudante Roberta é natural de Tomé- Acu/PA, tem 38 anos, teve trés filhos e
vive um relacionamento estdvel ha 18 anos com seu companheiro. O ingresso na
licenciatura integrada foi uma escolha para se ocupar, na tentativa de superar o luto pela
perda de seu filho, que faleceu aos 25 anos de idade. Para ndo perder o equilibrio,
Roberta se apegou ao curso. Por precisar trabalhar para ajudar no sustento da familia,
ndo conseguiu se dedicar tanto ao curso como gostaria. Na sua autobiografia ambiental,
Roberta diz ter boas lembrancas do seu tempo de menina, da época em que a poluicao
era muito pequena em comparagdo com os dias atuais. Ela também destaca o quanto sua
regido de origem foi agredida com o desmatamento e residuos de mineracao, que levou

a extincdo da vegetacdo nativa. Ela se considera privilegiada por ter vivido no tempo em
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que ndo se usava sacola plastica. Naquela época, lembra com saudades, até o pao vinha
enrolado em papel. Com a pandemia, Roberta estd tendo problemas por ndo conseguir
se adaptar ao ensino remoto. Ela se considera pouco comunicativa e julga precisar
superar essa dificuldade. Sua expectativa ¢ de que tudo volte a normalidade para
conseguir terminar o seu estagio e poder atuar como professora no ensino presencial.
Para além do curso, pretende exercer a profissdo com a qual se identifica, apesar da

timidez que espera superar.
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4.0 EXPLORACAO PREDATORIA DA NATUREZA: VISIBILIZACAO DE UM
MUNDO AMAZONICO COLONIZADO EM EPISODIOS SOCIOAMBIENTAIS

A exploracdo dos recursos naturais na Amazoénia contribuiu para o avanco do
capital na regido e tem a tutela do Estado Brasileiro numa relagéo “que expropria, anula,
dissolve relagdes seculares e sobrepde um modo de ser alheio a cultura e aos costumes
locais. Sdo inumeros os exemplos [...] desde a criacdo de grandes projetos para a regido
as propostas de desenvolvimento com a, suposta, integragdo desta ao restante do pais”
(HAURADOU; AMARAL, 2019, p. 407, grifo do autor).

O processo de colonizagdo capitalista concentra as riquezas naturais da
Amazodnia nas mados dos grupos econdmicos. J& 0s povos originarios, colonos e
posseiros que compdem o grupo social dos despossuidos e marginalizados, ndo tém
acessos aos beneficios da exploracdo dos recursos naturais, somente as minorias
privilegiadas ficam com os beneficios desse processo predatério (PICOLI, 2006).

Segundo Acselrad et al. (2012), o capitalismo brasileiro se encontra ajustado ao
capitalismo mundial. Essa conformacdo € visivel a partir dos anos 1990, quando os
grupos econdmicos relacionados ao agronegdcio, ao setor de mineracdo, energia e
construcdo pesada se integram aos setores estruturantes do poder econdémico e politico.

As atividades econémicas do desmatamento, mineracdo e agronegécio, estdo
entre as atividades que mais agridem o ecossistema amazonico. A medida que fazemos
a correlacdo entre os multiplos agentes de maltiplas escalas (global, nacional e local) e
os elos de poder da relagéo sociedade, Estado, economia e meio ambiente — e da relagéo
destes com o sistema-mundo —, percebe-se que ha uma coordenacdo desses entes. Ao
fazermos essas correlagBes, tornamos visivel o que 0s grupos dominantes procuram
camuflar, o avido interesse pelo lucro a qualquer preco. Nesta secdo, apresento oS
episodios socioambientais, que mostram a colonizacdo do mundo da vida amazonico,
buscando descortinar as conexfes entre essas atividades e interligando pontos

aparentemente soltos.
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4.1 EPISODIO 1 - DESMATAMENTO

4.1. 1 Ensino e Amazénia: a¢do pedagogica comunicativa no desvelamento
do iceberg do desmatamento
Na Amazonia, dois importantes processos comandam o metabolismo da
floresta. A autopoiesis, conduzida pela luz do sol e responsavel pela enorme
concentragédo de energia solar devido sua localizagdo na faixa equatorial, que implica na
“[...] evapotranspiragdo que redistribui d4gua por toda a América do Sul, Central, Caribe
e, até mesmo, para o sul da América do Norte” (PORTO-GONCALVES, 2018b, p. 57).
Assim, a autopoiesis, se refere a autoproducdo. A origem etimologicamente da palavra
é: auto (por si proprio) e poiesis (criacdo/producdo). Em referéncia a floresta
amazonica, o termo faz alusdo a sua capacidade de se autossustentar, na producdo de
vida e agua. De outro modo, a neguentropia que:

[...] pela vontade do poder de transformagdo do capital financeiro industrial
globalizado nos dias de hoje que correm, estabeleceu uma ruptura metabélica
que ndo é mais localizada no espaco e no tempo e, tampouco, numa regido
qualquer do mundo, mas, sim, na Amaz6nia, a maior extensdo continua
florestal do planeta (PORTO-GONCALVES, 2018b, p. 57).

No processo metabdlico da floresta, tem destaque a grande magnitude de
producdo de biomassa, que se da a partir da relacdo solo-agua-sol/fotossintese-floresta
(PORTO-GONCALVES, 2018b). Essa relagdo complexa condiciona o sustento da
floresta, na sua riqueza e na sua sociobiodiversidade. O desmatamento compromete

todo esse metabolismo. Assim, podemos referir que:

A floresta tropical da Amaz6nia brasileira enfrenta uma série de ameacas que
poderdo devasta-la ainda neste século se medidas eficazes ndo forem tomadas
rapidamente. As ameagas incluem o desmatamento, que elimina a floresta de
forma direta, em especial para formagdo de pastagens e, em alguns locais,
para a soja. Os atores dessa devastacdo variam de pequenos posseiros a
grandes fazendeiros e ‘grileiros’ (apropriadores de terras publicas que agem
por meios fraudulentos) (FEARNSIDE, 2010, p. 56).

Refletir sobre o desmatamento leva, necessariamente, a consideracdo de duas
dimensdes: a “[...] primeira implica em compreender a natureza e o papel
desempenhado pelos processos econdmicos que orientam novas formas de ocupacgéo do
territorio [...]. A outra, implica em identificar como os impactos incidem sobre a
populagdo local” (DIEGUES, 1999, p. 27).
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A exploracdo dos recursos naturais na/da Amazonia contribuiu para o avanco
do capital na regido e tem a tutela do Estado Brasileiro, numa relagdo que assim se
caracteriza:

[...] expropria, anula, dissolve relacdes seculares e sobrepde um modo
de ser alheio & cultura e aos costumes locais. S&o inumeros os
exemplos [...] desde a criacdo de grandes projetos para a regido as
propostas de desenvolvimento com a, suposta, integracdo desta ao
restante do pais (HAURADOU; AMARAL, 2019, p. 407, destaque do
autor).

O desmatamento na Amazonia € parte da estratégia da expansdo capitalista na
regido. Para se fazer essa analise, ¢ “[...] necessario relacionar a Amazonia do
extrativismo como mercado mundial, observando as varias fases do comércio mundial e
a dependéncia da regido a esse mercado” (PICOLI, 2006, p. 10).

A compreensdo dos impactos ambientais causados pelas atividades econdmicas
tem o desmatamento como uma das principais causas da devastacdo da Amazonia.
Assim, faz-se necessario conhecer 0s agentes que provocam o desmatamento,
desvelando como eles se articulam e que interesses representam. Esses agentes sdo 0s
donos do capital e tém o Estado como aliado nesse processo predatorio.

Os problemas socioambientais tém suas raizes ligadas ao sistema capitalista,
que é evidenciado ao: [...] “(1) separar quem produz de quem consome (quem produz
ndo é o proprietario do produto) e; (2) a producdo ndo se destina ao consumo direto dos
produtores, (3) assim como o lugar que produz ndo é necessariamente o lugar de
destino da produgdo. Alienagdo por todo lado” (PORTO-GONCALVES, 2004, p. 68,
destaque do autor). Desse modo, o entendimento do desmatamento na Amaz6nia € um
desafio ambiental que pode ser compreendido na dimensdo politica, ao colocar
territorialidades em tensdo. Ao colocar o “[...] territorio no centro da analise. Toda a
questdo passa a ser, portanto, quem determina o quanto, com que intensidade, por quem
e para quem 0s recursos naturais devem ser extraidos e levados de um lugar para outro,
assim como o proéprio trajeto entre os lugares” (PORTO-GONCALVES, 2004, p. 69).

A apropriagdo da natureza que, transformada em mercadoria, passou a ser
propriedade privada foi justificada por uma matriz de racionalidade instrumental que
comanda a logica econdmica ao naturalizar as desigualdades sociais. Nesse sentido, 0s
“[...] problemas com que hoje defrontamos sdo também problemas dessa Razédo e de
suas praticas vitoriosas”. (PORTO-GONCALVES, 2018a, 53, destaque do autor). O

processo de devastacdo ambiental na Amazonia, especificamente o desmatamento como
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um desafio socioambiental, pode ser mais bem entendido a partir da interacdo humana
com o ambiente. Assim, no campo educacional, é necessario que o educando pense
sobre sua prépria realidade (FREIRE, 2018).

Segundo Adorno e Horkheimer (1985, p. 20), o “[...] que os homens querem
aprender da natureza é como emprega-la para dominar completamente a ela e aos
homens”. Nesse sentido, temos que, com 0 advento da modernidade, a relacéo
sociedade-natureza passa a ser marcada pelo dominio e exploragdo da natureza. A razéo
instrumental de natureza utilitarista separou 0 homem da natureza: sociedade de um
lado e a natureza de outro (PORTO-GONCALVES, 2018a, 2018b; SANTOS, 2009;
LATOUCHE, 2010).

O discurso do desenvolvimento e progresso esta interligado a racionalidade
instrumental. Desse modo, 0 desmatamento ndo é combatido porque a ideia de floresta
em pé significa menos desenvolvimento. Com isso, a floresta representa no imaginario
social a falta de desenvolvimento (LATOUCHE, 2010; MARQUES, 2019). Nesse
contexto, o modo de producdo capitalista com sua ldgica dominante tem o
desenvolvimento, o progresso e o crescimento econdmico, como ideologia determinante
dos discursos e das praticas que ainda perduram nos nossos dias (PORTO-
GONCALVES, 2018a, 2018b).

Essa logica precisa ser revista, pois a vida passou a ser instrumentalizada em
nome do progresso econdémico. Nas sociedades modernas, a predominancia da
racionalidade instrumental levou a consolidacdo do capitalismo que, por sua vez,
corroborou com a racionalizagdo da sociedade (HABERMAS, 2012a; HABERMAS,
2012b). Nesse sentido, a ordenacdo do mundo regida pela razdo instrumental separa o
animado do inanimado, o sujeito do objeto. “Quando uma arvore é considerada nao
mais simplesmente como arvore, mas como testemunho de uma outra coisa [...], [aqui
se tem] o produto do pensamento dialético, no qual cada coisa s6 € o que ela é tornando-
se aquilo que ela ndo ¢” (ADORNO, HORKHEIMER, 1985, p. 29). Desse modo, uma
arvore ndo é mais uma arvore, mas um objeto utilitario.

De forma a recuperar a capacidade de reflex&o, Habermas propde outra razao, a
razdo comunicativa. Essa razdo se apresenta enquanto possibilidade de compreensao da
complexidade das sociedades contemporéneas (HABERMAS, 2012a; HABERMAS,
2012b). Com sua Teoria da Ag¢do Comunicativa, Habermas apresenta uma J...]

tentativa de resgatar o poder de reflexdo na historia, de uma maneira que vai além dessa
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concepcao de razdo, em direcdo a uma concepcdo da racionalidade incorporada em
processos de interacdo mediada pela linguagem” (BANNELL, 2006, p. 38).

Para o desenvolvimento do tema desmatamento em sala de aula, busquei na
Teoria da A¢do Comunicativa de Habermas e na Pedagogia Dialdgica de Freire o
suporte didatico pedagogico. Dessa maneira, a estratégia de ensino iceberg se mostrou
adequada as minhas intencdes de ensino para a discussdo do tema desmatamento, em
termos das possibilidades de apropriagcdo do conhecimento, ao evidenciar aspectos que,
ndo raro, sdo ocultados ao tratar deste desafio socioambiental. Trata-se de uma
metodologia dialogica (TAGORE, 2007), que sera detalhada mais adiante.

Minhas escolhas de como organizar as ideias introdutérias sobre desmatamento
e 0s procedimentos de ensino empregados, tanto na preparacdo quanto desenvolvimento
da aula, abrangeu preocupac6es em fazer uma mediacdo atenta e ativa no favorecimento
de discussdes, em que o0s estudantes pudessem expressar suas opinides e seus
posicionamentos, bem como na “[...] escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do
outro, as diferencas do outro” (FREIRE, 2016, p.117). Nesse processo, busquei “[...]
construir-[me] formando-[me], formar-[me] construindo-[me], produzir conhecimento

para criar sentido, produzir sentido para criar conhecimento” (JOSSO, 2004, p. 205).

4.1.2 Ampliacdo do éangulo de visdo na representacdo do lceberg do
Desmatamento
A utilizacdo da metodologia dialdgica iceberg foi adotada tendo em vista
favorecer o “[...] aprendizado que se sedimenta na transformagdo das estruturas de
imagens do mundo [...] com a abertura dos horizontes de sentido” (HABERMAS, 2000,
p. 444). Para a discussdo da tematica, inicialmente, “[...] encontra-se uma informagéo,
recebe-se uma informagdo” (JOSSO, 2004, p. 243). Eis aqui o primeiro contato. Em
seguida, a fase de integra¢do, em que “[...] o aprendente é capaz de dizer o que coloca
em questdo de acordo com uma coeréncia anterior, 0 que tem de abandonar para dar
lugar ao novo [levando o aprendente a [...] explicitar e argumentar porque pensa e/ ou
faz ‘deste modo’ e ndo ‘daquele’” (JOSSO, 2004, p. 244). Essa organizagéo, proposta
por Josso (2004), norteou a apresentacdo das discussdes sobre o desmatamento.
O entendimento do desmatamento tanto quanto outros desafios socioambientais
passam por desenvolver a capacidade dos estudantes de irem além de uma leitura
abstrata e romantica, de modo a perceber “[...] os elos de poder e a relacdo sociedade,

Estado, economia e meio ambiente” (SILVA, 2011, p. 14). Nesse quesito, acredito que a
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metodologia iceberg traz uma evidente contribuicdo a compreensdo do desmatamento,
ao entendermos que “[...] é preciso [tomar a tematica socioambiental, bem como outras
também relevantes] na sua complexidade. Se ndo a entendemos em seu dinamismo e em
sua estabilidade, ndo teremos dela uma visao critica” (FREIRE, 2018, p. 59).

A tematizacdo do desmatamento foi trabalhada em duas aulas. Na primeira aula,
apresentei dados recentes do Ministério do Meio Ambiente (MMA) a época, obtidos a
partir do Projeto de Monitoramento do Desmatamento na Amazoénia Legal por Satélite,
0 PRODES, realizado entre agosto de 2017 e julho de 2018. Segundo dados do MMA, o
sistema registrou um aumento de 13,7%, abrangendo uma area de 7.900 km?2 no
desmatamento do Bioma. Em seguida, apresentei um gréfico que mostrava a reducéo de
72% do desmatamento, em 2018, em relacéo a area registrada em 2004. Nesse, 0 MMA
fez um comparativo do desmatamento de 1994 a 2018 (BRASIL, 2018).

Ao mostrar um quadro com dados dos anos de 2017 e 2018, com a taxa de
desmatamento por estado que compde a Amazonia Legal, chamei atencdo para o estado
do Pard, que foi recordista em desmatamento naquele periodo, quando comparado com
os demais estados que compdem esse bioma. Com isso, busquei evidenciar minha
preocupacdo relativa aos dados do nosso estado, porque penso ser necessario fazer o
“[...] recorte de um contexto de referéncias do mundo da vida” (HABERMAS, 2012b,
p. 225, destaque do autor). Os dados do MMA séo partes do mapeamento que avaliou as
imagens de satélites de areas maiores que 6,25 hectares, pois o Prodes so identifica a
remocdo completa da cobertura vegetal, corte raso, em area superior a 6,25 ha
(BRASIL, 2019). No desmatamento por corte raso, “[...] derrubam-se todas as arvores
de uma mesma area” (MARQUES, 2019, p. 172).

Apbs a apresentacdo dos dados, apresentei as orientacBes quanto ao
desenvolvimento da estratégia didatica iceberg para a discussdo do desmatamento na
Amazonia. Expliquei que a turma seria dividida em grupos. Inicialmente, o
planejamento da aula foi feito para cinco grupos, mas devido a presenca de um ndmero
menor de estudantes naquela aula, considerei trabalhar com quatro grupos. O numero
menor de estudantes se deve as condic¢Bes climaticas, com muita chuva naquele dia.
Assim, trabalhei com quatro grupos, sendo que cada grupo recebeu um artigo diferente,
que, depois de lido, foi socializado com os demais grupos, para oportunizar que todos
pudessem ter 0 conhecimento do conteudo dos quatro textos propostos e, a partir disso,

identificassem as causas e as consequéncias do desmatamento. Tendo feito essa
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identificacdo, cada grupo desenharia um iceberg, o iceberg do desmatamento. A
proposta de trabalho teve essa conformacao.

A escolha dos textos!? se deve as minhas compreensdes sobre desmatamento e
do quanto as informacOes contidas nos textos poderiam contribuir para ampliar a
percepcao dos estudantes sobre as causas e as consequéncias do desmatamento. Tenho
consciéncia de que o0s textos ndo abrangiam todas as causas e os efeitos do
desmatamento, mas traziam as principais. A escolha dos textos foi uma dificil decisao,
pois implicava conterem o maximo de informaces possiveis e, a0 mesmo tempo, serem
curtos, devido ao pouco tempo em sala de aula para leitura e discussdes, sem
negligenciar a possibilidade de uma leitura critica da realidade. Para fazer a escolha
tanto do texto quanto da estratégia de ensino, optei pela “[...] superagdo de uma maneira
mais ingénua por outra mais critica de interligar o mundo” (FREIRE, 2016, p. 120).

A estratégia didatica iceberg objetivou perceber as relacdes de poder, a partir da
andlise dos aspectos visiveis e 0s ocultos que influenciam determinados processos nas
organizaglGes sociais, no caso, a probleméatica ambiental do desmatamento. A
metodologia foi utilizada para “[...] interpretagdo, discussdo e analise coletiva sobre
contextos expostos e ndo expostos de determinada organiza¢do social” (TAGORE,

2007, p. 98). Para organizacéo e execucdo da metodologia, assim procedi:

Inicialmente, o agente esclarece que o desenho do iceberg tem parte que é
reconhecida de imediato e, outra, oculta e bem maior, que precisa ser
percebida e identificada. Da mesma forma, isto ocorre nas organizacdes
sociais. O agente pode trabalhar com o grupo de participantes ou dividir de
forma aleatéria ou estratégica, em grupo menores com repeticdo (TAGORE,
2007, p. 99).

Desse modo, para fazer com que os estudantes “entrassem no meu barco” e
“navegassem comigo”, pedi a eles que imaginassem estar dentro de um navio em alto
mar e de dentro do navio avistassem um iceberg. A parte visivel, acima da lamina
d’agua, correspondia as consequéncias do desmatamento. Por sua vez, a parte escondida
sob a &gua, a maior parte, correspondia as causas do desmatamento, que estaria

ocultada, submersa. Desse modo, a maior parte, que corresponde a base do iceberg, é a

10 Desmatamento no Brasil: um problema ambiental (GELAIN et al, 2012); Roteiro de Atuacdo do
Desmatamento (BRASIL, 2015); Desmatamento na Amazénia: dindmica, impacto e controle
(FEARNSIDE, 2006) e Desmatamento na AmazOnia brasileira: historia, indices e consequéncias (
FEARNSIDE, 2005).
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responsavel por fazé-lo flutuar. Assim, as causas, a parte ocultada, de forma similar,
sustenta o desmatamento.

Na representacdo de desenho esquemaético de um iceberg, apresentei aos
estudantes o quadro 1, com o intuito de facilitar uma melhor visualizacdo do iceberg e,

por sua vez, do desmatamento.

Quadrol: Desenho de um iceberg no mar como representacao imagética do iceberg do
desmatamento.

f A
° JILY

Fonte: Pixabay, por Cesar Gaglioni (Nexo Jornal).

Em grupo, os estudantes discutiram os textos propostos e esquematizaram ‘o
iceberg do desmatamento”, evidenciando as causas e as consequéncias da remocdo da
cobertura vegetal por corte raso, na Amazonia. Desse modo, para ampliar a percepgéo
dos estudantes sobre o desmatamento, quanto as causas e aos efeitos, busquei na
racionalidade comunicativa e dialogica a constru¢do do conhecimento pelo exercicio
livre de consciéncia dos aprendentes, pois “[...] quando o homem compreende sua
realidade pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes”

(FREIRE, 2018, p. 38).
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4.1.3 Partilha de saberes na esquematizacao do Iceberg do Desmatamento

A tematizacdo do desmatamento via metodologia dialégica iceberg buscou na
manifestacdo dos estudantes a promogéo do entendimento. Nesse sentido, o iceberg fez-
se mediador das discussdes. Assim, na minha acdo docente, busquei a “[...] atitude de
quem participa intersubjetivamente, ¢ ndo somente de quem observa objetivamente”
(ZASLAVSKY, 2017, p. 74-75). Com a utilizacdo do iceberg, procurei associar a a¢cao
pedagogica a acdo comunicativa. Assim, fez-se uma prética pedagogica comunicativa a
medida que propus,

[...] a aproximacdo com uma didatica ndo tecnicista ou instrumental, mas
comunicativa, mediante a reformulacdo conceitual dos meios, tédo
caracteristicos a didatica. Tal didatica comunicativa primaria pela
participacdo discente e escuta docente, coordenando ambas as a¢des em uma
acdo pedagdgica situada em um pano-de-fundo sociocultural (ZASLAVSKY,
2017, p. 74-75).

No movimento de aprender-ensinar-aprender, sugeri a esgquematizacdo do
iceberg de forma coletiva, pois ninguém se educa sozinho, mas na interacdo
comunicativa entre seres humanos (HABERMAS, 2012a; 2012b) e/ou na praxis
dialdgica (FREIRE, 2019a). Os referenciais para essa construcdo consistiram nos textos
lidos sobre o0 desmatamento. Assim, a esquematizacdo do iceberg foi colocada como um
“[...] desafio objetivo capaz de problematizar o mundo da vida” (HABERMAS, 2012b,
p. 723), no que se refere a Amazbnia. A representacdo esquematica do iceberg

elaborada pelos estudantes segue apresentada no Quadrol.
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Quadrol: llustragcdo dos icebergs produzidos pelos estudantes, evidenciando causas e

consequéncias do desmatamento.

Iceberg do Desmatamento

Grupo 1

Causas (inferior) e Efeitos

(superior)

- Emissdo de gases do efeito
estufa, empobrecimento do
solo, perda da produtividade,
aquecimento global, perda
dos servicos ambientais,
desertificacdo e perda da

biodiversidade.

- Globalizacdo, expansao
urbana, bloco ruralista,
trafico de drogas, pecuéria e
agricultura, aumento da
producdo de soja, abertura de
estradas, corte  seletivo,
gueimada das florestas.

Iceberg do Desmatamento

Grupo 2:

Causas (inferior) e Efeitos

(superior)

- Efeito estufa, Emissédo de
GEE, alteracdo do ciclo da
agua, perda da
biodiversidade, uso

(in)sustentavel.

-Agricultura, construcdo de
estradas, hidrelétricas e
mineradoras, incentivos
fiscais, fazendeiros e
grileiros, consumo
exacerbado, globalizacdo e

corte seletivo.
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Iceberg do Desmatamento

Grupo 3:

Causas (inferior) e Efeitos

(superior)

-Perda da sustentabilidade,

perda da biodiversidade,
perda dos servicos
ambientais e  mudancas
climéticas.

- Criagdo de  gado,
economia/plano real,

crescimento do cultivo de
soja (monocultura, politicas
governamentais, construcao
de

madeireira,

rodovias, exploracdo
migracéo

populacional e globalizagéo.

Iceberg do Desmatamento
Grupo 4:

Causas (inferior) e Efeitos

(superior)

- Perda da biodiversidade
(fauna e flora), perda dos
recursos naturais, mudancas
climaticas, emissdo de gases,
desertificacdo (savanizagéo)
e desequilibrio ambiental.

- Agropecudria, abertura de
estradas, exploracdo ilegal
de madeira, grileiros (valor
da terra), exportagdo de
madeiras, cultivo da soja
(monocultura) e

agroindustria.

Fonte: Acervo da Pesquisa.
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Para desenhar/esquematizar o iceberg do desmatamento, disponibilizei papel
parané branco, giz de cera com duas tonalidades de azul e lapis de cor. O restante ficou
por conta da criatividade, da liberdade de criagdo. Mais importante que o
desenho/esquema foi a percepcdo dos estudantes sobre as relacGes que se estabelecem
entre os diferentes agentes que atuam no desmatamento, nas consequéncias gque surgem
como efeito do desmatamento. Foi na percepcdo do que é visivel e ocultado que a
pratica pedagogica foi pensada e realizada, de modo a ampliar a compreensdo dos
estudantes sobre o desmatamento e, assim, por meio do didlogo, promover a
manifestacdo do pensamento dos estudantes sobre a tematica.

As discussdes, na medida em que nos possibilita ouvir atentamente cada
manifestacdo, pode favorecer a “[...] integracdo [dos estudantes] ao seu contexto,
resultante de estar ndo apenas nele, mas com ele, e ndo a simples adaptacdo,
acomodacdo ou ajustamento” (FREIRE, 2019, p. 58). As discussdes sobre o
desmatamento dinamizadas pela leitura dos textos, esquematizagdo do iceberg e
socializacdo em grupo foram tratadas pela técnica de analise de contedo, do tipo
enunciacao, levando a elaboracdo de trés categorias: (1) (in)visibilidades que sustentam
0 iceberg do desmatamento flutuando, (2) os desequilibrios ambientais enquanto
contextos expostos e (3) “Derretimento” do Iceberg via emancipagdo: a esperanga no

agir comunicativo. Estas seguem elencadas abaixo.

4.1.3.1 (In)visibilidades que sustentam o iceberg do desmatamento

Na pratica pedag6gica em sala de aula, organizei a discussdo com a
apresentacdo de dados sobre o desmatamento, especialmente sobre a nossa regido.
Assim, para ampliar a compreensao sobre o desmatamento, disponibilizei textos curtos
para leitura em grupo, abordando causas e consequéncias dessa problematica ambiental.
Com a identificacdo desses aspectos, 0s estudantes desenharam o iceberg do
desmatamento, e posteriormente apresentaram suas producdes, numa discussao coletiva
com a exposicdo de suas ideias sobre a tematica. Nessa perspectiva, busquei, com a
esquematizacdo do iceberg na separacgdo entre causas e efeitos, a “[...] compreenséo do
contexto total, [...] através [da visualizacdo dos contextos expostos e ndo expostos fazer
a] interacdo entre suas partes que, por isSO mMesmo, Se Nnos apresentam como
corresponsaveis pela significagdo do texto” (FREIRE, 2018, p. 57).

Em um dos textos escolhidos para leitura, fiz alusdo ao processo de

globalizacdo, com a intengdo de mostrar aos estudantes que a globalizacdo se constitui
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processo de poder que vem desde os tempos coloniais, perdurando nos nossos dias.
Nesse processo, 0 paradigma da modernidade sustenta a ideologia econdmica e a
tecnologia, enquanto sindbnimo de progresso (PORTO-GONCALVES, 2018c). Assim,
busquei com a ajuda dos textos e da construcdo coletiva do iceberg do desmatamento
fazer com que cada aluno, com os “[...] materiais que ofereco, produza a compreensio
do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim” (FREIRE, 2016, p. 116).

A modernidade em curso, no ambito da globaliza¢éo, impde a Amazénia um
“[...] processo de modernizacao for¢ada, inspirado na teoria expansionista da economia,
visando univocamente o crescimento do PIB a custa das riquezas do subsolo e do solo
coberto pela maior floresta do Planeta” (MADALENO, 2011, p. 353). Nesse processo, 0
que prevalece é a “[...] pressdo de racionalizacdo a partir de baixo corresponde uma
racionalizacdo que se impde de cima para baixo, pois as tradicdes que legitimam a
dominacdo e orientam a acdo, [...] perdem sua obrigatoriedade com a imposicdo dos
novos critérios da racionalidade com respeito aos fins” (HABERMAS, 2014, p. 100,
grifo do autor). Essa racionalizacdo é responsavel pelo crescente desmatamento na
Amazonia.

No Quadro 1, nos turnos de 1 a 9, os estudantes relacionaram o desmatamento
a abertura e pavimentacdo de rodovias, percebendo que héa “[...] uma correlagdo direta
entre a abertura de estradas, pavimentagdo e desmatamento” (PORTO-GONCALVES,
2028a, p. 62).

QUADRO 1: Enunciados sobre a globalizacdo que levou a abertura de estradas como uma
importante causa do desmatamento.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Julio Os nossos textos falam mais de estradas, mas a globalizacdo é mais ampla
porque leva a construgdo das estradas. S&o essas duas as causas principais.
2 Joana Nosso grupo também apontou que a construgdo de estradas € a maior

causadora do desmatamento. Todos os textos estdo interligados e mostram que
a abertura de estradas favorecem o desmatamento. Nos quatro textos que a
gente leu a principal causa do desmatamento é a abertura de estradas. N&do que
as estradas causem a maioria do impacto, mas por viabilizar todas as outras
causas de impacto que vado acontecendo.

3 Rafael Os grandes projetos e a abertura de estradas aparecem em todos 0s textos.
Todas as grandes obras do governo dependiam da abertura de estradas.
4 Alice A gente vé que as politicas governamentais, a construcdo de rodovias, 0

aumento populacional da Amaz6bnia, a criagdo de gado, o crescimento da
producéo de soja, a monocultura. Tudo isso é influenciado pela globalizagéo e
é por isso que ela vem |4 no fundo, na pontinha inferior do iceberg,
comandando tudo. Em todos os artigos a abertura de rodovias é a causa que
mais aparece. Todas as causas Se juntam e provocam uma situagdo
preocupante gue ameaga nosso futuro.
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5 Nadia A globalizacao teve inicio com a chegada dos portugueses.

6 Lucas [...] E vendida a ideia de construir estradas pelo interior da Amazonia para
locomocao, para diminuir os periodos de viagens, para favorecer a imigragéo.

7 Roberta No nosso iceberg a globalizacdo veio colocada como sendo a principal causa

do desmatamento. Através da globalizacdo vem o desmatamento, a abertura de
estradas e ai as consequéncia,s como perda da biodiversidade, o aumento da
temperatura com o efeito estufa. A globalizacdo age como efeito domind: vem
as estradas, a exploracao ilegal de madeira, as hidrelétricas, as empresas com
0S grupos empresariais, os grandes proprietarios de terras com todos os
incentivos fiscais do governo. A globalizacdo tem relagdo direta com a
ocupacdo da Amazénia, com a exploracdo dos recursos naturais, a abertura de
estradas para escoar a producéo dos recursos naturais que sao exportados; por
isso a globalizag&o tem um destaque aqui.

8 Ricardo A integracdo da Amazonia as outras regides foi um projeto do governo. Como
politicamente isso é organizado?! Os pensadores dessas coisas subestimam os
impactos ambientais. Eles s6 pensam nos beneficios desses empreendimentos. E
preciso mostrar que as estradas ndo trazem sO beneficios. A abertura de
estradas provoca grandes impactos ambientais. Para se construir uma
estrada, ao longo dessa estrada, vai ter areas ambientais protegidas, as areas
de reserva. S6 que a extensdo dessas estradas é muito grande e favorece
impactos ambientais de varias naturezas ao longo de sua extensao.

9 Patricia O que mais me chamou a atenc¢do foi a abertura de estradas, sendo que parte
delas ficam abandonadas devido o pouco fluxo, como foi o caso da BR 319,
que liga Manaus a Porto Velho. Essa rodovia provocou um grande
desmatamento e ficou la abandonada.

Fonte: acervo da pesquisa.

Na fala de Julio, podemos observar que: “a globalizacdo é mais ampla porque
leva a construgdo das estradas”. Na sequéncia, Joana no turno 2, que apresenta sua
compreensdo de que as estradas “viabiliza[m] todas as outras causas de impacto que
vdo acontecendo”. Do mesmo modo Rafael, turno 3, relata que “todas as grandes obras
do governo dependiam da abertura de estradas”. No turno 4, Alice diz que “Tudo isso é
influenciado pela globalizacdo e é por isso que ela vem 14 no fundo, na pontinha
inferior do iceberg, comandando tudo. Em todos os artigos a abertura de rodovias € a
causa que mais aparece”. Essas falas denotam a compreensdo ampliada dos estudantes,
que percebem a influéncia da globalizacdo no projeto de integracdo, que culminou em
“[...] investimentos na constru¢do de rodovias que viabilizaram o avanco de grandes
espagos na Amazonia” (CASTRO, 2010, p.110).

No turno 5, a professora Nadia constata que “a globalizacéo teve inicio com a
chegada dos portugueses”. Essa afirmativa corresponde ao que Madaleno (2011)
chama de primeira globalizacdo, que diz respeito ao periodo em que os colonos
portugueses “[...] dedicavam-se a extrac¢do vegetal para exportacdo para a Europa,
razdo pela qual o primeiro ciclo econdmico brasileiro foi designado de ciclo das drogas
do sertao” (MADALENO, 2011, p. 334-335).
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O estudante Lucas, turno 6, traz em sua fala, que o discurso oficial vendia “a
ideia de construir estradas pelo interior da Amazonia para locomogéo, para diminuir
os periodos de viagens, para favorecer a imigrac¢do”. Esse discurso apresentado por
Lucas fazia parte do projeto oficial de colonizacdo, que incentivava o povoamento e a
colonizagdo que estrategicamente objetivava “[...] criar mecanismos para viabilizar a
concentracdo econbmica através da expansdo dos grupos organizados e colocar a regido
a disposi¢do do mercado mundial” (PICOLI, 2006, p. 37).

O processo de desmatar acontece de modo sequencial: a abertura de
rodovias/estradas causa grande desmatamento, criando as condigdes para a inddstria
madeireira se instalar. Desse modo, da-se a substituicdo da vegetacdo nativa, que fazia
parte de uma agricultura extrativa de subsisténcia, pela agropecuaria extensiva
(MADALENO, 2011). Assim, a derrubada das arvores e aproveitamento econdmico,
para abastecer o mercado interno e externo prepara O terreno para constituir a
agropecuéria na regido (PICOLI, 2006).

A fala de Roberta, no turno 7, evidencia a percepcdo da sequéncia desses
eventos, que nos mostra o quanto a globalizacdo se configura como uma importante
causa do desmatamento, vejamos nas palavras da estudante que: “a globalizacdo age
como efeito domind: vem as estradas, a exploracao ilegal de madeira, as hidrelétricas,
as empresas com 0s grupos empresariais, 0s grandes proprietarios de terras com todos
os incentivos fiscais do governo”. A globalizagdo, assim compreendida por Roberta,
corresponde a “

interacdo, a constituem” (FREIRE, 2018, p. 69).

[...] uma totalidade [em que] a existéncia em si de partes que, em

A correlagdo que os estudantes estabelecem entre desmatamento e globalizacéo
vai sendo apresentada na fala dos estudantes de modo gradual. Os enunciados revelam
que o “[...] agir comunicativo estabelece uma relacdo reflexiva com o mundo, na qual a
pretensdo de validade levantada em cada enunciado deve ser reconhecida
intersubjetivamente; para isso acontecer, o falante depende da cooperagdao dos outros”
(BANNELL, 2006, p. 53).

A devastacdo ambiental em grandes proporcdes foi resultado da abertura de
fronteiras da Amazonia ao capital. Com os grandes projetos econdmicos, o Estado criou
as condicdes para a implantacdo de grandes capitais na regido amazénica (PICOLI,
2006). Essa abertura de fronteira ao capital faz parte do processo de globalizacdo que,
em termos ambientais, foi a préopria globalizacdo da natureza, em que imperou um

modelo de exploragdo que teve inicio com as grandes navegacdes e ainda se encontra
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em curso. A globalizacdo é didaticamente dividida em quatro fases, a saber: 1)
colonialismo e implantagdo da colonialidade moderna; 2) capitalismo fossilista e
imperialismo; 3) capitalismo fossilista fordista; e, 4) globalizacdo neoliberal (PORTO-
GONCALVES, 2018c).

Sobre a importancia da participacao do Estado, Ricardo destaca no turno 8 que:
“A integracao da Amazonia as outras regioes foi um projeto do governo”. Sabemos que
a afirmativa de Ricardo esta correta, pois 0 Governo criou todas as condi¢Ges para que
0s grupos econdmicos se estabelecessem na regido. Desse modo, as “[...] estradas
federais serviram de propaganda para 0 governo atrair empresas e pessoas para a regiao,
bem como sindnimo de estrutura” (PICOLI, 2006, p. 49).

A exploragcdo econémica foi viabilizada pela integracdo da Amazlnia ao
mercado mundial e, com isto, ao fazer o aproveitamento do potencial natural por meio
das concessdes do Estado aos detentores do poder, criou-se uma politica de integracédo
(PICOLLI, 2006). A integracdo fez-se por meio de rodovias, evidenciando que “[...] ha
uma correlacdo direta entre a abertura e pavimentagdo de estradas e o desmatamento”
(PORTO-GONCALVES, 201843, p. 62).

Ainda no turno 8, outro ponto que Ricardo destaca € a forma com que a
abertura de estradas “favorece impactos ambientais de varias naturezas ao longo de sua
extensdo”. Essa fala revela a compreensdao do estudante sobre o quanto as estradas
foram favoraveis a “[...] devastacdo e ao enxugamento de riquezas naturais da regido”
(PICOLLI, 20086, p. 49).

A primeira rodovia a ser rasgada na floresta foi a Belém-Brasilia, concebida e
edificada durante o mandato do Presidente Juscelino Kubitschek (1956-1961). Seguiu-
se a Cuiaba-Porto Velho (BR-364), segmento da rodovia Brasilia-Acre, e logo a seguir a
Cuiaba-Santarém (BR-163) e a Transamazénica (BR-230). A integracdo nacional com
a criacdo das rodovias tornou-se um eixo de penetracao, que num curto espaco de tempo
gerou grande desflorestamento, substituindo uma agricultura de subsisténcia associada
ao extrativismo pela agropecuéria extensiva (MADALENO, 2011).

As falas de Ricardo e Patricia, turnos 8 e 9, respectivamente, mostram que a
localizagdo da rodovia pode ter maior ou menor impacto. No relato de Ricardo, essa
relag@o ¢ exposta quando o estudante diz que “para se construir uma estrada, ao longo
dessa estrada, vai ter areas ambientais protegidas, as areas de reserva”. Essa mesma
problematica ¢ levantada por Patricia ao relatar que: [...] “devido o pouco fluxo, como

foi 0 caso da BR 319, que liga Manaus a Porto Velho. Essa rodovia provocou um
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grande desmatamento e ficou la abandonada”. ESsa situacdo evidencia uma falta de
planejamento que causou grandes perturbagdes socioambientais. Nas falas de Ricardo e
Patricia, percebo “[...] autodescrigdes empiricas a favor das autocompreensdes racionais
dos atores” (HABERMAS, 2002a, 52), quando os estudantes trazem fatos que remetem
a falta de planejamento na construcéo de estradas e de rodovias.

A integracdo da Amazonia ao capital nacional e internacional, promovida pelo
“Estado, através da doutrina dos espagos vazios [...] transferiu grande parte das terras da
regido para as maos dos grandes conglomerados nacionais ¢ internacionais” (PICOLI,
2006, p. 62). Essa promogao incluia o “[...] apoio a grande propriedade e outras politicas
correlatas reconfiguraram o proprio espago regional amazonico” (MARQUES, 2019, p.
163).

A aquisicao das terras ocorreu de trés formas: a “[...] primeira, através da
compra das areas de antigos posseiros ou proprietarios [...]; a segunda, através da
distribuicdo de terras diretamente do governo federal e estadual [...]; a terceira, atraves
da indUstria da grilagem, via crime organizado” (PICOLI, 2006, p. 63). As varias
formas de aquisicdo de terras levou a formacdo de latifundios. No Quadro 2, os
estudantes, ao explicitarem suas compreensfes, apontam os latifundiarios como o0s

principais agentes do desmatamento.

QUADRO 2: Enunciados que colocam os latifundiarios como 0s principais responsaveis
pelo desmatamento

Turno | Falantes Atos de fala

1 Ricardo Os latifundiarios séo os principais destruidores da floresta. A maior parte das
terras dos latifundios é conseguida pelo usucapiéo.

2 Janice O que é usucapiao?

3 Julio O cara vai la para dentro da floresta e desmata uma area e fica 14 e depois de

um certo tempo o cara passa a ter direito naquela terra. Com o usucapiéo teve
inicio o desmatamento. Isso acontece desde o inicio da colonizagdo com a
demarcacédo da floresta, como que se aqui eu demarquei, entdo aqui agora é
meu.

4 Dulce Teve pesquisas indicando que o grande desmatamento estava relacionado
com os assentamentos de reforma agraria, mas quando a gente vai analisar vé
que os vildes sdo os latifundiarios. Até mesmo os projetos de reflorestamento
SO se encaixam 0s pequenos produtores que desmataram além do permitido, mas
os latifundiéarios desmatam grandes areas e ndo se exigem que eles facam o
reflorestamento.

5 Lucas A gente vé cada vez mais a concentracdo de terras. E muita terra e poucos
donos.
6 Janice Os subsidios governamentais para créditos agricolas contribuem muito para o

desmatamento. Sdo os maiores beneficiados com esses créditos que mais
destréi a floresta. Os subsidios governamentais incentivam esses
latinfundiarios a continuarem destruindo a floresta.

7 Julio Quanto mais o governo investe nos grandes produtores, mais eles desmatam.
Esse discurso de que sdo os pequenos produtores 0s maiores responsaveis pelo
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desmatamento, a gente vé que é uma mentira. Eles contribuem, mas o0s
latinfundiarios desmatam muito mais. Séo os grandes produtores que tém
influéncia no governo e muitos deles sdo politicos influentes que recebem
todos os beneficios com investimentos de dinheiro publico e isso faz aumentar
ainda mais o desmatamento.

8 Joana A disputa pela terra provocou muita violéncia, uma das consequéncias foi a
morte da irma Dorothy. Isso teve uma repercussdo internacional e, por ter
uma grande pressao, foi preciso frear o desmatamento, porque mostrou o
tamanho da destruigdo.

Fonte: acervo da pesquisa.

No turno 1, o estudante Ricardo, ao dizer que “os latifundiarios sdo os
principais destruidores da floresta. A maior parte das terras dos latifindios €
conseguida pelo usucapido”, percebe a estratégia fraudulenta deste aparato criminoso.
A estudante Janice, no turno 2, procura na sua fala entender: “o que é usucapido?”. O
estudante Jalio, na sequéncia, responde a questdo de forma facilmente entendivel ao
definir usucapido, no turno 3, como sendo uma pratica em que: “O cara vai la para
dentro da floresta e desmata uma area e fica la e depois de um certo tempo o cara
passa a ter direito naquela terra [...]. Como colocado por Jdlio, turno 3, o
desmatamento na Amazoénia teve “inicio [com] a colonizacdo [n]a demarcacdo da
floresta, como que se aqui eu demarquei, entdo aqui agora é meu”. O processo descrito
acertadamente por Julio acontece desde a chegada dos europeus ao Brasil. No contexto
dessas reflexdes, vejo que o “[...] contetido do quefazer educativo nasce dos [estudantes]
mesmos, de suas relagbes com o mundo, na medida em que este mundo se lhes vai
desvelando” (FREIRE, 2006, p. 88).

Por meio do usucapido, as terras tém passado do dominio publico ao privado. A
pratica do usucapido consiste, entdo, em “[...] alguém simplesmente se mover para uma
area de floresta desocupada e, posteriormente, ganhar os direitos fundiarios
permanentes. Esse sistema ainda é uma forca importante no desmatamento, ja que a
forma pela qual se demonstra que a terra esta sendo efetivamente ocupada e usada €
desmatando-a” (FEARNSIDE, 2010, p. 56). Essa pratica ainda hoje provoca a
devastacdo da floresta, por meio da grilagem de terras, em que, inicialmente, para se
estabelecer, o grileiro derruba a floresta e, posteriormente, vende essas terras aos
fazendeiros, beneficiando, assim, o agronegaocio.

Nos turnos 1, 2 e 3, percebemos nas falas de Ricardo, Janice e Julio,
respectivamente, uma correlacdo de ideias num intercambio de entendimentos que vao
sendo ampliados @ medida que o “[...] saber que serve de pano de fundo do mundo da

vida se introduz nas defini¢des da situacdo elaborada pelos atores que agem buscando
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um objetivo que regulam consensualmente seu trabalho cooperativo” (HABERMAS,
2012b, p. 161). H& por parte dos falantes argumentos que se deixam convencer. Desse
modo, as “[...] exigéncias de verdade nos discursos ndo se deixam solucionar
definitivamente; entretanto, € somente através de argumentos que nos deixamos
convencer da verdade de afirmagdes problematicas” (HABERMAS, 20023, p. 59, grifo
do autor).

A estudante Dulce, no turno 4, relata a falacia de que sdo os assentamentos de
reforma agraria os grandes vildes do desmatamento, quando na realidade sdo “0s
latifundiarios [que] desmatam muito mais”. A estudante reconhece que pequenos
agricultores também contribuem para o desmatamento, no entanto, numa propor¢do bem
menor. Na Amazénia, os agentes do desmatamento sdo pequenos, médios e grandes
proprietarios de terras, sendo que o tamanho da propriedade corresponde a area
devastada (FEARNSIDE, 2006).

No turno 5, o estudante Lucas entende que foi o apoio do Estado que levou
“muita terra para poucos donos”. Diante dessa questdo, Janice, no turno 6, comenta que
o Estado incentiva o desmatamento ao “beneficia[r] com esses créditos que mais
destroi a floresta”. Ainda no turno 6, Janice acrescenta outro aspecto relevante quando
diz: “Os subsidios governamentais incentivam esses latifundiarios a continuarem
destruindo a floresta”. Essa fala mostra o entendimento da estudante sobre as relagOes
que sdo estabelecidas entre Estado e iniciativa privada — o Estado atuou beneficiando o
capital por meio de “incentivos fiscais da Sudam [além de prote¢do do] Estado
brasileiro com toda a infra-estrutura necessaria” ((PICOLI, 2006, p. 76).

O desmatamento em grandes magnitudes gera uma problematica socioambiental
que precisa ser freada. Os incentivos fiscais beneficiam tanto os proprietarios de fora
quanto a oligarquia local (MARQUES, 2019). Esses grupos influenciam, por sua vez, a
politica nacional. Essa influéncia se da no financiamento de campanhas ou na
participacdo direta dessa elite na vida publica (NOBREGA, 2018). Essa questdao é
apontada por Julio, no turno7, ao fazer a seguinte colocacdo: “S80 0s grandes
produtores que tém influéncia no governo e muitos deles sdo politicos influentes que
recebem todos os beneficios com investimentos de dinheiro publico e isso faz aumentar
ainda mais o desmatamento”. Aqui se observa a “[...] influéncia monetaria nos
resultados das elei¢cdes. [Desse modo], perde-se a esséncia do regime democratico, uma
vez que o Governo é regido por beneficios individuais para os grupos financiadores dos

partidos politicos buscadores de interesses proprios” (NOBREGA, 2018, p. 16).
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As falas de Lucas e Janice coadunam com o entendimento de Julio, turno 7, ao
afirmar que: “quanto mais 0 governo investe nos grandes produtores, mais eles
desmatam”. Nesses enunciados, os “[...] participantes utilizam, portanto, um saber
gerador e universal, inerente & competéncia comunicativa, habilitando-os para a
interacao” (PIZZI, 2005, p. 126, destaque do autor). A fala dos estudantes se alinha com
Marques (2019, p. 169) na afirmativa de que a “[...] a politica de incentivos fiscais para
a agropecuédria [...] impulsionou ndo apenas a concentracdo de terras como as
contradigdes e tensdes sociais no campo amazonico”. Essas politicas impulsionaram o

desmatamento na Amazdnia, ao considerarmos que:

Nos dltimos 30 anos, mais de 70 bilhdes de hectares de florestas tropical
amazOnica foram derrubados (aproximadamente 9% da regido),
principalmente no Brasil, onde ja foram desmatados aproximadamente 19%
de sua floresta amazonica. Entre 1978 e 2016, a area desmatada aumentou 50
vezes! Ou seja, nos Ultimos 40 anos se desmatou 49 vezes mais que em toda a
histdria da regido até 1978! (PORTO-GONCALVES, 20184, p. 62).

No turno 8, a estudante Joana, relatou o assassinato da ativista irma Dorothy
Stang como um dos casos de extrema violéncia no campo, ocorrido no Pard em 2005. A
morte de Doroty, ativista dos direitos pela terra, foi planejada por grileiros e grandes
proprietarios de terras; pois, “[...] por ndo se calar diante de ameacas, ela nutriu nos
fazendeiros, grileiros e madeireiros o sentimento de revolta” (CAMPOS; RAVENA,
2017, p. 120). O caso teve grande repercussdo em nivel nacional e internacional. Desse
modo, a devastacdo ambiental agenciada por grileiros e latifundiarios teve ampla
visibilidade tal qual relatado por Joana.

O aumento das exportagdes foi outro importante impulsionador do
desmatamento apontado pelos estudantes, conforme consta no Quadro 3. Os enunciados
relacionam o crescimento significativo das exportacbes ao aumento dos indices de

desmatamento na Amazdnia. Essa relacdo é percebida nos turnos de 1 a 6.

QUADRO 3: Enunciados que relacionam o desmatamento ao aumento das exportacgoes.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Janice A abertura das estradas facilitou a ocupacédo da Amazoénia e essa gente chegou
e foi desmatando a floresta para vender a madeira e criar gado e plantar soja
para exportacdo. As rodovias para escoar a producdo e o aumento das
exportagdes para o mercado global impulsionou o desmatamento e a
valorizagéo da terra.

2 Julio Em 2005 teve uma reducéo das taxas de desmatamento porque teve reducdo na
exportacdo. O desmatamento ndo foi reduzido por causa das restricdes legais,
foi por causa da reducdo dos pregos da soja e da carne, dos produtos de
exportacao.
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3 Patricia Nos periodos que houve queda do desmatamento, a gente viu que foi por causa
da diminuicao das exportacdes, por causa do mercado mundial. Tem havido
também reducdo por causa do monitoramento, mas a demanda por
exportacdo é o que vem determinando o desmatamento.

4 Ricardo Com a gripe do boi, quando comecou a se elevar a exportacdo de carne, houve
uma elevacdo das taxas de desmatamento. Hoje o desmatamento maior se
deve a plantacao de soja. Essa cultura precisa de uma area grande de terras e,
como cresce a exportacdo, novas areas vao sendo ocupadas com a soja,
ampliando o desmatamento.

5 Janice Se a producao fosse s6 para o consumo interno nao teria tanto impacto, porque
a area desmatada seria menor, mas a producdo € principalmente para
exportacdo, como a producdo é grande, o impacto reflete o volume de
producao.

6 Joana O aumento da producdo da soja foi uma das causas colocadas porque para
essa producédo é preciso uma grande area e para plantar é preciso derrubar a
floresta e abrir os caminhos para a soja.

Fonte: acervo da pesquisa.

A estudante Janice, no turno 1, relaciona como causa do desmatamento “o
aumento das exportacOes para o mercado global [que] impulsionou o desmatamento e
a valorizacdo da terra”. De modo a evidenciar essa relacdo, o estudante Jalio no turno
2, apresenta um dado que mostra que em 2005 observou-se reducdo do desmatamento e
que a causa se deve a “reducdo dos precos da soja e da carne, dos produtos de
exportagdo”. Nesse mesmo ponto, Patricia, no turno 3, diz que a “queda do
desmatamento, a gente viu que foi por causa da diminui¢do das exportacGes, por causa
do mercado mundial. Tem havido também reducéo por causa do monitoramento, mas a
demanda por exportacdo é o que vem determinando o desmatamento”. Nesses relatos,
vemos que, quanto mais os estudantes “[...] aprofundam a sua tomada de consciéncia
em torno da realidade e, explicitando sua tematica significativa, [mais] se apropriam
dela” (FREIRE, 2018, p. 137). O monitoramento, como citado por Patricia, € uma
importante ferramenta de combate ao desmatamento, por identificar em tempo real a
area que esta sendo desmatada. Esse ponto serd abordado mais adiante.

O estudante Ricardo, turno 4, também atribui a exportacdo a maior procura de
carne pelo mercado externo, como um importante impulsionador do desmatamento por
demandar aumento nas areas de pastagens. Nos turnos 5 e 6, Janice e Joana, também
associam o aumento do consumo de carne e soja a elevacdo das taxas de desmatamento.
Janice, no entendimento dessa relacéo, diz que: “a producdo € principalmente para
exportacdo, como a producdo é grande, o impacto reflete o volume de produgéo”. De
modo assertivo, Joana comenta a fala de Janice, acrescentando que “para plantar é
preciso derrubar a floresta e abrir os caminhos para a soja”. Essas relacfes aparecem

em Fearnside (2005), quando o pesquisador associa 0 aumento do desmatamento ao
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crescimento da exportacdo da soja e carne bovina. Nas falas dos estudantes, percebo que
o0 discurso racional leva a uma orientacdo para a verdade em termos de aceitabilidade
racional. Nesse movimento, a “[...] objetividade do mundo estd intrinsecamente
associada a intersubjetividade do entendimento. Os fatos ndo sdo descritos, mas
defendidos e justificados.” (HABERMAS, 2002a, p. 13, destaque do autor).

Nos enunciados do Quadro 3, as falas transmitem informagfes de modo
coordenado, ao expressar 0 entendimento dos estudantes na correlagcdo entre
exportacdes e desmatamento. Com isso, ao “[...] agir comunicativamente cada falante
levanta pretensdes de validade relativas a verdade acerca do mundo objetivo, relativas a
retiddo acerca do mundo social e pretensdes relativas a autenticidade das expressdes
referentes ao mundo subjetivo” (CASAGRANDE, 2009, p. 82).

A compreensao manifestada pelos estudantes € percebida “pelo carater comum
das relacdes estabelecidas entre os individuos como a capacidade de exercer os atos de
fala por meio de significados idénticos”, o que evidencia “a compreensibilidade
desenvolvida entre os falantes” (LIMA, 2015, p. 42-43, grifo do autor). O aprendizado
se da na partilha de conhecimento uns com os outros, com a “[...] expectativa de obter
nos outros ‘a compreensao’ de um sentido que se tem em mente” (HABERMAS, 2012a,
p. 486-487). Assim, chegamos a entendimentos em que foram satisfeitas as “[...]
condigbes de um assentimento racional motivado quanto ao conteddo de uma
exterioridade” (HABERMAS, 201243, p. 498).

4.1.3.2A Ponta do Iceberg do Desmatamento: os desequilibrios ambientais
enquanto contextos expostos.

Os impactos ambientais desencadeados pelo desmatamento sdo inumeros.
Dentre esses tém destaque a perda da biodiversidade, intensificagdo do processo de
savanizacdo e desertificacdo, reducdo da evapotranspiracdo, aumento da temperatura,
provocando mudangas climaticas, maior ocorréncia de incéndios florestais e reducao
dréstica dos servicos ambientais que interferem diretamente no estoque de carbono,
ciclagem da 4gua e manutencéo da biodiversidade (ABRAMOVAY, 2019).

Na interlocugédo de saberes sobre o desmatamento na Amazonia, busquei na
esquematizacdo do iceberg do desmatamento, a dimensdo intersubjetiva do
conhecimento, em que a agdo pedagogica passa a ser orientada por “[...] uma pedagogia
do entendimento intersubjetivo” (MARTINAZO, 2005, p. 204). Nessa, o exercicio
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dialdgico discursivo pode resultar num entendimento compartilhado em que professores
e estudantes aprendem juntos (MARTINAZO, 2005).

No compartilhamento de conhecimentos sobre o mundo da vida amazonico, 0s
estudantes vdo manifestando seus entendimentos sobre os processos de degradacdo em
curso. No Quadro 4, os atos de fala de 1 a 8 apontam enunciados que relacionam a

perda dos servi¢os ambientais ao desmatamento crescente na regiao.

QUADRO 4: Enunciados que relacionam a perda dos servicos ambientais ao
desmatamento.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Luiza Nas consequéncias colocamos perda da biodiversidade, mudanca no ciclo
hidrolégico, emissdo de gases do efeito estufa. Tem também a
desertificacio/savanizacéo.

2 Janice As consequéncias do desmatamento que eu identifiquei foram perda da
produtividade do solo, aumento da temperatura e desertificagdo/savanizagdo. A
savanizacgdo é a mudanca da paisagem e dai avanca para a desertificagéo.

3 Lucas A perda da biodiversidade, a emissdo de gases que interferem no efeito estufa
sdo consequéncias da derrubada da floresta que leva a savanizagdo e
desertificacdo. [...] outra consequéncia é a perda dos servicos ambientais que
aparece num dos textos.

4 Janice A retirada da cobertura vegetal também interfere na ciclagem de nutrientes
do solo.

5 Ricardo Isso significa que o solo era rico e esté ficando pobre? [...]

6 Janice Aprendi com a Ivone que ndo existe na Amazdnia solo pobre e solo rico. As

queimadas é uma consequéncia que leva ao empobrecimento do solo. Sem a
vegetacdo que protege o solo vai faltando nutrientes para as plantas.

7 Nadia O empobrecimento do solo acontece por causa da retirada das arvores. 1sso
quebra o equilibrio, porque, se as &rvores ndo estiverem mais 14, deixa de ter
as folhas que continham os nutrientes que eram devolvidos ao solo.

8 lvone A riqueza do solo na Amazonia se deve a producgéo de biomassa. As folhas das
arvores, cascas, flores e frutos, ao serem depositados no solo, viram himus e
passam a repor 0s nutrientes que a planta havia retirado solo. Esse é um
processo ciclico que é interrompido com o desmatamento.

Fonte: acervo da pesquisa.

Nos turnos de 1 a 8, os enunciados trazem diferentes impactos ambientais que
apresentam relacdo direta com o desmatamento. Nas falas de Luiza, turno 1, as
consequéncias desse processo sdo apresentadas como sendo: “perda da biodiversidade,
mudanca no ciclo hidroldgico, emissdo de gases do efeito estufa. Tem também a
desertificagdo/savanizagdo”. A importante fungdo ecossistémica da floresta, ciclo da
adgua e armazenamento de carbono, nos mostra a urgéncia de “[...] promover o
desacoplamento entre crescimento econémico e desmatamento na Amazonia”
(ABRAMOWAY, 2019, p. 31). Isso porque, 0s “[...] servigos ambientais providos pela
manutencdo da floresta sdo muitos. Trés grupos de servigos provém ampla justificativa

para manter areas grandes de floresta: biodiversidade, ciclagem de é&gua e




132

armazenamento de carbono” (FEARNSIDE, 2006, p. 396). A existéncia de todas as
formas de vida depende dos servigos ambientais.

Na sequéncia, Janice e Lucas, turnos 2 e 3, trazem 0s mesmos problemas
elencados no turno 1, sendo acrescentado por Janice, turno 2, a “perda da produtividade
do solo”. Sobre essa questdo Janice informa ainda, no turno 4, que: “a retirada da
cobertura vegetal também interfere na ciclagem de nutrientes do solo”. Em relagdo a
qualidade do solo, Ricardo, turno 5, questiona: «Isso significa que o solo era rico e esta
ficando pobre? /...] 7. Em resposta, Janice acrescenta em seguida: “Aprendi com a lvone
gue ndo existe na Amazonia solo pobre e solo rico. As queimadas é uma consequéncia
que leva ao empobrecimento do solo. Sem a vegetagdo que protege o solo vai faltando
nutrientes para as plantas”. Essa fala de Janice retomou conhecimentos de outra aula,
em que discutiamos um capitulo de Porto-Gongalves (2018a) sobre a importancia da
floresta Amazonica.

Em relagdo a ciclagem de nutrientes, a professora Nadia, no turno 7, explica
que: “o empobrecimento do solo acontece por causa da retirada das drvores. Isso
quebra o equilibrio, porque, se as arvores ndo estiverem mais la, deixa de ter as folhas
que continham os nutrientes que eram devolvidos ao solo”. De modo a esclarecer a
questdo colocada por Janice, eu intervi na discussdo, turno 8, explicando que: “a
riqueza do solo na Amazonia se deve a producdo de biomassa. As folhas das arvores,
cascas, flores e frutos, ao serem depositados no solo, viram himus e passam a repor 0s
nutrientes que a planta havia retirado do solo. Desse modo, os “[...] solos da Amazdnia
ndo sdo ricos nem pobres, sdo simplesmente compativeis com a floresta” (PORTO-
GONCALVES, 2018a, p. 37). Esse é um processo ciclico que é interrompido com o
desmatamento.

Nos trépicos umidos, como € o caso da floresta amazonica, o estoque principal
de nutrientes se da nas estruturas organicas do sistema: folhas, galhos, raizes e cascas
das arvores. Essa biomassa se acumula acima do solo, formando a serapilheira. A
decomposicdo desse material se d& por varias adaptacdes biologicas, “inclusive
simbioses mutualisticas entre microrganismos e plantas” (ODUM, 2010, p. 133).

O solo amazbnico se situa como solo antigo pré-cambriano altamente
lixiviante. Os nutrientes oriundos da simbiose entre seres autotrofos e heterdtrofos sao
disponibilizados ao solo e, posteriormente, num processo de ciclagem de nutrientes,
retornam as plantas, contribuindo para a riqueza da biodiversidade da floresta. Por outro

lado, a remocdo da vegetacdo via desmatamento interrompe todo o processo de
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ciclagem direta de planta para planta dentro do “sistema biologicamente ativo do
ecossistema”, causando sérias perturbagdes ao ambiente (ODUM, 2010, p. 132-136).

Ao passo que os falantes explicitam suas compreensdes sobre a dindmica
ambiental da ciclagem de nutrientes do solo, observa-se neste entendimento o
reacoplamento entre mundo vivo e sistema. O entendimento de que ¢é a floresta em pé
que garante a qualidade do solo desconstroi os discursos falaciosos de que as atividades
que demandam a derrubada da floresta possam trazer desenvolvimento para a
Amazonia.

No Quadro 5, os estudantes estabelecem relagbes entre queimadas e
desmatamento como processos responsaveis pela destruicdo da floresta. As queimadas
sdo praticas que ocorrem com frequéncia em areas desmatadas e sdo responsaveis pela
emissdo de gases oriundos da combustdo da matéria organica seca, contribuindo para o
aumento da temperatura, perda de biomassa, perda da biodiversidade, reducdo da

ciclagem da &gua e empobrecimento do solo (FEARNSIDE, 2020).

QUADRO 5: Enunciados relacionando desmatamento com as queimadas, mudanc¢as no
regime de chuvas e aumento da temperatura.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Ricardo A extracdo seletiva de madeira € legalizada pelo IBAMA. Sé que aqui no Para
foi feito um estudo que apontava de que, a cada arvore derrubada, acaba
derrubando 27 outras arvores, porque quando uma cai vai quebrando e
danificando outras que estdo em volta. E, com isso, abre uma clareira que
aumenta a incidéncia de sol, o que aumenta a vulnerabilidade da floresta aos
incéndios, porque o material que cobre o solo que era Umido fica seco e
gqueima mais rapido com o fogo.

2 Luiza Com o desmatamento h& uma perda grande de umidade do ar, porque as
plantas liberam &gua no ambiente. A vegetacdo que resta vai secando e
favorece ainda mais o fogo, que é provocado pelo homem ou pode ser também
um incéndio natural. [...] e as queimadas vao levar a todo um desequilibrio
ambiental.

3 Joana As queimadas costumam ser uma etapa que vem logo depois que a floresta é
derrubada. A vegetacdo seca e ai vem o fogo para limpar a area, depois ocupa
a area com a agricultura e pecuéria [...].

4 Lucas O desmatamento também interfere no ciclo da agua, dos ventos e no volume
de chuvas, porque a floresta emite vapor de agua que formam os rios aéreos
com imenso volume de &gua; parte dessa agua fica na Amazonia e a outra parte
vai para outras regides.

5 Nadia Tem pesquisas mostrando que a temperatura esta a dois graus a mais do que
ha cem anos atrds. A mudanca no regime de chuvas ja pode ser percebida....
6 Joana Vem aumentando a frequéncia do El Nifio, mas esse fenbmeno é antigo, tem

registro desde 1973. A elevacéo da temperatura com o aumento da frequéncia
do El Nifio e a intensificacio do desmatamento aumentou muito as
queimadas. Se a gente ndo tiver um maior cuidado com a Amazdnia, vai ficar
cada vez pior, porque o aquecimento vem aumentando sua for¢ca com uma
velocidade cada vez maior de destrui¢do a cada ano que passa.

Fonte: acervo da pesquisa.
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O estudante Ricardo, turno 1, apresenta seu entendimento, descrevendo como o
desmatamento favorece a disseminagdo do fogo pela floresta. Ele explica que, ao se
retirar as arvores para a exploracdo madeireira “abre uma clareira que aumenta a
incidéncia de sol, o que aumenta a vulnerabilidade da floresta aos incéndios, porque o
material que cobre o solo que era umido fica seco e queima mais rdapido com o fogo”.
Luiza, no turno 2, acrescenta que o desmatamento reduz a umidade do ar, 0 que
favorece o ressecamento. Com isso, “a vegetacdo que resta vai secando e favorece
ainda mais o fogo, que é provocado pelo homem ou pode ser também um incéndio
natural.” [...]. Na sequéncia, Joana, turno 3, fala das queimadas como uma pratica
disseminada na regido e que “costumam ser uma etapa que vem logo depois que a
floresta é derrubada”. Nesse dialogo, o conhecimento vai sendo significado a medida
que hd nos enunciados uma correspondéncia entre o encadeamento de acdes que
favorecem as queimadas. Disso, decorre a vinculagdo entre as “[...] falas e agdes para o
reconhecimento intersubjetivo, de modo a estabelecerem condicGes para o entendimento
e cooperacao mutua” (CASAGRANDE, 2009, p. 84).

As queimadas configuram praticas disseminadas na Amazonia ainda hoje em
curso, apesar de proibida. Inicialmente, queima-se o material derrubado e faz-se o
plantio por um ou dois anos consecutivos; em seguida, a area € destinada ao cultivo do
capim para a bovinocultura. Desmatamento e queimadas estdo interligados e respondem
por grandes impactos ambientais, incidindo na “[...] redu¢do do regime de chuvas,
prolongamento da estacdo seca na regido e modificacdes no processo de reciclagem e
precipitagdo” (SANTOS, 2017, p. 159). O desmatamento leva a perda de umidade, que
favorece as queimadas.

Os turnos 4, 5 e 6 nas falas de Lucas, Nadia e Joana, respectivamente,
apresentam os efeitos da relagcdo desmatamento e queimadas, que interferem no ciclo da
agua, influenciando na mudanca do regime e volume de chuvas, elevacdo da
temperatura e frequéncia e intensidade das queimadas. No turno 6, a estudante Joana
apresenta um relagdo entre o aumento da temperatura e a reducdo das chuvas
provocadas pelo El Nifio, com a maior incidéncia das queimadas, ao relatar que: “a
elevacdo da temperatura com o aumento da frequéncia do El Nifio e a intensificagdo do
desmatamento aumentou muito as queimadas. Se a gente nao tiver um maior cuidado

com a Amazénia, vai ficar cada vez pior” [...]. Assim, o El Nifio:
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[...] provoca alteragdes na circulagcdo de células atmosféricas ao redor do
mundo, em um efeito cascata. O El Nifio afeta significativamente o padrao de
chuvas na regido tropical, gerando precipitacdo abaixo da média na parte
norte da América do Sul, principalmente entre junho e dezembro. Como
resultado dessa situacdo de seca, causada pelo aumento da subsidéncia do ar
na regido da Amazbnia, hd a diminuicdo da umidade, aumentando a
inflamabilidade da vegetacdo, o que favorece a propagacdo de incéndios
florestais (NASCIMENTO, SENNA; 2020, p. 190).

Ao fazerem a correlacdo entre desmatamento, elevagdo da temperatura,
reducdo do volume de chuvas, acdo do El Nifio e queimadas, as informacdes véo sendo
repassadas pelos falantes, de modo que o conhecimento vai sendo significado, a medida
que, coletivamente, um vai abrindo espaco para o outro falar; de modo que as falas
convergem para uma sintonia de ideias na explicitagdo de um pensamento elaborado na
apresentacdo de relagdes e correspondéncia nos enunciados — a “[...] forga ilocucionaria
da fala transforma as condic¢des do entendimento e aceitacdo dos proferimentos de modo
a reconhecer nas emissGes, mesmos individuais e empiricas, uma pretensdo de
universalidade, valida para todos os presentes ou supostos participantes” (PIZZI, 2005,
p. 133).

A destruicdo da floresta atinge toda a populagdo, tanto no ambito local quanto
global. Os efeitos do desmatamento afetam, especialmente, quem depende do
extrativismo para a sua sobrevivéncia, como indigenas, seringueiros e castanheiros que
tiveram seus modos de vidas profundamente alterados, pois “os modos de vida das
comunidades estd diretamente imbricado com a natureza” (SILVA, 2007, p. 53) A
Amazonia foi apresentada nos planos de desenvolvimento apenas como fonte de
recursos naturais em que a natureza se restringe a matéria-prima que posteriormente se
tornara mercadoria na forma de terras, para comercializacdo e acumulacdo
(MARQUES, 20019,). O Quadro 6 traz nos enunciados dos estudantes os impactos que

0 desmatamento causa nos modos de vida da populacdo amazdnica.

QUADRO 6: Enunciados sobre os impactos do desmatamento na vida da populacéo
amazénica.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Joana Sempre que fala de ocupacdo da Amazénia da a ideia de que aqui ndo tinha
ninguém, mas a gente sabe que ndo é verdade. Aqui sempre teve indio, s6 que
os indigenas ndo foram considerados. Essa ideia de ocupar t4 mais para
grilagem, para tomar a forga mesmo.

2 Laura A gente estd sempre vendo na televisdo a invasdo de terras indigenas. A ideia
que eles querem passar é que eles ja tém terras demais. E preciso entender
que eles tiram o que precisam da floresta. Com o desmatamento, eles ficam
prejudicados.
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3 Dulce A floresta é fonte de alimento para as pessoas que vivem nela. Os extrativistas
vivem do que a floresta produz. O que a gente Vvé é as areas de reserva cada vez
menores. Se essas areas nao forem protegidas vai faltar alimento.

4 Luiza Quando a gente pensa na floresta, a gente lembra logo da diversidade de plantas,
mas a gente esquece que também tem os animais e pessoas que vivem ali. A
gente ndo costuma pensar que as pessoas também sdo afetadas. [...] Com o
desaparecimento da floresta, vai junto também a populacgédo que vivia ali. Nado
¢ s6 os indigenas daquele local que desaparecem, também a cultura é
destruida junto com eles.

Fonte: acervo da pesquisa.

A estudante Joana, turno 1, relata que o discurso do projeto de colonizacdo da
Amazonia de que a regido se constitui um espago vazio desconsidera que “aqui sempre
teve indio, s6 que os indigenas ndo foram considerados. Essa ideia de ocupar t4 mais
para grilagem, para tomar a forca mesmo . Essa fala denota que a colonizagdo foi uma

estratégia do Governo para realizar a expansao capitalista na regido, ou seja,

Essa estratégia governamental, com fins de favorecer os grupos econémicos,
ndo deixa alternativas para os proletarios, indios, sitiantes, caboclos,
posseiros e colonos, que passaram a ser expulsos ou subordinados que de fato
vieram a Amazonia para dominar. O deslocamento de grupos capitalistas teve
como finalidade Unica concentrar e centralizar capitais, para atuar nas metas
capitalistas de acumulagdo na regido (PICOLI, 2006, p. 50-51).

Do mesmo modo, a estudante Laura, no turno 2, desvela outro discurso
falacioso transmitido pela midia, de que os indigenas “[...] ja tém terras demais. E
preciso entender que eles tiram o que precisam da floresta. Sobre essa questdo Dulce,
no turno 3, esclarece que “a floresta é fonte de alimento para as pessoas que vivem
nela. Os extrativistas vivem do que a floresta produz”. Nas falas de Laura e Dulce nota-
se que “[...] durante a execucao da fala, [as estudantes fazem] autodescrigdes empiricas
a favor das autocompreensdes racionais dos atores” (HABERMAS, 20024, p. 52).

Em relacdo a falacia de que os indigenas possuem terras em demasia, hd quem
defenda que uma pequena porcdo de terra ndo € suficiente para 0 modo de vida
indigena. Isso porque essas populagdes sdo extrativistas e o “[...] extrativismo precisa de
uma grande area, pois as espécies vegetais e animais que se procura ficam dispersas nas
matas e rios. Floresta em pé e rios preservados sdo fundamentais” (MARQUES, 2019,

p. 130). Ainda nessa questdo nota-se uma contradi¢do no discurso, pois:

Contraditoriamente, os grandes latifundiarios e seus representantes
parlamentares criticam os indigenas dizendo que eles querem terras demais,
que ndo trabalham etc. [...] Os indigenas reivindicam terras para uma
comunidade (um povo), enquanto os fazendeiros defendem que um Unico
proprietario possa ser dono de milhares de hectares de terras. Quem é que
tem ou quer terras demais? (MARQUES, 2019, p. 130-131).
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A mesma ideia ¢ compartilhada por Luiza, ao relatar que “[...] com 0
desaparecimento da floresta, vai junto também a populacéo que vivia ali. N&o é s6 os
indigenas daquele local que desaparece, também a cultura € destruida junto com eles”.
Esse entendimento reporta a compreensédo de que a floresta ndo representa apenas fonte
de alimento, mas influencia a vida e a cultura da populacdo que vive na regido, pois
como “[...] se vé, no caso da populagao indigena [...] ndo é apenas a terra ou a vida em
si que se perde, mas também relagdes sociais, modos de vida, historia, cultura”
(MARQUES, 2019, p. 120-121).

Por todos esses motivos, é urgente a demarcacgdo das terras indigenas, para que
as areas de florestas sejam protegidas. A demarcagdo das terras implica na manutengédo
dos servicos ecossistémicos prestados pela floresta e fortalecimento dessas populagdes,
além de contribuir para “[...] reparar (de forma evidentemente parcial) a destruicao e a

violéncia de que estes povos foram e sdo vitimas” (ABRAMOVAY, 2019, p. 42).

4.1.3.3 “Derretimento” do Iceberg via emancipacdo: a esperanca no agir
comunicativo

A acdo pedagdgica, ao ser realizada no contexto da acdo educativa, possibilita
“[...] uma reflexdo que, a luz da racionalidade comunicativa, proponha [propde] uma
compreensdo modificada do que seja propriamente ter um saber ou um conhecimento”
(BOUFLEUER, 2001, p. 58). Defendo uma préatica educativa para o entendimento do
mundo e forma de agir que “[...] questiona uma racionalizagdo continuada da
dominacdo em geral” (HABERMAS, 2014, p. 162), e, nesse questionar, promova uma
mudancga de percepcdo em que haja “[...] substituicdo de uma percepc¢ao distorcida da
realidade por uma percepgao critica da mesma” (FREIRE, 2018, p. 81). Nesse sentido,
acredito no potencial de emancipacdo, a partir da reflexdo do agir comunicativo, para a
critica aos mecanismos de colonizacdo sistémica, a partir do entendimento via interacao
de sujeitos falantes.

Ao planejar a a¢do pedagogica para trabalhar o contetido desmatamento, tendo
como estratégia didatica o iceberg, fui surpreendida com o potencial criativo das
producdes dos estudantes na manifestacdo da criticidade. Tendo a disposicdo giz de
cera, lapis de cor e papel, os estudantes conseguiram esquematizar o iceberg do
desmatamento na manifestagcdo do “[...] pensar certo que supera o ingénuo” (FREIRE,

2016, p. 39).
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Os enunciados dos estudantes, no Quadro 7, manifestam uma compreensao
critica sobre a probleméatica ambiental desmatamento, na apresentacdo esquematica do
iceberg, produto de uma construcdo coletiva, a partir da exposicdo de informagdes
obtidas com a leitura dos textos base sobre a temética. Desse modo, a reflexao critica foi
manifesta ao realizar a “[...] tarefa que lhes exige, durante sua acdo sobre a realidade,

um aprofundamento da sua tomada de consciéncia da realidade” (FREIRE, 2018, p. 63).

QUADRO 7: Enunciados sobre os significados da representacéo esquematica do iceberg.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Patricia No topo do iceberg a gente colocou a palavra DESmataMENTO porque vem
de matar mesmo [...].
2 Dulce Achei interessante essa metafora do iceberg, porque a gente s6 fala das

consequéncias, mas as causas, que esta & maioria bem escondida, muitas a
gente nem ouvia falar delas. Essas causas vém de muito tempo e muitas a
gente ndo enxergava ou hao queria ver, ndo se queria discutir. A gente
precisa voltar para isso. Essas causas sdo a base de todos esses problemas
ambientais, mas s6 as consequéncias que sdo evidenciadas. A gente precisa
discutir essas questdes, pensar formas de abordar essas questdes.

3 Rafael Na nossa representacdo do iceberg, na ponta submersa, aparece a
globalizacdo, porque nds entendemos que ela é que mantém o iceberg, o
desmatamento. E ela que manda nessa estrutura gigantesca.

4 Janice O iceberg no centro representa 0 desmatamento. As causas e consequéncias
foram identificadas a partir dos textos que nds lemos, o que interliga os fatos.
Colocamos as consequéncias na parte do iceberg que fica acima da agua e as
causas na parte que fica submersa. A representacéo do Titanic foi uma ideia do
Ricardo. Nos textos lidos, as consequéncias eram o aquecimento global, a perda
dos servicos ambientais, a desertificacdo, a perda da biodiversidade, o
empobrecimento do solo.

5 Ivone A utilizagdo do navio representando a humanidade é uma metéfora, né?!
Vocés foram bem criativos.

6 Nadia A humanidade aqui é uma critica.

7 Ricardo Esse Titanic foi colocado aqui porque todo mundo sabe o que aconteceu com

o Titanic quando ele foi de encontro a um iceberg. Se o Iceberg é o
desmatamento, vai acontecer a mesma coisa com a humanidade aqui
representada pelo Titanic. A humanidade indo de encontro ao desmatamento
vai sofrer muito porque somos n6s humanos, somos 0s que mais vao sofrer com
as consequéncias do desmatamento. Nao s6 nos, como também a fauna e flora.
A humanidade é o navio que vai afundar em consequéncia do desmatamento.

8 Luiza Eu acredito muito na lei da colheita. Tudo 0 que a gente planta, a gente colhe.
As acbes humanas que provocamos é uma questdo de tempo para sofrermos
as consequéncias.

Fonte: acervo da pesquisa.

A forma criativa como foi nomeado o iceberg “DESmataMento” tem um
sentido especifico sendo evidenciado por Patricia, turno 1, ao relatar que “no topo do
iceberg a gente colocou a palavra DESmataMENTO porque vem de matar mesmo”.
Essa fala denota uma reflex@o criativa, em vista de uma interpretacdo que confere

sentido e coeréncia com a esséncia do desmatamento.
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Para Dulce, turno 2, o uso da metafora iceberg do desmatamento suscitou uma
mudancga de olhar. De acordo com Dulce, a metafora iceberg fez com que a estudante
voltasse seu olhar para as causas do desmatamento, pois: “a gente sO fala das
consequéncias, mas as causas, que esta a maioria bem escondida, muitas a gente nem
ouvia falar delas. [Por outro lado,] essas causas sdo a base de todos esses problemas
ambientais, mas so as consequéncias que sdo evidenciadas”. Desse modo, “a gente
precisa discutir essas questdes, pensar formas de abordar essas questées”. Com essa
colocacdo, percebemos em Dulce que 0 iceberg permitiu “abrir os olhos” e assim “[...]
reconhecer-se como o ‘agente da mudanga’” (FREIRE, 2018, p. 68).

Do mesmo modo, o estudante Rafael, turno 3, esclarece que, na
“representacgdo do iceberg, na ponta submersa, aparece a globalizacdo, porque nés
entendemos que ela é que mantém o iceberg, o desmatamento. E ela que manda nessa

’

estrutura gigantesca”. Nessa fala de Rafael, vemos a compreensdo acertada no seu
modo de pensar. No contexto dessa fala, temos que a “[...] globalizagdo traz em si
mesmo a globalizacdo da exploracdo da natureza com proveitos e rejeitos distribuidos
desigualmente” (PORTO-GONCALVES, 2018c, p. 25). Esse processo de exploragéo
levou a mercantilizacdo exagerada. A globalizacdo dinamiza o desmatamento porque vé
a floresta pela légica do lucro, da mercantilizacdo da natureza.

Os turnos de 4 a 7 tratam de outra criatividade inventiva que foi materializada
no desenho do iceberg em rota de colisdio com o Titanic; este, representando a
humanidade. Janice, no turno 4, explica que “a representagdo do Titanic foi uma ideia
do Ricardo”. Na minha fala, turno 5, destaco a criatividade dos estudantes com o uso da
metafora na “utilizacdo do navio representando a humanidade”. Nadia, turno 6,
interveio dizendo que: “a humanidade aqui é uma critica”. De modo a deixar clara a
intencdo ao colocar o Titanic em rota de colisdo com o iceberg, o estudante Ricardo

esclarece que:

Esse Titanic foi colocado aqui porque todo mundo sabe 0 que aconteceu com
o Titanic quando ele foi de encontro a um iceberg. Se o Iceberg € o
desmatamento, vai acontecer a mesma coisa com a humanidade aqui
representada pelo Titanic. A humanidade indo de encontro ao desmatamento
vai sofrer muito porque somos nés humanos, somos 0s que mais vao sofrer
com as consequéncias do desmatamento. Nao s6 nds, como também a fauna e
flora. A humanidade é o navio que vai afundar em consequéncia do
desmatamento (RICARDO, turno 7).

Os turnos de 4 a 7, do quadro 7, que tratam do Titanic na representacdo da
humanidade, indicam que Ricardo faz uma apresentagdo coerente e acertada ao

comparar o desmatamento ao Titanic. Vimos nestes turnos que a interagdo € coordenada
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“[...] com auxilio de efeitos vinculativos proporcionados pelas acdes de fala”
(HABERMAS, 2012a, p. 564).

A estudante Luiza, turno 8, entende que, com “as agdes humanas que
provocamos ¢é uma questdo de tempo para sofrermos as consequéncias”. Essa fala
indica sua compreensdo de que o desmatamento se constitui uma problematica
ambiental grave como resultado das a¢cdes humanas. Nesse argumento, Luiza entende
que o desmatamento compromete ndo apenas 0 meio ambiente, como também coloca
em risco a producdo agricola, por exemplo, uma vez que o desmatamento “...]
compromete as bases naturais e econdmicas da agricultura e, em decorréncia, 0
abastecimento de toda a populacao” (BECK, 2011, p. 45). Nesse sentido, a colocacao de
Luiza aponta que tudo “[...] o que ameaca a vida neste planeta, estard ameacando
também os interesses da propriedade e de comercializacdo daqueles que vivem da
mercantilizagcdo da vida e dos viveres” (BECK, 2011, p. 46).

O iceberg do desmatamento na exposicdo dos contextos expostos e nédo
expostos foi apresentado como uma metadfora da realidade socioambiental,
possibilitando o “[...] desvendar de um novo mundo, desvelar do invisivel” (SILVA,
2011, p. 17). Desse desvelamento, os enunciados abaixo evidenciam (in)visibilidades
sobre as quais a feitura do iceberg do desmatamento lancou luz, possibilitando uma
leitura mais ampla dessa tematica socioambiental, como pode ser observado no Quadro
8.

QUADRO 8: Enunciados evidenciando (in)visibilidades que o iceberg descortinou.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Julio A justificativa para toda a destruicdo da floresta é a chegada do
desenvolvimento. Quando aparece uma crise que mostra a destruicdo da
floresta, vém logo os discursos de que isso é coisa de ambientalista, que
aquecimento global é fendmeno natural. Quando o desmatamento diminui [€é]
porgue eles estdo fazendo a parte deles, quando aumenta eles aparecem falando
que a culpa ndo é deles.

2 Janice [...] mas a questdo principal sdo os interesses financeiros que esta levando a
destruicéo da floresta em nome do desenvolvimento, e, quanto a isso, pouco
podemos fazer. Vejo que sé a puni¢do daqueles que destroem a floresta pode
diminuir essa devastagéo.

3 Nadia O monitoramento ajudou muito na reducdo do desmatamento, mas ainda
continua em alta as taxas de desmatamento.
4 Laura Nao somos nds com nossas a¢des individuais que estd acabando com a

Amazbnia. Sao os grandes produtores e, muitos deles, politicos, que causam a
destruicéo da floresta. Sé a sensibilizagdo néo vai resolver a situagdo porque
o0 problema néo € s6 uma questao individual, mas pode melhorar um pouco; s6
que a gente ndo consegue atingir todos.

5 Patricia Na verdade, ndo se pensa na floresta, nos beneficios de ter a floresta em pé.

Fonte: acervo da pesquisa.
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Nos turnos 1 e 2, Julio e Janice, apresentam o discurso do desenvolvimento
sendo utilizado para camuflar os interesses econdmicos daqueles que vivem da
mercantilizacdo da natureza. Um dos discursos, apresentado por Julio, evidencia a
tentativa dos agentes da destruicdo em vincular o aquecimento global como sendo uma
causa natural, além de dar ao movimento ambientalista um sentido pejorativo na
tentativa de imprimir a ideia de serem estes os ecologistas radicais. Essa atitude busca
despersonificar o movimento ambientalista, na ocultagdo dos reais interesses, que
Janice, no turno 2, visualiza como sendo “a questdo principal sd@o os interesses
financeiros que esta levando a destruicédo da floresta em nome do desenvolvimento”. O
desmatamento ainda € apontado por Janice como sendo um problema que,
individualmente, pouco podemos fazer para solucionar e que uma forma de conter a
devastagdo seria “a puni¢do daqueles que destroem a floresta”.

Nesse sentido, Professora Nadia, no turno 3, acrescenta que ““0 monitoramento
ajudou muito na reducdo do desmatamento”. O combate ao desmatamento via
monitoramento feito pelo Prodes e Deter!! “permitiam associar de forma inequivoca
determinadas atividades econdmicas ao desmatamento”, detectando o desflorestamento
em tempo real (ARAUJO, VIEIRA, 2019, p. 368). O monitoramento via satélite € uma
forma eficaz de fiscalizagdo. Por sua importancia no monitoramento, ao chegar ao
conhecimento da populagcdo os dados do desmatamento, o presidente do Instituto de
Pesquisas Espaciais (INPE), Ricardo Galvao, foi demitido pelo presidente da republica
Jair Bolsonaro, como retaliacdo, por tornar publico estes dados. Anteriormente, no
Quadro 3, Patricia, apontou a importancia do monitoramento, haja vista a correlacdo
existente entre desmatamento e exportacdes. Desse modo, 0 monitoramento se apresenta
como grande aliado na fiscalizacdo do desmatamento.

Devido ao sucesso desses programas na deteccao do aumento do desmatamento
na regido amazonica e, consequentemente, ao acesso desses dados por parte da
populacgéo, eles sofreram ataques e cortes de verbas por parte do governo Bolsonaro,
que apresentava “[...] interesse em possibilitar a exploracdo econémica dessas areas
[como exposto no] PL 2362/2019 dos senadores Flavio Bolsonaro (PSL/RJ) e Marcio
Bittar” (MDB/AC) (ARAUJO, VIEIRA, 2019, p. 374). A perseguicédo tinha o claro

interesse em “deixar a boiada passar”, como constatado na fala do ex-ministro do Meio

11 Prodes é o Programa de Monitoramento do Desmatamento da Floresta Amazénica Brasileira por
Satélite, ja o Deter é o sistema de Deteccdo de Desmatamento em Tempo Real. Esses dois programas
fazem parte do Instituto de Pesquisas Espaciais, ligado ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia.
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Ambiente, Ricardo Salles, em uma reunido ministerial ocorrida no dia 22 de abril de
2020.

Projetos de Lei como o PL 2362/2019, denunciados por Aradjo e Vieira
(2019), de autoria dos senadores Flavio Bolsonaro e Marcio Bitar — este Gltimo
representante do agronegdcio no Acre —, evidenciam o correto entendimento de Laura,
turno 4, ao dizer que “sdo os grandes produtores e, muitos deles, politicos, que causam
a destruig¢do da floresta”. Do mesmo modo, sabiamente, Laura entende que “n&o somos
no6s com nossas acdes individuais que estd acabando com a Amazbnia. [...] SO a
sensibilizacdo ndo vai resolver a situacdo porque o problema ndo é sé uma questao
individual ”.

Esse pensamento de Laura é semelhante ao de Janice, turno 2, ao manifestar
que, individualmente, pouco podemos fazer, devido a essa destruicdo ser provocada
pelos atores do desmatamento, que buscam apenas seus lucros, tal como exposto por
Patricia, turno 5, ao relatar que, “na verdade, ndo se pensa na floresta, nos beneficios
de ter a floresta em pé”. Ainda que tenhamos a consciéncia de que, individualmente,
com nossas acdes, ndo podemos barrar o desmatamento, como professores, podemos
apresentar a realidade concreta, associando a realidade ao conteudo trabalhado
(FREIRE, 2016); assim, ao fazé-lo, promovemos o desvelamento da realidade, tal qual
se apresenta.

A visdo dos forasteiros sobre a Amazonia foi determinante para a degradacao
ambiental que se tem hoje. Desde que o projeto de colonizacdo, formulado por Orellana
e Carvajal'?”, associou a figura das “Amazonas” como possuidoras de terras férteis ricas
em ouro e prata, criou-se a ideia de que bastava tirar o dominio das mdos das
“Amazonas” (BOLLE; CASTRO; VEJIMELKA, 2010). O desenrolar dessa histoéria,
como bem conhecemos, resultou na devastacdo florestal, no saqueamento das nossas
riquezas, com base nas ideias de dominacdo da natureza, de vazio demogréafico e de
fonte inesgotavel de recursos, ainda hoje presentes, como observado por Porto-
Gongcalves (2018a, p. 28, destaque do autor), a saber:

A ideia da Amazoénia como ‘vazio demografico’ se faz presente ainda hoje.
[...]- Essa ideia autoriza a sua ocupagdo por ndo amazonidas, na medida em

12 Orellana e Carvajal foram comandantes de expedi¢cdes que iniciaram as primeiras viagens em que se
estabeleceram os primeiros projetos de coloniza¢do. Os relatos sobre essas viagens influenciaram a
visdo dos europeus sobre a Amazonia, deixando na historiografia visGes mitoldgicas do Eldorado e das
Amazonas. Essas visdes acompanharam as politicas para a regido, marcadas pela pilhagem dos recursos
naturais pelos grupos econdmicos tendo o aval do Estado brasileiro.
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que estaria vazia. Esvaziada de gente, a Amazbnia é Natureza, fonte
inesgotavel de recursos que estariam reservados, no futuro, para outrem,
quando, ai sim, cumpriria o papel de redimir nossas sociedades do ‘atraso’ e
do subdesenvolvimento.

Ao retomarmos ao ponto de partida, nossa compreensao de que precisamos nos
sentir/ser amazo6nidas € ampliada, pois estas nao “[...] sdo as visdes dos amazoOnidas
[representados por] seus povos/etnias/nacionalidades e grupos/classes sociais em
situacdo de subalternizagdo/opressao/exploracdo — que nos sdo oferecidas” (PORTO-
GONCALVES, 2018a, p. 24). No Quadro 9, nos turnos de 1 a 6, temos nas falas dos
estudantes a consideracdo de que é necessario a mudanca de olhar sobre a regido,

evidenciada na importancia se sentir/ser amazonida.

QUADRO 9: Enunciados sobre a importancia de sentir/ser amazonida para defender a
Amazonia.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Nadia Como a gente pode defender a Amazénia se a gente ndo se considera sujeito
da Amazonia?! [...]. Nés nascemos aqui, vivemos aqui, somos amazénidas.
2 Patricia A gente sempre vé a Amazbnia como um lugar distante, mas a Amazénia é

aqui. A gente precisa ter essa identidade, se ver nesse lugar. A Amazbnia nédo é
so floresta, aqui tem gente também. Essa questdo tem a ver com a nossa
educacdo, desde pequenos. A gente ndo aprendeu a amar a Amazbnia. A
gente precisa gostar mais do nosso lugar, desenvolver outro olhar.

3 Joana A formacéao dos professores precisa ter esse olhar. A formagdo das criancas
precisa ser na mudanca do olhar, na producéo do conhecimento, mostrando
os dados e apontando as causas da destruicdo da Amazonia. Os professores
ndo estdo sendo preparados para isso. Essa educacdo precisa ser mudada. A
gente precisa mostrar como tudo esta ligado.

4 Janice Ja tem mais de 500 anos de desmatamento e a gente ndo conseguiu deter isso.
Desde a colonizagdo que a pratica de desmatar, de destruir s6 vem
aumentando. Isso foi naturalizado porque herdamos isso deles.

Fonte: acervo da pesquisa.

Nos turnos 1 e 2, apreendemos que muitos de nds, mesmo vivendo na
Amazo6nia, ndo nos sentimos como parte do lugar. A influéncia do que vem de fora é
muito forte na regido. Nesse sentido, a professora Nadia, no turno 1, relata que: “a gente
ndo se considera sujeito da Amazdnia. NOs nascemos aqui, vivemos aqui, SOmos
amazonidas”. Em continuagdo, no turno 2, Patricia interveio em continuidade ao relato
da Professora Nadia, ao afirmar que: “a gente sempre vé a Amaz6nia como um lugar
distante, mas a Amazbnia é aqui. A gente precisa ter essa identidade, se ver nesse
lugar”. Vemos nessas falas a importancia de ter a Amazonia como lar, ou seja, estar em
casa, de modo a possuir um vinculo com o lugar (MASSOLA; SVARTMAN, 2018).

Esse vinculo remete ao “[...] aspecto afetivo das relagdes-humano ambiente [do] apego
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ao lugar” (PINHEIRO, 2018, p. 97). Nos enunciados de Nadia e Patricia, temos na
sequéncia da interacdo que um “[...] ato de fala s6 pode ser considerado bem sucedido,
no sentido pleno, quando o ouvinte o aceita como valido” (BANNELL, 2006, p. 78).

Patricia, turno 2, traz ainda a necessidade de se trabalhar na “nossa educacao,
desde pequenos [...Joutro olhar”. Podemos identificar claramente, na fala de Patricia,
que a educacdo, para a valorizacdo da regido, deve estar no curriculo desde a educagédo
infantil. Nessa mesma direcdo, haja vista a necessidade da mudanca de olhar, Joana, no
turno 3, acrescenta que “a formacao dos professores precisa ter esse olhar, A formacéo
das criancas precisa ser na mudanca do olhar, na producdo do conhecimento,
mostrando os dados e apontando as causas da destruicdo da Amazodnia. Os professores
ndo estdo sendo preparados para isso”. Na fala de Joana, percebo no seu entendimento
a necessidade dos professores ponderar com os alunos a realidade concreta (FREIRE,
2016).

A estudante Janice, por sua vez, conseguiu simplificar, com clareza a
necessidade da mudanca de olhar, porque “a prdtica de desmatar, de destruir so vem
aumentando”. Essa compreensdo de Janice demonstra que, mesmo sendo amazénida,
nossa relacdo com a Amazénia ndo é diferente da praticada pelos forasteiros, pois “isso
foi naturalizado porque herdamos isso deles”. Do mesmo modo, do ponto de vista de
Janice, nosso olhar se assemelha ao olhar estrangeiro, 0 que suscita a necessidade de
outra relacdo com a natureza. Apesar do aparente determinismo, essa realidade pode e
deve ser mudada. Isso porque a “[...] mudanga e estabilidade resultam ambas da acdo,
do trabalho que o homem exerce sobre 0 mundo” (FREIRE, 2018, p. 60).

A riqueza da biodiversidade e da cultura amazonica deve sustentar um projeto
regional que, por sua dimensdo e conteldo, se transforma num projeto para a
humanidade. Nesse sentido, buscamos estabelecer novas relacdes entre sociedade e
natureza — podemos nos valer das riquezas da floresta em pé, viva (MARQUES, 2019).
Essa outra relacdo com a natureza passa pelo didlogo com “[...] os povos/cultura e entre
esses e as condi¢cdes metabolicas necessarias a vida plena” (PORTO-GONCALVES,
2018a, p. 109). A nova relagdo demanda a valorizagdo da floresta em pé como
alternativa ao desenvolvimento, que representa a extracdo destrutiva. Como podemos
mudar o curso da historia, de modo a evitar um colapso ambiental? Comecemos por
defender “[...] uma ocupagdo com a floresta. [...]. Se tomamos a floresta como fonte de
vida, o conhecimento ancestral, milenar, se mostra, no minimo, como uma fonte de
inspiragdo” (PORTO-GONCALVES, 20184, p. 38).
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Nesse sentido, a pratica educativa que se quer emancipatéria vincula-se a
racionalidade comunicativa, no desenvolvimento de situacdes de ensino dialdgicas, em
que os participantes constroem sentidos acerca do mundo. Nesse processo de reflexéo
conjunta, novas aprendizagens emergem, o que “[...] torna possivel a reconstrugdo do
mundo da vida e de seus componentes estruturais: a cultura, a sociedade e a
personalidade” (CASAGRANDE, 2009, p. 123). Assim, a racionalidade comunicativa
se apresenta enquanto possibilidade de enfrentamento da racionalidade instrumental, no
que constitui esperanca de, no agir comunicativo, potencializar a emancipacdo para o
enfrentamento da colonizagdo sistémica, na compreensdao do desmatamento enquanto

resultado de um processo de mercantilizagdo exacerbada da natureza.
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4.2 EPISODIO 2 - MINERACAO
4.2.1 Mineragdo: um processo predatorio de pilhagem e saque com grandes
perturbacgdes socioambientais

A exploracdo de minério no Brasil reporta-se ao inicio da colonizacdo. A relagéo
de expropriacdo e saque vem acontecendo desde a chegada dos primeiros europeus
(MARQUES, 2019). As colbnias tiveram um papel importante no fornecimento de
metais preciosos as metrépoles, especialmente ouro e prata, para a cunhagem de moedas
necessarias as relacbes mercantis. A expansao atlantica, ocorrida nos séculos XV e XVI,
transformou as relagdes comerciais, criando as bases para a acumulagio de capital. As
colonias apresentaram importante papel do desenvolvimento do mercantilismo. 1Isso
porque as “[...] colonias passaram a constituir mercados consumidores das manufaturas
metropolitanas, [...] porque passaram a ser fonte de matérias-primas ¢ metais preciosos”
(PEREIRA; GOIA, 2014, p. 169).

O processo de acumulacgdo primitiva de capital, descrita por Marx (2011), ainda
continua vigente e se coloca como necessaria a reproducdo do capital. Inicialmente, na
acumulacao primitiva, a espoliacdo se constituiu a base das relagdes entre colonia e
metropole (LENCIONI, 2012). Com o avango do capitalismo, no seu processo de
reproducdo, passou-se a exploracdo — os mecanismos espoliativos dizem respeito a
desapossar por meios ilegitimos e violentos, ja a exploracdo tem relacdo com a extracédo
do lucro. O processo de acumulacgéo originaria vem sendo aperfeicoado, repetindo-se a
fraude, o roubo e a violéncia (LENCIONI, 2012).

Com as grandes navegacOes, tem inicio o fenémeno da globalizacdo, periodo
este conhecido como primeira globalizacdo; nas fases seguintes, segunda e terceira
globalizacdo, a pilhagem e saque foi intensificada (MADALENO, 2011; MARQUES,
2019). Na nossa regido, tem-se a “[...] globaliza¢do do saque: a Amazdnia como
moderna semicolonia de recursos naturais” (MARQUES, 2019, p. 208). E nesse

contexto, que

O modelo de mineragdo dos grandes projetos extrativistas a céu aberto,
subordinado aos interesses e demandas do capital internacional, revela
processos de pilhagem e exaustdo dos territérios e dos trabalhadores que
expfem o processo continuo das estratégias de acumulacdo do capital.
Exaustdo das aguas, paisagens e forca fisica dos trabalhadores, expropriacdo
violenta de Comunidades Tradicionais e apropriacdo dos territérios de
existéncia coletiva sdo exemplos que ilustram as contradicGes do modelo
mineral territorializado no Brasil e América Latina (SARAGOSSA;
GONCALVES, 2017, p. 52).
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A exploracdo de metais preciosos inicia-se com a exploracdo manual e, ao longo
do tempo, com o avanco da tecnociéncia, vai sofrendo transformacgdes com a utilizagéo
de maquinas modernas. Com isso, as relagdes de trabalho vdo sendo modificadas, pois
as ferramentas como pas e bateias foram substituidas pelas maquinas hidraulicas e
chupadeiras, que alavancaram a produtividade; desse modo, “[...] aumentou-se a
diferenciacdo entre o proprietario das maquinas e os trabalhadores e, entre o0s
trabalhadores com maior especializacdo e os demais. Essas diferencas também se
apresentavam quanto a divisdo de riquezas extraidas” (MARQUES, 2019, p. 139).

Com a constituigdo de 1967, foi estabelecido que “[...] as jazidas, minas e
demais recursos minerais e 0s potenciais de energia hidraulica constituiam propriedade
distinta do solo quando se tratasse de exploragdo e aproveitamento industrial”. No
mesmo ano, a aprovagdo do Codigo de Minas determinava que o “[...] subsolo nao teria
dono, cabendo ao governo definir quem o exploraria”. (MARQUES, 2019, p. 142-143).

Segundo Acselrad et al. (2012), o capitalismo brasileiro se encontra ajustado ao
capitalismo mundial. Essa conformacéo é visivel a partir dos anos 1990, quando os
grupos econdmicos relacionados ao agronegdcio, ao setor de mineracdo, energia e
construcdo pesada integram-se aos setores estruturantes do poder econémico e politico.

Destacamos, aqui, 0 caso da mineragéo, nos seguintes termos:

O quadro mundial apresenta um aumento da demanda por minério de ferro no
mundo e uma reducdo das reservas conhecidas. Tal quadro coloca o Brasil
como importante protagonista no seu fornecimento, o que justifica o avanco
sobre as minas da Amazoénia e explica a discussdo atualmente em curso no
Congresso Nacional sobre mineragdo em terras indigenas (ACSELRAD et
al., 2012, p. 9).

A atividade mineradora no Brasil é de extracdo mineral simples. A matéria-
prima € extraida e levada aos portos, para serem embarcados em navios para o exterior.
Ha um grande investimento de capital internacional das grandes mineradoras e ainda
maiores sdo seus lucros, pois 0 minério saqueado in natura se transforma em riquezas e
empregos nos paises centrais, onde o mineral é beneficiado, e, depois, o produto
industrializado retorna ao Brasil. Com isso se aprofunda a dependéncia. Nessa relacao,
0 Estado entra com o fornecimento de condicBes favoraveis para o estabelecimento
desses empreendimentos, assim, com “[...] o apoio estatal, mantido nos governos do
novo século, ampliou-se a pilhagem das riquezas minerais, sociais € biogenéticos”

(MARQUES, 2019, p. 214).
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E nessa relagio de pilhagem e de dependéncia que “[...] economia ¢ Estado
asseguram a reproducdo material e institucional da sociedade moderna, sem, contudo,
admitir o questionamento dos principios que regem o seu funcionamento” (FREITAG,
1995, p. 142). Essas relacbes sdo marcadamente instrumentais, como podemos

apreender das observacdes a seguir:

A rigor, ao se racionalizarem segundo principios dessa razdo instrumental, a
economia e o estado transformam sua prdpria eficacia em "dltimo fim", sem
consultar ou considerar os envolvidos e atingidos, agindo ("Uber ihre Kdpfe
hinweg") sem dar-lhes satisfagdo e sem institucionalizar os mecanismos que
permitiriam o questionamento de seu funcionamento (FREITAG, 1995, p.
144).

Economia e Estado sdo subsistemas que, ao serem controlados pelos meios
dinheiro e poder, modificam as sociabilidades dos povos, etnias e nacionalidades
(HABERMAS, 2012b). Esse processo de racionalizagdo tem inicio no ocidente,

consistindo na racionalizagdo do mundo da vida, com “[...] efeitos perversos e
devastadores do subsolo” (PORTO-GONCALVES, 2018a, p. 82). Esses imperativos
sistémicos, ao instrumentar o mundo da vida, ameagam destrui-lo. Assim,

[...] Na modernidade uma economia organizada sob a forma de mercado se
entrelaca funcionalmente com o Estado que monopoliza a violéncia, se
autonomiza em relacdo ao mundo da vida, tornando-se uma parte da
sociabilidade isenta de normas, e opde aos imperativos da razdo os seus
préprios imperativos, fundados na economia do sistema (HABERMAS,
2000, p. 484).

O processo de pilhagem das nossas riquezas, na primeira globalizacdo, tem
destaque no extrativismo, marcadamente com o ciclo das chamadas drogas do sertdo. A
partir do século XVIII, as drogas do sertdo véao ser superadas pelo ciclo da borracha
(MADALENO, 2011). Com as politicas do governo brasileiro de infraestrutura e de
logistica, foram dadas as condicbes necessarias & expansdo do capital na Amazénia. E
neste contexto, que os “[...] empreendimentos que se ressaltam na economia nacional de
base exportadora, sobretudo dos setores de extracdo mineral e de commodities
agropecudria, em busca de produtividade e competitividade [...] potencializam a
primarizacio da economia” (CARMO; CASTRO; PATRICIO, 2015, p. 52).

Assim, passamos do extrativismo ao neoextrativismo, notadamente, ao da
exploracdo mineral e agricola. Nisso, ampliou-se a devastacdo e saque do patrimonio
nacional. Nesse processo, somente os detentores do capital levam vantagem. Estes, por
sua vez, no seu processo de dominagdo, para garantir sua conservagdo, dominam a
natureza e os homens. Desse modo, com “[...] a difusdo da economia mercantil

burguesa, o horizonte sombrio do mito € aclarado pelo sol da razéo calculadora, sob
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cujos raios gelados amadurece a sementeira da nova barbarie” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 43).

A natureza coisificada é vista na perspectiva instrumental, como fonte de
matéria-prima que, ao ser beneficiada, se torna mercadoria. Nesse processo de
mercantilizacdo da natureza, os subsistemas economia e Estado, a partir dos meios
dinheiro e poder, invadem a l6gica do mundo da vida, provocando disjuncdo entre os
processos de integragdo social e sistémica, resultando em patologias da modernidade
(HABERMAS, 2012b).

E nesse cenario que apresento as barragens de rejeitos de mineragéo,
especificamente, na materialidade de uma agdo pedagdgica comunicativa, por meio de
casos de ensino discutidos em sala de aula, com énfase na racionalizacdo das empresas
de transformacdo mineral, que alteram o mundo da vida nos locais onde se instalam,
causando perturbacdes, ao modificarem toda a configuracéo territorial e socioambiental
(CARMO; CASTRO; PATRICIO, 2015).

Tendo em vista 0 nosso mundo da vida amazOnico, 0s rompimentos das
barragens de Mariana e Brumadinho constituiram-se cenarios para ampliar as
compreensdes sobre a atividade predatoria de extracdo mineral, a partir de discussoes
sobre o rompimento da Barragem de Barcarena no Para, tendo em vistas as complexas
relacfes socioambientais, politicas e técnicas que se estabelecem, tornando o mundo
vivido periférico ao sistema e provocando disjuncées com perturbacdes na reproducédo

simbdlica do mundo da vida.

4.2.2 Barragens de rejeitos em casos de ensino: a realidade dos riscos

A utilizacdo do estudo de caso no ensino é parte da investigacdo empirica de
uma dada realidade ou recorte desta. Enquanto estratégia pedagdgica, o caso deve ter
como culminancia a vivéncia do estudante, que devera ser envolvido na realidade
investigada. Os trés cenarios de rompimento de barragens de rejeitos constituem “[...]
método de exploracdo de realidades, denominadas unidades-caso, apresentando cunho
investigativo (analitico)” (SILVA et al; 2014, p. 128). O método do caso de ensino,

[...] consiste em uma estratégia educacional cujo intuito é levar os estudantes
a refletirem sobre situacGes apresentadas no caso, podendo envolver a
tomada de decisGes sobre o episodio estudado. O objetivo da técnica,
basicamente, é apresentar um problema aos alunos, fazendo com que o
analisem e reflitam sobre o assunto (IKEDA, VELUDO-DE-OLIVEIRA,
CAMPOMAR, 2005, p. 142).



150

Na tematizacdo da atividade mineral, especificamente do rompimento de
barragens de rejeitos, foram discutidos trés casos de derrame de rejeitos em grandes
proporcOes: Mariana (MG), Barcarena (PA) e Brumadinho (MG). Apesar dos casos
apresentarem realidades geograficamente diferentes, eles se aproximam por questdes
comuns: a) subordinacdo da terra ancestral a ldgica do capital e o uso privado do
territério em detrimento do uso coletivo (FONSECA, 2015); b) os “[...] ‘grandes
projetos’ minerais [sdo] vinculados aos interesses de mercado mundial, funcionam com
0o mesmo modelo encontrado em diferentes regides [...] voltados a viabilizar a
exploragdo intensiva e sua exportacao para o mercado mundial” (CASTRO, 2019, p.
19); c¢) a “[...] megaminera¢do nao traz somente bilhdes de dolares de lucro, mas estd
eivada de perigos, mortes e destruicdo ambiental” (LACAZ; PORTO; PINHEIRO,
2017, p. 3); d) nos trés casos, temos “crime contra a vida humana, bem como contra a
natureza” (CIPRIANO; MASCARENHAS, 2020, p. 190); e) Os trés casos se

apresentam como desastre criminoso:

E desastre porque é um fendmeno fisico (embora ndo natural) que impactou
um sistema social — ceifou vidas, destruiu 0 meio ambiente, alterou a rotina
de uma comunidade inteira. Mas é um desastre criminoso porque poderia ter
sido evitado, em razdo do reconhecimento dos riscos (ICASURIAGA,
BERNARDO, 2020, p. 175).

A discussdo sobre a atividade mineradora, ilustrada pelos casos de derrames de
barragens, ocorreu em duas aulas. Na primeira aula, apresentamos 0s cenarios de
rompimento de trés barragens de rejeitos: Mariana (MG), Barcarena (PA) e Brumadinho
(MG). Para iniciar a discussdo, fizemos uma breve apresentacdo sobre a atividade
mineral e os impactos das barragens de rejeitos. Em seguida, foram formados cinco
grupos de discussdes em que os estudantes escolheram seus pares. O material impresso
sobre os trés casos de rompimento de barragens de rejeitos foram entregues em cada
grupo. As discussdes ocorreram no laboratério de informatica, por disponibilizar uma
estrutura adequada: mesas redondas, para acomodar os estudantes em grupo e um
notebook por mesa, para pesquisar sobre 0s casos.

Na sequéncia, foi solicitado que observassem 0s cenarios e respondessem as
questBes propostas com a elaboracdo de um texto, apés o aprofundamento dos
contetdos. Posteriormente, em circulo os estudantes apresentaram suas inquietacoes,
compreensdes e reflexdes, tendo os casos de ensino como ponto de partida. Em
dialogos, “pensando juntos”, o conhecimento produzido foi sendo manifestado, uma vez

que “[...] ninguém desvela o mundo ao outro e, ainda quando um sujeito inicia o esfor¢o
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de desvelamento aos outros, € preciso que estes se tornem sujeitos no ato de desvelar”

(FREIRE, 2019a, p. 229). Os cenarios apresentados aos estudantes e as orientacdes para

a escrita do texto foram os seguintes:

CENARIO 113

O rompimento da barragem de Fundao,
localizada no subdistrito de Bento Rodrigues, a 35

km do centro do municipio brasileiro de
Mariana, Minas Gerais, ocorreu na tarde
de 5 de novembro de 2015. Rompeu-se
uma barragem de rejeitos de mineracdo
controlada pela Samarco Mineragdo S/A.
O caso é considerado o desastre
industrial que causou 0 maior impacto
ambiental da histdria brasileira e 0 maior
do mundo envolvendo barragens de
rejeitos, com um volume total despejado
de 62 milhdes de metros cubicos.
Ambientalistas consideraram que o efeito
dos rejeitos no mar continuard por pelo
menos mais cem anos, mas ndo houve uma
avaliacdo detalhada de todos os danos

causados pelo desastre. Segundo a
prefeitura do municipio de Mariana, a
reparacdo dos danos causados &

infraestrutura local devera custar cerca de
cem milhoes.

CENARIO 2%

No dia 16 de fevereiro de 2018, registra-se vazamento
de rejeitos de bauxita em barragem da mineradora
Hydro Alunorte, em decorréncia de fortes chuvas na
regido; Treze comunidades ribeirinhas, que
dependem dos recursos naturais dos igarapés Bom

Futuro, Burajuba e dos rios Murucupi e
Taua, na bacia do rio Para, em Barcarena,
viram seus quintais e pocos artesianos
serem tomados por uma lama vermelha.
No dia 22 de fevereiro de 2018,
pesquisador em Salde Publica da Secédo de
Meio Ambiente do IEC, Marcelo de
Oliveira Lima, divulgou um laudo do
resultado da coleta de amostragens de
aguas e efluentes que fez no igarapé Bom
Futuro, confirmando que houve o
vazamento de rejeitos da barragem da
empresa Hydro Alunorte; - Conforme o
laudo do Instituto Evandro Chagas (IEC),
0s produtos quimicos encontrados na dgua
do igarapé Bom Futuro e rio Para sdo:
chumbo, nitrato, sédio e aluminio; eles
podem provocar doengas gastricas e até
cancer.

13Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Rompimento de barragem em Mariana>. Acesso em

27 mar. 2019.

1Disponivel em: <http:

amazoniareal.com.br/vazamento-de-rejeitos-da-hydro-alunorte-causa-

danos-socioambientais-em-barcarena-no-para/. Acesso em 13 abr. 2019.



https://g1.globo.com/pa/para/noticia/moradores-ficam-assustados-com-possivel-vazamento-de-dejetos-de-mineradora-em-barcarena.ghtml
https://g1.globo.com/pa/para/noticia/moradores-ficam-assustados-com-possivel-vazamento-de-dejetos-de-mineradora-em-barcarena.ghtml
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rompimento_de_barragem_em_Mariana
http://amazoniareal.com.br/vazamento-de-rejeitos-da-hydro-alunorte-causa-danos-socioambientais-em-barcarena-no-para/
http://amazoniareal.com.br/vazamento-de-rejeitos-da-hydro-alunorte-causa-danos-socioambientais-em-barcarena-no-para/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bento_Rodrigues
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mariana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Barragem_de_rejeitos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Barragem_de_rejeitos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Samarco_Minera%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desastre_industrial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desastre_industrial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Impacto_ambiental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Impacto_ambiental

CENARIO 3%
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deatader

Trés anos se passaram da tragédia de Mariana e parece
gue pouco ou nada se aprendeu em matéria de gestdo de
riscos ou de educagdo ambiental em relacéo & atividade
de mineracdo, em especial a observancia dos principios
constitucionais da  precaugdoe da  prevencdo,
consagrados em nosso sistema juridico. Novo episédio
gerador de imensos prejuizos humanos, ambientais,
econémicos e sociais, agora com 0 rompimento da
Barragem 1 da Mina Feijdo, em Brumadinho (MG), na
Regido Metropolitana de Belo Horizonte, aconteceu,
envolvendo mais uma vez a empresa Vale e, por que ndo
dizer, o poder publico.

|| tragédia

Segundo Gabriel Wedy [autor
desta manifestacdo/matérial, juiz
federal e professor da
Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, é importante observar,
outrossim, que mesmo apds a
de Mariana, ndo se
desenvolveu no ambito do Poder
Publico e nem na iniciativa privada

uma cultura de educacéo
ambiental [tema transversal ao
ensino], alias, um  principio

constitucional a ser observado em
todos os niveis de ensino (Art. 225,
inciso VI). Referido principio esta
regulamentado pela Lei 9.795/99.
Nos termos desta, entende-se por
educacao ambiental “os processos
por meio dos quais o individuo e a

coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a

conservacdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade”.

Orientacdes para escrita de um texto critico levando em conta os trés cenarios:

Aspectos a serem considerados para elaboracéo do texto critico

Considerando os cenarios acima apresentados, elabore um texto critico, cujo contetdo

leve em conta as apreciagOes abaixo, entre outras:

a) No artigo 3° da Constituicdo Federal Brasileira consta que “[...] constituem objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil [...]: garantir o desenvolvimento nacional [...]”.

b) No artigo 3° da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos consta que “Todo individuo

tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal”.

¢) A importancia da educacdo que problematize no ensino a “[...] realidade socioambiental, nas
intricadas relagdes sociedade e natureza” (FREITAS; MARQUES, 2017, p. 231)%.

15 Disponivel em: <https://www.diariodocentrodomundo.com.br/o-rompimento-da-barragem-de-

brumadinho-e-a-justica-ambiental-por-gabriel-wedy/>. Acesso em 26 mar. 2019.

18 FREITAS, N. M. S.; MARQUES, C. A. Abordagens sobre sustentabilidade no ensino CTS: educando
para a consideracdo do amanhd. Educar em Revista, Curitiba, v. 65, p. 219-235, 2017.



https://www.diariodocentrodomundo.com.br/o-rompimento-da-barragem-de-brumadinho-e-a-justica-ambiental-por-gabriel-wedy/
https://www.diariodocentrodomundo.com.br/o-rompimento-da-barragem-de-brumadinho-e-a-justica-ambiental-por-gabriel-wedy/
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Em continuidade a aula, os estudantes, em grupos, discutiram 0Ss casos
apresentados e buscaram informacGes para a elaboracdo do texto solicitado. As
conversas seguiram animadas até o final da aula. De modo a atender aos pedidos dos
estudantes, os textos a serem elaborados ficaram para ser entregues na aula seguinte, 0s
quais foram apresentados numa roda de conversa. Os textos produzidos apresentavam
0s seguintes titulos: a) Progresso a qualquer custo; b) Os efeitos decorrentes das
barragens no ambito social; ¢) Uma reflexdo sobre o (des)envolvimento nacional na
concepcdo socioambiental; d) Entre progresso e desastre: direitos humanos,
desenvolvimento nacional e educacdo; e) Qual a gratificacdo do progresso no
descumprimento das leis?

Nessa discussdo, foram analisados os recortes dos atos de falas, haja vista o
objeto de pesquisa e o referencial tedrico adotado nesta pesquisa-formacédo. O conteudo
das discussdes, apds transcricdo dos audios e tratamento pela técnica de andlise de

conteido do tipo enunciacao, segue apresentada na se¢do abaixo.

4.2.3 Rompimento de barragens de rejeitos: interfaces de um desastre
socialmente produzido

O rompimento de barragens de rejeitos € gerador de impactos socioambientais,
por contaminar 0 meio ambiente com substancias quimicas de rejeitos de residuos
industriais, causadores de irreparaveis danos socioambientais as populacdes que se
encontram no raio de influéncia das empresas mineradoras. Em dossié produzido sobre
crimes e desastres de mineragdo, Castro e Carmo (2019) revelam o carater criminoso da
mineracdo em Barcarena no Para. Nesse dossié, consta uma interpretacdo ampliada dos
processos que denotam que os derrames de rejeitos da mineracdo nao se configuram
meros acidentes, mas desastres socialmente produzidos.

Na apresentacdo de trés casos sobre rompimento de barragens de rejeitos,
procurei mostrar aos estudantes os impactos socioambientais em trés cenarios
diferentes: Mariana (MG), Barcarena (PA) e Brumadinho (MG), que se aproximam por
apresentarem muitas caracteristicas em comuns, como Visto anteriormente, na
configuracdo de episodios de desastre criminoso. Desse modo, ao langcar mdo dos
diferentes cenarios de derrames de rejeitos, busquei, a partir de uma mediacdo
comunicativa, compreender as apreensdes dos estudantes sobre esses processos.

Tendo em vista que as informagdes nos chegam por recepgdo ou por

descoberta, minha intencdo era que os estudantes buscassem as informacdes sobre o
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rompimento das barragens de rejeitos numa “[...] aprendizagem por descoberta, [em
que] o conteudo a ser aprendido ndo é apresentado pelo professor na sua forma final,
mas descoberto ou organizado pelo aluno” (SOUSA, 2012, p. 50). Em consideracao ao
modo como a informacgao estava sendo apresentada, pretendi uma “[...] educacao que
[...] [desenvolvesse] no nosso estudante o gosto da pesquisa, da constatacdo, da revisao
dos ‘achados’ — 0 que implicaria o desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica”
(FREIRE, 2019b, p. 125).

Assim, tendo em vista uma racionalidade comunicativa na tematizacdo do
rompimento das barragens de rejeitos, buscou-se, na racionalizacdo do mundo da vida
afetado por essas atividades mineradoras, evidenciar as formas de atuagdo do sistema
capitalista na modernidade. Essa atividade educativa, na formacdo de professores,
buscou, na interacdo intersubjetiva, produzir conhecimento com base numa educacao
para a contestacdo e resisténcia. Tendo em vista que os estudantes sdo participes do
mesmo mundo da vida, eles podem juntos interpretar o seu contedo — esse “[...] mundo
da vida intersubjetivamente partilhado conforma o pano de fundo do agir comunicativo”
(HABERMAS, 2012a, p. 159).

Com base nas analises dos enunciados expressos nas discussdes sobre as
barragens de rejeitos, categorias emergiram na elucidacdo da dimensdo compreensiva,
em que os estudantes percebem a coacdo da reprodugdo material submetendo o mundo
da vida ao sistema. Nesses termos, o “[...] mundo é considerado a totalidade do que o
caso €; e 0 que é o0 caso pode ser constatado sob a forma de proposi¢des verdadeiras”
(HABERMAS, 20123, p. 150-151). Desse modo, trés categorias séo exteriorizadas, a
saber: a) os efeitos negativos das operacdes econdmicas na disposi¢do de residuos no
ambiente; b) mineracdo e desenvolvimento: imbricacdes do capital na busca desmedida

pelo lucro; e ¢) a consciéncia que emerge do conhecimento sobre a realidade.

4.2.3.1 Os efeitos negativos das operacgdes econdmicas na disposicéo de residuos no
ambiente

As atividades industriais, independentemente dos locais onde se instalam,
protocolam ameacgas a natureza e & saude. Essas ameacas fazem parte dos riscos da
modernizacdo. Os riscos sdo distribuidos de forma diferenciada, a depender da classe
social: as “[...] riquezas acumulam-se em cima, os riscos em baixo” (BECK, 2010, p.

41). Nesse sentido, os “[...] riscos e as riquezas sao objetos de distribui¢do, constituindo
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igualmente posi¢des diferentes” (BECK, 2010, p. 31). Assim, vemos nos desastres e
crimes da mineragdo a “[...] concentragdo dos beneficios do desenvolvimento nas maos
de poucos, bem como a destinagdo desproporcional dos riscos ambientais para os mais
pobres e para os grupos étnicos mais despossuidos” (ACSELRAD; MELLO;
BEZERRA, 2009, p. 15).

Para que o minério tenha utilizacdo industrial, ele é submetido a processos de

tratamento e beneficiamento, a saber:

O tratamento divide o minério bruto em duas fragcdes: concentrado e rejeito.
Este Gltimo é a fracdo constituida quase que exclusivamente pelos ‘minerais
de ganga’ - minerais presentes nas jazidas, e que, devido a aspectos
econdmicos, tecnoldgicos ou composicionais, ndo sao utilizados (MUNIZ,
OLIVEIRA-FILHO, 2006, p. 85).

A liberacdo de rejeitos no meio ambiente aumenta a concentracdo de metais
pesados no solo e na dgua. A contaminacgdo por rejeitos de mineragcdo causam impactos
no meio ambiente e na salde das pessoas que moram proximas as zonas de mineragao.
No contexto da sala de aula, 0s agravos a salde e ao meio ambiente constituiram-se
elemento em destaque nos enunciados proferidos pelos estudantes, conforme
explicitado no Quadrol.

QUADRO 1: Enunciados sobre agravos a saude e ao meio ambiente.

Turno | Falantes | Atos de fala

1 Luiza [...] As empresas ndo levam em consideracdo os impactos na vida das pessoas
daquela comunidade. Eles sabem dos riscos e mesmo assim nédo fazem nada
para evitar.

2 Alice Sobre a populagdo de Barcarena, esté recebendo dgua suja. A populagéo esta

evitando a agua contaminada. Isso afetou o turismo, pois os turistas deixaram
de ir & praia do Conde. Toda a populacao esta sendo afetada.

3 Luiza A agua de 14 era clara, a gente via os peixinhos, agora esta escura. Toda a
vida do rio ja foi afetada.
4 Lucas Eu li que os metais pesados se acumulam nos peixes e, quando ingerimos, vao

se acumular no nosso corpo. Esses residuos provocam varios problemas de
saude, como diarreia e irritacéo da pele.

5 Ricardo Eu moro do outro lado de Barcarena. A prépria midia de 14 ndo noticia essas
coisas. A populagdo de Barcarena teve muitos problemas de pele, as criangas
se cocando. S0 falaram que a &gua era impropria para consumo e a
populacdo entendeu que sé ndo devia ingerir. Eles usavam a agua para tomar
banho, lavar louga... Tem muita gente afetada la. Ndo é s6 a populagdo que
vive perto da empresa que esta sofrendo. A populagdo que vive na area rural
também esta sofrendo muito [...].

6 Estela Quando vocés falam de zona rural, o pessoal la tem plantagGes. Essa
producdo ndo é consumida s6 naquela localidade. E também distribuido nos
arredores. Eles plantam la e vendem aqui no ver-o-peso. Todos nés somos
afetados!

7 Alice Muitas comunidades foram atingidas pelos vazamentos, mas o0 nimero que a
Hydro apresenta é muito menor. Eles mentem para diminuir as indenizacdes.

Fonte: acervo da pesquisa.
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No Quadro 1, nas interlocucdes dos estudantes, seguem manifestagdes de suas
compreensdes do quanto os rejeitos da mineragédo, ao serem langados no ambiente, séo
impactantes. No turno 1, a estudante Luiza ressalta que as empresas mineradoras
“sabem dos riscos e mesmo assim ndo fazem nada para evitar”. Essa afirmativa de

Luiza chama a atencdo para o seguinte fato:

A prevaléncia da lucratividade em prejuizo das condic6es dignas de trabalho,
da protecdo ao meio ambiente, do respeito pelas comunidades locais e seus
modos de vida e organizacdo, e a opcao de escolhas técnicas ndo seguras,
caracterizam a acdo criminosa (ICASURIAGA; BERNARDO, 2020, p. 176).

E nesse sentido que os casos de rompimento de barragens em tela se
caracterizam como crimes.

Os impactos causados pelo rompimento da barragem de rejeitos em Barcarena
séo destacados por Alice, Luiza e Lucas, respectivamente, ao apontarem a contaminagao
afetando toda a vida aquéatica, uma vez que 0s rejeitos eram despejados na agua,
acarretando contaminacdo dos peixes e, por conseguinte, a saude das pessoas que se
alimentam dos peixes provenientes desses ambientes. Nesse sentido, Alice, turno 2, nos
conta que “a populacdo de Barcarena esta recebendo agua suja. A populacdo esta
evitando a agua contaminada. Isso afetou o turismo, pois os turistas deixaram de ir a
praia do Conde”. Com iss0, a contaminacdo advinda da atividade mineral afeta os
modos de vida da populacdo local, provocando grandes prejuizos de natureza diversa:
econdmica, ambiental e social etc.

Em continuidade, no turno 3, Luiza acrescenta que “a dgua de ld era clara, a
gente via os peixinhos, agora esta escura. Toda a vida do rio ja foi afetada”. Por sua
vez, Lucas, no turno 4, chama a atencdo para os efeitos adversos da poluicdo aquatica,
por rejeitos de mineracdo ao informar que “os metais pesados se acumulam nos peixes
e, quando ingerimos, vao se acumular no nosso corpo. Esses residuos provocam varios
problemas de saude, como diarreia e irritagdo da pele”. Essa problemética apontada
por Lucas se deve aos efeitos toxicos dos metais pesados oriundos dos rejeitos de
mineracdo, que, ao Se associarem a processos quimicos e bioldgicos, passam a fazer
parte da cadeia alimentar, @ medida que contaminam a sequéncia de organismos que se
alimentam desses peixes contaminados. Com isso, a presenca de metais pesados em
meio aquatico é prejudicial a saude, tanto para os peixes, quanto para a populagdo que
0s consome, provocando sérios danos fisioldgicos (MUNIZ; OLIVEIRA-FILHO,
2006).
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Nos trés turnos apresentados acima, os estudantes Alice, Luiza e Lucas estdo em
entendimento uns com o0s outros. 1sso é perceptivel nos encadeamentos de atos de falas
em que os participantes em interacdo satisfazem as estruturas dos processos

orientadores de entendimento comunicativo por meio da linguagem, quais sejam:

Em primeiro lugar, o entendimento ndo pode jamais ser induzido a partir de
fora, porque tem de ser aceito como valido por parte dos proprios
participantes da comunicacdo. Em segundo lugar, abre-se a possibilidade de
distinguir o entendimento em relacdo a qualquer consenso ingénuo. Porque
0s processos de entendimento, que tem por finalidade o consenso, tém de
satisfazer as condi¢Bes de um assentimento racional que se da ao contetdo de
um proferimento (SIEBENEICHLER, 2003, p. 95).

Considero importante destacar que os relatos provenientes do Quadro 1 se
referem, especificamente, ao caso da contaminagdo por rejeitos de mineragdo em
Barcarena. Nesse sentido, cabe informar que “0 municipio de Barcarena esta localizado
a 40 km de Belém, capital do Para, na regido norte do Brasil, ocupando uma area de 401
km2 e é um municipio em grande expansdo empresarial e de relagbes mercantis na
Amazoénia Oriental” (CARMO; CASTRO; PATRICIO, 2015, p. 53).

Devido a proximidade de Belém, a maioria dos estudantes conhecem Barcarena.
Inclusive, Ricardo e Alice sdo particularmente afetados, por eles e seus familiares
residirem no municipio atingido. No turno 5, Ricardo nos fala que reside “do outro lado
de Barcarena”. Na sequéncia informa que “a populagdo de Barcarena teve muitos
problemas de pele, as criancas se cocando. S6 falaram que a agua era impropria para
consumo e a populacéo entendeu que s6 ndo devia ingerir. Eles usavam a agua para
tomar banho, lavar louga... Tem muita gente afetada 4. [...] A populacéo que vive na
area rural também esta sofrendo muito [...]”. A poluicdo pelos rejeitos de mineracao
vai se espalhando e atinge também os arredores, tal como nos fala Ricardo. Desse
modo, Alice e Ricardo, por partilharem o mesmo mundo da vida, “[...] mobilizam
expressamente o potencial de racionalidade presente nas trés referéncias do ator ao
mundo [...] em prol do objetivo almejado cooperativamente de chegar ao entendimento”
(HABERMAS, 2012a, p. 191-192).

A fala de Estela, turno 6, também evidencia a disseminagdo da contaminacao ao
atingir a zona rural. A estudante Estela, em referéncia a fala de Ricardo, diz que “...]
quando vocés falam de zona rural, o pessoal 14 tem plantac6es. Essa producédo néo é
consumida so naquela localidade”. Nesse ponto, a estudante demonstra sua
preocupacdo por também ser atingida, mesmo ndo morando em Barcarena. Na fala de

Estela, essa preocupacédo € expressa ao dizer que “eles plantam la e vendem aqui no
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Ver-0-Peso. Todos nés somos afetados!”. Desse modo, devido a proximidade entre
Barcarena e Belém, parte dos produtos contaminados é comercializado em Belém,
especialmente, no Ver-o-Peso, mercado de Belém localizado as margens da baia do
Guajara, considerado a maior feira livre da Ameérica Latina.

Outra informacdo importante destacada por Ricardo, ainda no turno 5, diz
respeito as estratégias da Hydro Alunorte, empresa mineradora responsavel pelos
vazamentos de rejeitos, ao produzir uma “desinformagdo organizada” (ACSELRAD;
MELLO; BEZERRA, 2009). Isso é evidenciado na fala de Ricardo, ao relatar que “a
propria midia de 1&4 ndo noticia essas coisas”. A intengdo da Hydro Alunorte em ocultar
informagdes também ¢é ressaltada por Alice, turno 7, ao comentar que “muitas
comunidades foram atingidas pelos vazamentos, mas o nimero que a Hydro apresenta
¢ muito menor. Eles mentem para diminuir as indenizagoes”. Dessa situacdo, pode-se
“[...] deduzir que os danos ambientais, sociais e culturais foram negligenciados e que
poderiam ser previstos nos processos de licenciamento, mas foram secundarizados”
(CARMO, 2020, p. 111).

Os estudantes em interagdo estabelecem “[...] relagdes com o mundo. E através
da comunicacdo que podemos adotar uma relacdo reflexiva diante do mundo e é essa
relacdo reflexiva que permite uma perspectiva critica em relagdo mundo” (BANNELL,
2006, p. 55). A interagdo entre os estudantes ajudou na compreensdo dos problemas
reais da comunidade de Barcarena, na percepcdo dos problemas socioambientais
causados pela mineradora Hydro e na conscientizacdo de como todos sdo afetados, além
do conhecimento de que se trata de um crime, uma vez que a empresa sabe dos danos
que causa. Nos didlogos, a identificacdo de falas se deve ao compartilhamento do
mesmo mundo da vida na condicdo de afetados. Desse modo, a identificacdo de uns
com outros vai acontecendo progressivamente, a medida que cada estudante vai
compreendendo sua realidade (FREIRE, 2018).

Os empreendimentos mineradores alteraram sobremaneira 0 modo de vida das
populacdes tradicionais de Barcarena. As comunidades de pescadores, agricultores
familiares e empreendedores do turismo foram profundamente afetados pela
contaminacdo de seus territorios (CASTRO; CARMO, 2019). Com o impacto da
contaminacéo, as populagdes afetadas foram vendendo ou abandonando suas terras e se
aglomerando préximos aos empreendimentos mineradores em busca de emprego e
renda. A destruicdo dos territorios das comunidades locais impede-as de realizar suas

praticas tradicionais.
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Esses empreendimentos apresentam estreita relacdo com o campo politico
(federal, estadual e municipal), em que, para garantir sustentacdo e competividade,
lancam mé&o de mecanismos escusos para alcangar seus objetivos (CASTRO, 2019).
Nessa arena social, as empresas mineradoras se utilizam de diversas estratégias para
garantir sua hegemonia. No quadro 2, nos enunciados proferidos pelos estudantes, as

influéncias da empresa Hydro Alunorte em Barcarena séo vistas como negativas.

QUADRO 2: Enunciados sobre a influéncia negativa da empresa Hydro em Barcarena.

Turno | Falantes | Atos de fala

1 Ricardo A empresa tem influéncia politica na regido. O secretario do meio ambiente
deixou o cargo para ser candidato a vereador.

2 Alice As pessoas sofreram muito na hora, mas depois elas foram acostumando a
viver com isso.

3 Ricardo Jé faz algum tempo que a midia ndo noticia mais. S6 que eles continuam
jogando os rejeitos na dgua. E muito dificil combater a Hydro.

4 Alice Na semana passada saiu uma reportagem local denunciando que a empresa

continua jogando os rejeitos no rio. Os peixes de 14 j& morreram. A empresa
tem um tanque enorme e eles jogam os rejeitos por um duto que fica embaixo
do tanque.

5 Laura A empresa quer que a populacdo a veja como geradora de desenvolvimento. E
isso que eles querem nos fazer acreditar. O rompimento das barragens mostra
que a populacdo mais vulneravel é a mais pobre, que trabalha na mineracao
para sobreviver. Essas pessoas ndo percebem que sé elas mesmas podem
mudar a sua prépria realidade.

6 Rafael Essas empresas empregam méao de obra barata da regido e, para ndo perder o
emprego, as pessoas ndo denunciam [...].

Fonte: acervo da pesquisa.

No turno 1, do Quadro 2, o estudante Ricardo relata que “a empresa tem
influéncia politica na regido. O secretario do meio ambiente deixou o cargo para ser
candidato a vereador”. Ha por parte de Ricardo uma desconfianga relativa a influéncia
da empresa mineradora no campo politico municipal, em que um agente que deveria ser
defensor do meio ambiente, zelando pelo cumprimento da legislagcdo, com o apoio da
empresa foi eleito vereador. Com esse apoio, 0 vereador em questdo, certamente, passa

a atuar a servico da empresa mineradora; assim, temos que:

O financiamento de campanhas politicas é uma das estratégias para garantir
apoio nas casas legislativas e no poder executivo para aprovar leis favoraveis
para a empresa, conseguir beneficios fiscais, evitar controle e fiscalizagdo e
garantir apoio em defesa dos seus interesses (HAZEU et al., 2019, p. 156).

Na sequéncia, no turno 2, Alice evidencia que a “as pessoas sofreram muito na
hora, mas depois elas foram acostumando a viver com isso”. Nessa fala, Alice revela

que os desastres criminosos se tornaram frequentes fazendo com que se desvanega “J...]
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a nocao de mobilidade social”, em que os afetados ndo vém saida para uma situacéo
que os angustia (BECK, 2010, p. 147, destaque do autor).

No turno 3, Ricardo nos fala da influéncia da empresa sobre os meios de
comunicagdo local. A suspeita expressa pelo estudante é revelada ao dizer que: “ja faz
algum tempo que a midia ndo noticia mais. S0 que eles continuam jogando o0s rejeitos
na dgua. E muito dificil combater a Hydro”. Em contrapartida, Alice, no turno 4 relata
que a acdo criminosa continua sendo noticiada ‘“na semana passada saiu uma
reportagem local denunciando que a empresa continua jogando os rejeitos no rio”. Por
serem crimes recorrentes, parece haver por parte dos moradores uma situacdo de
conformismo.

Na sequéncia, Alice, ainda no turno 4, desvela os impactos e 0 modo como
acontece a acdo criminosa, ao relatar que “0s peixes de la jA morreram. A empresa tem
um tanque enorme e eles jogam os rejeitos por um duto que fica embaixo do tanque”.
Essa acdo criminosa tem destaque no dossié sobre desastres e crimes de mineragcdo em
Barcarena, no qual é denunciada a “[...] descoberta de dutos clandestinos e desvios
criminosos de drenagem, crimes que poderiam ter sido evitados, se todos os desastres
anteriores ndo tivessem sido tolerados, permanecendo sem grandes custos e penalidades
para os agentes infratores” (CASTRO; CARMO, 2019, p.10).

As falas de Laura e Rafael, nos turnos 5 e 6, evidenciam as repercussoes
negativas relativas as formas da empresa Hydro manter sua hegemonia em Barcarena.
Devido aos impactos ambientais que provocaram mudancas nos modos de vida da
populagéo local, as pessoas passaram a depender de emprego e renda que a Hydro
Alunorte oferece. Nesse sentido, a estratégia da empresa de se propagandear como
geradora de desenvolvimento € descortinada por Laura, acrescentando que 0
rompimento das barragens mostra que a populacdo mais vulneravel é a mais pobre,
que trabalha na mineracdo para sobreviver. Essas pessoas ndo percebem que so elas
mesmas podem mudar a sua propria realidade”.

Em face dessa realidade, Rafael, no turno 6, desvela a forma estratégica de
atuacdo dessas mineradoras estrangeiras: “essas empresas empregam mdo de obra
barata da regido e, para ndo perder o emprego, as pessoas nao denunciam [...]. Apesar
de propagandearem a promocdo do desenvolvimento regional, nessas empresas €
comum a “[...] precarizacdo das condi¢des de trabalho, [que] se contradiz com a ideia de
uma empresa europeia moderna, que sugere contribuir com o ‘desenvolvimento’ do

Brasil de ou até especificamente Barcarena” (HAZEU et al., 2019, p. 164). Ademais, a
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tentativa da Hydro Alunorte de silenciamento em relacdo aos acontecimentos de
desastres “[...] representa a constante tentativa de se sobrepor como empresa de
exceléncia” (CARMO, 2019, p. 112).

A medida que os estudantes se expressam, vio estabelecendo “[...] uma relago
reflexiva com o mundo, na qual a pretensdo de validade levantada em cada enunciado
deve ser reconhecida intersubjetivamente” (BANNELL, 2006, p. 53). Nessa acdo
formativa, a vinculagdo com o contexto social do mundo da vida comum dos
dialogantes ¢é percebida quando Barcarena entra em cena, fazendo a introducdo de um
conjunto de referéncias, “[...] transformando-se huma parte dela, perde sua trivialidade e
sua solidez inquestiondvel” (HABERMAS, 2012b, p. 227).

Os casos sobre as barragens de rejeitos, ao colocar Barcarena em cena,
introduzem os participantes num lugar comum, no mesmo mundo da vida partilhado.
Essa vinculacdo desencadeia processos de socializacdo. Desse modo, devido ao
pertencimento a0 mesmo grupo social, um conjunto de motivacbes possibilitam as
interacdes e entendimentos. Nessa agcdo comunicativa, as evidéncias apontam para uma
apreensao da realidade social na sua complexidade, para “mudar a [mudanga da]

percepgao que se tem da realidade” (FREIRE, 2018, p. 77).

4.2.3.2 Mineragao e desenvolvimento: imbricac6es do capital na busca desmedida
pelo lucro

Na Amazobnia, a ideia de desenvolvimento se vincula a integracdo e a
estruturacdo do territorio para promover a expansdo capitalista (HERRERA; NETO;
MOREIRA, 2013). A investida capitalista na regido amazonica tem inicio com a “[...]
investida econdmica, politica e militar ocorrida principalmente a partir de 1964, e
através da expansdo capitalista, desenvolveu-se a sanha desvairada da légica de
acumulacdo de qualquer forma” (PICOLI, 2006, p. 41). O dito desenvolvimento na
Amazonia nasce com 0s projetos capitalistas, em que “[...] desenvolvimento ¢é entdo
apreendido como integracdo econdmica mundial, e esta se materializa a partir da
espacializacdo da globalizacdo ou processo de mundializacdo financeira” (LISBOA,
2004, p.72).

Os grandes empreendimentos, ao se estabelecerem na AmazOnia, eram
associados a ideia de desenvolvimento — os “[...] megaprojetos extrativos ¢ de
infraestrutura formam parte de outro modo de adaptagdo humana: a industrializagao”

(PORTO-GONCALVES, 20183, p. 53). Mas que desenvolvimento é esse? O conceito
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de desenvolvimento se associa a crescimento econdmico (LATOUCHE, 2010). No
entanto, desenvolvimento também precisa estar associado ao desenvolvimento humano,
a qualidade de vida da populacdo (MARQUES, 2019). Nesse sentido, o termo
desenvolvimento, quer seja relativo ao crescimento econdmico e/ou desenvolvimento
humano, se encontra entrelacado a dimenséo socioambiental.

O modelo de desenvolvimento adotado pelo Estado Nacional, com a abertura da
Amazonia como fronteira de investimentos internacionais, provocou grandes mudancas
na paisagem fisica e humana. Como expressdo dessas mudancas, 0 municipio de
Barcarena no Para se destaca pela presenca de empresas transnacionais de mineracao,
“[...] com volumosos investimentos direcionados para a produgdo de commodities da
mineracdo e siderurgia de baixo valor de agregacdo industrial, e de infra-estrutura
portudria e de transporte” (CARMO; CASTRO; PATRICIO, 2015, p. 52).

A instalacdo desses empreendimentos é acompanhada do discurso de geracao de
renda e emprego para a populacdo local. Nesse discurso, vemos uma estratégia de
convencimento utilizada pelas empresas mineradoras para a aceitagcdo dos problemas
socioambientais gerados pela extracdo mineral, a0 passo que sdo veladas as
consequéncias das atividades de extracdo, beneficiamento e producdo de minérios, nas
quais os desastres constituem fatores estruturais (CASTRO; CARMO, 2019).

Na producdo escrita dos estudantes, chamou-me a atencdo a declamacéo de um
poemat’, cujos versos retrataram a situagdo vivida pelos atingidos com o rompimento da
barragem de Mariana-MG, numa alusdo ao mito da criacdo relatado em Génesis, na
Biblia Sagrada.

Em um belo dia se criou a barragem de Mariana

No segundo dia emprego e satisfacéo

No terceiro dia turismo e capital

No quarto dia houve o rompimento da barragem

No quinto dia dor e angustia

Sexto dia pronunciamento governamental: ai ouve a voz da esperanca

Sétimo dia, o governo dormiu em um sono profundo e tudo continuou sendo lama.
E assim n&o se cumpriu o que fala o livro sagrado da constituicao.

Nos versos é perceptivel a alusdo a forma construida e legitimada que o capital,

via discurso do desenvolvimento, procura esconder, que é a pactuacdo de interesses em

17 Versos da poesia da estudante Claudia de Cassia Moraes Alves sobre o rompimento da barragem de
rejeitos em Mariana-MG, elaborada por ocasido da producéo textual, a partir da pesquisa sobre os casos
de rompimento de barragens de rejeitos, realizada em sala de aula. A revelagdo do nome da autora da
poesia se faz em atendimento a solicitacdo da estudante, para os devidos créditos relativos a sua producéo
intelectual.
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que desconsideram o meio ambiente e as populacdes locais (ACSELRAD; MELLO;
BEZERRA, 2009). Percebe-se também o desrespeito & nossa legislagdo maior, no caso a
Constituicdo Federal, além da omissdo do Estado. Desse modo, as falsas promessas
anunciadas pelo desenvolvimento se transformam em desalento e desesperanca.

O discurso hegeménico reproduzido sobre o desenvolvimento é desvelado pelos
estudantes nos relatos enumerados no quadro 3. Nos enunciados, os estudantes
percebem a falacia dos projetos desenvolvimentistas, propagada no momento de
instalacdo dos empreendimentos mineradores. Essa apreensdo sobre o desenvolvimento
¢ expressa nas contradi¢Ges que o discurso gera frente as alteracbes do mundo da vida,
perceptiveis a partir das tragédias que naturalizam os impactos ambientais, com
alteracOes profundas nos modos de viver da comunidade local, produzindo dependéncia

de emprego e renda.

QUADRO 3: Enunciados sobre o discurso do desenvolvimento

Turn | Falantes Atos de fala

0

1 Laura As pessoas acabam comprando o discurso de que ndao ha aquecimento global,
que a derrubada das florestas é desenvolvimento, que a chegada de uma
empresa mineradora é desenvolvimento, que o asfalto é desenvolvimento. As
pessoas que defendem esses discursos tém seus interesses.

2 Dulce A gente ja discutiu em sala sobre os grandes projetos, e a mineracdo faz parte.
Essas empresas sdo beneficiadas com isen¢do de impostos e com a infra-
estrutura que o Estado oferece para o transporte do minério. As estradas, as
ferrovias e 0s portos é para as empresas transportar 0s minérios.

3 Julio E possivel o progresso que n&o traga impactos ambientais?! Em Barcarena é
fato que a empresa Hydro traz renda para a cidade, mas os prejuizos que a
empresa causa a populagdo é muito maior do que os beneficios. Essas
mineradoras sdo estrangeiras. A Hydro é norueguesa. A Vale, que foi
privatizada, a maioria dos donos ndo sdo daqui. Do Brasil eles sé querem o

minério.

4 Alice Para a empresa mineradora o que importa é o seu lucro. Para a populagéo
fica a lama, os rios poluidos. O desenvolvimento é em prol dos lucros deles.

5 Estela [...] Se olharmos para o derramamento la de Mariana, em 2015. J& fizeram

alguma coisa? J& reconstruiram a cidade? Como é que esta vivendo as familias
atingidas? O que aconteceu com a cidade, com as casas, com as ruas?! Quando
a gente pensa em desenvolvimento tem que se pensar na vida das pessoas, no
desenvolvimento da vida e néo foi isso que aconteceu.

6 Patricia A questdo do desenvolvimento que essas mineradoras fomentam nas cidades em
que se instalam: Pensar nesse desenvolvimento e a que custo ele é feito, quem
lucra com essas atividades?! Essas atividades precisam ser fiscalizadas e
pensadas formas sustentaveis para extrair minérios, sem causar tantos
problemas ao meio ambiente e a sociedade.

7 Janice O que fez com que eu visualizasse de uma maneira mais ampla as atividades
das mineradoras foi prestar atencdo no discurso de desenvolvimento que
promovem e 0s impactos socioambientais que provocam.

Fonte: acervo da pesquisa.
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A estudante Laura, no turno 1, percebe as tramas do capital, no seu discurso de
desenvolvimento com distribuicdo de algumas vantagens, para a aceitacdo das
mudangas danosas que provoca nos lugares e nos modos de vida das populagdes locais.
Essa ideia € explicita na seguinte fala: “as pessoas acabam comprando o discurso de
que nédo ha aquecimento global, que a derrubada das florestas é desenvolvimento, que a
chegada de uma empresa mineradora € desenvolvimento, que o asfalto é
desenvolvimento. As pessoas que defendem esses discursos tém seus interesses .

Em relacdo a implantacdo desses empreendimentos, a estudante Dulce, no turno
2, chama a atencdo para 0 seguinte aspecto: “essas empresas sdo beneficiadas com
isencdo de impostos e com a infraestrutura que o Estado oferece para o transporte do
minério. As estradas, as ferrovias e 0s portos é para as empresas transportar 0s
minérios”. Nessa fala, Dulce faz mencdo a uma discussdo sobre os grandes projetos
ocorrida, anteriormente, em sala de aula. Com isso, fez destaque ao papel do Estado
com os incentivos fiscais e de infraestrutura na sustentacdo do projeto capitalista
brasileiro (PICOLI, 2006).

Julio, no turno 3, por sua vez, faz a seguinte provocagdo: “E possivel o
progresso que ndo traga impactos ambientais?!” Na sequéncia, Julio busca esclarecer
seu ponto de vista, acrescentando que, em Barcarena, a empresa mineradora Hydro gera
renda, mas, em contrapartida, gera também muitos impactos ambientais. Com isso, “0S
prejuizos que a empresa causa a populacdo € muito maior do que os beneficios”. O
estudante ainda destaca a origem transnacional da mineradora, informando que a
empresa é norueguesa, além de frisar o grande objetivo desses empreendimentos, que é
a extracdo dos recursos naturais, no que, segundo Julio, “do Brasil eles sé querem o
minério”. A fala de Julio evidencia o “[...] grau de dependéncia econdémica da
populagdo do entorno em relagdo a unidade poluidora” (ACSELRAD, MELLO,
BEZERRA, 2009, p. 115), em que a geracdo de emprego e renda leva a aceitagdo dos
prejuizos.

Em continuidade a fala de Julio, no turno 4, Alice acrescenta que: “para a
empresa mineradora o que importa € o seu lucro. Para a populacgéo fica a lama, 0s rios
poluidos. O desenvolvimento é em prol dos lucros deles”. Em relacdo aos problemas
ambientais, vemos claramente que Julio e Alice percebem que as mineradoras em
questdo sO querem 0s proveitos e ndo os rejeitos. Aqui, fica evidente o prejuizo para a

comunidade local, pois os “[...] rejeitos ficam e, assim, tornam-Se parte do ambiente de
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quem fica no lugar, em beneficio daqueles que s querem o0s proveitos que, geralmente,
estdo fora do lugar” (PORTO-GONCALVES, 2018c, p. 301).

Para ilustrar a situagdo sobre as terriveis consequéncias dos rompimentos de
barragens, ao trazer o caso de Mariana-MG, ocorrido em 2015, Estela, no turno 5, faz as
seguintes indagagoes: “Ja fizeram alguma coisa? Ja reconstruiram a cidade? Como €
que esté vivendo as familias atingidas? O que aconteceu com a cidade, com as casas,
com as ruas?!”. A colocagdo de Estela anuncia a negligéncia e morosidade quanto ao
apoio dado as vitimas dessa tragédia. Desse modo, a estudante expressa sua indignagédo
por essa situacao de descaso com os atingidos, além da falta de respeito com as vitimas,
ao dizer que: “quando a gente pensa em desenvolvimento tem que se pensar na vida das
pessoas, no desenvolvimento da vida e ndo foi isso que aconteceu”. Nessa fala de
Estela, retomando o questionamento de Julio, no turno 3, em que o estudante diz: “E
possivel 0 progresso que ndo traga impactos ambientais?!”, acrescento que a “[...]
questdo central é quanto desse progresso podemos suportar” (DUPAS, 2009, p.111,
destaque do autor).

Em referéncia a fala de Estela, a estudante Patricia, no turno 6, acrescenta que é
preciso levar em conta, ao “pensar nesse desenvolvimento e a que custo ele € feito,
quem lucra com essas atividades?!”. Ainda na fala de Patricia é colocado que “‘essas
atividades precisam ser fiscalizadas e pensadas formas sustentaveis para extrair
minérios, sem causar tantos problemas ao meio ambiente e a sociedade”. Nesse
sentido, o desenvolvimento a qualquer custo desestrutura as “[...] condi¢des materiais de
existéncia de grupos socioculturais territorialmente referenciados e destroem-se direitos
de populacdes inseridas em formas sociais de producdo ndo-capitalistas” (ACSELRAD,
MELLO, BEZERRA, 2009, p. 123).

Para Janice, no turno 7, as contradicdes sobre o discurso do desenvolvimento
aparecem quando a estudante percebe a acdo das mineradoras, ao trazerem um discurso
desenvolvimentista quando na realidade promovem uma acdo nefasta sobre o meio
ambiente. Essa questdo ¢ aludida pela estudante, ao relatar que: “0 que fez com que eu
visualizasse de uma maneira mais ampla as atividades das mineradoras foi prestar
atencéo no discurso de desenvolvimento que promovem e 0s impactos socioambientais
que provocam”. Nesse sentido, Janice explicita no turno 7 sua compreensdo sobre a
falacia do projeto desenvolvimentista, que ocorre no “imbricamento entre mineragao e
“desenvolvimento”, [...] quando [Barcarena] se destaca como palco de diversos

acidentes causados pelas mineradoras, expressando ndo necessariamente um
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desenvolvimento e, sim, uma ideologia de progresso econdmico focado em apenas uma
dimensdo: o capital” (SAAVEDRA, 2019, p. 170). Dessa situacdo, ¢ “impossivel ndo
associar a producdo de matérias-primas, que & o item principal em uma pauta de
exportacdo [mineral], a dependéncia politica e econdémica que mantém os baixos
salarios, o desemprego, a desigualdade e a pobreza” (CASTRO, 2019, p. 22).

A respeito das ponderagdes dos estudantes, percebo na aceitagcdo dos argumentos
uns dos outros processos de entendimento mutuo. Desse processo formativo, a “[...]
compreensdo nunca € completa; trata-se de um processo reiterativo no qual nos
movemos, gradualmente, desde uma menor até uma maior compreensdo, chegando ao
ponto em que novos posicionamentos e interrogantes ampliam as suas fronteiras”
(BOLZAN, 2002, p. 153-154). Nesse movimento, vamos construindo entendimentos e
aprendizagens, coletivamente.

A ocorréncia frequente dos desastres/crimes em Barcarena se deve a “[...]
precaria fiscalizacdo dos 6rgdos competentes e, a negligéncia por parte das empresas
mineradoras, sucessivamente ocorrem desastres/crimes ambientais no municipio, como
o0s ocorridos no periodo de 2000 a 2019” (SAAVEDRA, 2019, p. 170). As fragilidades
concernentes a fiscalizacdo tém destaque nos relatos dos estudantes, no Quadro 4, no

que favorece a recorréncia de rompimento das barragens de rejeitos.

QUADRO 4: Enunciados sobre o descaso com a fiscalizagéo.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Alice O grande problema que a gente vé é a fiscalizagédo. S&o as proprias empresas
que fiscalizam suas a¢des. Como pode eu mesma fiscalizar o meu trabalho?!
2 Laura Tudo estd sendo facilitado. O IBAMA agora vai ter que avisar quando for

fazer uma fiscalizagdo! J& pensou ter que avisar ao madeireiro que ele vai ser
fiscalizado?! Pior ainda eles fiscalizando as suas préprias acdes.

3 Alice Ja tem muito tempo que as pessoas sabem que a empresa estd jogando 0s
rejeitos na agua. Todo mundo & sabe que isso vem acontecendo ha muito
tempo. Ja tiveram varias denuncias. Os moradores j& se mobilizaram, mas a
empresa é mais forte. A empresa provoca muitos danos a populacéo e ndo ha
nenhuma punicdo, e é por isso que eles continuam poluindo o rio. A
fiscalizacdo dos tanques é feito pela propria empresa e por isso ela vai
continuar negando, mesmo com todos 0s impactos causados que evidenciam a
culpa deles.

4 Julio A empresa s6 pensa em aumentar seus lucros e, para isso, eles ndo investem
em seguranga. Essa contaminagdo ja vem de muito tempo. Como sdo eles que
se fiscalizam, fica dificil combater essas praticas.

5 Joana Essas empresas ndo se preocupam com a populagdo. S6 pensam no lucro
deles e, para aumentar seus lucros, eles investem muito pouco em medidas de
seguranca [...].

6 Luciana Quando pensamos nos rompimentos das barragens, associamos apenas a
impactos que essa tragédia causa, sem pensar que existe a possibilidade de
combate, principalmente, com uma fiscalizacdo mais eficiente e leis mais
rigorosas e que funcionam, para evitar mais desastres.

Fonte: acervo da pesquisa.
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Na apropriacdo de novos conhecimentos sobre o rompimento de barragens de
rejeitos, Alice, turno 1, apreendeu que “o grande problema que a gente vé é a
fiscalizacdo. Sdo as proprias empresas que fiscalizam suas acGes. Como pode eu
mesma fiscalizar o meu trabalho?!”. No dossié sobre desastres e crimes de mineragdo
em Barcarena constam registros de aprovacdo de licenciamentos ambientais aprovados
pela Secretaria Estadual de Meio Ambiente e Sustentabilidade (SEMAS-PA). Nesses
registros, constam que as fiscalizagdes eram de responsabilidades da propria empresa,
constituindo situagcdes de autofiscalizacdo ou ndo fiscalizacdo. A aprovacdo pela
SEMAS-PA beneficiava a empresa com as isen¢des de impostos (CASTRO; CARMO,
2019). Vemos aqui um descaso com a fiscalizagdo com a clara intencéo, por parte do
Estado, de beneficiar a classe empresarial, com consequéncias perversas para a
comunidade local.

Em relacdo a fiscalizacdo, a estudante Laura, no turno 2, considera um
contrassenso, o descaso com a fiscalizagdo. Na sua fala, essa situacéo é evidenciada ao
dizer que: “Tudo esta sendo facilitado. O IBAMA agora vai ter que avisar quando for
fazer uma fiscalizacdo! Ja pensou ter que avisar ao madeireiro que ele vai ser
fiscalizado?! Pior ainda eles fiscalizando as suas proprias a¢oes”. A flexibilizacdo da
fiscalizacdo é percebida por Laura como um dos fatores que favorecem a ocorréncia dos
desastres e crimes relativos ao rompimento de barragens. Nesse sentido, a falta de
fiscalizacdo torna recorrentes os crimes ambientais. Sobre essa questdo Alice, relata no
turno 3, que: “Jd tem muito tempo que as pessoas sabem que a empresa estd jogando os
rejeitos na dgua”. Na fala de Alice é perceptivel a recorréncia dos derrames de rejeitos

no meio ambiente em Barcarena, o que corroborado por Carmo (2020, p.111), vejamos:

Em relacdo & recorréncia dos desastres/crimes socioambientais, o Ultimo
desastre socioambiental, ocorrido em 2018, é fruto do acUmulo de
experiéncias administrativas, gerenciais e institucionais, os quais impfem a
necessaria percepcdo de que os desastres socioambientais sdo considerados
como produzidos socialmente e com enorme potencial sistémico de seus
efeitos.

Outra questdo apontada por Alice, ainda no turno 3, é a mobilizacdo dos
moradores no enfrentamento da situagdo que se configura crime. Segundo Alice, “0S
moradores ja se mobilizaram, mas a empresa € mais forte. A empresa provoca muitos
danos a populacdo e ndo ha nenhuma punicdo, e é por isso que eles continuam
poluindo o rio”. Nisso, a estudante acrescenta que “a fiscaliza¢do dos tanques é feito

pela propria empresa e por isso ela vai continuar negando, mesmo com todos o0s
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impactos causados que evidenciam a culpa deles”. Desse modo, “sdo os proprios
movimentos populares que tém pressionado para tal reconhecimento, fundamentando
sua posi¢do nas atitudes negligentes da empresa e dos drgaos de fiscalizagdo do Estado
para prevenir e evitar os desastres” (ICASURIAGA; BERNARDO, 2020, p. 174). Essa
situacdo é ainda mais preocupante por Barcarena ser um polo industrial de minério e o
descarte de rejeitos ndo ser uma pratica exclusiva da Hydro, como relatado no dossié

sobre os crimes de mineragdo em Barcarena. Assim,

Dentre as empresas, destacam-se, entre outras, a ALBRAS — Aluminio
Brasileiro S.A; a ALUNORTE — Alumina do Norte S.A; a ALUBAR Metais
S.A; e a IMERYS Rio Capim Caulim S.A. No municipio também esta
localizado o maior porto do Estado do Para, o Porto de Vila do Conde. Nesse
contexto, Barcarena é considerado atualmente um importante municipio na
transformacdo e no escoamento de minério, gragas a seu polo industrial e ao
seu complexo portuario, atendendo as demandas globais de mercadorias de
minérios (SAAVEDRA, 2019, p. 170).

Na sequéncia das discussdes, no turno 4, o estudante Jalio, mostra-se convicto
de que “a empresa S0 pensa em aumentar seus lucros e, para isso, eles ndo investem em
seguranca. Essa contaminacdo ja vem de muito tempo. Como sdo eles que se
fiscalizam, fica dificil combater essas prdticas”. Nessa fala de Julio, mais uma vez, se
“[...] expOe fragilidades no processo de fiscalizacdo para cumprimento das normas
ambientais, bacias de rejeitos em condi¢bes inadequadas, auséncia de planos de
emergéncia e invisibilidades das comunidades” (CASTRO; CARMO, 2019, p.12).

Dando continuidade ao relato de Julio, a estudante Joana, no turno 5, acrescenta
que “essas empresas nao se preocupam com a populacdo. S6 pensam no lucro deles e,
para aumentar seus lucros, eles investem muito pouco em medidas de seguranca [...] .
Tanto a fala de Julio quanto de Joana, em relacdo ao descaso com a fiscalizacéo,
denotam a compreensdo de se tratar de um “[...] processo célere de
desresponsabilizacdo, tanto privada quanto puablica, em relacdo as implicacdes
socioambientais perversas [...] que a maximizag¢do de lucros exige” (VALENCIO, 2019,
p. 238).

No mesmo sentido das colocacGes anteriores, a estudante Luciana, no turno 6,
coloca em evidéncia a importancia da fiscaliza¢do ao dizer que “quando pensamos nos
rompimentos das barragens, associamos apenas a impactos que essa tragédia causa,
sem pensar que existe a possibilidade de combate, principalmente, com uma
fiscalizacdo mais eficiente e leis mais rigorosas e que funcionam, para evitar mais

desastres”. Nesse relato, vemos que Luciana compreende bem a importancia da
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fiscalizacdo e até mesmo aponta como alternativa a criacdo e o cumprimento de leis

mais rigidas. No entanto, vemos que,

Provocar perdas sociais e ambientais a terceiros e a coletividade é
constituinte do processo produtivo dos setores extrativos e industriais. [...].
Além disso, para manter seus ganhos e evitar prejuizos, as empresas se
aproveitam da morosidade e benevoléncia da justica e do Estado, utilizando
de todas as artimanhas para ndo ressarcir e mitigar ao pdblico as perdas
causadas, de maneira justa (GONCALVES; PINTO; WANDERLEY, 2016,
p. 140).

As colocacg6es dos estudantes e a producdo cientifica relativa ao rompimento das
barragens de rejeitos revelam a importancia da fiscalizacdo para a efetivacdo de medidas
de segurancga, bem como controle e punicdo das empresas mineradoras. A consideragéo
de prevencdo a repeticdo de eventuais rompimentos de barragens torna necessario o
aumento da “[...] pressdo social sobre agentes do Estado e sobre as empresas e, dessa
forma, [...] [colaborar] para a construcdo de novos sistemas, democraticos e
participativos, de controle sobre a forma como se exploram os bens minerais do pais”
(MANSUR et al., 2016, p. 37-38).

Na acdo pedagdgica noto nas alternancias de enunciados rela¢bes de sentido,
numa progressiva tomada de consciéncia. A medida que as discussdes avancam,
percebo acordo entre as ideias. Esse acordo, no agir comunicativo, pressupde
entendimento que “[...] depende de um processo de interagcdo cooperativo em que 0S
participantes se referem simultaneamente a algo no mundo subjetivo, no mundo social e
no mundo objetivo” (HABERMAS, 2012b, p. 221). Nessas situacdes interativas o “[...]
educador j& ndo € o que educa, mas o0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo com
o0 educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos [...]” (FREIRE, 2019, p. 95-96). Do meu lugar de
professora formadora, pesquisadora da minha pratica, observo que, ao passo que falo da
minha experiéncia formativa/formadora, vou percebendo como essa “[...] formagdo se
processa, [...] pela experiéncia direta” (JOSSO, 2004, p. 39). E por meio das situagdes
educativas, ao contar essas experiéncias, que vou tomando consciéncia dos “[...] marcos

importantes sobre o que sdo as experiéncias formadoras” (JOSSO, 2004, p.49).

4.2.3.3 A consciéncia que emerge do conhecimento sobre a realidade

Nessa pratica pedagdgica desenvolvida num curso de formagéo de professores,
ao serem trabalhados casos sobre o rompimento de barragens de rejeitos — na

consideracdo das relagcbes entre o direito ao desenvolvimento, garantido pela
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Constituicdo Federal, e os direitos humanos — observa-se a importancia de se
problematizar as relagdes sociedade e natureza para a apreensdo da realidade
socioambiental. Pretendi, com essa acdo, a mudanca de percepcdo da realidade. Nesse
sentido, busquei na “[...] problematizacao de uma realidade concreta, no entrechoque de
suas contradi¢des” (FREIRE, 2018, p. 80), a superacao de uma consciéncia ingénua.
Desse modo, nessa acdo pedagogica, posta a situagdo-problema — no caso o
rompimento das barragens de rejeitos — as discussdes encaminharam-se para
consideracGes sobre a importancia dessa acdo pedagodgica para a compreensdo da
problematica socioambiental em questdo. Além dos estudantes expressarem
compromissos relativos a uma acdo futura, enquanto professores, na vontade
manifestada de associarem os problemas ambientais as questdes sociais, por perceberem
a necessidade de se fazer essa vinculacdo, tanto quanto aprenderam quanto pretendem
ensinar. Dessas consideracdes, no Quadro 5, apresento, nos enunciados proferidos pelos

estudantes, relatos que evidenciam a importancia dessa vinculagao.

QUADRO 5: Enunciados que apontam a importancia de conectar 0s impactos
socioambientais as relacdes desiguais e injustas

Turno | Falantes Atos de fala

1 Rafael Os casos e as pesquisas para aprofundar o conhecimento sobre as barragens
de rejeitos me fez perceber que a minera¢do ndo envolve so a extracdo do
minério, mas também envolve questdes sociais, econdémicas e ambientais que
precisam ser consideradas para entender que a mineragdo so beneficia quem
é de fora.

2 Dulce Eu considero que pesquisar, ler e refletir ajuda a consolidar os
conhecimentos sobre os fatos extraidos da realidade. A producdo textual
também ajudou muito, pois tivemos que elaborar argumentos sobre a relacao
da mineracdo com as barragens de rejeitos, com educacéao, desenvolvimento e
direitos humanos.

3 Estela Essa forma de ensino me ajudou a perceber que quem ganha sdo o0s
empresarios, enquanto a populacdo fica cada vez mais dependente da
mineradora, porque tudo ja foi contaminado [...].

4 Luiza Uma coisa € assistir um noticiario de televisdo, se emocionar e até fazer
criticas que ndo estejam pautadas na veracidade dos fatos, e outra situacao é
guando a gente busca pelas informac6es, seleciona e reflete sobre elas.

5 Roberta Eu ja sabia sobre esses problemas, sobre as barragens, mas ndo imaginava
tantas formas de olhar para esse problema.
6 Alice Esses empresarios entendem por desenvolvimento o aumento dos seus

proprios lucros, o lucro da empresa deles no caso. A populacdo sempre saiu
prejudicada. N6s professores temos a funcéo de sensibilizar as criancas desde
bem pequenas, para que crescam conscientes e nao sejam exploradas.

7 Bruna Eu fico pensando sobre o papel que vou ocupar como futura professora, no
sentido de ajudar meus alunos [...]. O professor acaba sendo uma figura
muito importante nesse processo enquanto formador de opinido. E essas
opinibes sdo e podem ser influenciadas pela pratica metodoldgica e postura
adotada pelo professor em sala e fora dela.

Fonte: acervo da pesquisa.
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Na fala de Rafael, turno 1, a organizacdo das atividades de ensino fez com que o
estudante estabelecesse relagdes entre mineracdo e as questdes que estdo imbricadas no
processo de extracdo de minerio. Na fala de Rafael, o modo como se deu a conducéo da
acao pedagogica contribuiu para essa compreensao, o que pode ser evidenciado no seu
relato ao dizer que “0S casos e as pesquisas para aprofundar o conhecimento sobre as
barragens de rejeitos me fez perceber que a mineracdo ndo envolve s6 a extracdo do
minério, mas também envolve questbes sociais, econdmicas e ambientais que precisam
ser consideradas para entender que a minerac¢do so beneficia quem é de fora”. AS
atividades propostas parecem ter favorecido uma visdo mais ampliada sobre as relacdes
que permeiam a extracdo e o beneficiamento do minério, em que a problemaética
ambiental foi percebida a partir das relagdes e estruturas sociais (LOUREIRO, 2011).

Ainda no turno 1, quando Rafael assente que “a mineracéo s6 beneficia quem é
de fora”, imagino se tratar da compreensdo de que as riquezas advindas da exploragéo
mineral vdo para os paises de origem das empresas. Por se tratar de empresas
estrangeiras, realmente essa evasdo das riquezas faz parte desse processo de
sagueamento. Enquanto que, para a populacdo local, os danos se acumulam, causando
prejuizos — sao 0s passivos socioambientais.

A estudante Dulce, turno 2, também valorizou a forma como foi conduzida a
acdo pedagogica ao relatar que “eu considero que pesquisar, ler e refletir ajuda a
consolidar os conhecimentos sobre os fatos extraidos da realidade. A producéo textual
também ajudou muito, pois tivemos que elaborar argumentos sobre a relacdo da
mineracdo com as barragens de rejeitos, com educacdo, desenvolvimento e direitos
humanos”. Nestas palavras, a estudante destaca 0S encadeamentos, 0 modo como a a¢ao
educativa foi desenvolvida, que levou a estudante a “pesquisar, ler e refletir’, no que
foi corroborada como importante a forma como se deu a apreensdo do conhecimento
sobre os eventos de rompimento de barragens de rejeitos. Percebo nas palavras de Dulce
que as orientagdes sugeridas para a elaboracéo textual ajudaram no direcionamento do
que deveria ser pesquisado, além de favorecer a articulacdo de diferentes aspectos na
elaboracdo textual coletiva, 0 que parece ter contribuido para a visualizagdo mais
abrangente dos casos estudados.

Do mesmo modo, a estudante Estela, no turno 3, também considerou a forma de
organizacdo do ensino como importante para o seu entendimento, no que foi expresso
quando a estudante diz que “essa forma de ensino me ajudou a perceber que quem

ganha sdo os empresarios, enquanto a populacéo fica cada vez mais dependente da
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mineradora, porque tudo ja foi contaminado [...] ”. ESsa leitura que Estela faz, de que a
contaminacédo deixa a populagdo mais dependente da mineradora, parece se tratar das
“[...] grandes transformacgdes nos territdrios e nos modos de vida e de trabalho das
populagdes locais” (CASTRO, 2019, p. 19), causadas, principalmente, pela polui¢ao
dos cursos d’agua.

A estudante Luiza, turno 4, ao proferir que “uma coisa € assistir um noticiario
de televisdo, se emocionar e até fazer criticas que ndo estejam pautadas na veracidade
dos fatos, e outra situacdo é quando gente busca pelas informacdes, seleciona e reflete
sobre elas”, denota que foi importante para ela o processo de busca por informacdes
para a compreensdo desta realidade situada. Além de a producdo conjunta ter
favorecido, de maneira significativa, a ampliagdo da percepcdo sobre 0s casos
apresentados.

O modo como a prética pedagdgica foi conduzida também foi considerada por
Roberta, no turno 5, como elemento importante para sua compreensao. O que pode ser
observado quando diz que “j& sabia sobre esses problemas, sobre as barragens, mas

i3]

ndo imaginava tantas formas de olhar para esse problema”. Nessa fala, entendo que a
compreensdo dos casos apresentados foi favorecida pela conducdo do processo, na
busca e na orientacdo para sintese das informacdes. Assim, busquei no direcionamento
da construcdo textual, do que deveria estar articulado, orientar o préprio processo de
busca, na selecdo do que era considerado importante para a compreensdo do contetdo.
Desse modo, como professora progressista, procurei ser coerente com minha opc¢éo, ao
“[...] contribuir positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua formagao
com a ajuda necessaria do[a] educador[a]” (FREIRE, 2016, p. 68).

Na mencdo feita por Alice, no turno 6, sobre as relacdes injustas que se
estabelecem, em que “esses empresarios entendem por desenvolvimento o aumento dos
seus proprios lucros, o lucro da empresa deles no caso. A populacdo sempre saiu
prejudicada [...]”, ela expfe seu entendimento sobre o quanto é enganoso esse discurso
do desenvolvimento, ao desvelar quem realmente se beneficia com esse dito
desenvolvimento.

Diante dessa situagdo, a estudante Alice entende que “[...] nds professores
temos a funcdo de sensibilizar as criangas desde bem pequenas, para que cresgam
conscientes e ndo sejam exploradas”. Essa fala expressa 0 compromisso social que
devemos ter como educadores. Ser consciente, nessa perspectiva, certamente envolve

uma formagdo que politize os estudantes para que possam “[...] fechar o cerco contra
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esses empreendimentos ambientalmente perversos, impedindo que qualquer tipo de
populagdo politicamente mais fraca sofra suas consequéncias” (ACSELRAD; MELLO;
BEZERRA, 2009, p. 27).

Por sua vez, o relato de Bruna, no turno 7, evidencia ansiedade em relacéo a sua
atuacdo futura na docéncia, quando diz: “eu fico pensando sobre o papel que vou
ocupar como futura professora, no sentido de ajudar meus alunos [...] ”. Seu anseio
parece ter relacdo com certa inseguranca em relacdo a como desenvolver seu trabalho
como professora. Essa perspectiva € demonstrada mais adiante em suas palavras, ao
acrescentar que: “/...] o professor acaba sendo uma figura muito importante nesse
processo enquanto formador de opinido. Essas opinides sdo e podem ser influenciadas
pela pratica metodologica e postura adotada pelo professor em sala e fora dela”.
Nessa fala, Bruna revela a necessidade de vivenciar a docéncia. Essas expectativas e
ansiedades sdo naturais, considerando que a estudante se encontra nos primeiros anos do
curso e ainda ndo vivenciou experiéncias de ensino.

Decorridos dois anos dessa conversa, soube que a estudante Bruna esta
participando do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Tanto o PIBID
quanto o estagio supervisionado, “[...] trazem grandes possibilidades de promocao deste
contato, sendo um valioso espaco na formacéo inicial para o licenciando conhecer e
identificar aspectos da escola e os problemas intrinsecos & prética docente” (CORREA;
SCHNETZLER, 2017, p. 40). Desse contato, certamente, Bruna deve estar mais
confiante em relacdo as suas insegurancas, alem de ter percebido que o importante no
agir pedagogico ndo sdo as técnicas ou dindmicas que o professor utiliza, mas o dialogo
que se inicia no ato de fala e de escuta, o qual ndo pode ser confundido com uma
simples conversacdo. Com relacdo a importancia do dialogo e como ele se diferencia da
simples conversacao, a gente vai se dando conta na pratica.

Os casos sobre o rompimento das barragens de rejeitos levaram os estudantes a
notarem os grandes prejuizos causados a populacdo local e, principalmente, perceberem
que podem, por meio da educacao, enquanto professores, possibilitar reflexdes sobre as
consequéncias da atividade mineradora e, por conseguinte, mobilizar acfes de
enfrentamento “[...] pela capacidade da resisténcia informada” (ACSELRAD; MELLO;
BEZERRA, 2009, p. 141). Essa compreensao é confirmada nos enunciados do Quadro
6, ao expressarem a importancia da participacdo da comunidade no enfrentamento da
agressdo ambiental, que altera seus modos de vida. Dessa constatagdo, 0s estudantes

percebem que, enquanto professores, podem ser agentes de mudanga, uma vez que 0s
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filhos desses moradores frequentam a escola e precisam fazer uma leitura critica da

realidade para agirem.

QUADRO 6: Enunciados sobre a importéancia da participacdo da comunidade
Turno | Falantes | Atos de fala

1 Alice [...] E preciso participar da comunidade e se engajar. A gente precisa engajar
nossos alunos a fazerem parte das associagdes. Precisamos mostrar para 0s
alunos a realidade do que estd acontecendo e de como as pessoas estdo sendo

afetadas.

2 Nadia Em sociedades desenvolvidas o diferencial é a participacdo das pessoas na
vida da comunidade. As associacfes comunitarias séo essenciais.

3 Ivone Temos as audiéncias publicas sobre esses temas. A gente tem que participar
mais da vida social, da vida da comunidade.

4 Laura A sociedade encontra-se apéatica aos acontecimentos e que s6 vé o problema
quanto é afetada por ele [...].

5 Luciana | A responsabilidade de cuidar do meio ambiente é da sociedade como um todo.

A populacdo deve cobrar medidas do poder publico e o poder publico
fiscalizar diretamente essas empresas.

Fonte: acervo da pesquisa.

A populacéo afetada pelos grandes impactos socioambientais provocados pelas
mineradoras tem seus modos de vida desestruturados. Essa € a situacdo de Barcarena. A
estudante Alice, por ser moradora da regido e ser de alguma forma afetada por esses
processos de devastacdo ambiental, na sua fala expressa o impeto de participacdo, ao
dizer que: “E preciso participar da comunidade e se engajar. A gente precisa engajar
nossos alunos a fazerem parte das associacdes. Precisamos mostrar para os alunos a
realidade do que esta acontecendo e de como as pessoas estdo sendo afetadas”. Vemos
aqui uma moradora de Barcarena que percebe sua capacidade de “[...] interferir na
realidade conhecida” (FREIRE, 2019, p. 148). A apropriagdo critica da realidade por
Alice, certamente, fara dela uma educadora que discuta corajosamente tal problematica,
entre outras. Com isso, como educadora, podera envolver seus alunos e, assim, ampliar
a resisténcia a esses processos de degradacao da vida.

A importancia do envolvimento da comunidade nas questdes que afetam suas
vidas ¢é levantada pela professora Nadia, turno 2, ao comentar que “em sociedades
desenvolvidas o diferencial é a participacdo das pessoas na vida da comunidade. As
associagfes comunitarias sdo essenciais”. Na sequéncia, de forma a evidenciar 0s
modos como essa participacdo pode se dar, acrescento, no turno 3, que as audiéncias
publicas sdo espacos em que podemos participar e influenciar nas decisbes que nos
afetam. No envolvimento da comunidade de forma organizada hd uma multipla
convergéncia de diferentes papéis sociais que se combinam e se entrecruzam, em que

pessoas com interesses comuns podem se organizar e participar da vida publica,
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emitindo opinides sobre suas experiéncias vividas cotidianamente (HABERMAS,
2003). Desse modo, uma comunidade esclarecida e participante, ao se engajar nos
assuntos que afetam a populagéo local, tem grandes chances do atendimento de suas
demandas.

Nesse sentido, desenham-se condicGes importantes para a promocgdo de
mudancas, quando educadores (as) que tenham tomado consciéncia de sua realidade, na
sua prética educativa, promovem uma formacéao que possibilite que seus alunos também
tenham essa capacidade de leitura critica. Uma situacdo como essa possibilita
convergéncias e entrecruzamentos que poderao formar “[...] o substrato organizatorio do
publico de pessoas privadas que buscam interpretacdes publicas para suas experiéncias
e interesses sociais” (HABERMAS, 2003, p. 100).

Por sua vez, a estudante Laura, no turno 4, expressa certo desanimo na sua fala,
ao informar que “a sociedade encontra-se apatica aos acontecimentos e que sO V€ 0
problema quanto € afetada por ele [...]”. A apatia percebida por Laura pode estar
acontecendo devido aos recorrentes prejuizos sofridos pela populacdo e ao descaso da
empresa mineradora e do Estado diante desse quadro de degradacdo socioambiental.
Dessa situacdo, no que diz respeito aos desastres e aos crimes de mineragédo, 0 cenario
de degradacdo ambiental é “[...] resultado de um processo temporalmente extenso.
Trata-se do predominio de uma logica economica neoextrativista” (VALENCIO, 2019,
p. 243), que busca amenizar os crimes ao vincular estes eventos a desastres naturais.

Por outro lado, para o enfrentamento dessa situacdo, a estudante Luciana, no
turno 5, nos diz que “a responsabilidade de cuidar do meio ambiente é da sociedade
como um todo. A populacao deve cobrar medidas do poder publico e o poder publico

’

fiscalizar diretamente essas empresas”. Decerto que o enfrentamento da ldgica
econbmica do lucro que atenta contra a vida diz respeito a todos. Também ¢é
incontestavel a “[...] necessidade de uma educag¢do corajosa, que [...] [enfrente] a
discussao com o homem comum, de seu direito aquela participagao” (FREIRE, 2019b,
p. 122). Penso, desse modo, que essa mudanca ndo vai se dar de uma hora para outra,
mas no dia a dia como num “[...] processo revelador que vai descobrindo a realidade,
[...] [apontando] o que nos falta, nos [...] [colocando] em confronto com ndés mesmos”
(TIBURI, HERMANN, 2014, p. 132).

O beneficiamento do minerio produz os rejeitos, que, ao serem liberados no
meio ambiente, afetam tragicamente toda a comunidade local. Os crimes/desastres

recorrentes de rompimentos de barragens colocam “[...] em situacdo de fragilidade esses
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territorios e as comunidades que neles vivem” (LOPES; OLIVEIRA, 2018, p. 39). Os
empreendimentos mineradores tém provocado processos de degradacdo ambiental e da
vida humana. No dossié sobre os crimes de mineracéo, ha “[...] dados de pesquisas que
tém mostrado que areas de Barcarena e municipios proximos estdo adoecendo, um
processo de precarizacao da saude humana e ambiental” (CASTRO, 2019, p. 27).

As situacdes que colocam em risco a vida da populacdo atingida pelos
rompimentos de barragens de rejeitos sdo enunciadas pelos estudantes, no Quadro 7,
indicando o sofrimento das vitimas, os atentados contra a vida, para a maximizacéo dos
lucros das mineradoras que negligenciam as medidas de seguranca, a resisténcia ao
pagamento das indenizacOes aos atingidos e a percepcdo dos riscos que podem ser

evitados se essas empresas valorizassem a vida, ao invés do lucro.

QUADRO 7: Enunciados sobre a percepcéo de situacdes que afetam a dignidade humana.

Turno | Falantes | Atos de fala

1 Luiza No assunto discutido em sala pude perceber o quanto os direitos humanos sao
ignorados, e que as leis, apesar de existirem, ndo sdo levadas em consideracéo
e gue tudo é em torno de dinheiro [...]

2 Luciana A mineracdo precisa ser vista do ponto de vista humano, pois ndo da para
pensar s6 no lucro, porque a vida precisa ser valorizada [...].
3 Roberta A gente observa que o pais ndo cumpre o que ¢ estipulado por lei, que deveria

agir com um maior rigor no que diz respeito as fiscaliza¢fes dessas empresas.
As empresas ndo respeitam a vida humana.

4 Estela Os atingidos pelo rompimento das barragens ficaram desabrigados e com
problemas de salde. Muitas vidas foram perdidas e as pessoas que
sobreviveram lutam por uma indeniza¢do gue nunca chega.

5 Bruna Vimos muitas reportagens feitas nos locais onde teve os desastres. As pessoas
gque moravam préximas e nos arredores das mineradoras foram afetadas. A
contaminacdo afetou o solo e a dgua. Muitas pessoas morreram. Todas as
pessoas tém direito a vida e a seguranca. Os direitos humanos néo foram
respeitados.

6 Ricardo Quem vai agir diante dessa situacao?! Sé se pensa em extrair as riquezas sem
se importarem com a vida das pessoas [...]. A impunidade é cada vez mais
evidente.

Fonte: acervo da pesquisa.

A estudante Luiza, turno 1, relata que na discussdo sobre os casos de
rompimentos de barragens “[...] discutido em sala pude perceber o quanto os direitos
humanos sdo ignorados, e que as leis, apesar de existirem, ndo sdo levadas em
consideracgdo e que tudo é em torno de dinheiro [...]. Em sintonia com a colocacéo de
Luiza, a estudante Luciana, turno 2, também entende que “a mineracdo precisa ser
vista do ponto de vista humano, pois ndo da para pensar s6 no lucro, porque a vida
precisa ser valorizada [...]. Nesse sentido, Roberta, turno 3, também vé o desrespeito

pela vida manifestado no descaso pela fiscalizacdo, que poderia evitar essas catastrofes.
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Nas suas palavras, Roberta diz que “o pais ndo cumpre o que é estipulado por lei, que
deveria agir com um maior rigor no que diz respeito as fiscalizacGes dessas empresas.
As empresas ndo respeitam a vida humana”. Dessas consideracOes, as estudantes
percebem nas praticas das mineradoras um desprezo pela legislacdo e, por conseguinte,
pelo ser humano, ao colocarem seus lucros acima da vida.

A violacdo de direitos sofrida pelas vitimas de rompimentos de barragens de
rejeitos é observada por Estela, turno 4. No relato da estudante constam situacdes em
que as pessoas ficaram desabrigadas, com problemas de saude, no que “muitas vidas
foram perdidas e as pessoas que sobreviveram lutam por uma indenizacdo que nunca
chega”. As indenizagbes sdo um direito das vitimas, como reparacdo pelos danos
causados e como forma de protecdo social, que é chamada de “seguranga protetora”.
Esse termo, utilizado por Amartya Sem, na obra “Desenvolvimento como Liberdade”, é
interpretado como sendo a “[...] a esfera da protecao social representada por beneficios
monetérios concedidos a pessoas em dificuldade, como desempregados ou individuos
em situacdo de miséria” (FIGUEIREDO, 2009, p. 32, destaque do autor). As pessoas
afetadas pelos crimes/desastres de rompimentos de barragens de rejeitos, aos serem
expostas a situacOes de vulnerabilidade socioeconémica, tém as indeniza¢bes como uma
medida de seguranga protetora, nos termos de Sen (2000).

Nas discussdes em sala de aula, a estudante Bruna, no turno 5, observa que 0s
direitos essenciais foram violados, pois “muitas pessoas morreram. Todas as pessoas
tém direito a vida e a seguranca. Os direitos humanos ndo foram respeitados”. O
direito a vida e a seguranca constituem direitos sociais, como parte do “[...] minimo
existencial [...] indispensaveis para a manutencdo de uma vida digna” (EMERIQUE;
GUERRA, 2009, p. 40).

Esses direitos sociais estdo previstos na Constituicdo Federal Brasileira, bem
como na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Diante desses episodios
catastroficos em que o minimo existencial € negado, o estudante Ricardo, turno 6,
questiona “Quem vai agir diante dessa situacdo?!”. Ao expressar sua indignagao,
Ricardo acrescenta que “sO Se pensa em extrair as riquezas sem se importarem com a
vida das pessoas [...]. A impunidade é cada vez mais evidente”. A fala de Ricardo nos
da pistas de uma tomada de consciéncia, enquanto posicionamento critico. Assim,
nessa acdo pedagodgica, busquei uma “[...] educagdo dialogal e ativa, voltada para a

responsabilidade social e politica, [..] [caracterizada] pela profundidade na
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interpretacdo critica dos problemas. Pela substituicdo de explicacbes magicas por
principios causais” (FREIRE, 2019, p. 84).

Na discussdo sobre direitos humanos, eu esperava uma discussdo mais densa.
Segundo Brito (2009), o tema direitos humanos ainda € timidamente discutido nas
universidades. Na sala de aula, nos cursos de licenciatura no campo das ciéncias, ha
uma potencialidade de didlogos que podem ser trabalhados na “[...] interface entre
Ciéncias Naturais e Direito, notadamente na perspectiva da educagédo para a cidadania,
na consideracdo dos direitos humanos, como importante referéncia a formacdo de
professores” (FREITAS et al., 2019, p. 196).

O ensino das questdes socioambientais, no sentido da emancipagédo, tem na
consideracdo dos direitos humanos possibilidades de desenvolvimento de acdes
formativas “[...] [comprometidas] com a superagdo de todas as formas e situacdes de
violacdo, de naturalizacdo das violagbes, de esquecimento das violagdes [...], [no]
reconhecimento dos seres humanos como sujeitos em dignidade — na diversidade e na
universalidade” (CARBONARI, 2009, p. 148). A promog¢do de casos veridicos ¢
apresentada como possibilidade de aproximacdo das questdes socioambientais a
tematica dos direitos humanos, por aproximarem o0s estudantes das suas proprias

realidades, haja vista os casos de rompimento de barragens de rejeitos de mineracao.
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4.3 —EPISODIO 3 - AGRONEGOCIO

4.3.1 Agronegécio e/na Amazodnia: o agir comunicativo na acdo pedagdgica na

leitura integrada de um mundo colonizado

Para a compreensdo do agronegocio na Amazonia a partir de discussdes em sala
de aula, associamo-lo as questdes ambientais, politicas, econdmicas e culturais,
apresentando o agronegdcio como atividade econdémica predatoria dos recursos naturais.
Essa atividade se pauta pela 16gica capitalista do lucro e se configura como “agente” na
colonizacdo do mundo da vida amazonico. Nesse sentido, a contextualizacdo das
atividades do agroneg6cio na Amazonia requer um debate critico ao modelo de
desenvolvimento e de industrializacdo, que objetiva o crescimento econémico com a
degradacéo dos recursos naturais (PORTO-GONCALVES, 2018c; LATOUCHE, 2010),
bem como materialidade para uma educacdo como possibilidades de liberdade e
consciéncia (FREIRE, 2018).

O agronegocio se encontra cada vez mais integrado ao sistema-mundo, 0 que
pode ser percebido pela articulacdo politica e interesses econdmicos, na acumulacdo de
capital. A base material do agroneg6cio é a acumulacdo fundiaria, monopdlio do
territério e concentracdo de renda. O agronegdcio, com sua homogeneizacao, facilita a
integracdo de territorios, formando uma rede desta atividade capitalista de producédo de
alimentos em nivel mundial, trazendo vérios problemas aos lugares onde comanda 0
territorio (CAMACHO, 2012).

O agronegdcio em toda a sua dindmica visa o lucro, cuja renda é gerada na
exploracdo da natureza, o que leva a um crescimento econdbmico em que poucos se
beneficiam. Um ndmero reduzido de empresarios concentra em suas maos os lucros
gerados por essa atividade econdmica. Nas Gltimas décadas, a Amazoénia se encontra em
ritmo acelerado de destruicdo, pela exploracdo degenerativa da agricultura empresarial.
Parte consideravel da devastacdo do bioma amazbnico se deve as atividades do
agronegocio, que sdo danosas ao meio ambiente. Diante desse quadro, lanco mao do
questionamento de Serge Latouche (2010): existira uma vida apds o desenvolvimento?

No Brasil, 0 agronegocio age na politizacdo da economia, de modo a convencer
a sociedade brasileira da importancia do empreendimento, “disseminando a ideia de que

o sistema produtivo capitalista a partir do agronegocio ¢ o ideal” (SANTOS, 2018, p.
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59). Nessa empreitada, busca “[...] qualificar o agronegocio como elemento nuclear da
vida social e das agdes publicas” (LACERDA, 2011, p. 189, destaque do autor).

A base dos argumentos é o crescimento econdémico, alicercado na ideia de que o
pais tem ‘“vocagdo agricola” capaz de “[..] sustentar o crescimento
econdmico/desenvolvimento da nacdo [...]” (LACERDA, 2011, p.194). A importancia
do agroneg6cio é pautada na participacdo do setor na composi¢do do Produto Interno
Bruto (PIB), na “[...] capacidade desse setor em impulsionar o crescimento econdmico”
(FIGUEIREDO; SANTOS; LIMA, 2012, p. 12).

Essa ideia de crescimento econdmico, que leva ao suposto desenvolvimento, néo
considera os limites da natureza e nem é justo socialmente, pois ignora 0s custos
socioambientais (LATOUCHE, 2010; LACERDA, 2011). Os dados quantitativos que
exaltam o agronegdcio consistem nas altas “[...] cifras de 25% do valor total da
producdo nacional, 40% das exportacOes e 37% da forca de trabalho o [que] langariam
ao posto de maior negdcio do Brasil” (LACERDA, 2011, p.194). Esses dados
quantitativos omitem propositadamente uma analise qualitativa desses resultados, ou
seja, 0s custos socioambientais que levam ao questionamento desse modelo econémico,
em termos de “[...] concentra¢do fundiaria, pela expropriacdo do trabalhador, pela
sazonalidade do emprego, pelo éxodo rural, pela degradagdo ambiental” (LACERDA,
2011, p. 194).

Nessa l6gica, os recursos naturais sao considerados fonte inesgotavel, que, ao
ser deslocada para dominio mercantil, passa a ser privada. Com isso, priva-se quem nado
é proprietéario, espoliando homens e mulheres da riqueza (PORTO-GONCALVES,
2018c). Na perspectiva do agronegdcio, 0 meio ambiente é visto como impedimento ao
desenvolvimento. Segundo Acselrad et al. (2012, p. 10), essa “[...] visdo promove e
justifica retrocessos na legislagdo ambiental e social brasileira”, o que tem colaborado
para investidas capitalistas que ignoram a importancia da natureza para além de mero
recurso natural.

O agronegdcio ndo € o unico e nem o melhor modelo de producdo, justamente
porque as atividades deste setor levam a perda da biodiversidade, com a instituicdo da
monocultura, contaminagdo do solo, da agua e intoxicagdo por produtos quimicos, pela
utilizacdo de defensivos agricolas em larga escala, os agrotoxicos. Observam-se,
também, tensdes sociais ao favorecer uma pequena elite que vive na riqueza, com a
exportacdo de alimentos e matérias-primas, enquanto que a grande massa sofre com a

extrema miséria.
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Para mediar a tematizacdo do agronegocio, tendo como referéncia a
intersubjetividade no entendimento linguistico, na dialogicidade, para uma interagdo
comunicativa entre estudantes e professoras, lanco mdo da metodologia dialdgica
“Painel Integrado”. Assim, tendo em vista os pressupostos da reconstrugdo teodrica que
regem entendimentos em contexto interativo do mundo da vida, organizei em
constelacdo os diversos fatores que envolvem o agronegdcio, via textos, que foram lidos
e discutidos.

A0 pensarmos 0 agronegocio na Amazonia, tendo em vista o0 ensino das questdes
socioambientais, procurei levar os estudantes a perceberem as relacdes que sdo
estabelecidas deste modo de producéo, as formas como o agronegdcio se organiza e a
velocidade com que o agronegdcio provoca modificagdes no mundo da vida amazonico.
Com isso, busquei o desvelamento das formas de dominacdo que levam as
desigualdades sociais e aos problemas socioambientais que afetam as populacdes
regionais desfavorecidas.

Assim, fui movida pela intencdo de que os estudantes percebessem nossa
realidade social, que, afetada pelo agronegdcio, provoca desigualdades e injusticas
sociais. Apoiei-me na Teoria da A¢do Comunicativa, de Habermas (Habermas, 2012a;
2012b), em interlocugdo com a Pedagogia Dialdgica de Paulo Freire, nas obras:
Pedagogia do Oprimido (2019a), Educacdo como Préatica de Liberdade (2019b),
Educacdo e Mudanca (FREIRE, 2018) e Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2016).
Assim, busquei, por meio da metodologia dialogica Painel Integrado e da racionalidade
comunicativa, suscitar o dialogo e levar os estudantes a uma percepcao ampliada do
agronegocio na Amaz6nia, de modo a potencializar o ensino de ciéncias, precisamente
na formacdo de professores — uma educacdo enquanto acdo comunicativa, na
apresentacdo do conhecimento como entendimento historicamente construido, passivel
de revisdo (BOUFLEUR, 2001).

4.3.2 O Painel Integrado como recurso didatico comunicativo na visibilizacdo do
agronegdcio como modelo predatorio de exploragdo dos recursos naturais

O painel integrado € uma dindmica de grupo, quatro a cinco componentes por
grupos, dividida em trés etapas (ANDREOLA, 2000). Essa metodologia, ao “promover
a comunicagdo, a participagdo e a integracdo de todos os membros do grupo,
[possibilita] a contribui¢do de todos no estudo ou debate de uma ideia ou de um tema”
(ANDREOLA, 2000, p.42). O painel integrado € uma “[...] técnica muito interessante
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que incentiva a participacdo dos alunos. E mais apropriada para aprofundamento de um
assunto e desenvolvimento de habilidades, como trabalhar em grupo, e de atitudes de
responsabilidade e critica” (MASETTO, 2012, p. 97).

Por ser o painel integrado uma dinamica de grupo que promove a interacao entre
0s participantes, ele apresenta potencial comunicativo para a acdo pedagdgica no agir
comunicativo, pois, segundo Longhi (2005), a legitimidade do agir comunicativo se
encontra no procedimento. Dessa forma, o painel integrado, ao promover o dialogo
entre os participantes, legitima seu potencial. A utilizacdo dessa metodologia de ensino
passa a ser recurso didatico quando este passa a mediar com o uso explicativo da
linguagem orientado para a aprendizagem (ZALASVSKY, 2010).

Com a utilizacdo da metodologia dialdgica painel integrado, buscou-se
aprofundar as discussfes sobre o agronegdcio. Os participantes da pesquisa-formacéo
sdo licenciados que em breve serdo professores atuantes e as vivéncias de situacdes
pedagogicas de interacdo ajudam tanto no entendimento da referida temaética quanto
para tornar mais humanizadas as acdes pedagdgicas em sala de aula. Além disso, a
reflexdo critica é considerada por n6s como fundamental nas discussfes das questdes
socioambientais e o painel integrado nos ajudou a aprofundar a discussdo de forma
coletiva, permitindo mostrar diversas abordagens do agronegocio para uma
compreensdo mais abrangente desta atividade econdmica, que se encontra em expansédo
na Amazoénia com grandes prejuizos aos povos amazonidas.

Os textos trabalhados no painel integrado fazem parte do Atlas do Agronegocio
2018: fatos e numeros sobre as corporacdes que controlam o que comemos (GLASS;
SANTOS, 2018). Esses textos foram escolhidos com o propdsito de que os estudantes
percebessem o0 modo como as praticas do agronegocio impactam a vida dos amazénidas
e a degradacdo do meio ambiente, gerando passivos socioambientais.

Os oito textos!® selecionados ndo tratam especificamente do agronegocio na
Amazobnia, mas é possivel a transposicdo dos eventos a ele relacionados (agronegdcio)
para 0 contexto amazbnico, pois 0 agronegocio age do mesmo modo,

independentemente do territorio; isto porque, onde o capital se territorializa, a paisagem

18 (1) Tecnologia agricola manobras digitais — quando tratores funcionam online; (2) Semente e
agrotoxicos de sete para quatro — hegemonizando o mercado; (3) Agrotoxicos no Brasil: o pop do agro;
(4) Biofortificacdo nem mais forte, nem mais saudavel; (5) Commaodities - comida, racdo ou energia?; (6)
Lobby: a bancada ruralista no congresso; (7) Conflitos e resisténcia, lutas de morte ou vida; (8)
Alternativas agroecoldgicas no Brasil.
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se torna homogénea e “[...] local da expropriacdo camponesa, de poucos trabalhadores
assalariados e de muitas maquinas” (CAMACHO, 2012, p. 16).

Por serem curtos e conterem informacOes diversas, esses textos favoreceram a
ampliacdo da discussdo sobre o agronegOcio e promoveram uma analise critica das
questdes que envolvem essa atividade econdmica. Como cada texto continha duas
paginas, foi possivel trabalhar com oito deles, sendo que a cada um dos quatro grupos
formados foram destinados dois textos diferentes para discussédo. Dessa forma, foram
tematizados aspectos diversos do agronegocio. Nesse contexto, busco apresentar
diferentes aspectos que envolvem as atividades do agronegdcio, assim como 0s
interesses politicos e econdmicos e 0s agravos dessa atividade para a sociedade e meio
ambiente.

No processo de planejamento da acdo pedagdgica, somos levados a “tomadas de
consciéncia de si como aprendentes” (JOSSO, 2004, p. 80). Assim, tomamos
consciéncia da necessidade de uma postura de aprendentes em que nos professores(as)
somos corresponsaveis por nossa formacdo a qual ¢ “[...] concebida como um sistema
de interagdes” (JOSSO, 2004, p. 82).

Conforme alguns elementos da proposicdo de Andreola (2000), a discussdo da
tematica agronegdcio foi desenvolvida numa Unica aula, com duracdo média de quatro
horas, em atividades que envolveram trés etapas com duracdo média de 45 (quarenta e
cinco minutos). Na primeira etapa, os estudantes fizeram as leituras dos textos indicados
e discutiram entre os pares. Na segunda etapa, os grupos foram desfeitos e novos grupos
foram criados; estes, com a composicdo de membros dos grupos anteriores, sempre
tomando o cuidado para que cada membro fosse diferente do grupo formado na primeira
etapa.

Assim, procuro garantir que todos tivessem a oportunidade de conhecer o
contetdo de todos os textos apresentados, a partir do ponto de vista dos colegas. Na
terceira etapa, ocorreu a finalizacdo das discussfes, com a formacdo de uma roda de
conversa com a participacdo de todos os estudantes. A metodologia foi facilitada com o
auxilio das professoras em conversacdes individuais com os estudantes, no coletivo em
pequenos grupos e nas rodas de conversagdes que constituiram o terceiro momento
dessa atividade.

Em todas as etapas, procuramos explorar as possibilidades do didlogo entre os
estudantes e destes com as professoras, de forma que os participantes falassem das suas

compreensdes, davidas e questionamentos e, assim, chegassem a uma compreensdo
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mais ampla do agronegdcio. A “[...] conversagdo e o dialogo em sala de aula estimulam
o0 envolvimento dos estudantes, definindo um processo de aprendizagem norteado pela
reflexdo” (TACCA, 2006, p. 39).

O Painel Integrado possibilitou a participacdo dos estudantes, a medida que
buscou promover o entendimento da tematica agronegocio a partir da “[...] interacdo
entre falantes e ouvintes promovendo-se a intersubjetividade pela pratica do dialogo”
(MELO NETO, 2011, p.90). A utilizacdo do procedimento didatico dialdgico ora
descrito objetivou vincular a acdo pedagodgica, planejada e refletida, a uma
racionalidade comunicativa.

Acredito que essa vinculacdo foi possivel devido as potencialidades
comunicativas do painel integrado que levam espontaneamente a intera¢6es discursivas,
na orienta¢do do entendimento, a partir de relagdes intersubjetivas, ou seja, o “[...] saber
acerca do contexto, ambos coletivos e partilhados por falantes e ouvintes, determinam
em grande medida a interpretacdo de suas enunciagdes explicitas” (HABERMAS,
2012a, p.577-578).

Por ter tido uma formacao na qual a palavra estava centrada no professor, fui
percebendo que a dialogicidade favorecia a aprendizagem, tornando-se necessaria nos
processos de ensino. No meu lugar de formadora de professores, entendo que é muito
importante que os estudantes, futuros professores, compreendam a importancia do
dialogo na pratica pedagodgica, tendo em vista que aprendemos a fazer fazendo. Assim,
lanco méo do painel integrado para facilitar os processos de entendimento por meio do
didlogo e, também, para que os estudantes vivenciassem essas praticas no processo de
formagé&o inicial.

Ao reconhecermos gque nosso processo de formacdo nos leva a ter uma prética
pedagdgica em que a palavra € centralizada pelo professor, a ado¢do da dialogicidade
significa que o “[...] aprender a aprender do processo de aprendizagem encarado como
mudanga inclui um desaprender para ‘aprender a’, que € objeto de menor atengdo por
parte dos professores, formadores” (JOSSO, 2004, p. 202). Esse “aprender a” envolve
introduzir mudangas nas nossas préticas.

O painel integrado, na sua forma de organizacdo, oportunizou a abertura a fala
do outro e a escuta no desenvolvimento da aula. Segundo Freire (2016, p. 110), “[...]
ensinar exige saber escutar”. Assim, o painel integrado, ao promover fala e escuta,
permite “[darmos] abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”

(FREIRE, 2016, p. 117). Nesse sentido, o painel integrado enquanto procedimento
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didatico se torna interessante no processo de comunicacdo, no agir comunicativo,
devido seu potencial de socializagdo, possibilitando um acordo racionalmente motivado
“[...] por meio de um entendimento alcancado pela via comunicativa” (HABERMAS,
2012a, p.586).

E nesse sentido que podemos, enquanto professores, abrir horizontes quando
nossa presenca se faz necessaria, permitindo-nos estar do lado dos estudantes e a servigo
deles “[...] na medida em que convivo sendo eu; e eles, sendo eles” (PEY, 1991, p. 34).
Assim, faco o aprofundamento do contedo no debate, nas conversas, porque € por
meio da palavra dita que passamos a conhecer o que os estudantes compreendem do

contetido e como ressignificam o mundo da vida, a partir de uma situagdo concreta.

4.3.3 Tematizacdo Critica do Agronegécio via Agir Comunicativo na Acdo
Pedagdgica

O agroneg6cio enquanto tema gerador das discussdes em sala de aula aparece
como pano de fundo associado a outras temdticas: impactos ambientais, bancada
ruralista, tecnologias agricolas, producdo de alimentos, latifundio, capital/lucro e
conflitos. Essas sdo ideias estrelas que formam a constelacdo agronegdcio. Nesse

sentido,

O agronegécio no Brasil envolve uma série de questbes em destaque: as
econdmicas, as sociais e, sobretudo, as referentes a politica, uma vez que a
producdo agricola e a comercializacdo em larga escala por si hdo explicam os
interesses propiciados pelo termo (FERREIRA, 2012, p.67).

A producdo agricola é apenas uma das préaticas associadas ao agronegdcio no
uso do territério para o processo de producdo; o agronegécio vai muito além da
producdo agricola. Apresento a seguir questfes que estdo associadas ao agronegocio,
que aparecem nas discussdes em sala de aula, relativas as compreensdes dos estudantes
na tematizacdo do agronegdcio. Nesse movimento, apresento quatro categorias de
analise obtidas do tratamento das informacdes. Sdo elas: a) a obtencdo do lucro em
detrimento da vida; b) ligando os pontos para tornar visivel o que o agronegdcio tenta
camuflar c) concentracdo de terras e de riquezas viabilizadas pelo Estado brasileiro e d)

agir juntos para transformar o mundo.

4.3.3.1 A obtencéo do lucro em detrimento da vida

A leitura e as discusses sobre agronegdcio nos proporcionou uma leitura de

-

mundo, do mundo da vida amazo6nico. E com essa leitura de mundo em termos
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freirianos que poderemos fazer emergir uma consciéncia engajada, ao fazer com que o
estudante, refletindo sobre sua propria realidade, “[...] compreenda sua realidade, [ao]
levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solu¢fes” (FREIRE, 2018,
p. 38).

O mundo objetivo ndo pode ser compreendido por um sujeito solitario. Ao dar a
palavra aos estudantes, permitimos uma relagdo intersubjetiva, quando os sujeitos
capazes de linguagem e de acdo se entendem entre si sobre algo do seu mundo da vida.
Assim, o “[...] saber de fundo e o saber acerca do contexto, ambos coletivos e
partilhados por falantes e ouvintes, determinam em grande medida a interpretacdo de
suas enunciagdes explicitas” (HABERMAS, 2012a, p. 577-578).

No dialogo a seguir, apresentado no quadro 1, ao discutirmos as questdes
socioambientais que envolvem o agronegdcio, observamos que 0s estudantes percebem
que o aumento da producdo de alimentos de que tanto o agronegdcio proclama como
sendo para combater a fome, uma de suas metas, ndo resultou na reduc¢éo do numero de
famintos, constituindo-se uma retérica vazia; pois a producdo de alimentos, por essa
I6gica, ndo visa atender as necessidades de alimentacdo, mas, sim, aumentar os lucros

dos empresarios do agronegocio.

QUADRO 1: Enunciados em torno do discurso do agronegocio de acabar com a
fome.

Turno | Falantes | Atos de fala

1 Alice As empresas vém aumentando a producdo de alimentos a partir das modificacfes
nos bovinos, modifica¢do nas plantas. Eles nos ddo como justificativa a fome. Eles
dizem que a Unica forma de acabar com a fome no mundo é com a utilizagdo de
agrotdxicos para aumentar a producdo de alimentos. A justificativa é o combate a
fome, mas nds sabemos que € o lucro. Eles querem cada vez lucrar mais e mais.

2 Ricardo A utilizagdo dos agrotéxicos sempre foi uma desculpa para o lucro. Se fosse
realmente para combater a fome [...] porque aumentou tanto a obesidade e a
desnutricdo?! Tem aumentado o ndmero de obesos, enquanto muitos passam fome.
Eles continuam usando essa justificativa como desculpa, mas a gente sabe que nao
passa de uma desculpa.

3 Joana A discussdo de combater a fome com a producédo de alimentos, quando na verdade
eles s6 querem o lucro. Sé estdo visando o lucro com tudo isso. N&o é matar a
fome da populagdo como eles tém dito.

4 Ricardo Isso que eles falam sobre as agBes que combate a fome é 0 mesmo discurso sobre a
geragdo de empregos. A gente vé que ndo passa de mentira, porque essas agdes,
além de ndo combater a fome, ainda geram mais desemprego. Ai a gente se
pergunta, quem lucra com isso?

5 Luciana | O mercado coloca como a Unica solucgéo para acabar com a fome é o aumento
da producdo de alimentos com a utilizacdo dos agrotoxicos, mas nédo € isso que
move a producdo de alimentos no mundo. O que é a desnutri¢do e a obesidade?
Enquanto tem gente que come muito, tem muita gente que passa fome. E muita
desigualdade, desigualdade socioambiental. Tem muito alimento, a questdo é
como é distribuido no mundo para as pessoas. Tem essa questao [...].

6 Lucas A grande producéo de alimentos ndo tem a finalidade de alimentar a populacéo,
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mas principalmente de aumentar o lucro do produtor.

7 Bruna Quando pensava na producdo de alimentos, a gente pensava que as empresas
estavam de mdos dadas com a populacdo, para beneficio da humanidade. Nos
textos pude ver que o que impera é a busca por dinheiro.

Fonte: acervo da pesquisa.

Nos turnos 1 e 5, as estudantes Alice e Luciana percebem a verdadeira intencédo
omitida no discurso do uso do agrotoxico como necessario para se aumentar a producao
de alimentos. A estudante Luciana, no turno 5, aponta que a producgéo de alimentos no
mundo é muito grande e que o0 problema estd na distribuicdo desse alimento e,
acrescenta que ha muitas desigualdades, sendo esta a verdadeira causa da fome no
mundo. A estudante Alice relata que “a justificativa € o combate a fome, mas nos
sabemos que € o lucro” e Bruna acrescenta “0 que impera € a busca por dinheiro”. O
discurso de acabar com a fome € percebido pelos estudantes como sendo uma jogada do
capital, que procura encobrir seus reais objetivos, que é avancar, dominar e aumentar
seus lucros. Nesse dialogo, os estudantes criticam a liberacdo indiscriminada de
agrotoxicos e apontam as consequéncias da utilizacdo demasiada destes agroquimicos.

Fica claro nas discussfes que o0 aumento da producao de alimentos ndo é para a
alimentacdo dos que tém fome, mas para o0 mercado, especialmente o mercado
internacional. Essa percepcao corrobora com a observagdo de que o “[...] agronegécio é
0 motor da exportacdo, beneficia uma camada do poder, gera riquezas para um grupo de
pessoas e cria o véu do progresso ¢ do mito do crescimento” (MANIGLIA, 2009, p.
190). E nesse sentido, que o patriménio amazénico tem sido apropriado pelos
empresarios do agronegocio, para o beneficio destes em detrimento da populacédo local,
na producao de mercadorias (MARQUES, 2019, p. 31).

A ordem colonial de saque continua ativa na Amazonia, s6 que agora nao
apenas extrai matérias-primas, sendo ainda mais impactante com “[...] paisagem
homogénea da monocultura, com poucas pessoas € com pouca sociobiodiversidade”
(CAMACHO, 2012, p. 15). Essa realidade contrasta com a realidade que queremos,
com os espagos amazonicos “[...] povoados e de paisagens heterogéneas, contemplando
a sociobiodiversidade e os agroecossistemas complexos” (CAMACHO, 2012, p. 15).

O tema agrotoxico fez parte da constelacdo agronegdcio, que, ao ser discutido
numa perspectiva diferente da racionalidade instrumental, foi associado a riscos a satde

humana e ao ambiente. De outro modo, a énfase nos riscos inerente ao seu uso sobrepde
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a perspectiva técnica que “enxerga apenas a relacdo custo-beneficio e meio-fim”
(SOUZA, MARQUES, 2017, p. 63).

A liberacdo indiscriminada de agrotdxicos na condugdo do agronegécio e a
destruicdo acelerada da natureza sdo enfatizadas pelos estudantes nas falas que seguem,
revelando a preocupacdo com as consequéncias nefastas da degradacdo da Amazonia
pelo agronegdcio. Sobre os impactos socioambientais, 0s estudantes elencam que o
agronegocio chega a um nivel de destruicdo que afeta/pode afetar todo o planeta.

QUADRO 2: Enunciados sobre a liberacdo indiscriminada de agrotoxicos e degradacéo
ambiental acelerada

Turno | Falantes | Atos de fala

1 Joana O agronegocio aqui na Amazdnia tem provocado uma degradacdo maior do
meio ambiente; na verdade, se a gente pesquisar mais aprofundado essa produgéo,
vamos ver que ela é insustentavel. Isso é para a gente pensar.

2 Alice A utilizacdo em excesso de agrotdxicos e 0 aumento da producéo avanca sobre a
floresta e traz impacto para o meio ambiente. Através dos textos tivemos uma
percepcédo do que ocorre por tras do agronegécio, de como os donos das empresas
agropecudrias tentam nos passar uma visdo de que esse negocio é algo bom e
sustentavel, sendo que o agronegdcio sé é bom para o lucro deles e totalmente
prejudicial para 0 meio ambiente.

3 Ricardo O agronegdcio retrata um quadro de degradacdo ambiental. O desequilibrio é
expresso na intensidade e uso dos recursos do planeta, ultrapassando a
capacidade de regeneracao da terra.

4 Joana As discussbes sobre o agronegdécio me fizeram refletir sobre a cultura do
consumismo e a perda da ligacdo com a terra. Os recursos naturais sao vistos
pelo agronegécio como fonte de lucro, s6 se pensa no lucro. A ganancia é tanta
que vale envenenar os alimentos, contaminar 0 meio ambiente e destruir o
planeta.

Fonte: acervo da pesquisa.

Nas mudancas de turnos, percebem-se 0s conhecimentos comuns entre 0S
estudantes; a medida que eles dialogam, evidencia-se a percepcdo do acerto de
informacdes, como a “[...] negociagdo comunicativa de temas automatiza-se em favor
da comunicagdo” (HABERMAS, 2012a, p. 564). Assim, as argumentacdes manifestam
a compreensdo entre os estudantes de que acabar com a fome, que ndo passa de um
discurso falacioso do agronegdécio, ndo corresponde a realidade, porque os produtores
do agronegdcio procuram tdo somente assegurar seus lucros.

A busca pelo lucro ndo é o problema em si, mas a forma insustentavel que
resulta em impactos ambientais € que torna esse modo de produgdo extremamente

danoso. Para o agronegocio, a “[...] natureza ndo tem um valor intrinseco, pois o seu
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valor esta diretamente relacionado a contribuicdo que pode oferecer ao crescimento
econémico” (OLIVEIRA, BUHLER, 2016, p. 271).

No turno 4, a estudante Joana relata sua preocupacdo quando diz: “a ganancia
é tanta que vale envenenar os alimentos, contaminar 0 meio ambiente e destruir o
planeta”. Essa fala expressa uma destruigdo gradativa que bem representa a realidade
em que a Amazodnia se encontra. Esse cenario do qual nos fala Joana é preocupante e
precisa ser enfrentado, porque ja ultrapassamos quatro dos nove limites planetarios?®;
entre eles, temos as mudangas no uso da terra (ROCKSTROM et al., 2009; STEFFEN
et al. (2015). Corroborando com essa preocupacgdo, temos que “[...] esse processo de
desenvolvimento capitalista no campo é responsavel pela exclusdo e marginalizacdo dos
povos, além da destruicdo da biodiversidade, colocando em risco toda a humanidade”
(CAMACHO, 2012, p. 12).

O consumo exagerado por um reduzido numero de pessoas revela a face
perversa das desigualdades sociais e nos coloca numa situacdo de alerta. O grande
desafio que se coloca ¢ “[...] enfrentar as desigualdades e, ao mesmo tempo, ndo
ultrapassar os limites dos sistemas de suporte a vida” (FREITAS, 2011, p. 55).

O agronegdcio explora a natureza a exaustdo para a conveniéncia de poucas
pessoas, 0s donos do capital. A relacdo sociedade natureza enquanto desafio precisa ser
pensada na “[...] satisfagdo das necessidades da populagdo segundo uma vontade
democraticamente construida” (PORTO-GONCALVES, 2018c, p. 167). Nesse sentido,
a “[...] natureza ndo pode existir para a conveniéncia do ser humano” (CARSON, 2010,
p. 249), principalmente quando uns poucos se beneficiam. O agronegdcio visa o lucro
que sobrepde a vida, com o dominio da natureza de forma danosa. O livro Primavera
Silenciosa, de Rachel Carson (2010), traz reflexGes sobre a utilizacdo indiscriminada de
agrotoxicos na natureza. Nesses tempos de liberacdo indiscriminada de agrotdxicos no
Brasil, esse livro se torna leitura necessaria.

As discussdes entre os estudantes evidenciam que eles percebem que o0 objetivo
do agronegdcio ndo é alimentar os famintos, mas o aumento da renda. Essa conclusdo é
exemplificada no turno 2, na fala de Alice, ao dizer que: “0 agronegocio s6 é bom para
o lucro deles e totalmente prejudicial para o meio ambiente”. AsSim, se “[...] a

producdo se destina a renda, o objetivo ja ndo é o produto na sua materialidade, mas o

19 Espaco operacional seguro para a manutencdo/sustentacdo da vida humana, considerando 0s processos
biofisicos que regulam a estabilidade do sistema Terra.
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dinheiro, e, assim, cria-se uma tensdo entre o material ¢ o simbdlico (o dinheiro)”
(PORTO-GONCALVES, 2018c, p. 291).

Segundo Freitas (2011, p. 46), ainda “[...] que a desigualdade tenha sempre
existido, nunca se concentrou em tdo poucas méaos tanta riqueza e tanto poder de
decisdo [...] 1% mais rico do mundo controla 40% da riqueza liquida do planeta”. O
agronegocio envolve uma grande concentragdo de terras nas maos de poucos. O censo
agropecuario do Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) relativo a 2017 mostrou que
cerca de 46,7% do total de area rural pertence aos grandes estabelecimentos, que
representam apenas 1,0 % do total de estabelecimentos existentes no pais. Ja o0s
pequenos estabelecimentos, com &rea inferior a 10 (dez) hectares, ocupam uma area de
menos de 2,3% da area total (BRASIL, 2017). Sobre a relacdo producédo de alimentos e

combate a fome,

O crescimento das pessoas com fome no mundo ndo resulta da queda na
producdo de alimentos, ja que em 2008, por exemplo, a producdo de cereais
alcangou recorde. Naquele ano a fome foi causada pela crise econémica
mundial, que provocou queda dos rendimentos, aumento do desemprego e
elevacdo dos pregos dos alimentos em muitos paises (FREITAS, 2011, p. 47).

Com a pandemia em 2020, vemos o crescimento de famintos, enquanto se
alcanca recorde na producédo de alimentos. Da mesma forma, em virtude da pandemia
da Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus Sars-Cov-2, nos encontramos
numa crise econdmica, com aumento do desemprego e da elevacdo dos precos dos
alimentos; situacGes que corroboram com as observagfes dos estudantes ao apontarem
que “eles”, os empresarios do agronegocio, s6 visam lucro, de modo que a expansao do
agronegocio na Amazodnia provoca transformacoes profundas, com a destruicdo do meio
ambiente, evidenciando a insustentabilidade da producao capitalista de alimentos.

Em relacdo as doencas que acometem os humanos, provocadas pela utilizacdo de
agrotoxicos na producdo de alimentos, via agronegdcio, os estudantes chamam a

atencdo para o passivo social: adoecimento da populacdo, conforme didlogo abaixo:

QUADRO 3: Enunciados sobre a relagdo uso de agrotdxicos e adoecimento.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Rodrigo Inclusive esse texto aqui que a gente leu fala que o Brasil é um dos maiores
consumidores de agrotoxicos. E a gente percebe isso refletido na saude da
populacéo.

2 Dulce Tem varios agrotoxicos que séo proibidos no mundo todo. Aqui no Brasil eles

liberam geral.
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3 Patricia Muitas vezes achamos que estamos escolhendo o que consumimos, mas na
verdade o poder de escolha do consumidor é limitado. Os produtos mais
vistosos, as frutas mais bonitas sdo as mais contaminadas com produtos
quimicos que sdo cancerigenos [...] sem falar dos produtos transgénicos que
nem sabemos dos efeitos no nosso corpo.

4 Ricardo [...] E tudo uma questio de lucro mesmo, de vender aquilo que me traz lucro,
independente das consequéncias que possam ter para a populacao.

5 Joana A salde e a vida das pessoas ndo sdo consideradas importantes. O aumento da
producdo ndo é para matar a fome e, sim, para aumentar o lucro.

6 Luciana Esses biofortificantes s6 sdo uma propaganda para que as pessoas comprem os

alimentos vendidos por eles; muda o nome, mas continua sendo transgénicos.
Esses problemas de salide aumentam o lucro da indUstria farmacéutica.

7 Alice A consequéncia desses alimentos modificados no nosso organismo, por
exemplo, a alta concentracdo de ferro que aumenta a producdo de células no
corpo e muitos outros alimentos que a gente consome, cOmMo carnes, arroz e
feijdo que a gente ndo sabe como foi produzido, o que foi utilizado e também
ndo sabemos de onde veio.

Fonte: acervo da pesquisa.

Nos turnos de 1 a 7, no quadro 3, os estudantes apontam as consequéncias do
uso indiscriminado de agrotdxicos como sendo tanto danosas para o ambiente quanto
para a nossa saude, pois os agrotoxicos provocam “[...] alteragdo do ecossistema e da
morfologia de muitos animais e vegetais usados na alimentacdo humana” (LOPES;
ALBURQUERQUE, 2018, p. 524). Dentre os problemas causados a saude humana
pelos agrotoxicos, tém-se estudos que comprovam alteraces celulares associadas a
varios tipos de cancer, doencas respiratorias, alergias, doencas mentais e muitas outras
patologias (LOPES; ALBURQUERQUE, 2018).

Tendo em vista a aquisi¢do de uma consciéncia engajada, ao compreendermos 0
mundo da vida amazodnico que partilhamos, com a percepcdo de que o agronegocio
valoriza o lucro em detrimento da vida, vale trazer para reflexdo os questionamentos
sobre “[...] quem tomou a decisdo que pOs em movimento essas cadeias de
envenenamentos [...] quem decidiu — quem tem o direito de decidir — pelas incontaveis
legiGes de pessoas que ndo foram consultadas que o valor supremo é o mundo sem
insetos, mesmo que este mundo seja um mundo estéril [...]?” (CARSON, 2010, p. 116).
Ao refletirmos sobre 0 nosso mundo da vida, vamos produzindo conhecimento que nos
empodera a reivindicar um novo ordenamento na relacdo sociedade natureza, de

respeito a natureza.

4.3.3.2 Ligando os pontos para tornar visivel o que o0 agronegoécio tenta camuflar
A contribuicdo significativa do painel integrado foi permitir apresentar
perspectivas diferentes de um dado tema e colocar a centralidade da palavra no

estudante. Assim, “[...] quando o estudante de graduacao retoma a palavra, ele participa
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de um processo de organizacdo independente” (PEY, 1991, p. 37), na condicdo de
sujeito na construgdo do conhecimento. Na sala de aula, procuro deixar a discussdo com
0s estudantes, com a intencdo de observar e caminhar juntos, pois é necessario a “[...]
escuta para a abertura a fala do outro” (FREIRE, 2016, p. 117). De outro modo, €
preferivel observar o que vai emergir e caminhar ao lado na convivéncia, colocando-se
ao lado e a servico dos estudantes (PEY, 1991).

Nesse sentido, o painel integrado foi utilizado como recurso didatico na criagdo
de condicdes de didlogo, instituindo caminhos para o aprofundamento da tematica
agronegocio. Procurei trazer uma maior amplitude de questdes que fazem parte do
universo do agronegécio para que os estudantes percebessem o todo a partir da
exposicdo das partes. Nas falas dos estudantes, percebo que nosso intento foi bem
sucedido, pois os estudantes conseguiram alinhar os diversos aspectos que se unem ao
todo, tornando compreensivel o mundo complexo do agronegdcio no contexto do
mundo amazonico objetivado. Nos enunciados do quadro 4, as falas dos estudantes
evidenciam os nexos de sentidos, entre os diferentes textos, na tematizacdo do
agronegocio.

QUADRO 4: Enunciados sobre a percepg¢do de nexos de sentidos entre os diferentes textos
utilizados no painel integrado.

Turno | Falantes Atos de fala

1 Joana Foi muito bom a gente ter trocado os textos, porque isso permite aprofundar
mais. Quando a gente interage com 0s demais a gente consegue perceber uma
ligacdo com os demais textos, porque isso permite aprofundar mais é que
todos os textos falam coisas diferentes sobre o agronegdcio.

2 Rodrigo S&o vérias as probleméticas abordadas nos textos que envolvem a questdo do
agroneg6cio como uma grande ferramenta de degradacdo do ambiente e da vida
humana. Essa estratégia foi muito importante e significativa, pois nos ajudou a
defrontar com uma realidade que permeia nossas vidas e que as vezes passam
despercebidas. Precisamos nos atentar mais para essa realidade que nos agride.

3 Dulce As discussdes me levaram a refletir sobre a problemética causada pelo
agronegocio regido pela bancada ruralista em nosso pais. Tudo esta ligado.
4 Estela A leitura e socializagdo dos textos foi possivel identificar os varios problemas

ambientais em nosso pais e da maneira que o agronegécio contribui para a
degradacdo socioambiental. Ouvir as concepgbes dos colegas em sala de aula
fez com que nossa visdo de mundo se alargasse e contemplasse nosso
aprendizado, tanto enquanto aluno como futuro professor.

5 Lucas Com essas discussdes pude perceber a gravidade da situacéo de forma ampla e
ndo apenas o aspecto da produgdo, como mostrado pela midia. Além disso,
pude observar os impactos dos agrotdxicos e dos transgénicos na vida humana
como também no equilibrio natural na vida das espécies.

6 Patricia Eu vejo que essa metodologia promoveu a interacdo entre os alunos, assim
como a escuta de ideias que fomentou as discussGes. Ao discutir pontos
diferentes de um mesmo tema, ajuda a perceber coisas que a leitura sozinha
de um texto ndo seria capaz de abarcar tanta informacgdo quanto por meio
dessas discussGes em grupo. O colega as vezes percebe detalhes que a gente
ndo percebe.
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7 Laura A dinamica metodologica contribuiu para ampliar o que nds, ou em mim, ja se
faz intenso, o de resistir a todo esse discurso manipulador da midia que esta
sendo implantado na cabeca do povo.

8 Alice Houve uma ampliagdo do meu entendimento acerca da influéncia do
agroneg6cio em diversos setores. Foi possivel perceber como o agronegécio
controla nossa vida de modo sutil. Mais uma vez foi reforcado a ideia de que o
lucro é o que importa e como eles tém agido para conseguir seus objetivos.

9 Rafael A organizacao dos grupos politicos e seu poder sobre as pessoas sdo pontos
que eu nunca tinha discutido. O tema é muito importante e envolve muitos
outros como conflitos de terra, tecnologia, biodiversidade e a politica da
bancada ruralista.

10 Luciana A bancada ruralista orquestra muito bem as decisdes que lhe beneficiam e o
mais assustador foi saber como a influéncia exercida por eles ultrapassa o que
eu imaginava e como interliga todos 0s setores.

Fonte: acervo da pesquisa.

De um modo geral, os estudantes expressam nas suas falas o quanto o painel
integrado facilitou suas compreensfes sobre o agronegdécio, e que, de outro modo, nao
teriam essa compreensdo ampliada. No turno 6, a estudante Patricia fala o quanto é
importante a promocao do didlogo em sala de aula. Vejamos as pondera¢des de Patricia:
“Ao discutir pontos diferentes de um mesmo tema, ajuda a perceber coisas que a leitura
sozinha de um texto ndo seria capaz de abarcar tanta informacdo quanto por meio
dessas discussdes em grupo. O colega as vezes percebe detalhes que a gente ndo
percebe”. A associacdo entre leituras coletivas e discussdes em grupo mostrou-se
proficua, ao levar os estudantes a terem trocas cognitivas que favoreceram uma
compreensdo representativa do vivido. Os turnos de 1 a 10 aludem as contribui¢des da
leitura e discussdes dos textos para uma compreensdo ampliada do agronegdcio.

Nota-se nas falas de Rafael e Luciana, turnos 9 e 10, respectivamente, que 0S
estudantes percebem no agronegdcio a vinculacdo ao poder politico e econdmico, posto
que, na visdo da agricultura capitalista, a “[...] producdo do territorio deve ser entendida
a partir da subordinacdo ao modo de producdo vigente e, portanto, sua producdo é
influenciada, principalmente, pelo atrelamento entre o poder politico e o poder
econdmico” (CAMACHO, 2010, p. 76).

Essas compreensdes sdo percebidas quando mostramos os dialogos em que 0s
estudantes explicitam seus entendimentos na percepcdo de diferentes aspectos que se
interligam, evidenciando que, de forma proposital, 0 agronegocio busca se camuflar,
porgue se tratam de questdes que fazem com que ele se reproduza e se perpetue. Nos
turnos 8 e 9, Alice e Rafael, respectivamente, explicitam nas suas falas o entendimento
de que o agronegocio age de modo sutil na nossa vida, exercendo influéncia sobre

diversos setores e disso resulta a “[...] exclusdo e marginalizacdo dos povos, além da
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destruicdo da biodiversidade, colocando em risco toda a humanidade” (CAMACHO,
2012, p. 12).

Outro aspecto muito importante que os estudantes constataram foi o papel da
midia televisiva como agente difusor de uma publicidade que aponta apenas aspectos
positivos na atuacdo do agronegocio. Nos turnos 5 e 7, nas falas de Lucas e Laura, 0s
estudantes esclarecem que as discussdes entre pares contribuiram para perceber que a
midia omite e manipula fatos a favor do sistema hegemdonico, o que pode ser constatado
quando Lucas diz que “pude perceber a gravidade da situacdo de forma ampla e nao
apenas o aspecto da producéo, como mostrado pela midia”. Do mesmo modo, Laura
percebe “[...] esse discurso manipulador da midia que esta sendo implantado na cabeca
do povo”. A acdo manipuladora da midia tem grande alcance, porque muitos canais de
divulgagdo “[...] tém suas atragdes e programas financiados por pessoas ou empresas do
setor agropecuario brasileiro” (SANTOS; SILVA; MACIEL, 2019, p.54). Assim,

Nessa conjuntura desfavoravel aos cidaddos, o agronegd6cio que tem a maior
concentragdo das terras do territorio brasileiro e, de maneira direta ou
indireta, 0 monopolio dos meios de comunicag¢do convencional e reivindica,
para si, também o monopdlio simbolico na sociedade. Neste sentido, até
mesmo as autorizagdes de radio comunitaria acabam tornando-se moedas de
troca no congresso, em todos os governos, e privilegiou politicos e entidades
conservadoras, travestidos de entidades religiosas ou sociais (ROCHA,
TALMA, 20186, p. 770).
Dentre os canais de comunicacao, 0 que mais se destaca ¢ o “[...] Grupo Globo,
o principal conglomerado comunicacional no Brasil, o primeiro na radiodifusdo a

produzir e disseminar informagdes do setor”, tendo o Globo Rural o programa de maior
destaque nacional (SANTOS; SILVA; MACIEL, 2019, p.54). A sequéncia dialdgica a
seguir evidencia a percep¢do dos estudantes quanto a manipulacdo da midia em favor do

agronegaocio.

QUADRO 5: Enunciados que relatam a atuacdo da midia em beneficio do agronegécio

Turno | Falantes | Atos de fala

1 Dulce Os problemas causados pelo agronegécio sao silenciadas pelas midias. [...]. O
agronegdcio tem priorizado o lucro com suas monoculturas, destruindo a nossa
biodiversidade e isso ndo é mostrado.

2 Ricardo | A forte manipulacéo da midia corrobora a intensificagdo do controle das questdes
socioambientais nas maos do agronegdécio, passando a imagem de que € bom e
necessario para a populacdo, com propaganda de combate a fome e o
desemprego, além de ser fortificado (seus produtos), no entanto, ndo passam de
mentiras e visam apenas o lucro.

3 Laura O agronegécio é colocado pela midia como uma maquina de producdo de
alimentos e geracdo de empregos, mas, através das leituras dos textos, vi que o
que impera é o poderio econdmico e manipulador dos ruralistas, empresarios do
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setor e 0 governo, além da propria imprensa que virou um mercado de
propaganda do Agro é Pop.

4 Luciana | E evidente como muitas informacdes sdo silenciadas nas propagandas sobre o
agronegocio [...].

Fonte: acervo da pesquisa.

Dentre os aspectos elencados pelos estudantes que a midia busca esconder, esta a
degradacdo ambiental que essa atividade econdmica provoca; além disso, o quadro de
desemprego é agravado com a expulsdo dos pequenos produtores de suas terras, ao
serem sufocados com a expansdo do agronegdcio e a produgdo de alimentos, que se
destina a abastecer o0 mercado internacional. Essas questdes que propositadamente sdo
mascaradas pela midia e repetidas no “[...] intervalo dos noticiarios na TV, das novelas
ou das salas de cinema, repete com imagens coloridas o sucesso do agronegécio
brasileiro: ‘Agro é Tech’, ‘Agro ¢ Pop’, ‘Agro é Tudo’. Sera?” (CARDOSO; SOUSA;
REIS, 2019, p. 838). Assim, O “agro” propagandeado precisa ser desmascarado, pois

[...] na palavra AGRO propagandeada como um negocio em que as grandes
corporagdes, ao deterem o controle dos insumos, sementes e tecnologia
utilizadas para um alcance multiescalar do produto produzido, disseminam a
ideia de que é pop, ou seja, beneficia a todos. Assim, ele ndo pode ser pop,
pois promove a concentracdo de terra, seguida da violéncia no campo; ndo
pode ser tech, quando sua producdo se sustenta no uso de agrotéxicos que,
contraditoriamente, provoca doengas; ndo é tudo, uma vez que o alimento,
condicdo bésica de existéncia, é transformado em commodities e passa a ser

concentrado por um pequeno nimero de empresas (CARDOSO; SOUSA,;
REIS, 2019, p. 837).

A dindmica de interacdo entre os estudantes mostra que eles percebem essa
jogada dos empresarios do agronegocio na disseminacdo de ideias falsas. Na fala de
Dulce, turnol, a estudante aponta que “0s problemas causados pelo agronegécio sao
silenciadas pela midia. [...]. O agroneg6cio tem priorizado o lucro com suas
monoculturas, destruindo a nossa biodiversidade e isso ndo é mostrado”, o que denota
uma reflexdo critica por parte da estudante. Os turnos de 1 a 4, do Quadro 5, explicitam
a leitura critica que os estudantes fazem sobre a midia, na promocao do agronegdcio, no
repasse de informacdes enganosas.

A leitura dos Vvérios textos permitiu a visualizacdo do agronegdcio de forma
macro, como relatado por Laura, quando ela, no turno 3, nos diz que: “através das
leituras dos textos, vi que o que impera € o poderio econdémico e manipulador dos
ruralistas, empresarios do setor e o0 governo, além da propria imprensa que virou um
mercado de propaganda do Agro é Pop”. Foram as interagOes intersubjetivas que

possibilitaram aos estudantes perceberem como agem os grupos dominantes no jogo do
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poder, com sua disseminacao ideoldgica para manter a dominagdo. A disseminacao de
ideias falsas é feita pela midia, pois o agronegdcio, nas suas relacdes de dominagéo,
como bem colocado por Laura, também tem o controle sobre os meios de comunicag&o.

Os estudantes elencam varias de suas preocupacfes com a expansdo do
agronegocio na Amazénia e as consequéncias desta pratica. A monocultura € uma das
praticas danosas denunciadas por Dulce, no turno 1. Os problemas provocados pelo
agronegocio sdo intencionalmente omitidos pela midia, tal qual apontam os enunciados

dos estudantes no quadro 5. Desse modo,

A monocultura, outra caracteristica do agronegdcio, fragiliza a
biodiversidade, colaborando no aumento de pragas, devido a
homogeneizacdo do ecossistema e, sobretudo, colocando em risco a
seguranca alimentar, ja que se produz para exportar estimulando producGes
que nem sequer se destinam a alimentagdo (CAMACHO, 2012, p. 7).

O agronegdcio, para a sua reproducdo, conta com a midia para formar um senso
comum em torno das ideias por ele vendidas, para uma aceitacdo subjetiva dessas
ideias. Todo esse conjunto é chamado de industria cultural, termo adotado por Adorno e
Horkheimer, na obra Dialética do Esclarecimento (1985). Com essa estratégia, o
agronegécio garante a preservacdo do sistema administrado, mantendo, assim, sua
hegemonia (PUCCI, 2000). Assim, ao trazermos textos que tratem dessas questdes para
as discussdes em sala de aula, estamos desvelando o caréater ideoldgico do agronegdcio
veiculado pela midia, “[...] a medida que os grupos, discutindo, fossem percebendo o
que ha de engodo na propaganda” (FREIRE, 2019b, p. 159).

Outro discurso enganador identificado pelos estudantes € o que coloca o

[...] agroneg6cio como modelo de agricultura a ser seguido centra-se no uso
das tecnologias como forma de acabar com a fome mundial [...] evidenciando
a superioridade de uma agricultura voltada para o negécio em detrimento da
agricultura para o trabalho, para a vida (CARDOSQ; SOUSA; REIS, 2019, p.
839).

Dessa forma, o “[...] agronegdcio se expande e se apropria da terra e dos frutos
dela, utilizando-se do discurso, que € o unico modelo com capacidade de combater a fome e
gerar emprego” (CARDOSO; SOUSA; REIS, 2019, p. 838). Os estudantes, ao
expressarem suas compreensdes, identificam que o uso de tecnologias no campo tem
agravado os problemas que prometia resolver, conforme é apresentado no quadro que se

segue.
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QUADRO 6: Enunciados sobre o agravamento dos problemas que a tecnologia prometia
resolver

Turno | Falantes | Atos de fala

1 Luciana | As industrias estdo informatizando a mao de obra e, com isso, 0s produtos ficam
mais baratos. As pessoas estao ficando desempregadas. Esse movimento, [...] tem
tudo a ver com a reforma trabalhista. Isso tem toda a relagdo com a bancada
ruralista, que foi falado em outro texto. A bancada ruralista tem tudo a ver com
iss0.

2 Joana Com toda a tecnologia dos tratores online no campo, diminui muito a mao de
obra, menos pessoas trabalhando. Com isso a producdo vai utilizar principalmente
as maquinas, que passam a funcionar dia e noite sem parar. Quando é através de
mao de obra, vai ter um repouso. A aceleragdo da produgdo com as maquinas
ocorre sem parar, dia e noite, sem feriado [...].

3 Estela Ontem a gente discutia em sala de aula que uma pessoas idosa é considerada para
a sociedade como uma pessoa que ndo tem funcéo, mas a gente vai observar daqui
mais algum tempo mesmos muitos dos mais jovens ndo vao ter mais funcdo. O
gue vai acontecer com essas pessoas?! [...].

4 Laura Para fazer a pulverizagdo, eles ndo usam mais o avidozinho com piloto, para eles
ndo terem que pagar o piloto. Eles estdo usando drones. Tanto a tecnologia
guanto a mao de obra para trabalhar é preciso estar informatizada. VVocé tem que
ter todos os conhecimentos tecnolégicos, as midias digitais. Se vocé nao tiver esse
conhecimento, vocé ndo terd funcéo alguma.

5 Estela A questao do avanco tecnoldgico e da substituicdo da méo de obra humana pelo
magquindrio... Tudo é digital, tudo é online. Por exemplo a avaliagdo da qualidade
do leite acontece durante a ordenha e ndo no laboratério, depois da ordenha, como
acontecia antes. E esses produtos que sdo colocados ai, que a gente ndo vé e ndo
sabe, como disse a Laura, serd que sdo confidveis?!

Fonte: acervo da pesquisa.

A modernizagdo do campo que prometia aumentar a producao de alimentos para
alimentar os famintos sé aumentou os lucros dos empresarios do agronegécio, pois 0s
nimeros de famintos continuam crescendo enquanto a producdo de alimentos bate
recorde. No didlogo anterior, os estudantes denotam a percep¢do de que, com 0
desemprego gerado pela mecanizacdo agricola, aumentaram os problemas sociais: As
pessoas estdo ficando desempregadas (Luciana, turno 1), “a questdo do avanco
tecnologico e da substitui¢do da mdo de obra humana pelo maquinario” (Estela, turno
5) e “Se vocé ndo tiver esse conhecimento, vocé ndo tera fungdo alguma” (Laura, turno
4). Essas falas mostram que o agronegdcio abrem novos horizontes para a reproducao
do capital, instituindo “[...] novas relagfes para o trabalho, o0 uso da terra e a interface
com 0 meio ambiente” (SILVA; MONTEIRO; BARBOSA, 2017, p. 150).

Essa compreensdo por parte dos estudantes em interacdo faz com que eles
percebam que o uso de tecnologias no campo dispensou ou reduziu muito a necessidade
de méo de obra, que precisa ser altamente capacitada. Essa situacdo gera preocupacao,

que é expressa no turno 5, na fala de Estela, quando a estudante diz que o desemprego
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atinge os mais velhos e também os jovens: “muitos dos mais jovens ndo vao ter mais
fungdo. O que vai acontecer com essas pessoas?/”.

Assim, 0 agronegocio com o uso das tecnologias vem aumentando o alcance da
contaminacdo por agrotoxico e os lucros da agricultura empresarial. Com isso, o “Tech
do Agro” se ancora no uso de tecnologias e se “[...] sustenta no uso de agrotoxicos para
garantir a producdo rapida; porém, contraditoriamente, provoca doencas seguidas de
morte” (CARDOSO; SOUSA; REIS, 2019, p. 838).

A interacdo dos estudantes no processo pedagogico da sala de aula mostra que os
enunciados vao fazendo sentido, pois é “[...] no mundo da vida que podemos encontrar a
compreensdo prévia que torna possivel a interpretagio e o conhecimento” (MUHL;
ESQUINSANI, 2004, p. 47). E no poder interativo dos estudantes que o “[...] mundo torna-
se objetivo e possivel de ser interpretado” (MUHL; ESQUINSANI, 2004, p.47).

A realidade passa a ser interpretada pelos estudantes na interacdo de forma
intersubjetiva. Desse modo, o0 “[...] conhecimento ndo é mais algo dado de uma vez para
sempre, com uma intepretacdo e um sentido Unico, mas é resultante de compreensdo e
construcdo histérica” (MARTINAZZO, 2005, p. 130). Assim, por meio da acdo
pedagdgica no agir comunicativo, levamos os estudantes a “[...] um vinculo com dois
mundos: o vivido e o sistémico” (MARTINAZZO, 2005, p. 180).

4.3.3.3 Concentracdo de terras e de riquezas viabilizadas pelo Estado brasileiro

Em relacdo a apropriacdo da terra pelo agroneg6cio na Amazodnia, essa se constitui
um grave problema, que envolve um processo chamado desterritorializacdo, que afeta
comunidades tradicionais diversas que vivem na regido (ALMEIDA; MARIN, 2010). O

processo de desterritorializagdo envolve:

Conjunto de medidas designadas como agroestratégias, que tém sido
adotadas pelos interesses empresariais vinculados ao agronegécio para
incorporar novas terras aos seus empreendimentos econémicos, sobretudo na
regido amazonica, liberando-as tanto de condicionantes juridico formais e
politico-administrativos, quanto de fatores étnicos e culturais ou
determinados pelas modalidades de uso de terras tradicionalmente ocupadas
por povos indigenas, quilombolas, seringueiros, quebradeiras de coco babagu,
castanheiros, comunidades de fundos de pasto, faxinais, ribeirinhos,
geraizeiros e outras categorias sociais (ALMEIDA; MARIN, 2010 p. 141).

Com o processo de desterritorializacdo, entre outros aspectos, a agricultura
familiar vem perdendo espacgo para o agronegocio, levando a expulsdo das populacGes

tradicionais de suas terras. Esse € um problema que vem se agravando de forma
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preocupante nos Ultimos anos. As consequéncias da desterritorializacdo séo
evidenciadas na fala dos estudantes, que, no processo de comunicacdo entre pares por
meio do painel integrado, com a leitura e discussdo dos textos, apresentam criticas as
mudancas do mundo da vida amazonico, a partir do didlogo, ouvindo o que outro tinha a

dizer sobre o texto.

QUADRO 7: Enunciados sobre a desterritorializacdo provocada pelo agronegdcio

Turno | Falantes Atos de fala

1 Dulce O agronegdcio sempre estd envolvido nos conflitos de terras, na tentativa de
ocupar os territérios indigenas e quilombos, com a expulsdo dos pequenos
agricultores. Eles invadem as areas de preservacao e destroem a floresta.

2 Luciana Sobre essa questdo, querendo ou ndo, a agricultura familiar, a partir dai,
comeca a ser sufocada pelo mercado, pelas condicdes sociais [...].
3 Ricardo E como acontece com os indios. Eles estdo lutando pelos direitos deles, pelas

terras que tiraram deles [...]. Ao reivindicarem o direito a terra deles, sdo
tratados como terroristas por lutar pelos seus direitos.

4 Joana [...] Aterra é deles. Eles s6 querem o que é deles.

5 Dulce Eles também estdo por tras dos discursos que indio ndo tem valor, que ndo
existe mais, ndo serve para nada, que ja tem muita terra, que eles ja tém mais
terras do que precisam. S8o eles quem estdo por traz desses discursos.

6 Alice Tem muitos interesses por tras dos discursos discriminatérios e difamatdrios
sobre os indigenas e suas culturas. Nesse sentido, agora posso refletir melhor
sobre as questdes por detras das propagandas que vém da midia e das
organizagdes politicas que temos em nosso pais.

7 Laura Outro projeto de lei é sobre a demarcacédo de terras indigena e de quilombolas,
porque essa demarcagao restringe a exploracao dessas terras. Eles vo agindo
por baixo, para derrubar... tanto que a FUNAI foi transferida para outra
secretaria... Se ndo fosse a resisténcia que ainda tem.

8 Luciana Como a gente acaba vendo alguns movimentos sendo marginalizados:
movimentos como o MST, movimentos dos indigenas também. Todos os
movimentos sociais sdo marginalizados.

9 Patricia A agricultura familiar que produz a maioria dos alimentos ndo ¢ valorizada e
tende a perder cada vez mais espago para 0 agronegocio.
10 Laura Os problemas gerados pelo agronegdcio reforca a necessidade de olharmos para

a producdo agroecoldgica e agroflorestal. Os pequenos produtores que
preservam e cuidam da terra precisam ser valorizados. A sociedade precisa
valorizar os recursos da mée terra, que nos da a vida.

Fonte: acervo da pesquisa.

Para a apropriacdo do territério indigena, o agronegécio lanca médo de varios
tipos de formas de apropriagdo/violéncia®®, nos termos de Santos (2009). Assim, nos
encontramos numa situacdo em que o fascismo social coexiste com uma democracia
liberal que “[...] regula as relagcbes entre os cidaddos e entre estes ¢ o Estado”

(SANTOS, 2009, p. 41). O agronegdcio, na ansia de se expandir e aumentar seus lucros,

20 A palavra apropriagdo envolve incorporagdo, cooptacdo e assimilagdo. Ja o termo violéncia implica
destruicdo fisica, material, cultural e humana. A expressdo apropriagdo/violéncia mostra a vinculacdo
direta entre apropriagdo e violéncia.
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passa a exercer maior pressdo sobre os indigenas, como “[...] parte da logica da
apropriacdo/violéncia [...] como se se tratasse de perigosos selvagens coloniais”
(SANTOS, 2009, p. 41).

A apropriacao/violéncia de que Santos (2009) nos fala, que foi desvelada pelos
estudantes, é viabilizada pelo Estado brasileiro ao tornar a ocupacdo da Amazonia um
grande projeto para a regido, para beneficiar grupos politicos e econdmicos. Nesse caso,
0 “[...] interesse maior do Estado era contemplar o capital nacional e internacional,
como forma de expandi-lo dentro dos ditames da estrutura capitalista mundial, e assim,
sujeitar os demais componentes da sociedade [...]” (PICOLI, 2006, p. 61).

Os estudantes vao desvelando nas suas falas as diversas formas de
apropriagao/violéncia, tal como no turno 6, na fala de Alice “os muitos interesses por
tras dos discursos discriminatorios e difamatorios sobre os indigenas e suas culturas”.
Sao os interesses escusos do agronegocio de “abocanhar” as terras indigenas que
explicam a resisténcia dos indigenas ao se organizarem, tal qual proferido por Ricardo,
no turno 3: “E como acontece com os indios. Eles estdo lutando pelos direitos deles,
pelas terras que tiraram deles”.

O estudante Ricardo, ainda no turno 3, ao falar das terras que foram tiradas dos
indios, evoca um problema vivenciado por estes povos: a grilagem de terra, sendo esta
uma das formas de aquisicdo de terras na Amazonia, por meio da “[...] indistria da
grilagem, via crime organizado [...] forjando escrituras e formando um verdadeiro
aparato de documentos fraudulentos” (PICOLI, 2006, p. 63).

Outra estratégia do capital é a desvalorizacdo da agricultura familiar por meio
das “/...] propagandas que vem da midia e das organizacfes politicas que temos em
nosso pais” (Alice, turno 6). Essa situacdo perversa leva a estudante Laura, turno 10, a
chamar a nossa atengdo para “0s problemas gerados pelo agronegocio reforca a
necessidade de olharmos para a producdo agroecoldgica e agroflorestal [porque] os
pequenos produtores que preservam e cuidam da terra precisam ser valorizados”. Os
apontamentos feitos por Laura sobre a necessidade de valorizagdo da producdo
agroecologica e agroflorestal ¢ “[...] condi¢@o essencial para a manutengdo da existéncia
da nossa biodiversidade, tendo em vista que esses povos possuem uma relagdo com a
natureza de respeito e preservagao” (CAMACHO, 2012, p.12). Ja a agricultura
capitalista sO vé a natureza como fonte de apropriacdo e exploracdo para o lucro e,
sobretudo, para transformar em mercadoria (CAMACHO, 2012).
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A interacdo entre os estudantes levou-os a perceberem a producéo simbolica do
mundo da vida na compreensdo dos processos de reproducgdo social do agronegdcio, que
faz com que este se reproduza e se perpetue. Assim, no diélogo, as falas vao
apresentando uma coordenacédo de entendimento, de consensos, em que o0 pensamento, 0
“[...] mundo subjetivo ao qual o falante se refere quando langca mao de uma
exterioridade expressiva s6 poderd ser constituida a medida que sua identidade se
formar em meio a um mundo de relagdes interpessoais legitimamente reguladas”
(HABERMAS, 2012b, p. 49).

No quadro 8, apresentado abaixo, a coordenacdo entre as falas evidencia a
percepcdo dos estudantes relativa & correlagdo entre a acdo da bancada ruralista e o
avanco do agronegbcio, numa acdo orquestrada. Desse modo, as interacOes
intersubjetivas possibilitaram aos estudantes desvelar a atuacdo do agronegocio, em que
o lucro se constitui o principal objetivo dessa atividade econdmica que reverbera na

devastacdo ambiental, na destruicdo do ecossistema amazonico.

QUADRO 8: Enunciados relativos & organizagdo orquestrada da bancada ruralista

Turno | Falantes Atos de fala

1 Ricardo Eu até separei um paréagrafo aqui do texto que fala de um projeto que foi
aprovado em 2018, que foi relatado por um deputado federal da frente
agropecudaria e que com o0 projeto promoveu uma multinacional do setor
agropecuario e que esse deputado ja teve uma empresa comercializadora de
agrotéxicos. Primeiramente, ele pensa no lucro dele préprio. O deputado que
estava a frente desse projeto tem uma empresa de agrotéxicos, entdo ele
simplesmente visava o proprio lucro, tudo por interesse proprio.

2 Laura No texto, quando vi “o agro é lobby”, eu ndo liguei a nada, a nenhum
significado, mas, ao ler o texto, vi a palavra lobista ao longo do texto [...]. Essa
bancada ruralista € muito organizada. Eles se relnem semanalmente. Eles sdo
tdo bem organizados que o texto utiliza a palavra orquestrada. Eles néo
discutem s6 as questdes politicas, 14 eles tém o cardapio da semana.

3 Luciana A gente precisa saber como tudo isso é orquestrado. Como as decisdes sdo
importantes, de todos os setores, das induUstrias, do agronegdcio. Os deputados
da bancada ruralista, cada partido tem os seus deputados. Todos se conhecem.
Como isso é orquestrado em todos os niveis! Como isso influencia a midia,
porque ela é influenciada por politicos.

4 Ricardo [...] essa organizacdo se trata de uma rede que [tem inicio com] o poder nas
prefeituras e vai até Brasilia. Tem a frente parlamentar da agropecuaria, eles
estdo la e se organizam em filiais com cada partido. A bancada ruralista
também tem representantes em varios 6rgaos publicos, por meio da indicacdo
de aliados e parentes [...]. O mesmo ocorre nas relatorias dos projetos. Eles
controlam tudo. Por exemplo, no impeachment da Dilma, 54% dos votos a
favor foram sé da frente parlamentar. Sé eles ja eram maioria. Eles sabiam que
iriam se beneficiar, s6 dai eles ja tiveram a vitéria.

5 Rodrigo Existe também a relacdo entre as empresas. Existe as empresas tops do
agrotéxico que dao subsidios para as empresas pequenas irem se proliferando a
questdo dos agrotdxicos, mas proibem as empresas de usarem as marcas, 0 home
delas.
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6 Ricardo O agro é lobby pensado e midiaticamente calculado. O agronegécio esta
orquestrado. Ele controla a midia e, digamos, controla os partidos. O controle
nesses partidos vem desde Brasilia até as cidades do interior, onde o prefeito
esta no controle. Simplesmente, eles estdo orquestrados ja de anos. Isso ndo é de
hoje, j& vem de muitos mandatos anteriores, agora a gente ja consegue notar
através da midia, mas eles agem por debaixo dos panos.

7 Laura Por ser uma frente transversal, eles vém desde la do governo municipal até ao
grande escaldo, fazendo todo esse movimento. Agora a gente se atenta que €
um governo de continuidade. Desde 2004, quando eles comecaram a ganhar
poder eles vao fazendo todas as mudancas de forma camuflada/escondida. Eles
ja& conseguiram aprovar projetos em que as manifestacdes sdo consideradas
como atos terroristas. Acho que até ja foi votado e aprovado esse projeto esse
ano.

8 Ricardo Por exemplo, os 25 projetos [...] que prejudica os indigenas e quilombolas. Isso
ja vem desde 2004. Ja foram 25 projetos de lei que marginalizam os indios,
agora eles ndo podem nem protestar porque serdo julgados como terroristas.

Fonte: acervo da pesquisa.

Um aspecto amplamente levantado pelos estudantes foi a forma “legal” de que o
agronegocio, por meio da bancada ruralista, lanca mao para expropriar 0S pPovos
amazonidas (indigenas e quilombolas), ao legislar em causa propria. Essa expropriacdo
é orquestrada pela bancada ruralista no congresso nacional, que legisla de forma a
beneficiar o grupo do qual sdo representantes.

Nas falas, é perceptivel a construcdo de sentidos que explicita a compreensédo
alargada dos estudantes. Nesse sentido, Ricardo, no turno 6, observa o alcance dessa
organizagao orquestrada da bancada ruralista quando diz: “o controle nesses partidos
vem desde Brasilia até as cidades do interior, onde o prefeito esta no controle. O termo
“orquestrado” reflete a organizacdo planejada dos empresarios do agronegocio,
conforme destacado nas falas de Luciana, Laura e Ricardo, nos enunciados do quadro 8.

Ainda sobre as relacfes de poder que a banca ruralista representa, os estudantes
demonstram espanto diante da organizacao deste grupo e do alcance gque nao se limita a
questdo politica, mas influencia, de forma ampla, as relacdes com as grandes empresas
multinacionais do agronegdcio, no controle da midia, no favorecimento de parentes e
amigos, para garantir a efetivagdo dos seus interesses dentro dos 6rgdos publicos. O
Quadro 8 reflete em todas as falas essa compreensdo de que o agronegdcio, na sua

avareza, quer a posse e o controle sobre tudo.

QUADRO 9: Enunciados sobre a relacdo entre armas e agronegocio

Turno | Falantes Atos de fala

1 Luciana E importante destacar que desta bancada ruralista, a maioria dos deputados é do
Sul e Sudeste, ou seja, onde se concentra o poder econdémico. Achei interessante
no texto dizer que ndo tem deputados do Para e de Rondénia, que sdo Estados
com 0s maiores nimeros de assassinatos por conflitos de terras, ndo tém
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representacao. Além deles fazerem CPls para indiciar as principais liderancas
indigenas, antropologos, representantes de organizacoes.

2 Dulce A gente ouviu recentemente aqui em sala, em um video, a fala de uma
senadora, representante do agronegécio, criticando o modo de vida indigena.
E interessante agora a gente ir ligando os pontos: quem esta por tras de tudo
isso. Eles influenciam através da midia as pessoas, ou seja, € como naquela
propaganda: o agro € pop, 0 agro € tudo. Realmente eles querem tudo.

3 Laura Tudo que esta ai, como a liberacdo de armas, tem relagdo com o agronegécio.
Tudo esta orquestrado. Vou usar essas palavras porque ficou muito forte dentro
do texto e na nossa discussdo. Quando houve o impeachment da Dilma, que ela
foi tirada, acusada por improbidade administrativa, ficou claro que ndo houve
crime de corrupcaol...]. Quando ela saiu era para o Temer ter saido junto com
ela por ter a mesma alianga politica e entdo foi tdo bem planejado por essa
bancada ruralista, ficou exatamente ja com os planos de dar continuidade a
todas as politicas que ja estavam em curso. Essa semana foi votada uma
politica em que os 25 governadores assinaram a favor da reforma da
previdéncia.

Fonte: acervo da pesquisa.

O quadro 9 traz no relato dos estudantes, ainda, a forma orquestrada da acéo da
bancada ruralista. O elemento diferencial foi a associagdo orquestrada vinculando com o
crime organizado, ceifando vidas nos conflitos pela posse da terra, como relatado por
Luciana, Dulce e Laura. Nesse sentido, temos a expressdo maxima de processos de
apropriacdo/violéncia, quando pessoas que reivindicam o direito a terra sdo brutalmente
assassinadas. Quando Laura, no turno 3, constata que “a liberacdo de armas tem
relacdo com o agronegécio. Tudo estd orquestrado”, a estudante desnuda o jogo
politico que legaliza o crime.

O mundo do agronegocio ¢ todo orquestrado para “[...] esconder o que esta na
sua raiz, na sua logica: a concentracdo e a exploracdo” (FERNANDES; MOLINA,
2004, p. 15). De forma estratégica, o agronegécio, ao se colocar como o grande gerador
de riquezas com a producdo de alimentos, consegue capitanear para si a maior fatia do
crédito agricola. Essa conquista se deve a estratégia que o agronegocio adota, quando se
“[...] apropria de todos os resultados da producéo agricola e da pecuaria como se fosse o
unico produtor do pais” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 18).

A agricultura camponesa, que € responsavel por mais da metade da producédo do
campo, “[...] ndo aparece como grande produtor e fica no prejuizo” (FERNANDES;
MOLINA, 2004, p. 18). Outra estratégia do agronegdécio, veiculada pela midia, é
“vender” a ideia de que o modelo de desenvolvimento adotado pelo agronegocio € a
Unica via possivel (FERNANDES; MOLINA, 2004).

Ao trazer uma visdo de conjunto, procurei descortinar as estratégias utilizadas

pelo agronegocio, mostrando que essas ideias que 0 agronegoécio dissemina, para a sua
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aceitacdo, sdo claramente falsas. Na Amazonia, a riqueza gerada com 0 agronegécio
fica concentrada nas maos dos empresarios. A promessa de que 0 progresso era para
todos ndo se cumpriu. Em realidade, o que se tem para os povos da regido ¢ a “[...]
pobreza que se generaliza e se reproduz” (MARQUES, 2019, p. 221).

No processo de ensino e de aprendizagem, desde a preparacdo da aula com a
busca dos textos que propiciassem uma visdo ampliada sobre o agronegdcio até a
concretizacdo da acdo educativa, fui aprendendo no processo. Na discussdo, na roda de
conversa sobre o agronegdcio, 0s estudantes se mostraram impressionados com a
amplitude e o impacto do agronegocio sobre 0s recursos naturais e, principalmente, pela
organizacao orquestrada da bancada ruralista que domina o agronegocio, das prefeituras
até Brasilia, sendo que, desta forma, a bancada ruralista domina o legislativo, pressiona
0 executivo e influencia o judiciario (GLASS; SANTOS, 2018).

Meus conhecimentos foram também ampliados significativamente, pois, antes
dessa experiéncia, eu desconhecia a dimensdo da atuacdo do agronegdcio na sua
complexidade. Em outras palavras, tomei consciéncia de que eu ainda tinha muito a
aprender e que essa busca por conhecimento é um “[...] processo-projeto que s6 termina
no fim da vida” (JOSSO, 2004, p. 83).

Tendo em vista as compreensGes dos estudantes, acredito ter construido
caminhos, com o auxilio dos textos discutidos na realizacdo do painel integrado, para
descortinar o ocultado, de modo a favorecer a visibilizacdo das consequéncias funestas
das atividades do agronegocio como um modo capitalista de producdo de alimentos,

concentrador de riquezas e predatdrio dos recursos naturais.

4.3.3.4 Agir juntos para transformar o mundo

Na nossa a¢do, buscamos apresentar os estudantes “[...] ao mundo como seres do
mundo” (FREIRE, 2018, p. 96). Nas discussdes das questdes sobre o mundo da vida
amazonico nos colocamos como parte do meio ambiente, por sermos parte desse todo.
Com essa compreensdo, passamos a “[...] tentar uma mudanca da percep¢do da
realidade [...] essa percepcdo ndo € outra sendo a substituicdo de uma percepcao
distorcida da realidade por uma percepgéo critica da mesma” (FREIRE, 2018, p. 80), e,
assim, chegarmos a “[...] mudanca da percep¢ao distorcida do mundo pela
conscientizacdo que implica reconhecer-se homem. Homem que deve atuar, pensar,
crescer, transformar e ndo se adaptar-se fatalisticamente a uma realidade
desumanizante” (FREIRE, 2018, p. 80).
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As discussdes sobre o agronegdcio, resultantes do diadlogo entre os estudantes,
apresentam um carater emancipatorio. A consciéncia assume primazia quando 0s
estudantes apontam a dificuldade de fazer mudancas e a necessidade de transformar o
mundo do qual fazemos parte. A professora colaboradora Elinete, ao perguntar: “VOCEs
precisam refletir sobre essas questBes, sobre os impactos na natureza? O que ficou
para vocés dessas discussdes?”, levou os estudantes a externalizarem suas percepcoes
sobre ser/existir no mundo para pensar/pronunciar o mundo, tendo a consciéncia,
subsidiando a linguagem (FREIRE, 2000). Essa percepc¢do/consciéncia fica clara ao

observarmos o tom e o contetdo das conversas que seguem relatadas abaixo.

Quadro 10: Enunciado sobre a necessidade de pensar/pronunciar o mundo.

Turno | Falantes | Atos de fala

1 Alice Essas informacdes deveriam ser compartilhadas com a populacdo que
desconhece a realidade do agronegdcio e acredita que consome algo saudavel
ou acredita que essas praticas ocorrem de forma correta, de forma sustentavel.

2 Estela A gente esta percebendo que s6 o voto ndo esta sendo suficiente. A gente tem
gue ter outras armas sem ser 0 voto.
3 Dulce Me fez refletir sobre as nossas op¢des de votos, sobre quem escolhemos e

colocamos no senado e no governo como um todo para nos representar e,
acima de tudo, me fez refletir sobre 0 meu papel como cidadao e futura

educadora.

4 Luciana E t8o dificil acreditar que todos os partidos com o presidente e os ruralistas
orguestram essa coisa toda.

5 Ivone N&o séo s os partidos, sdo as relagdes...

6 Ricardo Essa questao das relacdes vai além dos partidos, muito além da presidéncia,

das empresas, das regides.

Fonte: acervo da pesquisa.

A percepcdo das relacdes que envolvem o agronegécio faz com que o0s
estudantes pensem no agronegocio como nunca tinham pensado até aquele momento.
Da mesma forma, eu também ndo tinha percebido a complexidade do mundo do
agronegocio até iniciar o planejamento e execucao dessa atividade. Dessa constatacao,
fica claro que precisamos da ajuda do outro para enxergarmos melhor as coisas que nos
passavam despercebidas. Na mediacdo com o outro, ao partilharmos nossas
compreensdes, vamos percebendo o mundo social. Assim, “[...] uma oferta de atos de
fala por parte do ego pode vincular o alter, de tal modo que as acGes de alter sejam
ligadas, sem conflito, as acdes do ego, passando a constituir um complexo cooperativo”
(HABERMAS, 2012b, p. 50).

A apreensdo por parte dos estudantes de que o agronegdcio se insere num modo

de producédo capitalista que, de forma predatdria, provoca impactos socioambientais de
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grandes proporcdes leva os estudantes a acdes coordenadas de tomadas de deciséo,
enquanto uma acdo social responsavel, que “atenda a maior parte do interesse da
coletividade” (SANTOS, MORTIMER, 2001, p. 101). No didlogo abaixo, em cada
turno, de forma implicita e explicita, as tomadas de posicdo sdo manifestadas. Essa
tomada de decisdo é em si um processo emancipatério, que compreende que ndo basta
votar para exercer uma experiéncia democréatica. Os alunos compreendem que é preciso
a “[...] superacdo de uma inexperiéncia democratica por uma nova experiéncia, a da

participagdo [...]” (FREIRE, 2019b, p. 112).

QUADRO 11: Enunciados relativos a consciéncia da necessidade de mudancgas

Turno | Falantes Atos de fala

1 Estela A gente precisa pensar de como temos que agir sem ter que ir pra rua. Eu
mesma tenho medo de ir para a rua, porque ndo sei se eu vou voltar para casa
depois. A gente vé tantas agressdes. Violéncia tdo grande.

2 Elinete A gente tem que seguir o exemplo deles: se organizar.

3 Laura No6s precisamos nos organizar. Enquanto a gente ficar nessa briga entre
bolsonaristas e petistas a coisa ndo vai para frente. Um dia a gente vai acordar e
ndo termos mais florestas e € nesse dia que a gente vai abrir 0s olhos!?

4 Dulce Vamos colocar também o nosso discurso para circular porque muita gente vai
pela opinido dos outros, compra aquele discurso que j& vem feito, bonitinho,
fechado. Entdo, porque a gente também n&o passa a exercer 0 nosso poder, de
fazer o nosso discurso, levar e tornar visiveis essas questdes. O que a gente esta
discutindo é legal/bacana, mas essas discussdes ndo saem daqui.

5 Laura A gente esta discutindo aqui e 14 fora as pessoas estdo sendo bombardeadas
com outro discurso.
6 Ricardo Por que a gente ndo chega no nosso bairro, na nossa rua e fala dessas

questbes?! Como a colega falou, a gente ndo consegue ter uma visdo para
discutir. As vezes a gente se cala muito. Se contenta a comentar s6 nos grupos
que a gente faz parte, a gente ndo leva para mais além. Por que a gente néo se
organiza, ndo faz como eles?!. Eles propagam bem essas ideias através das
midias, através de outros meios e acabam sendo comprados esses discursos.

7 Dulce Eu tenho no Facebook algumas pessoas que eu vejo que elas repassam esses
discursos. Elas sdo massa de manobra. Elas ndo entendem e véo
propagandeando nas redes sociais aquilo. A gente precisa ousar e também
propagandear, tornando visiveis essas questdes.

Fonte: acervo da pesquisa.

No quadro 11, nas falas de Ricardo (turno 6), “Por que a gente ndo chega no
nosso bairro, na nossa rua e fala dessas questdes?!”, de Dulce (turno 7): “A gente
precisa ousar e também propagandear, tornando visiveis essas questdo” e de Laura,
(turno 3): “Nos precisamos nos organizar”, a tomada de posicdo é verbalmente
explicitada. Do mesmo modo, a estudante Estela (turno 1), ao proferir “A gente precisa

pensar de como temos que agir”’, manifesta seu desejo de intervir.
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Quando os dialogantes manifestam a necessidade de se organizarem para
enfrentar o agronegocio, para mostrarem para a sociedade como as pessoas S&0
manipuladas pela midia ou, ainda, como a bancada ruralista se organiza, estas a¢oes se
configuram tomadas de posicéo.

As falas acima manifestam uma vontade coletiva de agir diante de uma realidade
opressora que esta posta e que eles acreditam ter condi¢cdes de mudar, para transformar
nosso mundo num mundo melhor. E o autoentendimento que leva os estudantes a se
conectarem uns com 0s outros, numa perspectiva que é boa para todos. Assim, enquanto
“[...] eles levantam, mediante seus atos de fala, pretensdes a validade daquilo que ¢
emitido, eles alimentam a expectativa de estarem buscando um consenso racionalmente
motivado que lhes permita coordenar seus planos e agoes [...]” (HABERMAS, 2012b, p.
51).

Na interacdo entre o0s estudantes, nos excertos anteriores, percebemos a
importante funcdo da linguagem, do didlogo, para se chegar a racionalidade. Para
Habermas (2000, p. 434), o “[...] uso comunicativo de uma linguagem [...] € peculiar a
nossa forma de vida sociocultural e constitui o estagio de reproducdo genuinamente
social da vida”. Na teoria habermasiana, a linguagem apresenta as condigdes necessarias
e suficientes a racionalizacdo. Assim, nas interacGes entre 0s estudantes se faz presente
a razdo comunicativa, no enfoque performativo do entendimento intersubjetivo. Nesse
sentido, no dialogo entre os aprendentes temos a conscientizagdo dos estudantes a partir
do entendimento que leva a uma compreensdo ampla sobre o agronegocio, na
apreensdo/compreensao de situacdes complexas do mundo da vida, para nele intervir.
Com isso, vemos que é muito importante a utilizacdo de metodologias e procedimentos
de ensino e de aprendizagem que possam organizar o conhecimento, suscitando o
dialogo.

A acdo pedagégica no agir comunicativo se apresenta como possibilidade de
praticas sociais rumo a uma transformacdo da sociedade. A interlocucdo entre 0s
estudantes nos mostra que é possivel fazer mudancas, que ha esperancas e que devemos
agir. Nesse sentido, os estudantes vdo apontando ac¢Ges que poderiam desenvolver,
tendo em vista outro mundo possivel, mais humano e mais livre. Como podemos

constatar nas falas abaixo, no quadro 12.
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QUADRO 12: Enunciados sobre acfes possiveis para tornar o mundo melhor

Turno | Falantes Atos de fala

1 Ivone Por isso a gente ndo pode desistir, a gente tem que ter esperanca.

2 Alice Entdo, trabalhar essas questdes desde muito cedo com as criangas, poderemos
ter a esperanga de um mundo melhor, com menos destruicdo da natureza. A
atuacdo do professor deve incluir reflexdes sobre a forma com que o homem,
ao buscar o lucro, agride a natureza. Desde crianga é preciso pensar nessas

questdes.

3 Ivone A gente precisa pensar nessas questdes, 0 planeta esta sendo consumido. Essas
pessoas que estdo hoje no poder tém condicdes de ir para Marte (sobre o filme
Elisius...).

4 Dulce A gente ndo tem condicdes de ir para Marte. A gente vai ficar aqui mesmo.
Como no sonho do Ricardo [...].

5 Ricardo S6 depois de acabar tudo, que o povo vai reagir, vai tomar atitudes que ja
deveriam ter tomado, que tem condicfes de tomar agora.

6 Rodrigo Eles ttm o poder de mandar no governo. Isso me fez refletir sobre essas

questdes que estdo acontecendo. Isso vem trazer uma reflexdo para a gente: por
que a gente vive nesse mundo e ndo se atenta para a realidade do que esti
acontecendo. As vezes a gente esta sendo influenciado, impactado por essas
situacBes e a gente se faz de cego, surdo e mudo. Entdo é bom a gente voltar
para essa situacao e refletir e fazer alguma coisa enguanto é tempo.

Fonte: acervo da pesquisa.

A estudante Alice, no turno 2, ao falar do seu entendimento sobre o agronegocio,
expressa uma compreensdo preponderantemente critica sobre essa questdo, ao
mencionar “a forma com que o homem, ao buscar o lucro, agride a natureza”. E,
mesmo constatando uma situacdo alarmante, ela acredita que podemos ter esperanca e
apresenta um caminho de superacdo dessa realidade: “trabalhar essas questdes desde
muito cedo com as criangas, poderemos ter a esperanca de um mundo melhor, com
menos destruicdo da natureza”. A esperanga e a confianga expressas nas palavras de
Alice devem nos contagiar, porque ¢ preciso “[...] nutrir-se de amor, de humanidade, de
esperanca, de fé, de confianga” (FREIRE, 2018, p. 93). E com essa consciéncia e fé
geradora de esperanca e acao que poderemos tornar o mundo um lugar melhor.

O conhecimento desses danos nos impele a mudancas de atitudes, pois existem
outras formas menos danosas de producdo de alimentos. Nesse sentido, Rachel Carson
relata histdrias de horror em Primavera Silenciosa, denunciando a imprudéncia humana
criadora de riscos na producdao de pesticidas em larga escala e insiste que “[...]
precisamos mudar e adotar solucdes claras, precisas, baseadas na ciéncia e no amplo
conhecimento ambiental” (CARSON, 2010, p. 253).

Tendo em vista as possibilidades de mudancas, apresentamos a luta vigorosa de
Rachel Carson, que denunciou e combateu o capital na sua sede implacavel pelo lucro.

Carson nos serve de exemplo por ter sido uma ativista combatente, que, com
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embasamento cientifico e sensibilidade, travou uma luta a favor do meio ambiente que
estd longe de ter sido ganha, o que requer de nos dar continuidade. Na condi¢do de
educadores, podemos contribuir com essa luta fazendo um trabalho humanista, tendo o
estudante “[...] em seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto” (FREIRE,
2018, p. 96).

Na nossa acdo educativa, ao discutir as questdes socioambientais, o ato
educativo requer lancar varios olhares em diferentes direcdes, para que as diferentes
realidades ndo sejam vistas isoladas, com posicdes fixas. Assim, vamos rejeitando o
pensamento simplificador, porque o mundo da vida é por si mesmo complexo, e
conhecer a sua complexidade requer compreender as multiplas realidades que nele
coexistem. Nesse sentido, precisamos olhar para 0 mundo de forma penetrante, visto
que a “[...] maioria de nds anda pelo mundo sem olhar para ele” (CARSON, 2010,
p.211).

A prética docente, tendo em vista 0 agir enquanto uma acdo pedagdgica
comunicativa, leva a leitura de mundo, do mundo da vida, possibilitando
transformacdes no agora. A acdo dialogica propiciada pelo painel integrado favoreceu
processos educativos de comunicacdo com capacidade de superar a consciéncia
ingénua. E, nesse movimento, ao relacionarmos conhecimentos cotidianos dos
estudantes aos conhecimentos teoricos, vamos aprendendo e apreendendo que esse
movimento se faz necessario, pois “[...] necessitdvamos [necessitamos] de uma
educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social” (FREIRE, 2019b, p. 117).

A acdo educativa pautada numa pratica contra hegemonica, sendo a escola junto
a acdo pedagdgica esfera do mundo da vida, pode se posicionar contra a colonizacdo do
mundo da vida. Essa acdo € possivel, quando nos negamos a agir numa perspectiva
instrumental, a favor de uma racionalidade comunicativa. Assim, a acdo pedagdgica que
possibilita a acdo comunicativa converge para a coordenacdo de acdes, que leva ao
entendimento. Dessa forma, a escola, por meio do professor, pode agir de modo a
impedir a coloniza¢do do mundo da vida.

A acdo pedagbgica no agir comunicativo, a0 se comprometer com o0
desvelamento das relagGes sociais, promove a conscientizacdo por meio da “[...]
mudanca de percepcao da realidade, que antes era vista como algo imutavel, significa
para os individuos vé-la como realmente é: uma realidade historico-cultural, humana,
criada pelos homens e que pode ser transformada por eles” (FREIRE, 2018, p. 66).

Dessa forma, com o desvelamento da realidade, podemos, por meio da nossa agéo
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docente, impedir a colonizacdo do mundo da vida pelo sistema, no desacoplamento
entre mundo da vida e sistema, via comunicacdo por meio do dilogo.

Nossa agdo educativa, buscando mudar a realidade, implica combater o
pensamento ingénuo e simplificador na visualizagdo de uma determinada realidade de
forma isolada. A Amazbnia precisa ser vista no seu conjunto. Por meio da préatica
educativa, podemos plantar as sementes da emancipacdo, do esclarecimento, da
construcdo de outro caminho para transformar a realidade, a medida que questionamos o
presente e projetamos outro, de solidariedade e de justica, que incorre numa outra

relacdo entre humanos e entre sociedade e natureza, de valoracdo da vida.
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4.4 AUTOFORMACAO E EMANCIPACAO NO ENSINO DAS QUESTOES
SOCIOAMBIENTAIS

Minha formacédo inicial em Licenciatura em Ciéncias Biologicas se deu no
contexto do modelo 3+1. A forte presenca da racionalidade técnica na minha formacéo
sO se diferenciava dos cursos de bacharelado pela presenca, no desenho curricular, das
disciplinas ditas pedagogicas e o0 estagio supervisionado. Hoje, ao rememorar as aulas
na graduacdo, percebo a grande distancia entre pesquisa e docéncia. E sobre meu
passado que mobilizo minhas reflexdes.

Meu interesse pela formacdo de professores se deve as lacunas, em termos
pedagogicos, que eu percebia na minha formagcdo inicial, e ao trabalho que desenvolvo
como Técnica em Assuntos Educacionais. No meu trabalho diario com professores,
percebo fragilidades formativas em alguns, que, assim como eu, buscam outra lo6gica de
formacéo, diferente da positivista.

Atuar em um curso de formacdo de professores, com uma proposta de pesquisa-
formacédo, foi para mim um grande desafio que se apresentou. Era a oportunidade que eu
esperava e que, a0 mesmo tempo, temia. Eu sabia que precisava estudar muito. Ter
minha propria pratica como objeto investigativo era, no minimo, inquietante.

Na minha prética docente, ao buscar uma abordagem com a utilizacdo de
diversas metodologias dialégicas, procurei oportunizar aos licenciandos vivéncias
importantes, numa perspectiva comunicativa e dialdégica que pudesse contribuir
positivamente em suas atuagdes quando professores.

O aprofundamento das leituras de minha base tedrica da pesquisa-formagcéo,
alicercada em Habermas e Freire, permitiu-me trabalhar com o0s estudantes uma
abordagem que favorecia desvelar a influéncia do sistema capitalista na relacdo
sociedade e natureza. Meu intento era que os estudantes pudessem tomar consciéncia
das relagdes complexas, ao descortinar 0 mundo da vida do qual fazemos parte. Nesse
processo, fui percebendo que Freire e Habermas apresentavam importantes
similaridades. Dentre elas, destaco a confianga na capacidade humana de transformar a
realidade, tendo o didlogo como facilitador das transformagfes, por meio de uma
educacdo que conscientiza e liberta.

A disciplina eletiva “Dimensdo Socioambiental na formac¢ao de professores” foi

pensada e planejada como possibilidade de uma pesquisa-formacdo. No planejamento
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desse componente curricular, as escolhas realizadas objetivavam atingir diferentes
contextos socioambientais, na perspectiva de que os estudantes reconhecessem e
compreendessem o conteldo programatico como socialmente relevante.

Nas aulas, busquei situacdes de ensino em que as questfes socioambientais
fossem abordadas sob diversos pontos de vistas, na contextualizacdo de episodios
socioambientais. Desse modo, incentivei 0s estudantes a trabalharem em grupos para a
discussdo do contetdo e da organizacdo do sequenciamento de ideias. Para a melhor
compreensdo dos estudantes, tendo em vista as leituras freirianas, busquei aproximacdes
com suas vidas e experiéncias. Com isso, intentei fomentar o pensamento critico. Nesse
processo, a utilizacdo de estratégias didaticas promoveram a comunicacao e didlogo em
reflexdes que percebo como uma “inserc¢ao critica na realidade” (FREIRE, 2006).

Esse movimento de ensinar, da busca pelo conhecimento socialmente relevante e
da organizacdo das aulas, possibilitou-me também reflexdes e valiosas aprendizagens.
Ao me preparar para ensinar, tendo em vista uma abordagem critica, fui percebendo que
meu senso critico foi também se desenvolvendo. Penso ter tido nessas experiéncias de
ensino o “[...] desenvolvimento de uma postura de aprendente” (JOSSO, 2004, p. 82).

Ao relembrar meus primeiros anos na docéncia, recordo que o importante para
mim era estar com conteldos em dia. Com a experiéncia formadora, nessa pesquisa-
formag&o, minha preocupacédo passou a ser como o0s estudantes estdo aprendendo e qual
a importancia da minha pratica na sua formacdo. Da apresentacdo dos contetdos de
ciéncias em um monologo, passei a dar voz aos estudantes no agir comunicativo como
pratica pedagdgica. Nao tenho davidas de que a minha mudanca de postura se deve as
leituras de Freire (2006; 2019a; 2019b) e Habermas (2012a; 2012b). Tal situacdo me fez
relembrar minha formacdo inicial e perceber os mecanismos de reproducdo da educacao
bancaria.

Ao perceber que minha formacao inicial ndo dava conta do meu trabalho na
Assessoria Pedag6gica, como Técnica em Assuntos Educacionais, fui buscar
conhecimentos que pudessem me ajudar no meu trabalho cotidiano. Essas buscas me
afastaram do ensino como mera transmisséo, da preocupacdo em cumprir 0s conteudos,
da concepcdo de prética herdada do positivismo. Ao desenvolver a disciplina
“Dimensao Socioambiental na Formagdo de Professores”, a partir de uma pratica
pedagdgica orientada pela perspectiva do agir comunicativo, pude proporcionar aos
estudantes em formacdo vivéncias de relagBes intersubjetivas que certamente irdo

contribuir positivamente nas suas agdes futuras como professores.
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A busca por trazer situagdes de ensino que gerassem aproximacéo dos estudantes
com seus mundos da vida, a meu ver, foi uma forma de estar ensinando de um jeito
mais critico, sem memorizacao de contetidos. Ao colocar os estudantes diante do mundo
da vida, eu, decerto, estava contribuindo com o desenvolvimento de uma percepgéo
ampliada da realidade, dando a eles condi¢cdes de se manifestarem contra as injusticas
do mundo, na percepcdo das causas e das consequéncias dos problemas
socioambientais.

Por diversas vezes me senti tensa, com muitas davidas e, com coragem, enfrentei
minhas fragilidades. Atribuo o éxito do meu esforco as mediagc6es do agir comunicativo
que se realizou pelo dialogo que cultivei na minha acéo docente. Também foi o didlogo
que permitiu o desenvolvimento de um olhar critico sobre a realidade amazonica. Para
Freire (2006; 2019a; 2019b), o didlogo se constitui a esséncia de uma educacao
libertadora.

Ao me esforgar para que os estudantes tivessem um ensino com base critica, fui
tento clareza do que eu esperava com meu trabalho, que residia no desejo de favorecer
aos estudantes uma percep¢do critica no tocante as questfes socioambientais. Minha
vontade e meu esforco, enquanto formadora, de fazer com que o ensino abrangesse
conhecimentos de interesse e da necessidade dos estudantes, levou-me a planejar e
executar estratégias didaticas diversas no ensino das questdes socioambientais.

Quando rememoro a apresentacdo dos estudantes no primeiro dia de aula, por
meio da autobiografia ambiental, percebo que a op¢do por essa metodologia favoreceu
conhecer um pouco de suas historias de vidas e também deixar que eles me
conhecessem. Dessa interacdo, senti uma aproximacdo. O conhecer o outro gera uma
maior intimidade, confianca. Ao longo da disciplina fui entendendo o quanto foi
acertado trabalhar a autobiografia ambiental, pois conhecer as historias de vida dos
estudantes fez com que eu prestasse atencdo em cada um deles individualmente. Esse
conhecer o outro favoreceu as interagdes intersubjetivas.

Ao utilizar o World Café para investigar a compreensdo dos estudantes sobre as
guestbes socioambientais e a forma como percebiam os desafios socioambientais,
acredito ter valorizado 0s conhecimentos prévios dos estudantes. Foi muito importante
identificar, por meio da conversacéo, a percepc¢do dos estudantes sobre as questfes que
precisavam ser mitigadas ou solucionadas no ambito socioambiental. Desse modo,

intentei promover uma situagdo didatica em que os estudantes pudessem “[...] agir sobre
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0 que € o objeto do seu conhecimento, pensar sobre ele, recebendo ajuda, sendo
desafiado a refletir, interagindo com outras pessoas” (SANCHES, 2019, p. 62-63).

Nessa formagdo, dediquei-me a aprender como ensinar de modo que o dialogo
fosse valorizado. Busquei planejar aulas que garantissem interacfes, para que 0S
estudantes aprendessem tudo que fosse possivel. Nessa organizacdo didatica, procurei
saber também como os estudantes percebiam a forma como as questfes socioambientais
eram colocadas na sociedade. Com o world café, a partir das discussées e da producéao
escrita, pude perceber o que os estudantes ja sabiam. Com isso, foi possivel visualizar o
que os estudantes precisavam para que 0 conhecimento avancasse. Assim, nas aulas
posteriores busquei conteldos e estratégias didaticas que pudessem propiciar aos
estudantes um conhecimento novo a partir do aprofundamento daquele conhecimento
que os estudantes ja detinham.

A valorizacdo do conhecimento prévio aconteceu devido a importancia que hoje
percebo como sendo necesséria para a organizacdo do ensino de modo a promover o
avanco do conhecimento. Na minha formacgdo inicial ndo tive acesso a leitura e
discussGes que ressaltassem a importancia dos conhecimentos prévios e/ou da
necessidade de se criar contextos adequados, de modo que a aprendizagem fosse
favorecida. Essa consciéncia foi surgindo das minhas inquietacdes, das minhas buscas,
para propiciar um ensino melhor.

Na organizacao dos temas socioambientais, estes foram separados por tematicas
qgue denominamos episodios. Dentre os varios episodios trabalhados, para fins desta
tese, discutimos questfes como desmatamento, mineracdo e agronegocio. Na tematica
desmatamento, busquei, por meio da utilizacdo da metodologia dialdgica iceberg,
favorecer a identificacdo e a visualizacdo de questdes que geralmente sdo ocultadas,
como, por exemplo, conhecer os agentes responsaveis pelo desmatamento na Amazonia.

A busca por informacgdes sobre o desmatamento, que mostrassem a exploragéo
predatoria da natureza na forma de exploracdo e ocupacdo do territério amazénico,
permitiu-me visualizar a relacéo entre Estado e os grupos econdmicos. No levantamento
das causas do desmatamento, encontrei importantes referenciais teéricos que me
fizeram perceber, com clareza, a relagdo entre capital e problemas socioambientais. Era
essa perspectiva que eu desejava apresentar aos estudantes, porque nas discussoes sobre
desmatamento sé se abordam as consequéncias do desmatamento. Essa abordagem me

levou a perceber os discursos falaciosos do desenvolvimento, progresso e crescimento



215

econémico. Essa foi a perspectiva que procurei apresentar aos estudantes ao escolher os
textos para serem discutidos em sala de aula.

A firmeza do meu propoésito em buscar um conhecimento que se apresentasse
como socialmente relevante mobilizou-me para a procura de diferentes perspectivas das
tematicas trabalhadas. Das preocupacfes quanto ao modo de organizar o contetdo, fui
adotando as metodologias dialégicas que me pareciam mais apropriadas para a
mediac&o no favorecimento das discussoes.

No episédio mineracéo, a discussdo sobre rompimentos de barragens de rejeitos
e a apresentacdo de diferentes casos que 0s estudantes acompanhavam, tanto na midia
(Mariana-MG e Brumadinho-MG) quanto no entorno local (Barcarena-PA),
constituiram-se cenarios para trabalhar a tematica mineracdo, de modo a tornar visiveis
as perturbac6es socioambientais causadas pela exploracdo mineral predatoria. A opg¢do
pelos casos de ensino foi a estratégia pedagogica pensada para envolver os estudantes
na realidade investigada. Certamente as leituras de Freire (2006; 2019a; 2019b) e
Habermas (2012a; 2012b) ajudaram-me a pensar formas de descortinar o mundo da vida
aos estudantes, precisamente na apresentacdo das reportagens de cenarios conhecidos,
que precisavam ser apropriados criticamente.

Na intengdo de orientar os estudantes na busca por informacdes sobre as
barragens de rejeitos, sugeri que atentassem para outros aspectos, a saber: o direito ao
desenvolvimento garantido pela Constituicdo; o direito a vida, liberdade e seguranca,
previsto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a problematizacao da relacao
sociedade natureza no ensino. Esse direcionamento se mostrou apropriado, por conduzir
a discussdo a diferentes perspectivas, favorecendo a reflexdo. Em cada temaética
trabalhada, procurei estratégias que julguei adequadas para suscitar reflexdes, que
possibilitassem desvelar os discursos enganadores de modo a favorecer uma
compreensdo ampliada da problematica socioambiental em tela.

No episddio agronegdcio, o que mais me chamou a aten¢do no desvelamento da
I6gica capitalista do lucro foi a articulacdo politica no processo de acumulacdo de
capital. As discussdes sobre acumulacdo fundiaria, monopolio do territorio e
concentracdo de renda sdo aspectos que envolvem o agronegocio, que tem na
articulacdo politica seu facilitador para a manutencdo dessa forma de producao.

Na busca por textos que apresentassem uma perspectiva critica em relacdo ao
agronegocio, encontrei no Atlas do Agronegdécio 2018 (GLASS; SANTOS, 2018) uma

constelacdo de fatores que envolviam a temaética, no desvelamento das desigualdades e
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injusticas sociais, de modo que os estudantes foram percebendo a realidade
socioambiental que afeta nossa regido. Os textos escolhidos foram apresentados aos
estudantes por meio da metodologia dialégica Painel Integrado. Essa dindmica de grupo
possibilitou a integracdo e a participacao dos estudantes na discussao de todos os textos
apresentados.

Acredito que ao suscitar o didlogo, na promocdo do debate de ideias sobre o
agronegocio, na utilizagdo do painel integrado e na constitui¢do das rodas de conversa,
percebi que as discussbes sobre o agronegocio foram aprofundadas, promovendo
entendimento por meio do dialogo, na compreensdo do conteddo e ressignificagdo do
mundo da vida.

Em todas as teméticas trabalhadas as metodologias de ensino viabilizaram o agir
comunicativo, traduzido nas interacdes intersubjetivas, no didlogo entre pares, na leitura
critica do nosso mundo, no desvelamento do mundo amazonico colonizado pelo capital.
Percebo que essa experiéncia de ensino foi enriquecida pela combinacéo de contetdo,
forma e reflexdo. Penso que as interagOes entre os estudantes criaram as condigdes para
uma apreensao critica das questdes socioambientais.

Na escolha cuidadosa dos textos utilizados nas aulas, procurei despertar postura
critica nos estudantes diante do mundo em que vivem. A escolha dos textos para leitura
em grupos visava guiar um “[...] espirito critico (interrogador, suspeitante, indagador)”
(GADOTTI, 1986, p. 94). A preparacao de atividades capazes de gerar aprendizagem
efetiva é colocada por Carvalho e Gil-Pérez (2001) como sendo uma necessidade na
qual os professores devem investir. Nesse movimento, os professores podem
desenvolver modos de ensinar diferentes daqueles que seus proprios professores
desconheciam.

Nessa experiéncia de ensino pude aprender a importancia da escuta sensivel em
termos freirianos, do quanto aprendi na interacdo com o0s estudantes, no agir
comunicativo. Ao trabalhar a acdo pedagdgica no agir comunicativo, desenvolvemos
uma relacdo dialégica de horizontalidade. Em todas as aulas me esforcei para ser uma
professora diferente daquela que fui. Eu queria essa interagdo, pois percebia que o
ensino transmissivo ndo dava conta da complexidade que envolvia a docéncia. No
ensino das questdes socioambientais ndo cabem informacbes passivas, de
memorizagdes. Eu almejava um ensino que fosse qualitativamente melhor do que o que

eu tive na minha formacao inicial.
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Percebo que as experiéncias formadoras que consideram uma perspectiva critica
de ensino podem ser vivéncias importantes, que poderéo alcancar resultados positivos, a
favor de processos formativos. Ao propiciar aos licenciandos, futuros professores, uma
experiéncia didatica diferente daquela que tive na minha formacéo inicial, nos moldes
do ensino tradicional, contribui para o desenvolvimento de uma relacdo mediada,
intersubjetiva, na valorizacdo da comunicacdo e do dialogo. Posso dizer que agora eu
fui uma professora diferente da professora de ciéncia recem-formada, daquela dos
primeiros anos de docéncia. Essa constatacdo me da orgulho e contentamento.

Para além da sala de aula, apds o término da disciplina, em conversas com Vvarios
estudantes, foi-me relatado que as experiéncias vivenciadas tiveram grande importancia.
Muitos falaram com entusiasmo da utilizagdo de varias metodologias dialdgicas no
estagio. Desses relatos, vejo que nessa pesquisa-formacdo houve muitos ganhos, tanto

para mim quanto para os licenciados. Formamo-nos juntos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nosso mundo esta em crise. O processo de desenvolvimento das sociedades
modernas levou a dicotomizagdo entre sociedade e natureza. O ser humano aprimorou a
técnica e, regido mecanicamente com o produto do seu trabalho, transformou a natureza
para utilizad-la conforme suas necessidades. O uso da razdo, com respeito aos fins,
consolidou a concepgéo de natureza moderna. O esforgo em conhecer empiricamente a
natureza correspondeu a sua dominagdo. A instrumentalizacdo separou natureza e
cultura, engendrando um modelo civilizatorio insustentavel. E nesse cenério que a crise,
que afeta a todos, se apresenta: a ilusdo no crescimento ilimitado impacta nossa base
bioldgica e ecoldgica e, consequentemente, nossa base social. E nessa perspectiva que a
problemética ambiental se apresenta enquanto patologia da modernidade.

Nesse cenario de crise, a educacdo ambiental se faz necessaria. Precisamos
compreender 0 nosso tempo a partir da nossa realidade, do nosso mundo da vida. A
leitura das causas e das consequéncias do esgotamento dos recursos naturais e da
degradacdo ambiental implica numa acdo pedagdgica que discuta nossos problemas
concretos, num movimento de reflexdo, de modo que tomemos consciéncia de que o
atual modelo civilizatério insustentavel € mantido pela forca dos detentores do poder.
Em Freire, encontro as bases para o redescobrimento do concreto e, por meio do
didlogo, suscitar a discussdo dos problemas, para, assim, ponderar sobre eles.

Na compreensdo dos problemas que impactam nosso mundo da vida, temos em
Habermas, na sua Teoria da A¢do Comunicativa, 0 suporte para a compreensao do
processo de racionalizacdo, centrado no agir racional com respeito aos fins, que destroi
0 projeto de modernidade que nem sequer se instala. O esfor¢co de Habermas em fazer
um diagndstico de nossa época e, nesse diagnostico, apresentar as patologias resultantes
dos fenbmenos de reificacdo social, por si s, constitui-se tarefa complexa; mas
Habermas vai além. Com a construcdo de uma proposta paradigmatica, propde o giro
linguistico no restabelecimento da razdo, tornando possivel recomecar aquela tarefa
inacabada, o resgate do projeto iluminista.

O esforgo exaustivo na construcdo de um novo projeto de modernidade que
encontramos em Habermas constitui as bases para uma compreensdo critica da
sociedade capitalista. Do mesmo modo, em Freire, podemos pensar a totalidade a partir
das nossas experiéncias individuais e coletivas. Habermas e Freire renovam nossas

esperangas, no sentido de construir uma sociedade diferente e melhor.
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Habermas e Freire apresentam notaveis diferencas. Apesar das diferencas, ha
grandes confluéncias entre esses teodricos, como discutido anteriormente na segunda
secdo deste trabalho, 0 que torna possivel a aproximacao entre eles, notadamente no que
diz respeito as denuncias da racionalidade instrumental e seu enfrentamento. Habermas
faz um diagnostico da modernidade, apontando suas patologias, ¢ propde a “cura”, a
partir de um paradigma comunicativo na sua Teoria da A¢cdo Comunicativa. Freire, por
sua vez, denuncia a educacdo bancaria como a personificacdo da racionalidade
instrumental e, como forma de superacdo desta, propde a educacéo libertadora, que, por
meio da problematizacdo, desvela o opressor e suas formas de opressdo, levando a
libertac&o do oprimido.

Com essas compreensfes, trago uma pesquisa-formacdo em que a prética
pedagdgica foi pautada no didlogo, na tematizacdo didatica das questbes
socioambientais, iluminada pela perspectiva do agir comunicativo de Habermas e a
dialogicidade de Freire. Nessas bases, planejei e executei uma acdo pedagdgica na
formacdo de professores que ensinam ciéncias. Esse projeto de formacdo se deve as
minhas inquietacGes, por ter tido uma formacdo na graduacdo nos moldes da educacao
bancéria, em que eu percebia sua fragilidade. A partir de buscas formativas que me
ajudassem no meu fazer cotidiano, fui ampliando minhas compreensdes, percebendo o
quanto a racionalidade instrumental contribui para as mazelas sociais e como se
reproduz, ao manter um projeto de poder sustentado pela forca da tecnociéncia
instrumentalizadora.

Ao longo do desenho do processo formativo, fui movida por questionamentos,
tais quais: como trabalhar as questdes socioambientais em sala de aula para uma
reflexdo critica? Como tratar as questfes socioambientais de forma a compreender a
realidade histérica? Como articular as questbes socioambientais a diferentes tipos de
conhecimentos? Na buscar por respostas a essas indagagdes, percorri caminhos que me
levaram a acreditar que o didlogo nas interagfes intersubjetivas, mediado por
metodologias dialdgicas, favorecia a argumentacao, a compreensao e a interpretacdo das
questdes da cotidianeidade, apresentando, desse modo, o potencial para a superagdo do
ensino tradicional.

Esses questionamentos refletem minhas inquietacbes, que me levaram a
formular a seguinte questdo de pesquisa: Em que termos o processo comunicativo da/na
acdo pedagogica que envolve discussfes de tematicas socioambientais, notadamente

da/na Amazonia, organizadas em procedimentos de ensino promotores de dialogo,
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contribui para apreensdo critica da realidade amazo6nica, com reflexdo sobre/no proprio
contexto, no desvelamento das contradi¢des da realidade ocultada?

Acredito que a razdo comunicativa contribui para o ensino e a aprendizagem das
questdes socioambientais pelo entendimento intersubjetivo, ao favorecer uma leitura
critica da relacdo entre sociedade e natureza, apresentando-se enquanto alternativa a
racionalidade instrumental que coisifica essa relagdo. As praticas pedagogicas, segundo
essas bases, mostraram-se adequadas as discussdes relativas a problematica
socioambiental amazodnica. As interagdes dialdgicas t€ém um papel importante nos
processos de ensino e de aprendizagem, pois essas interagdes visam o entendimento
entre os interlocutores. Nesse sentido, a comunicacdo ¢ um elemento importante que
precisa ser levado em conta no contexto da sala de aula e ¢ uma forma alternativa ao
ensino bancario, nos termos de Freire (2006/2019a).

Penso que trazer a realidade dos estudantes para a sala de aula é importante, haja
vista que a sala de aula constitui-se cenario que permite aos sujeitos se comunicarem e
se entenderem, pois 0 “[...] homem tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de
seus conhecimentos” (FREIRE, 2018, p. 38). Assim, ao trazer a realidade dos
estudantes para a sala de aula, apresento as questdes socioambientais amazonicas, de
modo a relacionar o conhecimento cientifico ao mundo da vida que compartilhnamos,
por meio de procedimentos de ensino que promovem o didlogo nas interacdes
intersubjetivas.

Nesse sentido, 0 ensino das questdes socioambientais amazonicas, no contexto
da educacdo formal enquanto préatica pedagdgica no agir comunicativo, traz 0 mundo da
vida amazonica para a sala de aula, nas interagdes intersubjetivas, para a compreenséo
das relacbes complexas que aqui se estabelecem. Assim, para a apresentacdo e
desenvolvimento dos seguintes desafios socioambientais: desmatamento, mineracao e
agronegocio, utilizei os dispositivos dialégicos iceberg, estudo de caso e painel
integrado na tematizagdo destes eventos socioambientais.

Na feitura do iceberg do desmatamento, percebo a compreensdo que 0s
estudantes tiveram sobre a tematica, a partir das leituras sugeridas. O iceberg
possibilitou uma experiéncia de interlocugcdo compartilhada em que os estudantes foram
aprendendo uns com o0s outros, o que pode ser verificado nos fragmentos dos
enunciados, 0s quais apontaram para 0 entendimento do desmatamento como uma

problematica ambiental, desencadeada por processos em que o dinheiro e o poder atuam
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como médiuns do mundo sistémico que se opdem ao mundo vital, transformando a
floresta em pé em mercadoria.

O entendimento construido coletivamente revelou uma leitura compreensiva e
interpretativa dos textos que foram sistematizados no iceberg, na apresentacdo de
contextos expostos e ndo expostos, que, em associacdo com a metodologia dialogica
iceberg, possibilitou formas de resisténcia e dendncia da colonizagdo com finalidade
econbmica, que controla e domina a natureza, e, por sua vez, a humanidade. Esse
dispositivo pedagogico explicitou a visdo utilitaria da natureza, que vé a floresta em pé
como impeditivo do desenvolvimento.

Na atividade sobre os casos de rompimento de barragens de rejeitos, busquei
na produgéo de conhecimento sobre estes eventos de desastres/crimes socioambientais o
aprofundamento da tematica, por meio de conversas sobre 0s impactos socioambientais
da exploracdo mineradora. A pratica pedagogica foi conduzida a partir de um trabalho
coletivo, na investigacdo e na producdo de textos. Nessas producdes de texto e de
discussbes, houve o compartilhamento de informacGes entre pares, de modo que 0s
estudantes vieram a conhecer mais sobre a realidade dos lugares afetados pela atividade
das empresas mineradoras, 0 que contribuiu significativamente para uma compreensdo
mais ampliada desses casos. Dentre tantas possibilidades de se trabalhar os desafios da
mineracdo, optei pela compreensdo do rompimento das barragens de rejeitos, na
apresentacdo de trés casos: Mariana (MG), Barcarena (PA) e Brumadinho (MG). Dessa
forma, busquei, a partir de situacBes problemas que os estudantes conheciam, fazer com
que eles problematizassem suas realidades vividas.

As informagdes das reportagens citadas nos casos remetem a contextualizacéo
do contetdo. Tendo em vista esse ponto, permiti que os estudantes desvelassem a
realidade, uns com 0s outros; para isso, pedi que se atentassem para algumas questdes, a
fim de conduzir o processo e abrir a discussdo. Ndo ha porque separar
experiéncia/vivéncia do conteudo, sendo possivel fazer essa relacdo. Se posso abrir
espaco para o didlogo, por que negar a participacdo, subestimando a contribui¢do dos
estudantes? Foi essa participacdo que deu a conotacdo social a discussdo sobre a
mineracio, ou seja, que a problematica do rompimento de barragens requeria. E nesse
movimento que dou voz e vez aos estudantes, a0 mesmo tempo em que vou aprendendo
com eles.

A problematica ambiental que envolve a mineragdo, relacionada ao rompimento

das barragens de rejeitos, € real e requer um ensino real. O real aqui € 0 mundo da vida
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dos atingidos, o saber vivido, que, refletido, € reelaborado. Ao buscar na minha préatica
pedagogica, o agir comunicativo mediado pelo didlogo, penso ter promovido o potencial
comunicativo do mundo da vida, quando nas interagOes intersubjetivas os estudantes
apresentaram contradi¢cdes que antes eram inquestionaveis. Os estudantes, ao buscarem
uns com outros informacGes sobre o rompimento de barragens, apresentaram
argumentos que problematizaram a acdo das mineradoras. Desse modo, nos
proferimentos evidenciaram as injusticas ambientais, as mudangas nos modos de vidas
das comunidades atingidas e a perversidades do sistema, que desconsidera os efeitos
danosos da contaminagéo, ao negligenciar as medidas de seguranca.

Com a utilizagdo do painel integrado na leitura integrada do agronegocio, houve
uma analise objetivada deste modo de producdo capitalista na compreensdo dos
multiplos aspectos relativos ao agronegécio. Além disso, os estudantes, por meio da
interacdo intersubjetiva, conseguiram perceber a forma como os diferentes agentes do
agronegoécio atuam, sob a ordem econémica e a politica em articulacdo com interesses
cumulativos de capital, para garantir legitimagéo e reproducao.

A visibilizacdo da colonizacdo do mundo da vida amazdnico pelo agronegdcio
foi possibilitada pela organizacdo dos textos, de forma a apresentar varias perspectivas
das acBes do agronegdcio que impactam o nosso modo de vida. Nesse sentido, busquei
a construcdo do conhecimento tendo a pratica pedagdgica orientada para o
entendimento intersubjetivo, no que me coloquei na posi¢do de caminhar junto com 0s
estudantes no ensinar e no aprender uns com 0S Outros.

Nesse contexto, foi possivel estabelecer ligacfes, dar visibilidade aos diversos
aspectos que envolvem a monocultura, o latifindio e o prdprio agronegécio na
Amazo6nia, propiciando problematizacdes sobre quem sdo os representantes politicos e
sociais do agronegocio, como se organizam e se articulam. Também colocamos em
xeque a hegemonia do agronegdcio como Unico modelo vidvel de producdo de
alimentos, sustentado no modelo agroexportador de commodities advindo de
monoculturas, com utilizacdo de agrotdxicos, mecanizacao do processo produtivo, entre
outros aspectos, que ao final trazem varios passivos socioambientais a Amazonia.

Nas discussoes realizadas em sala, por meio de interagOes intersubjetivas, 0s
estudantes percebem as injusticas e os discursos enganadores que envolvem o0s
problemas socioambientais amazonicos, a0 mesmo tempo em que eles percebem as
formas com que o sistema coloniza o0 mundo da vida. Ao fazer a vinculagdo dos

contetdos ao mundo vivido, os estudantes também revelam vontade de fazer mudancas.
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Nos proferimentos, percebo que os estudantes apresentaram senso critico e
consciéncia de oprimidos diante do avanco dos imperativos sistémicos, dinheiro e
poder. Esses estudantes, nos seus enunciados, nas suas leituras de mundo, revelaram
compreensdes dos processos de dominacdo sisttémica na atuacdo no capitalismo, na
imbricacdo do discurso falacioso do desenvolvimento a servico do capital, na
exploracdo desmedida, na busca pelo lucro. Muito mais importante que o desvelamento
dos riscos ambientais e das injusticas que envolvem o0s processos capitalistas
predatérios é a vontade de mudanca manifesta pelos estudantes, no inconformismo
diante da situacdo de degradacdo da vida que envolve os desafios socioambientais em
curso na Amazonia.

Em vista do entendimento dos processos que desencadeiam a problematica
socioambiental e daqueles efeitos resultantes da acdo destrutiva, os estudantes foram
percebendo, em interacfes intersubjetivas, 0s mecanismos do sistema em manipular o
mundo da vida. Essa compreensdo indica que essa acdo pedagdgica, enquanto agir
comunicativo, possibilitou uma situacdo didatica, em que a razdo comunicativa se fez
presente. A acdo comunicativa foi favorecida pelos procedimentos didaticos promotores
do dialogo, pela leitura conjunta, na construcdo coletiva do conhecimento, que
promoveu um contexto comunicativo na promoc¢do do entendimento mutuo entre 0s
participantes.

De outro modo, na perspectiva da racionalidade instrumental, os desafios
socioambientais desmatamento, mineracdo e agronegocio poderiam ser transmitidos
numa perspectiva diretiva, na forma de conhecimento pronto, para a acumulagdo de
conhecimento tedrico; em contedos assim planejados, ndo € possivel revelar
contradi¢Ges. Ha conteddos que podem ser trabalhados dessa forma, mas as questdes
socioambientais requerem outro caminho. Esses sdo conteudos da vivéncia dos
estudantes e, por esse motivo, é coerente partir do conhecimento que os estudantes ja
possuem, na valorizagdo do conhecimento espontaneo do mundo da vida.

Para além do ensino das questdes socioambientais, 0 ensino de quaisquer
contetdos do curriculo, de modo geral, carece de uma contextualizagdo com o mundo
vivido. Desse modo, ao ilustrarmos o ensino com o mundo vivido dos sujeitos
aprendentes na pratica pedagogica, nas diferentes areas do conhecimento, é possivel
trilhar os caminhos da racionalidade comunicativa, no agir comunicativo. Nessa
perspectiva, o professor precisa criar meios para a abertura ao didlogo, na promocao de

entendimentos mutuos como fruto das interagdes intersubjetivas, no que a utilizagéo de
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metodologias dialdgicas apresenta grande potencial para a mediagdo do agir
comunicativo na pratica pedagogica.

Nessa experiéncia formativa, a forca ilocucionaria dos atos de falas foi o
principal meio de interacdo entre os estudantes. Na sala de aula, percorremos caminhos
de entendimentos mutuos sobre o mundo da vida amazonico. As interacOes
intersubjetivas foram orientadas por uma racionalidade comunicativa em que os atos de
falas pronunciados foram compreendidos e aceitos. Nessa a¢do pedagogica, movida por
praticas comunicativas e reflexivas, penso ter promovido a integracdo social e ajudado
na ampliacdo da racionalidade.

Minha participagdo enquanto professora se deu na mediagdo participativa, na
facilitacdo da interacdo dialdgica entre os estudantes. Nessas bases que o ensino das
questdes socioambientais foi orientado, segundo o agir comunicativo.

Ao longo do percurso formativo, busquei fazer a mediacdo da pratica
pedag6gica pelo agir comunicativo, buscando interferir o minimo possivel nas
interacdes ente os estudantes, de forma a garantir a simetria nessas relagdes. Penso que
até poderia ter participado mais da interacdo, 0 que ndo traria prejuizos, pois “o
proferimento ou ato de fala pedagdgico articula o conteudo proposicional segundo a
l6gica das condicOes de aprendizagem do aluno, e esse é 0 seu conteudo ilocucionério, 0
que cria uma ponte ou simetria provisoria, situacional, entre professor e alunos”
(ZALASVSKY, 2018, p. 759-760). Nessa acdo comunicativa, minha participacdo de
forma mais ativa ndo prejudicaria a simetria das relacdes intersubjetivas devido a
simetria provisoria que o ato de fala pedag6gico promove nos processos de ensino
aprendizagem.

Considerando as ponderacdes até aqui realizadas, acredito ser a acdo
pedagdgica, enquanto agir comunicativo, uma pratica plenamente realizavel na
contextualizagdo das questdes socioambientais amazonicas, haja vista a experiéncia
didatica realizada com a tematizacdo do desmatamento, da mineracéo e do agronegacio.
Assim, posso retomar a tese deste trabalho, nos seguintes termos: a acdo pedagogica no
agir comunicativo, no ensino das questfes socioambientais amazonicas, se da com a
utilizacdo de procedimentos de ensino promotores do dialogo, ao favorecer a percepc¢ao
da realidade, para além de sua aparéncia imediata, contribuindo para um ensino critico e
emancipatorio.

Do processo formativo, desejo que os alunos se tornem professores e

professoras que, por terem oportunidade de voz e vez, também venham promover a
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participacdo quando professores forem. Penso que uma semente foi plantada. Dessa
minha experiéncia pedagogica, posso dizer que foi profundamente agradavel, na medida
em gue pude me desvencilhar daquelas aulas em que fui formada na graduacgéo, em que
sO o professor tinha a fala, aulas extremamente enfadonhas.

Uma acdo educativa que se propde transformadora implica combater o
pensamento ingénuo, simplificador e fragmentado, na compreenséo de uma determinada
realidade. Acredito que por meio da pratica educativa, fundamentada no agir
comunicativo, posso favorecer a emancipacédo, o (auto)esclarecimento e a construcao de
outro caminho para transformar a realidade vigente, incorrendo numa outra relagdo
entre humanos e natureza, de valoracdo da vida. Por certo, uma pratica contra
hegemonica pode suscitar oposi¢do a colonizacdo do mundo da vida, o que é possivel
guando nos negamos 0 agir numa perspectiva instrumental, a favor de uma
racionalidade comunicativa. Assim, a acdo pedagogica que possibilita a acdo
comunicativa converge para a coordenacdo de acOes, que leva a entendimentos. Dessa
forma, a escola, por meio do professor, pode agir de modo a estabelecer “[...] tragados
de fronteira entre mundo da vida e sistema” (HABERMAS, 2000, p. 496, destaque do
autor) na visibilizacdo dos imperativos sistémicos.

A crise ambiental aponta para a necessidade de repensarmos a relacdo entre
sociedade e natureza, tendo em vista uma reelaboracao desta relagéo, pois a capacidade
de suporte dos ecossistemas terrestres ja se mostra afetada em termos de regeneracao.
Na Amazbnia, o desmatamento, a mineracdo e o0 agronegdcio tém provocado a
exploracdo predatoria a exaustdo, com perdas irrepardveis. A natureza ndo pode mais
ser tida enquanto mercadoria monetarizada. O lucro ndo pode estar acima da vida.
Todas as formas de vida sdo importantes para o equilibrio ambiental do planeta.
Enquanto educadores, conscios da colonizacdo do nosso mundo da vida pelo sistema,
precisamos promover a emancipacdo dos estudantes, no reaclopamento entre mundo da
vida e sistema, tendo a razdo comunicativa como esperanga de um mundo mais

solidario.
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