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RESUMO

Relato nesta tese um estudo de caso, que objetivou compreender a configuragéo subjetiva da acéo
do aprender de uma professora estagiaria iniciante, ao planejar, realizar e avaliar atividades de
ensino, dando atencdo as caracteristicas de criatividade e interdisciplinaridade de tais praticas. A
pesquisa foi fundamentada na Teoria da Subjetividade, na Epistemologia Qualitativa e no Método
Construtivo-interpretativo desenvolvidos por Gonzalez Rey. Participaram desta investigacao sete
professores estagiarios de uma turma de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, no Clube de
Ciéncias da UFPA. As reunifes de planejamento e avaliagdo da equipe, assim como as atividades
realizadas com os socios mirins foram gravadas, transcritas e analisadas, junto com informacGes
de outros instrumentos como complemento de frases, redacdo e conversagdes da equipe com a
pesquisadora. Em termos coletivos, a equipe esteve, nos primeiros encontros, preocupada em
proporcionar um ensino diferenciado, com foco no interesse dos alunos, contextualizado, lddico,
interdisciplinar e dialégico. Em seguida, norteada pelos mesmos principios, deu énfase ao caréater
investigativo, utilizando atividades praticas. A turma foi dividida em grupos, que realizaram
pesquisas sobre diferentes temas. Nesse contexto, a configuracao subjetiva da a¢do de aprender de
Tina, foco do nosso estudo de caso, esteve pautada por sentidos subjetivos convergentes aos da
equipe e por outros de sua subjetividade individual. Caracterizei diferentes momentos de
producdes subjetivas de Tina em sua trajetoria no Clube de Ciéncias, marcados por diferentes
intencionalidades. No primeiro momento, a preocupagdo central de Tina foi vencer sua
inseguranca de interagir com a turma e fazer sua parte no ensino interdisciplinar. O segundo
momento caracterizou-se por sua necessidade de aprender a dialogar. O terceiro, em conseguir a
motivacdo e aprendizagem dos estudantes. O quarto, e Ultimo, caracterizou-se pela necessidade de
aprender como motivar e favorecer a aprendizagem dos sécios mirins. No caso analisado, tais
aprendizagens, originadas tanto na motivagéo individual quanto no trabalho coletivo, implicaram
o desenvolvimento de estratégias relacionais e/ou operacionais, que foram suprindo, parcialmente,
as necessidades de um momento e possibilitando o surgimento de novas demandas de
aprendizagem. Nessa perspectiva, os resultados do estudo sustentam a tese de que a formacao
inicial de professores estagiarios no CCIUFPA, ao incentivar praticas pedagogicas
interdisciplinares, oferece condigdes favorecedoras para aprendizagens de docéncia pelos

licenciandos e de estratégias relacionais e operacionais para realizar tais praticas.

Palavras-chaves: Aprendizagem de professores estagiarios, Clube de Ciéncias, Subjetividade,

Criatividade, Interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

| report in this thesis a case study, which aimed to understand the subjective configuration of
the learning action of a beginning intern teacher, when planning, carrying out and evaluating
teaching activities, paying attention to the characteristics of creativity and interdisciplinarity
of such practices. The Theory of Subjectivity, Qualitative Epistemology and the Constructive-
Interpretative Method, developed by Gonzalez Rey, founded the research. Seven intern
teachers from a class of 6th and 7th grades of Elementary School participated in this
investigation, at the Science Club of UFPA. The team planning and evaluation meetings, as
well as the activities carried out with the junior partners, were recorded, transcribed and
analyzed, along with information from other instruments as a complement to sentences,
writing and conversations between the team and the researcher. In collective terms, the team
was, in the first meetings, concerned with providing a differentiated teaching, focusing on the
students' interests, contextualized, playful, interdisciplinary and dialogic. Then, guided by the
same principles, it emphasized the investigative character, using practical activities. The
teachers divided the class into groups, which carried out research on different topics. In this
context, the subjective configuration of Tina's action of learning, the focus of our case study,
was guided by subjective meanings converging with those of the team and by others of her
individual subjectivity. | characterized different moments of Tina's subjective productions in
her career at the Science Club, marked by different intentions. At first, Tina's main concern
was to overcome her insecurity about interacting with the class and doing her part in
interdisciplinary teaching. In the second moment, Tina presented the need to learn to
dialogue. The third, in achieving student motivation and learning. The fourth, and last, was
characterized by the need to learn how to motivate and favor the learning of junior members.
In the case analyzed, such learning, originated both in individual motivation and in collective
work, implied the development of relational and/or operational strategies, which were
partially supplying the needs of a moment and enabling the emergence of new learning
demands. In this perspective, the results of the study support the thesis that the initial training
of trainee teachers at CCIUFPA, by encouraging interdisciplinary pedagogical practices,
offers favorable conditions for teaching learning by undergraduates and relational and
operational strategies to carry out such practices.

Keywords: Learning of trainee teachers, Science Club, Subjectivity, Creativity,
Interdisciplinarity.
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a%resentagéo

"Penso que a vida se parece com um quebra-cabecas. (...) milhares de pecas
espalhadas sobre a mesa, uma bagunca enorme, que ndo faz sentido (...).
Gastamos entdo horas e horas (eu ja gastei meses..) pacientemente
trabalhando para transformar o caos em sentido. Pois eu pensei que a vida é
um quebra-cabecas com milhares, milhGes de pecas. Mas acontece que o
guebra-cabeca da vida ndo vem acompanhado de um modelo. Nao sabemos
0 seu sentido. Ndo sabemos como é a sua beleza. O modelo precisa ser
inventado”.

Rubem Alves

Construir uma tese ndo é uma tarefa tdo complexa quanto viver, mas é daqueles
momentos da vida que alguém precisa organizar uma baguncga enorme de pecas sem sentido.
As pecas nem estdo prontas, precisam ser construidas para se encaixarem umas nas outras.
Também ndo temos um modelo pré-definido para fazer isso. Partimos com nossas intencdes e
curiosidades intelectuais, dispomos de recursos teoricos, epistemoldgicos e metodoldgicos.
Precisamos, inicialmente, dar sentido a tudo isso, construir e encaixar as pec¢as de acordo com
nossos propadsitos, neste nivel. Depois vamos a campo e, novamente, nos deparamos com uma
bagunca gigante de informacdes. Precisamos construir sentidos, com a ajuda daqueles que
elaboramos anteriormente e ainda de acordo com nossos propdsitos. Também ndo temos um
modelo para fazer isso, precisamos de paciéncia para construir as informacdes, organiza-las,
paulatinamente, justificar nossas decisdes e chegar a um modelo do encaixe de nossas pecas,
que sirva para este jogo e, quem sabe, inspire outros jogadores em situagdes semelhantes.

Quem tem costume de montar quebra-cabecas sabe que algumas partes sdo mais
simples para montar, outras contém pecas muito parecidas que confundem facilmente. Ha
momentos em que € necessario nos debrucarmos sobre a parte mais complexa, contendo
nuances, momentos em que é preciso ir devagar. O mesmo acontece com a escrita, ndo ha um

tempo definido, mas ha momentos mais faceis, outros mais dificeis.

Parafraseando Rubem Alves, citado na epigrafe, quando se reporta a “milhares de
pecas espalhadas sobre a mesa, uma bagunca enorme”, recordo a escrita da tese como um
processo complexo e dinamico de construcdo das informagfes, marcado por constantes
mudancas, até chegar a forma que ela tem hoje. Desse modo, organizei esta escrita em cinco

secOes, além das consideracOes finais e apéndices.
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Na primeira segdo, intitulada “Memorial formative: lembrangas de minhas
experiéncias formativas” teco consideragdes referentes aos caminhos que me levaram a
construcdo deste estudo. Apresento as diferentes etapas que constituiram meu percurso
formativo, as op¢Oes académicas e meu envolvimento com a proposta de investigacdo que

apresento nesta tese.

Na segunda secdo, “Arcabouco tedrico da pesquisa”, apresento as discussdes
teoricas sobre formacéo inicial docente, praticas pedagogicas interdisciplinares e criatividade
na formacéo de professores, estabelecendo dialogos entre os autores selecionados com apoio

da Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey.

Na terceira secdo, “Revisao das producodes cientificas”, apresento a revisdo da
producdo cientifica relacionada a delimitacdo de meu objeto de pesquisa, cujo foco versa
sobre subjetividade, interdisciplinaridade e criatividade docente. Também investiguei as

producdes cientificas que foram realizadas no/sobre Clube de Ciéncias da UFPA.

Na quarta secdo, “Percursos da pesquisa”, justifico minha op¢do metodoldgica, 0s
procedimentos e os instrumentos que foram utilizados para a producdo das informacoes,

explicito os critérios de escolha dos participantes e a construcao do cenario social da pesquisa.

Na quinta secdo, “Analise das informagoes”, apresento os resultados da pesquisa na
qual busquei compreender a configuracdo subjetiva da acdo do aprender de uma professora
estagidria iniciante, no contexto da subjetividade social de sua equipe considerando momentos

de planejamento, realizacdo e avaliacdo das atividades.

Na ultima se¢do “Consideragoes finais”, teco reflexdes em relagcdo aos resultados
alcancados que me ajudaram a responder a questdo inicial da pesquisa e aponto a importancia
de aprofundar estudos na perspectiva tedrica da subjetividade para o ensino interdisciplinar e

a formacéo inicial de professores de ciéncias.

Com base no que foi mencionado discorro, a seguir, sobre minhas experiéncias
formativas com a intencdo de mostrar ao leitor os caminhos percorridos € minha motivagéo

para realizar esta pesquisa.
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Secao |

ﬂz‘r’norial formativo: lembrancas de minhas experiéncias formativas

Ao iniciar a escrita deste memorial trago recordac6es de diferentes momentos de meu
percurso formativo no qual refleti sobre minhas experiéncias, inquietacdes, aprendizagens e as
motivacOes que deram origem a esta pesquisa. Para isso, me questionei sobre quais
experiéncias narrar e quais os caminhos que minha memoria deveria percorrer. Segundo
Moreira (2004, p.01)

a memdria é uma construgdo psiquica e intelectual que acarreta de fato uma
representacdo seletiva do passado, que nunca é somente aquela do individuo,
mas de um individuo inserido num contexto familiar, social, nacional.

Considero que recordar as experiéncias vividas, referenciando acontecimentos que
fizeram parte de meu percurso formativo foi gratificante. No entanto, se configurou como um
desafio construir um relato acerca dessas vivéncias em diferentes contextos. Assim, ao refletir
sobre tais experiéncias, me encontro nas palavras de Josso (2004, p. 47-48), ao considerar

que:

(...) para que uma experiéncia seja considerada formadora, é necessario
falarmos sob o é&ngulo da aprendizagem; em outras palavras, essa
experiéncia simboliza atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer,
sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identidades.

Como ja mencionado, a narrativa que segue aborda minha formacao inicial, minhas
experiéncias formativas, o exercicio da docéncia como professora estagiaria no Clube de
Ciéncias da UFPA! e o ingresso no programa de pés-graduacio (IEMCI/PPGECM), que me
levaram a elaborar a questdo diretriz desta pesquisa, explicitam as motivacGes que deram

origem a este estudo.

Inicialmente, retomo lembrangas de minhas vivéncias no ensino Fundamental. Os
professores usavam metodologia tradicional baseada na utilizacdo do livro didatico, algumas
disciplinas ndo tinham o livro, o professor precisava passar a aula ditando alguns assuntos ou
copiavamos do quadro. Os conhecimentos eram apresentados de forma disciplinar,
fragmentada e descontextualizada, caracterizando um ensino baseado na transmissdo de
conteudos. Das varias atividades que realizdvamos em sala de aula, o exercicio de decorar a
tabuada, a memorizacdo de férmulas sem compreensdo e a resolucdo de exercicios eram

frequentes. A respeito do modelo de ensino tradicional, Antunes (2010, p. 17) comenta:

! Espaco formativo destinado & iniciacdo cientifica de criancas e adolescentes, que incentiva e desenvolve a
formacao inicial e continuada de professores de diferentes areas do conhecimento.
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(...) Ensinar significava difundir o conhecimento, impondo normas e
convencdes para gue os alunos o assimilassem. (...) Excelente professor era o
gue mais sabia e ndo quem melhor ensinava, pois a aprendizagem era uma
responsabilidade do aluno.

Tacca e Gonzalez Rey (2008, p. 142), também destacam que:

O conhecimento escolar torna-se, assim, uma listagem de contetdos e
conceitos a serem transmitidos e assimilados, no que ndo sdo alcancados 0s
seus significados e a sua logica. A repeticdo € equivocadamente vista como
aprendizagem, uma vez que é nela que se apoiam as avaliagcdes. Nao se pode
estranhar a apatia, a falta de interesse e de motivacdo, que constituem a
principal reclamacdo de muitos professores. A escola s trabalha com o
conhecimento pronto, e isso parece ndo impressionar mais os alunos,
principalmente porque, fora da escola, a dindmica da vida social ndo para, 0s
desafios sdo constantes, a ameaca esta presente, e a necessidade de viver
empurra para a criatividade.

Nesse aspecto, 0s autores compreendem que o conhecimento escolar baseado em uma
listagem de conteudos e conceitos a serem transmitidos e assimilados valoriza apenas um

aspecto do desenvolvimento humano, o cognitivo.

Uma situacdo que recordo, era de uma professora que chamava os alunos para
responder a tabuada que, por sinal, era decorada e colada em nossos cadernos. Ao ter que
responder, com as maos para baixo da mesa contavamos nos dedos, ndo havia estratégias de
ensino diferenciadas, que tivessem como objetivo nos ajudar a construir o conhecimento a
respeito de um determinado problema. O foco do ensino e da acdo didatica era basicamente
fazer o aluno repetir ou reproduzir. Ensinar significava repassar informacdes e aprender

guarda-las na memoria e respondé-las quando perguntado.

Naquela época o ensino era realizado em sua maneira mais objetiva e tradicional.
Consistia em transmitir os conteidos escolares sem considerar o proprio aluno como centro
do processo de aprendizagem. Segundo Mitjans Martinez (2006, p. 79, grifo do autor),
“trabalhar em uma perspectiva de passar conhecimentos demanda menos criatividade do que
trabalhar em uma perspectiva de incentivar processos de aprendizagem e desenvolvimento
reais”. Hoje, entendo que o desafio do professor é buscar em sua pratica, elaborar propostas

que favoregcam a aprendizagem e o desenvolvimento dos seus estudantes.

Outra lembranca era a minha curiosidade nas aulas de ciéncias, tomando como
exemplo o assunto &gua, em que eram apresentadas suas caracteristicas de modo geral
(incolor, inodora e insipida) e a férmula memorizada, cheia de mistérios, H20, dentro da

especificidade desta disciplina, sem haver interacdo com as outras. Lembro-me de ficar
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pensando o porqué, pois ndo nos era mostrado como realmente se chegava a formula. Tudo

era colocado para ser mecanicamente decorado.

Situacdo semelhante ocorria também nas feiras de ciéncias algo comum era a
reproducdo de experimentos descritos no livro didatico seguindo os roteiros que 0s manuais
didaticos forneciam, embora fossemos orientados a relacionar tais experiéncias com outras

areas o0 que acabava ndo acontecendo.

Reconheco que o papel do professor era trabalhar da melhor maneira para conseguir
que o aluno “absorvesse” o que estava sendo ensinado. Segundo Krasilchik (1987, p.52), para
muitos alunos, aprender Ciéncias é decorar um conjunto de nomes, férmulas, descri¢des de
instrumentos ou substancias, enunciados de leis. Como resultado, 0 que poderia ser uma
experiéncia intelectual estimulante passava a ser um processo doloroso, que chegava até a

causar aversao.

O contato, ao longo de minha formacdo universitaria, com as teorias, leituras e
reflexdes de diversos referenciais me permitiu, hoje, compreender a metodologia e 0 modelo
tradicional adotado durante meu percurso do ensino fundamental e médio. Compreendo,
entdo, que a maneira com que o processo de ensino era conduzido, a partir das diversas regras,
cobrangas por bom comportamento, caracterizava um processo de educativo voltado para a
memorizacdo, posto que priorizava a repeticdo dos conteudos, com avaliagdes direcionadas a

obtencg&o de notas que classificavam os estudantes como “bons” e “maus” alunos.

Contreras (2002, p. 60) define que a pratica técnica “[...] consiste na solucdo
instrumental de problemas mediante a aplicacdo de um conhecimento tedrico e técnico
previamente disponivel [...]”. A definigdo do autor demonstra a a¢do do professor, que se
baseia na aplicacdo de técnicas para solucdo de problemas, ou seja, no treinamento das

habilidades, na qual o professor € um mero executor/reprodutor de saberes.

Questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem de ciéncias passaram a ganhar mais
relevancia para mim e assumiram novos significados, a partir da escolha da profissdo. Minha
formagéo docente aconteceu no curso de Licenciatura Plena em Biologia pela Universidade
Estadual Vale do Acarad, tendo inicio em 2005. Foi um periodo de grandes aprendizagens.
Durante meu curso de graduacdo, a inser¢do da abordagem interdisciplinar nas praticas
desenvolvidas era pouco frequente. A maioria das atividades eram especificas, desenvolvidas
nos limites de suas especialidades. O conhecimento era abordado em partes, sem a necessaria

atencdo a articulacdo com outras areas do conhecimento. As aproximagoes entre as disciplinas
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quase ndo ocorriam, pelo contrério, as especializacbes das &reas eram cada vez mais

acentuadas.

As primeiras tensfes relativas ao exercicio da profissdo surgiram no periodo do
estagio supervisionado, quando estava no 5° semestre do curso de graduacdo. Foi minha
primeira experiéncia em sala de aula. Apesar de ter sido prazerosa, ndo me deixou muitas
marcas positivas, pois eu observava a mesma reproducdo de modelo de ensino praticado pelos
professores que tive na educacao basica. As teorias estudadas na graduacao pareciam distantes

do contexto que eu vivenciava, agora como estagiaria.

Assim, na fungdo de estagiaria ingressei nas turmas de 5% a 82 séries (atual sexto e
nono anos) do ensino fundamental, em uma escola da rede estadual que tinha em média, de 25
a 30 alunos em cada turma. No estagio supervisionado, passei a acompanhar uma professora
de biologia, participando das aulas e observando o cotidiano da sala de aula. Nos primeiros
dias, em cada turma a professora me apresentou aos alunos e explicou 0 motivo da minha
presenca, que estaria ali para fazer um trabalho de observacdo para o estagio da universidade.
Os alunos ficaram curiosos com minha presenca, e perguntavam se eu iria substituir a

professora ou se estava na escola para observa-los e atribuir-lhes notas.

Foi uma experiéncia nova. Em cada encontro, me sentia cada vez mais motivada a
compreender aquele contexto. Refletia sobre a acdo da professora e de como seus alunos se
motivavam para aprender. Foi um momento de grande aprendizagem, principalmente sobre a
complexidade do trabalho docente. Percebia também o qudo distante a educacdo escolar

estava das teorias que estudava na Universidade.

Ao concluir a graduagdo em 2007, no ano seguinte iniciei um curso de especializagao
em Educacdo Ambiental Escolar pela Universidade do Estado do Para (UEPA). Este curso
proporcionou acesso a formacdo continuada para profissionais da educacdo basica,
trabalhando questdes ambientais de forma teorica e pratica. Foi o segundo momento em que

tive uma experiéncia com a abordagem interdisciplinar.

De inicio, achei dificil trabalhar com pessoas de diferentes areas e desenvolver
atividades interdisciplinares de forma integrada e continuada. Durante as atividades,
discutiamos sobre o processo de formacdo de professores, faldvamos sobre nossas
experiéncias docentes, perspectivas acerca do ensino e da aprendizagem sobre questdes
ambientais, sempre de forma dialogica e coletiva. Poucas atividades eram exercidas de forma

pratica, as tematicas eram desenvolvidas mais em termos teoricos.
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O encontro com a &rea da educacdo me abriu possibilidades para que eu pudesse
construir minha trajetoria profissional e continuar a buscar formacéo na &rea. Considero que
ao concluir a universidade ndo me sentia preparada para o exercicio da docéncia. Com isso
passei a refletir sobre as bases tedricas e metodologicas as quais tive contato durante a
graduacéo, e percebia que certas discussdes ainda eram grandes lacunas para mim. Assim, no
ano de 2010, apos ter concluido o curso de especializacdo, ingressei no Clube de Ciéncias da
UFPA.. Vi naquele contexto, perspectivas que, a partir da minha experiéncia ali desenvolvida

pude compreender o meu processo formativo na pratica.

O CCIUFPA é um espaco de educacdo institucionalizado de formac&o de professores e
de iniciagdo cientifica para formagéo do cidad&o alfabetizado cientificamente, pertencente ao
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) da Universidade Federal do Para. E
destinado as criancas e adolescentes da Educacdo Basica e ao mesmo tempo possibilita
estudantes de licenciatura em fisica, biologia, quimica, matemética e pedagogia, vivenciaem
processos interativos de formacdo e desenvolvimento profissional (GONCALVES, 2000).
Nesse ambiente, estudantes das licenciaturas (professores estagiarios) formam equipes
multidisciplinares para planejar e desenvolver atividades de educacdo cientifica para

estudantes da Educacdo Basica (sécios mirins).

Foi criado em 1979, com o propdsito de funcionar como um espaco pedagdgico para
que os futuros professores pudessem experimentar diferentes estratégias para o ensino de
ciéncias e matematica, desde os primeiros semestres da graduacdo. Com isso, 0s graduandos
teriam a oportunidade de “formar sua filosofia de ensino, coerente com principios
educacionais que ele s6 aprende, realmente, se puder pratica-los” (GONCALVES, 2000.
p.103).

Mesmo tendo passado certo tempo, nunca esqueci quando entrei na sala de aula. Era
uma turma de 6° ano do ensino fundamental, com aproximadamente 30 alunos, com faixa
etaria entre 12 e 13 anos. Cada atividade desenvolvida me traz lembrancas das experiéncias
vivenciadas naquela turma. Neste contexto, a cada encontro buscdvamos em equipe planejar e

desenvolver atividades que despertassem a curiosidade e o interesse dos estudantes.

Em sala de aula, tinhamos oportunidade de estar em contato com conteudos diversos, e
explorar esses assuntos dentro e fora da sala de aula, permitindo que os alunos aprendessem
na pratica, com as experiéncias adquiridas de seu contexto. Em equipe, sabiamos que

tinhamos que ensinar mais do que as matérias e assuntos abordados no ensino formal, ou seja,
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desenvolviamos naquele espago o estimulo de outras habilidades com os estudantes, como a
criatividade e a curiosidade.

As propostas de atividades eram elaboradas a partir dos interesses dos estudantes.
Dessa forma, eles eram instigados a expor suas ideias e as atividades eram construidas entre
0s estagiarios e socios mirins, e isso fazia com que muitos expressassem seus interesses.
Assim, entendo que nessa relagdo se criavam condi¢Oes que favoreciam a emergéncia da
criatividade aqui entendida como “processo subjetivo humano na sua simultanea condicéo de
subjetividade individual e subjetividade social que se expressa na produgdo de ‘algo’ que ¢
considerado ao mesmo tempo ‘novo’ e ‘valioso’ em um determinado campo da a¢do humana"

(MITJANS MARTINEZ, 2008, p. 70).
Rubim, Oliveira e Cury (2017, p. 175) consideram que

O professor precisa ter claro que as experiéncias trazidas pelas criancas para
0 espaco da sala de aula estdo atravessadas por suas vivencias de dentro e de
fora da escola. O universo subjetivo do aluno € constituido tanto por suas
experiéncias atuais quanto passadas. Assim, a sala de aula é um ponto de
encontro entre o presente, 0 passado e 0 porvir.

Para os autores, o professor precisa considerar as experiéncias de vida dos estudantes e
0 sentido que determinado assunto tem para eles. Nesta mesma direcdo, ao discutir a
importancia do didlogo, Tacca (2014, p. 49), considera que “ndo € possivel pensar o proCesso
de aprendizagem fora de uma relagdo entre pessoas, cujo eixo nao seja o processo dialdgico”.
A autora enfatiza que se trata de uma estratégia metodoldgica que objetiva superar modelos

de formacdo voltados a habilidades e competéncias técnicas.

Gonzalez Rey (2008) afirma que o aluno deve ter tempo para elaborar as questdes,
levantar as suas perguntas, avancar no caminho de suas conclusdes, pois essa é a Unica forma
de ter compromisso pessoal com o que aprende. Segundo o autor, a aprendizagem
padronizada, centrada em exigéncias externas, impede o aluno de se tornar sujeito de seu

percurso de aprendizagem.

No decorrer dos encontros de planejamento das atividades, buscavamos elaborar
estratégias de maneira a favorecer o pensamento criativo dos estudantes. Esse foi nosso
desafio, que exigiu bastante dedicacdo para envolver a turma em atividades que
possibilitassem sair da nossa zona de conforto e explorar novas metodologias, a partir de
diferentes areas de conhecimento. Para nos estagiarios, estas oportunidades se tornavam muito
interessantes, pois tinhamos oportunidade de desenvolver acdes coletivas que buscavam

despertar a curiosidade dos estudantes.
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A partir de todas as experiéncias vivenciadas, em 2015 ingressei no mestrado do
programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM/UFPA). Na
pesquisa de mestrado, meu interesse foi investigar sentidos subjetivos envolvidos na
construcao de propostas interdisciplinares no ensino de ciéncias por professores egressos do

Clube de Ciéncias.

Neste contexto, me interessei pelas experiéncias vividas pelos professores egressos do
CCIUFPA, buscando investigar os sentidos subjetivos envolvidos na construcdo de propostas
interdisciplinares no ensino de ciéncias. As experiéncias vividas no Clube se revelaram
potencialmente importantes para a producdo de sentidos subjetivos  sobre
interdisciplinaridade. A pesquisa apontou a importancia de investir esforcos para o
desenvolvimento da abordagem interdisciplinar em diferentes contextos educativos, durante a

formacdo inicial.

Ap6s o término do mestrado continuei a participar do grupo de estudos e pesquisas
sobre Sujeitos que Aprendem e Ensinam Ciéncias (SAPENCI), no Programa Pds-graduacao
em Educacdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM). Nesse grupo, discutimos varios

aspectos relacionados a teoria da subjetividade, como criatividade e formacdo docente.

Nesta direcdo, as raz6es que me levam a produzir esta tese, sdo decorrentes de minha
motivagdo com as experiéncias vivenciadas no CCIUFPA e o desenvolvimento da pesquisa de
dissertagdo. Uma vez que ela despertou meu interesse atual de investigar o momento concreto
em gue acontece a experiéncia com praticas interdisciplinares e 0s processos subjetivos que a
constituem, mas desta vez, vivenciando o processo dessas praticas desenvolvidas por uma

equipe de professores estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA.

Como mencionado no meu relato de experiéncia profissional, o CCIUFPA é um
ambiente que oferece aos licenciandos a possibilidade de vivenciar experiéncias profissionais,
pois, enquanto os alunos da educacdo basica atendidos pelo projeto passam a ter contato com
a iniciacdo cientifica infanto-juvenil, os licenciandos vivem experiéncias docentes antecipadas
em sua formagdo (GONCALVES, 2000; NUNES, 2016). Logo, as préticas educativas
realizadas neste contexto formativo contribuem para uma formagéo docente critica-reflexiva
desses futuros professores (GONCALVES, 2000; PAIXAO, 2008).

Essa descri¢do inicial do cenério das atividades no Clube de Ciéncias é importante
para destacar as varias agdes dos participantes e a maneira como elas se relacionam. Deste

modo, o CCIUFPA se constitui como um espaco de atividade de aprendizagem inicial do
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professor, desde o inicio de sua graduacdo, de forma a possibilitar o envolvimento com a
docéncia em ambiente de educacdo. Entendo que € a partir das experiéncias vivenciadas neste
contexto que os estagiarios se formam e desenvolvem estratégias didaticas que possam
favorecer a aprendizagem tendo como elemento desencadeador a necessidade de criar e

desenvolver propostas de ensino de maneira interdisciplinar.

Tacca (2014) considera que a estratégia pedagdgica necessaria aos processos de
ensino-aprendizagem tem suas bases na utilizacdo do dialogo e no trabalho compartilhado. O
dialogo é o centro da relacdo de aprendizagem, o qual possibilita que as partes envolvidas se
envolvam emocionalmente, facam trocas e negociem os diferentes significados do objeto de
conhecimento, o que da relevancia ao papel ativo e altamente reflexivo, emocional e criativo

do aluno e do professor.

Assim, nesta pesquisa valorizo o dialogo e o entendo como sistema de comunicacéo e
interacdo que envolve momentos de implicagédo subjetiva na relacdo professor e alunos. Para
Mori et. al (2019, p. 164), “a dialogicidade, em sala de aula, ndo se restringe apenas ao tipo de
dialogo que toma forma nesse contexto, mas no engajamento das pessoas que participam dele

e seus desdobramentos subjetivos para as partes envolvidas™.

Compreendo que no Clube de Ciéncias, dentre as possibilidades de vivéncias afetivas,
a abertura de espacos de didlogos se constitui como elemento importante na relagdo entre 0s
estagiarios e destes com o0s sécios mirins com 0s quais desenvolvem o trabalho seja a partir da
valorizacdo de sondar os interesses e conhecimentos prévios dos estudantes, seja da mediacédo
do desenvolvimento do trabalho de iniciacdo cientifica junto a turma, sendo este um momento

de aprendizado para ambos.

Face ao exposto, no ambito desta intencdo de pesquisa, apresento como questdo de
investigacdo: Como os professores estagidrios aprendem criativamente a planejar, realizar e

avaliar atividades de ensino interdisciplinares no Clube de Ciéncias da UFPA?

Com base nesta indagacdo intenciono os seguintes objetivos:
Geral

e Compreender mudancas na configuracdo subjetiva da acdo do aprender criativo de
uma professora estagiaria iniciante, ao planejar, realizar e avaliar atividades
pedagogicas interdisciplinares, no contexto da formacdo para a docéncia
interdisciplinar no CCIUFPA.



25

Especificos

e Compreender a configuracdo subjetiva da acdo do aprender da professora estagiaria,
no contexto da formagéo no CIUFPA.

e Analisar mudangas na configuracdo subjetiva da acdo de aprender, por meio da
movimentacdo de sentidos subjetivos e/ou producdo de novos sentidos subjetivos em
diferentes momentos do processo de aprendizagem no contexto da formacéo.

e Caracterizar aprendizagens e/ou mudancas subjetivas como favorecedoras da
aprendizagem de estratégias relacionais e/ou operacionais, mobilizadas para o

planejamento, realizacdo e avaliagdo do ensino interdisciplinar.

Diante do exposto, pretendo defender a tese de que a formacéo inicial de professores
estagiarios no CCIUFPA, ao incentivar préaticas pedagogicas interdisciplinares, oferece
condicBes favorecedoras para aprendizagens de docéncia pelos licenciandos e a

aprendizagem de estratégias relacionais e operacionais para realizar tais praticas.

Apo6s a contextualizacdo do problema de pesquisa, objetivos e tese, apresento, na
proxima secdo, as construcdes que constituem a fundamentacdo tedrica da presente pesquisa,
estabelecendo dialogos entre os autores selecionados, com destaque as contribuicdes da teoria

da subjetividade de Gonzalez Rey.
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Secao Il

gcabougo tedrico da pesquisa

Na perspectiva tedrica que fundamenta esta pesquisa, busco trabalhar articulacdes
entre ideias de alguns autores, criando inteligibilidade sobre o objeto de estudo. Nesta se¢édo
tenho como objetivo tecer consideragdes, a partir de um estudo bibliografico, sobre formacéo
inicial docente baseada na compreensdo de autores como Tacca (2009); Gatti (2013); Novoa
(2009); Pimenta (2005); Tardif (2012); Zeichner (2013) e Mitjans Martinez e Gonzélez Rey
(2019). Também considero ideias relacionadas as praticas pedagégicas interdisciplinares a
partir das reflexdes tedricas de Fazenda (2002); Pombo (2010), e reflito ainda sobre
criatividade na formacéo de professores baseada nos estudos de Mitjans Martinez (1997,
2012); Gonzélez Rey (1999, 2003) e Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017, 2019), com
apoio na teoria da subjetividade, na perspectiva cultural-histérica.

Formacdo inicial docente frente as exigéncias do século XXI

Diante de inumeras crises politicas, sociais e econdbmicas no contexto das quais 0s
sistemas educacionais tém atravessado, o século XXI apresenta necessidades de mudancas
sociais, culturais, tecnoldgicas e cientificas que implicam diretamente nas escolas, a maneira
de se trabalhar com os estudantes, além dos cursos de formacdo docente. Para Martins (2017,
p. 65), “novas caracteristicas de ser, de fazer, de compreender e interagir na sociedade atual
vem impactando e demandando caracteristicas outras da escola e do professor do século
XXI”. Assim, as transformacdes ocorridas exigem novas posturas educacionais € que o

trabalho do professor seja desenvolvido de maneira diferenciada.

Diante dessas transformacdes, surge a necessidade de buscar praticas inovadoras nos
processos escolares, que proporcionem maneiras diferenciadas de ensinar e aprender,
buscando superar o modelo de ensino marcado, historicamente, por curriculos fragmentados e
desarticulados. Em face a esse novo cenario, estudos como o de Nunes e Gongalves (2017, p.

41), que tem como foco a formacdo inicial docente, apontam que

a questdo da formacdo de professores, inicial ou continuada, vem passando
por tentativas de reorganizacdo para melhoria, tanto da formacéo de futuros
professores, quanto dos professores que estdo no exercicio da profissdo.
Essas reorganizagdes, visando melhorias da qualidade da formagéo, do
ensino e da aprendizagem, sdo necessarias, especialmente quando contém
em si oportunidades de novas experiéncias formativas docentes.
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Assim, considerando o complexo cenério da profissdo docente, Gallert (2016, p. 41)
considera que o “cenario de desafios do contexto escolar encontra-se intimamente relacionado
com a conjuntura social que vivemos que adentra a escola e constitui a maneira como as

situacOes sdo vividas entre as pessoas”.

Nessa circunstancia, Oliveira e Tacca (2016, p. 16) afirmam que “se queremos avangar
e propor mudancgas temos que nos direcionar para considerar outras dimensoes constitutivas
dessa problematica. Por isso, volto para o estudo da dimensdo subjetiva da pessoa e do
contexto social vivido na organizagdo e estrutura escolar”. As autoras enfatizam a
subjetividade humana como importante objeto de pesquisa na &rea educacional por
compreenderem que o sujeito individual estd constituido pela subjetividade social resultante

da interacdo deste sujeito em outros espagos.

Ao refletir sobre os desafios do contexto educacional, me deparei com diversas

situacOes que se revelaram desafiadoras. A este respeito Martins (2017, p. 66) afirma que

diante do cenério atual, encontra-se um territorio tensionado de formacéo de
professores: de um lado, ainda de forma hegemonica, concepcbes de
formagdo que visam & técnica, a repeticdo e a dissociagdo entre formagao
pedagogica e formacdo especifica do professor. De outro lado, concepgdes
de formag&o que valorizam a subjetividade, a criatividade e a associagéo de
saberes docentes pedagdgicos e especificos necessarios ao profissional
professor do século XXI.

E justamente na perspectiva de valorizar a subjetividade que direciono a proposta
desta pesquisa, na qual defendo um modelo de formacdo em que os professores estdo
implicados com situacdes singulares e complexas que os desafiam aos saberes especificos,
construidos (individual e/ou coletivamente) a partir de suas vivéncias. Tal modelo coloca em

foco a subjetividade docente, assunto que busco desenvolver na presente secao.

Em relacdo a esse processo de reconstrugdo de conhecimento, Morin (2015) enfatiza a
necessidade de pensar o ensino considerando tanto os seus problemas, com a fragmentacéo
dos saberes, como a disposic¢do que o ser humano tem para integrar estes diferentes conceitos,
realidades e conhecimentos aos seus contextos, buscando desenvolver suas potencialidades,

que possibilitem a construgdo de uma nova visdo de mundo.

Considero que abordar a subjetividade permite considerar as transformacdes que vao
decorrendo continuamente, permitindo entender os processos de desenvolvimento dos
individuos. Oliveira e Tacca (2016. p. 28) argumentam que “Na educagdo escolar, 0S espacgos

de formacdo de professores ndo sdo compostos por simples construcdes, relagdes e trocas
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eventuais, por isso precisam ser compreendidos com base em um enfoque historico-cultural e

de uma dimensé&o subjetiva, entendida na unido individual e social”.

Concordo com Gallert (2016, p. 42), quando aponta que o cotidiano de trabalho do
professor apresenta desafios frequentes, que precisam ser repensados. Para a autora, este
processo se articula com as relagdes sociais que se estabelecem entre alunos e professores,
muitas vezes implicados por conflitos e situagdes, que interferem no desenvolvimento das

atividades planejadas em sala de aula.

De modo semelhante, no CCIUFPA sdo inimeras as relacfes que se estabelecem entre
os professores estagiarios e seus pares e também com 0s s6cios mirins. Reconheco que as
relagbes sociais estabelecidas, neste contexto, sdo marcadas por tensdes, contradicbes e
aprendizagens. Nessa perspectiva, a respeito da compreensdo do CCIUFPA como um espaco

formativo de educacdo nao-formal, Silva (2018, p. 20) expressa que

[...] o CCIUFPA se constitui como espago social, em que as equipes de
professores buscam desenvolver atividades diferenciadas, que provocam a
participacdo dos estudantes, desde a proposicao de uma tematica que seja do
interesse deles, até a procura por estratégias que possam auxilid-los na
construgdo da problemética e em todo o desdobramento da pesquisa. Além
disso, sdo incentivados ao trabalho coletivo e ao envolvimento nas atividades
propostas.

Nesse movimento, os estagiarios sdo desafiados a experimentar novas formas de
ensinar/refletir sobre elas com a ajuda de parceiros mais experientes’. Ao promover a
iniciacdo cientifica dos estudantes da educacdo bésica, buscam maneiras coletivas de
desenvolver propostas que mobilizem a participacdo dos estudantes na construcdo do

conhecimento.

Tardif (2011) destaca que o professor ndo trabalha com objetos, mas com pessoas, seu
trabalho é de cunho social. Ensinar é agir com outros seres humanos, numa relacdo em que se
conhecem os papeis especificos de cada um: o de ensinar e o de aprender. Para este autor o
saber ndo esta relacionado, exclusivamente, a processos mentais, mas € um saber social que se

expressa nas relagdes complexas entre professores e estudantes.

A reflexdo apresentada pelo autor se aproxima em relagdo ao que o professor conhece
e ao que precisa conhecer para desenvolver sua acdo docente, porém se diferencia da
perspectiva tedrica da subjetividade adotada nesta pesquisa que compreende o saber do

professor € mutuamente constituido por produgdes subjetivas individuais e sociais. A maneira

2 Estratégia cultural para formagao de professores do Clube de Ciéncias.
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que ele integra os saberes a sua préatica profissional na maioria das vezes, acontece a partir das
interacdes estabelecidas com os estudantes ou com colegas que implicam de alguma forma em
suas acOes. Desse modo, considero que a construcdo de saberes, no ambito da formacao
inicial de professores, € uma construcdo coletiva, portanto, social, mas que depende das
maltiplas producdes de sentidos subjetivos dos individuos envolvidos, o que, em outras

palavras, significa considerar a complexidade na qual o individuo esta inserido.

De acordo com Ndévoa (1999), a formacao docente é um processo interativo, por meio
do qual se estabelece um espaco de formacdo mutua, de afirmacdo de valores da profisséo,
propiciando um conhecimento profissional compartilhado, que unindo a prética a discussdes

tedricas, gera novos conceitos.

Face ao exposto, considero que a formacdo do professor € um processo complexo, que
se realiza no decorrer da vida profissional. Assim, entendo a formacdo docente como um
percurso onde saberes e praticas vao sendo ressignificados, favorecendo a producdo de novos
conhecimentos, de trocas de experiéncias e reflex6es sobre a propria acdo docente. Penso
também que isso implica compreender a formacdo do professor numa perspectiva social, de
acordo com a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB), no titulo | Da Educacédo, em seu Art. 1°. afirma que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais.

Considerando a lei supracitada, o Art. 1° apresenta a educagdo como um processo que
se desenvolve em diferentes ambientes. Assim, ao refletir sobre a educacdo, considero que
muitos estudos estdo direcionados a preparacdo do professor para o ensino dos contedos com

pouca énfase nas necessidades pessoais e emocionais do aprendiz.

Sabemos que até pouco tempo o professor tinha como fun¢do planejar suas atividades,
ir a sala de aula transmitir conhecimentos, que ele proprio considerava relevantes para a
aprendizagem dos estudantes. O ensino de valores e a atencdo aos aspectos afetivos eram de
responsabilidade da familia, ou seja, a escola tinha como fungdo apenas propiciar aos

estudantes a aprendizagem de conteudos, principalmente, factuais e conceituais.

Com as necessidades de a escola redimensionar suas concepcoes, o professor é levado

a (re)pensar sua pratica no sentido de saber ouvir os estudantes, valorizar as diferencas
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individuais e trabalhar diferentes estratégias, de modo que o ambiente escolar passe a fazer
sentido para sua vida.

Desse modo Novoa (1992, p. 25) defende uma formacdo docente que esteja voltada
para a reflexividade das acdes do professor, na qual os seus saberes sejam contextualizados na
propria reflexdo. Este autor analisa os modos de organizacéo dos cursos de formacdo docente.
Para ele,

A formacdo nao se constrdi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

O autor redireciona o modelo técnico da formagéo e d& valor ao humano. O professor
passa a ser visto como um profissional que questiona e constantemente reflete sua préatica
cotidiana. Ha uma crescente discussao sobre a formacédo docente relacionada a necessidade da
pratica profissional ir além do fornecimento de instrumentos prontos, mas que promova uma

atitude reflexiva que implique na constru¢do dos conhecimentos pelos estudantes.

Rossato e Assuncdo (2019, p. 59) destacam a necessidade de se repensar uma
formacdo docente que promova o desenvolvimento subjetivo dos professores com abertura a

novas agGes. Para as autoras:

O processo de formagdo docente constitui-se também, e principalmente, por
uma pratica critica reflexiva na qual o professor constréi novos
conhecimentos a partir das vivéncias de seu cotidiano no contexto escolar.
Faz-se, portanto, necessario formar professores para as mudancas que
dialoguem com as novas demandas educacionais.

Desse modo, pensar na formacdo docente implica entender que o processo formativo
de professores que precisa ser compreendido dentro de uma dimensdo que vai além das
questBes técnicas e metodologicas, ou seja, a constituicdo subjetiva dos docentes precisa ser
compreendidas, desde a formacdo inicial até a formacdo continuada. Diante disso, entendo
que o curriculo que tem como base o ensino tradicional, direcionado apenas em transmitir o
contelido, precisa ser revisto, pois a aprendizagem € um processo subjetivo em que a pessoa

aprende ndo apenas com o intelecto.

Diante da necessidade de se repensar a formacdo docente, considero que a escola
também necessita de estratégias de ensino inovadoras/criativas que vise romper com o0
conhecimento fragmentado. Compreendo que, a maneira como o conhecimento cientifico vem

sendo trabalhado nas escolas, em sua maioria, ndo desperta o interesse dos estudantes.
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Concordo com Feldmann (2009) e Gerhard; Rocha Filho (2012) quando apontam a
necessidade de novos olhares e, quem sabe, direcionados a um trabalho interdisciplinar.

O conceito de “interdisciplinaridade” ¢ constituido a partir de uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade e do dialogo entre as diversas areas do conhecimento. Assim, 0
desenvolvimento de um trabalho de carater interdisciplinar exige interacdo e atitude
colaborativa entre as diferentes disciplinas cientificas, além da abertura dos sujeitos

envolvidos para multiplas visdes de mundo (FAZENDA, 2002).

Luck (1994, p. 60) tambem reflete sobre o assunto e, segundo a autora, a
interdisciplinaridade pressupde mais que a interagdo entre duas ou mais disciplinas, “a
interdisciplinaridade pretende superar a fragmentagdo do conhecimento e para tanto necessita
de uma visdo de conjunto para que se estabeleca coeréncia na articulacdo dos
conhecimentos”. Concordo com autor ao refletir sobre a necessidade da motivacéo do docente
e da viséo de conjunto para superar a fragmentacdo disciplinar historicamente reproduzida.
Nesta pesquisa, busco precisamente analisar a motivacdo entendida como uma implicacéo

subjetiva.

Por entender a complexidade de conceituar interdisciplinaridade, busco definir o termo
a partir do didlogo com diferentes autores. Para Japiassu (1976, p. 74), “a interdisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade das trocas entre especialistas e pelo grau de integracéo real das

disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”.

Fazenda (1994) considera que a pratica interdisciplinar pressupde a possibilidade do
encontro, da partilha, da cooperacdo e do estabelecimento do didlogo entre os pares no

(13

desenvolvimento da proposta. Como afirma a autora “a interdisciplinaridade ¢ o
compartilhamento, interacdo e relagdo entre varias disciplinas distintas”. Segundo ela, o
processo de colaboracdo precisa ser estabelecido sem a pretensdo de criar novas disciplinas ou
saberes, mas em utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema
em comum sob diferentes pontos de vista, estabelecendo a interagdo entre as areas do

conhecimento e entre os individuos.

Considero que a relagdo com o outro e a interacdo entre as areas de conhecimento sdo
condigdes do trabalho interdisciplinar. Para a realizacdo desta proposta, entretanto, alguns
desafios precisam ser superados no contexto educativo como ultrapassar as barreiras da

fragmentacdo do ensino, dificuldades associadas ao didlogo entre as diferentes areas, falta de
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dominio de conteldo de outras &reas, falta de planejamento e tempo para realizacdo das
atividades. Para Fazenda (2003, p. 50),

Hoje, mais do que nunca, reafirmamos a importancia do dialogo, Unica
condigdo possivel de eliminacdo de barreiras entre as disciplinas. Disciplinas
dialogam quando as pessoas se dispfem a isto.

Dessa forma, a interdisciplinaridade também ¢ “compreendida como movimento de
articulacdo de disciplinas (ciéncias) diferentes com vista a uma interpretacdo cientifica de
uma dada realidade” (PIMENTA, 2008, p. 66). Para este autor, a interdisciplinaridade é
processual e ocorre pela aproximacdo de conhecimentos cientificos ou outros, que se

encontram fragmentados.

Freire (2011) compreende a interdisciplinaridade como um processo metodolégico de
construcdo do conhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto cultural.
Assim, a interdisciplinaridade se caracteriza a partir da problematizacdo da realidade e a

sistematizacdo dos conhecimentos.

A partir da compreensdo de Pombo (2005), uma das pioneiras em estudos e pesquisas
sobre interdisciplinaridade no Brasil e em Portugal, a interdisciplinaridade surgiu na tentativa
de romper com o carater estanque das disciplinas, construido pela ciéncia moderna. Assim,

conforme a autora,

SO ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar 0 nosso pequeno
dominio do saber, se temos a coragem necessaria para abandonar o conforto
da nossa linguagem técnica e para nos aventurarmos num dominio que é de
todos e de que ninguém é proprietario exclusivo (POMBO, 2005, p. 16).

Importante ressaltar que Pombo (2010, p. 2) compreende que, para desenvolver a
interdisciplinaridade é necessario que o professor, ao se confrontar com os limites de sua area
do conhecimento, busque “esfor¢ar-se fora do seu dominio préprio e da sua prépria
linguagem técnica para aventurar-se num dominio de que ndo é o proprietario exclusivo”, a

partir da partilha dos saberes e da interacdo com as diferentes areas numa acao reciproca.

Com base nas discussdes apresentadas sobre interdisciplinaridade, os autores apontam
alguns aspectos importantes, como a possibilidade de aproximacdes de saberes, mudancas de
atitudes, processo metodoldgico de construgcdo do conhecimento e o estabelecimento do

dialogo entre os pares, visando superar o carater estanque das disciplinas.

Para Ribeiro (2017, p. 50) “a interdisciplinaridade é, portanto, um processo de
construcdo social e subjetiva, em que se integram de maneiras especificas, interesses e

conhecimentos de sujeitos individuais e de diferentes disciplinas cientificas”. Logo, considero
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a interdisciplinaridade como um elemento importante na formacdo de professores, pois foge
da sistemética formativa das disciplinas curriculares isoladas e promove uma nova proposta
educativa. Entendo que ao proporcionar aos estudantes experiéncias que relacionam a
aprendizagem com a compreensdo do mundo, contribuimos para o desenvolvimento de uma

postura critica e reflexiva e também favorecemos a motivagao dos estudantes.

Em relacdo ao processo de formagéo docente, Oliveira e Tacca (2016, p. 37) em seu

estudo afirmam que

[...] para o docente ndo basta adquirir técnicas, métodos e conhecimentos, é
preciso entender a l6gica desses recursos, refletir e se apropriar de elementos
necessarios ao trabalho pedagdgico, ou seja, para que o conhecimento se
transforme em acéo, necessita ser subjetivado pelo professor [...].

Pensar o trabalho pedagogico interdisciplinar como um processo da subjetividade do
docente, permite compreender que as dimensdes emocionais e simbolicas constituem esse
processo e que nao sdo isoladas. A subjetividade, sob o enfoque histdrico-cultural, permite
ainda considerar a integracdo de experiéncias vivenciadas pelo individuo em diferentes
contextos de sua vida, pois estdo implicadas na subjetividade individual e na subjetividade

social.

E a perspectiva historico-cultural da subjetividade que tomo por base para direcionar
esta pesquisa, por entender que o processo de aprendizagem se constitui pelas trocas de
experiéncias do docente com seus pares e pelas relacdes sociais que se estabelecem no

decorrer de seu desenvolvimento.

Entendo que, no Clube de Ciéncias os professores estagiarios tém a oportunidade de
desenvolver estratégias relacionais e operacionais que possibilitem elaborar propostas
interdisciplinares a partir da constituicdo de equipes de diferentes cursos de licenciaturas.
Ressaltando que a aprendizagem dessas estratégias, aqui, é entendida como um processo de
producdes subjetivas singulares frente as experiéncias da a¢do concreta da pessoa e que sdo,
ao mesmo tempo, producdes subjetivas de diferentes contextos e momentos da vida da

pessoa..

ReflexGes tedricas sobre formacdo inicial docente: contribuicdes da subjetividade na

perspectiva cultural-historica

Abordo nesta subsecdo a questdo da formacgdo inicial docente relacionada a
subjetividade, assumindo-a a partir da perspectiva histérico-cultural. A presente pesquisa se

baseia nos conceitos centrais da teoria da subjetividade desenvolvida por Gonzalez Rey e
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Mitjans Martinez (2003, 2017, 2019) e tem por objetivo refletir sobre a maneira que 0s
professores estagiarios aprendem e desenvolvem o planejamento, a realizacéo e a avaliagdo de

atividades de ensino criativas e interdisciplinares no CCIUFPA.

Nessa direcdo, considero que as mudancas educacionais ocorridas nos ultimos anos
tém repercutido e provocado implicagbes na formacéo inicial e continuada dos professores,
principalmente no que diz respeito & atuagdo em sala de aula. Segundo Ribeiro, Alves e
Resque (2017) estudos vém sendo desenvolvidos com foco na formacdo de professores,
porém pouca atencdo tem sido dada aos aspectos afetivos quando comparados aos aspectos
cognitivos no ensino. Entendo a necessidade de ampliagdo dos estudos na area, que envolvam
a subjetividade do professor e como ela se transforma ao longo de sua formacéo docente. Sao
necessarios estudos que valorizem a aprendizagem dos licenciandos, levando em conta a

dimensao individual e social de suas subjetividades.

Neste sentido, considero que muitas questdes se colocam para a educacao do século
XXI, para o educador e, consequentemente, para sua formacgdo. O atual contexto social exige
um perfil de professor que consiga relacionar conhecimentos tedricos e praticos de forma a
motivar e envolver os estudantes na aprendizagem, atendendo as especificidades de uma sala

de aula.

Novoa (2007, p. 6) considera que a educacgdo precisa estar centrada na aprendizagem
do aluno. O autor afirma que “tudo é importante, desde que ndo se esqueca de que a
prioridade primeira dos docentes ¢ a aprendizagem dos alunos”. A Teoria da Subjetividade de
Gonzalez Rey compreende que a aprendizagem dos estudantes € um processo complexo que
levar em conta seu contexto, sua prépria histdria de vida, os aspectos emocionais e sociais que

estdo presentes no ato aprender.

Desta forma, entendo que a aprendizagem possui uma dimensao subjetiva envolvida
com a acdo singular do sujeito, pois representa as suas vivéncias e configura¢es pessoais,
construidas ao longo de sua trajetoria nos diversos contextos em que participa (MITJANS
MARTINEZ e GONZALEZ REY, 2017).

O trabalho docente tem como caracteristica fundamental a interacdo humana e néo
pode ser compreendido se ndo levar em conta a complexidade dos aspectos envolvidos nas
relagbes sociais. Tardif (2011, p. 16) defende que o saber ndo se reduz, exclusiva ou
principalmente, a processos mentais, cujo suporte é a atividade cognitiva dos individuos, mas

é, também, um saber social que se manifesta nas relagbes complexas entre professores e



35

alunos. Afirma ainda que é imprescindivel a necessidade de “situar o saber do professor na
interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim de captar a sua natureza

social e individual como um todo”.

Compreendo que a educacdo escolar atual precisa buscar valorizar os diversos
aspectos da formacdo humana, considerando os aspectos sociais e individuais. Com base na
perspectiva da Teoria da Subjetividade, de Gonzélez Rey (2017), entendo que as
manifestacdes singulares dos individuos se entrelacam e se expressam de diferentes maneiras

ao longo de suas experiéncias.

A definicdo da subjetividade se integra em duas dimensdes, mas que estdo
estreitamente inter-relacionados em suas configuracdes subjetivas. Para Silva (2008, p. 30) “a
subjetividade individual refere-se aos processos e formas de producdo subjetiva que
contradizem e confrontam, permanentemente, 0s espacos sociais de subjetivacdo [...]. Ja a
subjetividade social é “o sistema em que se integram diferentes configuracGes subjetivas
(grupais ou individuais) na vida social”. Nessa perspectiva tedrica, Gonzalez Rey e Mitjans
Martinez (2017), consideraram que a subjetividade nos permite pensar o individuo e a

sociedade numa relacdo reciproca, em que social e individual estdo implicados mutuamente.

Desse modo, para Mitjans Martinez (2006, p.16), as ideias da teoria da subjetividade
rompem com a dicotomia “individual-social, interno-externo, intra-subjetivo-inter-subjetivo,
articulando, dialeticamente, ambos o0s polos, expressando seu carater contraditério,
complementar e recursivo”. Assim, compreendo que a interdisciplinaridade envolve o
interpessoal e contribui para o ato de aprender na medida em que o sujeito descobre a

importancia da troca, do grupo e da riqueza existente nas singularidades.

Para Fazenda (2003, p. 69), “a parceria seria, por assim dizer, a possibilidade de
consolidacdo da intersubjetividade, ou seja, a possibilidade de que um pensar venha a se
complementar no outro”. Concordo com as ideias de Fazenda, por entender a complexidade
da dimensdo subjetiva, mas nos diferenciamos por compreender que o individuo € singular
NOS Seus processos subjetivos e, portanto, nos seus processos de construcdo de

conhecimentos.

Gonzalez Rey postula a teoria da subjetividade apoiado, entre outros autores, nos
estudos de Vigotski (1991), que considera 0 homem como um ser social. Este autor sustenta a
ideia de que todo conhecimento é construido socialmente, no &mbito das relagbes humanas.

Nessa teoria, 0 sujeito é aquele que além de implicar-se em suas atividades, emerge ao abrir
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novos espagos de subjetivacdo, tanto em referéncia aos seus proprios processos, quanto na
transcendéncia e rompimento com 0s espagos normativos, exercendo opgOes criativas no
decorrer de suas agbes (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017).

A teoria da subjetividade apresenta categorias tedricas centrais, desenvolvidas para
“gerar visibilidade aos processos ¢ formas de organiza¢io da subjetividade” (GONZALEZ
REY; MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 62). Para conceituar o termo subjetividade, utilizei a
defini¢ao de Gonzélez Rey (2017, p. 62), para quem o termo ¢ definido como “um sistema
configuracional, que se organiza por configuracdes subjetivas diversas em diferentes
momentos e contextos da experiéncia humana”. Para este mesmo autor, esta categoria pode
ser compreendida como algo em construgdo, pois 0 ser humano estd sempre em movimento,
relacionando-se, modificando-se e sendo modificado pelas interacGes sociais. Contudo, a
subjetividade apresenta-se na dialética entre o individual e o social, ou seja, esta constituida

tanto no sujeito individual como nos diferentes espacos sociais em que ele vive.
Para Mitjans Martinez e Gonzéalez Rey (2017) a subjetividade:

(...) é definida de forma simultdnea como qualidade de todos os processos e
fendmenos humanos complexos, sociais e individuais, representando-os néo
como dois fendmenos diferentes que mantém relacdes de externalidade e de
determinacgdo de um sobre o0 outro, mas como processos que se configuram
de modo reciproco, permanente, em que um é parte da natureza do outro
(MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 53).

Considero que as experiéncias vivenciadas pelos professores estagiarios envolvem
aspectos individuais e sociais, aprendidos além de sua formacao, pois exercem suas praticas
de acordo com habilidades e conhecimentos pessoais, adquiridos ao longo de sua histéria de
vida. Além disso, os estagiarios participam do processo de ensino e aprendizagem tanto como
aquele que ensina como aquele que aprende, visto que a aprendizagem colaborativa € sempre

uma troca de conhecimentos que gera impacto em todos 0s que nela estdo envolvidos.

Sob a 6tica da Teoria da Subjetividade, tanto o aluno quanto o professor sdo agentes
ou sujeitos histdricos, que vao se construindo na interacdo com o meio social e cultural.
Segundo Mitjans Martinez (2012), do ponto de vista da constituicdo da subjetividade, os
espacos sdo compostos por grupos e individuos, assim como por valores, regras e atitudes. As
questdes de natureza individual se articulam com aquelas de carater grupal. Desse modo, as
interacOes sociais em diferentes contextos se integram historicamente e se destacam como um

campo interativo de producdo e expressao da subjetividade social e individual.
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Para Scoz (2011), no caso do professor, suas perspectivas em relacdo a formacdo e
suas formas de atuacdo profissional estdo sempre sendo influenciadas pelas representacoes
sociais e sua subjetividade. O professor, em suas experiéncias, atribui sentidos as suas praticas

de ensinar e aprender.

Para Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017, p.58) o sujeito se caracteriza por ser
ativo, reflexivo, questionador e participativo definido como “[...] aquele individuo ou grupo
que é capaz de gerar um caminho alternativo de subjetivacdo dentro de um espaco normativo

institucional em que atua”.

Desse modo, o planejamento, a realizagdo e a avaliagdo de atividades de ensino
acontecem na relacdo entre os estagiarios e destes com 0s socios mirins. Entendo que o
processo de aprendizagem da docéncia se constitui pelas trocas de experiéncias e vivéncias,
enfim pelas rela¢bes sociais que se estabelecem naquele contexto. Na perspectiva tedrica que
fundamenta este estudo, as relagfes sociais se caracterizam por momentos de produgdes

subjetivas configuradas nos diversos espacos onde o individuo atua.

Assim, entendo que o professor como mediador do conhecimento, cria ou pode criar
espacos, ambientes e métodos que podem contribuir para as transformacdes nas configuracoes
subjetivas de seus alunos. Logo, também concordo com Arroyo (2004, p.123), ao considerar
que o professor necessita estar atento ao que os alunos expressam, mediante suas falas e,
também, ao seu siléncio. Para o autor, € necessario atencao as questdes emocionais expressas

pelos estudantes e, também, ao didlogo com eles e entre eles.

Para Gonzélez Rey (2019, p. 29), o dialogo ndo se reduz a simples fala, mas esta
indiretamente relacionada a diversos momentos de expressdo do individuo, seja através de
“um ato de expressdo, seja gestual, postural, emocional [...]”. No CCIUFPA, o didlogo pode
favorecer o relacionamento entre os estagiarios e destes com os so6cios mirins, definindo um
processo de aprendizagem. Os estagiarios vivenciam experiéncias formativas permeadas por
tensbes e conflitos. Para isso, entendo que a negociacao, didlogo, a flexibilidade e o trabalho

em equipe constituem aspectos importantes para sua formagéo.

Nesta investigacdo, concebemos o didlogo como momentos de tensionamentos que
constituem intensa implicacio subjetiva. E considerado como uma ocasido de produgo
subjetiva que implica as emocdes dos envolvidos, assim como possiveis situacdes de
contradicdo e tensdo que tem um grande valor para o desenvolvimento do proprio dialogo e
dos sujeitos envolvidos nele (GONZALEZ REY, 2019, p.30).
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Ao discutir a questdo da formacdo do professor, Gatti (2003, p. 202) ressalta a
necessidade de um trabalho de transformacgdo da realidade para a promocdo de uma

aprendizagem que implique no desenvolvimento dos individuos, pois para ela:

E preciso ver os professores ndo como seres abstratos, ou essencialmente
intelectuais, mas como seres essencialmente sociais, com suas identidades
pessoais e profissionais, imersos numa vida grupal na qual partilham uma
cultura.

A autora, a partir de seus estudos sobre formacao docente, argumenta que 0s cursos de
formacdo visavam metas relacionadas as mudancas cognitivas e as praticas do professor no
exercicio de suas atividades. Assim, consideravam que os métodos centrados no dominio de
conhecimentos e contetdos implicariam nas mudancgas de posturas e formas de agir. Sob a
Otica da Teoria da Subjetividade, a formacdo docente ndo pode ser compreendida,
exclusivamente, pela atividade cognitiva, mas como producdo subjetiva que inclui varios
fatores como as condi¢des sociais, afetivas, pensamentos, emocdes, as historias de vida e 0s

diferentes contextos, que se relacionam de maneira complexa.

Gonzalez Rey (2017) apresenta 0s conceitos de subjetividade individual e
subjetividade social entrelagados, ndo sendo, portanto, possivel se referir a um sem se
remeter ao outro. Baseando-se nessa definic¢do, Oliveira e Tacca (2016, p. 23) compreendem
que a subjetividade “s6 pode ser entendida na condi¢do de simultaneidade, em que a categoria
subjetividade social ¢ constitutiva e constituinte da subjetividade individual”. As autoras
destacam que:

a subjetividade individual é constituida historicamente, em espacos sociais e

a subjetividade social caracteriza-se pela integracdo complexa e tensdes
contraditorias entre individuo e contexto social particular.

O conceito de subjetividade social constitui-se pelas agdes que os individuos realizam
nos espacos sociais em que participam e pelas inter-relacbes que neles estabelecem. Para

Mitjans Martinez; Gonzélez Rey (2017, p. 89) a subjetividade social da escola
organiza-se no devir de suas atividades cotidianas, nas formas de relagdes
entre os professores, no funcionamento da organizagdo escolar, no
comportamento da comunidade em que a escola esté inserida, nos diferentes
grupos de alunos e suas formas de integracdo, em seu carater de publica ou

privada, nas relagdes professores-alunos, na relacdo escola-familia dos
alunos etc.

Outro conceito muito importante na teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey é a
categoria de sentidos subjetivos. Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2017, p. 63), consideram
como unidades simbdélico-emocionais, de carater fluido, movel e complexo da subjetividade

gue emergem no curso da experiéncia vivida, definindo o que a pessoa sente e gera nesse
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processo, integrando-se momentos e experiéncias anteriores ao contexto atual. Ainda

conforme os autores, o0s sentidos subjetivos séo:

[...] unidades simbdlico-emocionais, nas quais o simbolo se torna emocional
desde sua propria génese, assim como as emogdes vém a ser simbdlicas, em
um processo de definir uma nova qualidade desta integracdo, que é
precisamente a definicdo ontoldgica da subjetividade [...].

Em outras palavras, os sentidos subjetivos representam uma categoria em movimento,
que pode ser compreendida como uma complexa combinacdo de emogBes e 0S processos
simbolicos vivenciados em diferentes momentos e espacos diversos. Portanto, trata-se de uma
categoria que diferencia os individuos, pois embora vivenciem as mesmas experiéncias em
um contexto, cada individuo entende e sente a experiéncia de forma diferenciada. Para
Oliveira e Tacca (2016), o individuo produz sentidos subjetivos diante de suas experiéncias

atuais conectadas a sua historia de vida.

Diante disso, podemos refletir sobre a aprendizagem entendida como um processo
subjetivo no qual o individual e o social estdo implicados. Nesta investigagéo a aprendizagem
considera a construcdo do conhecimento a partir do singular. Na aprendizagem escolar, 0s
sentidos subjetivos sdo gerados, e é por meio deles que a historia de vida de cada aprendiz
integra-se ao contexto diferenciado vivido por eles. Com relagdo a aprendizagem escolar
Mitjans Martinez; Gonzélez Rey (2017, p. 66), afirmam que

Na aprendizagem escolar se geram sentidos subjetivos por meio dos quais a
historia de vida de cada aprendiz integra-se ao contexto diferenciado vivido
por ele na sala de aula e na escola. Nesse sentido, as relacfes estabelecidas
com o professor e com colegas e, essencialmente, o sistema de comunicagdo
gue caracterizam os diferentes espacos sociais escolares e, em especial, a
sala de aula podem ser fontes de sentidos subjetivos que qualifiquem o tipo
de aprendizagem produzido.

Assim, considero que o professor ao assumir posicdo dialdgica e interativa no
processo de ensino, contribui com os estudantes na construcdo do conhecimento e na reflexéao
de novos caminhos de sua aprendizagem. Ainda sobre as interacfes estabelecidas entre os

sujeitos Ferreira, Tacca e Schafer (2017, p. 140) afirmam que

o dialogo entre o professor e alunos é o canal de transito das estratégias
pedagdgicas que dardo diferentes possibilidades para a aprendizagem, e que
serdo selecionadas pelo conhecimento do professor sobre seu aluno.

Dessa maneira, entendo que valorizar o didlogo em sala de aula é assumir um novo
entendimento sobre como os alunos aprendem e como os professores podem ensinar. E
entender que se aprende por permanente reconstrucdo de conhecimentos. Ao refletir sobre as

interacBes que ocorrem entre professores e alunos em sala de aula, compreendemos a
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necessidade de considerar aspectos emocionais constitutivos desse espago e de outras
experiéncias sociais e individuais as quais estdo implicados. Gonzélez Rey (2008), afirma que
a aprendizagem ndo pode ser representada apenas pela dimensdo cognitivo-reprodutiva, mas
como um processo subjetivo evidenciado pela producdo simbdlico-emocional, em que o
proprio aprendiz se envolve na sua condicdo ativa, intencional, que implica um

posicionamento proprio e singular no processo de aprender.

Conforme discutido anteriormente, o individuo produz sentidos subjetivos, unidades
simbolico-emocionais a partir de suas experiéncias atuais relacionadas a sua historia de vida.
As producdes subjetivas podem gerar novas configuragdes subjetivas ou reconfigurar outras ja
existentes (OLIVEIRA; TACCA, 2016, p. 25).

Em relacdo a categoria personalidade, Gonzalez Rey (2003) a concebe como sistema
de configuragdes subjetivas, representando um sistema gerador de sentidos no curso de todas
as atividades do sujeito. Para o autor, a personalidade ndo esta relacionada a caracteristicas
precisas que definem as pessoas, trata-se de buscar compreender o psiquico para além das

influéncias externas ou tragos pessoais.

Na perspectiva da subjetividade, o autor considera que a personalidade ndo pode ser
compreendida como algo inato, vista como interno a pessoa, mas como um sistema em que 0s
sentidos subjetivos produzidos por uma experiéncia se configuram e reconfiguram diante de
novas experiéncias vividas que emergem no curso de sua acdo. Assim, entendo ser necessario
pensar na formacéo de professores, considerando as producdes subjetivas que se constituem a

partir das diferentes experiéncias e implicam em suas escolhas, acdes e relacdes estabelecidas.

Tacca, Gonzélez Rey (2008, p. 146) afirmam que “Nos diferentes espagos e momentos
da vida social, e, no proprio processo de aprender, o sujeito funciona com o complexo sistema
de sua personalidade, que ¢ processual [...]”. Para os autores esse conceito nos leva a entender
a personalidade como sistema em desenvolvimento e por isso ndo se define num determinado

momento ou fase da vida.

A configuragédo subjetiva é compreendida como um carater sistémico e é definida
como a integracdo dos diferentes sentidos que se organizam na constituicdo subjetiva de
qualquer experiéncia. De acordo com o referencial assumido nesta investigacdo, a categoria
configuracdo subjetiva se apresenta em duas dimensdes inseparaveis: as configuracoes

subjetivas da personalidade e a configuracao subjetiva da acdo. Mitjans Martinez e Gonzélez



41

Rey (2019) enfatizam a necessidade da compreenséo e distin¢do entre os termos por entender
a aprendizagem como processo subjetivo. A configuracdo subjetiva da personalidade

é concebida como uma configuracdo de configuracdes que antecipa 0s
estados e disposicBes subjetivas caracteristicas a pessoa ao entrar na agéo,
sendo a personalidade entendida como dindmica e nunca como uma estrutura
rigida intrapsiquica (OLIVEIRA, 2018. p. 47).

Tal categoria relaciona-se ao surgimento de processos subjetivos, que ndo se
justificam somente pela experiéncia vivida, isto €, referem-se a integracdo de diferentes
sentidos subjetivos que se organizam como sistemas complexos (GONZALEZ REY, 2007).
Segundo Madeira-Coelho et.al (2017, p. 65, grifo do autor) “[...Jconsidera-se que em vez da
personalidade do professor a formagéo docente deve se orientar aos aspectos da subjetividade
gue esse sujeito veio constituindo ao longo de sua histéria de vida, e que ndo pode deixar de

ser impactada em seu processo formativo™.

A configuracdo subjetiva da acdo constitui-se de elementos de configuracdes
subjetivas produzidas em diferentes momentos e contextos vivenciados pelo individuo. Para

Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2019. p. 17), esse conceito:

[...] integra sentidos subjetivos produzidos na histéria de vida da pessoa e
sentidos subjetivos que o individuo produz no curso da agdo como expressao
dos processos de subjetivacdo que emergem no contexto em que a acdo se
produz, incluindo as relagdes que nele estabelece

Nesse movimento, considero que os sentidos subjetivos sdo produzidos, tanto no
decorrer da historia do sujeito, quanto no curso da sua prépria acao e integram a subjetividade
dos diferentes contextos de atuacdo. Tais sentidos subjetivos constituidos ao longo da vida
dos individuos podem emergir a partir das diversas experiéncias, das emocoes, relacGes

familiares, profissionais, dos sentimentos vivenciados na atualidade, entre outros.
A criatividade como processo da subjetividade humana

Assumo a definicdo de criatividade na perspectiva historico-cultural, formulada por
Mitjans Martinez (2006). Para a autora, a criatividade € uma emergéncia e ndo algo inato que

carregamos e que se evidencia nas distintas acdes e contextos das experiéncias.

A criatividade € um processo complexo da subjetividade humana na sua
simultanea condicdo de subjetividade individual e social, que se expressa na
produgdo de algo “novo” e “valioso” em um determinado campo da agio
humana (MITJANS MARTINEZ, 2006, pg. 120).

Em outras palavras considera que:

[...] a criatividade ndo pode ser vista como potencialidade psicoldgica com
qual todos nascem, mas sim como uma caracteristica ou processo
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especificamente humano que é constituido nas condi¢Bes sociais, culturais e
historicas de vida de uma sociedade concreta.

Entdo, quando nés falamos de criatividade estamos falando de uma concepcao que
envolve um processo que € desenvolvido por pessoas ou por um grupo de pessoas, pois nao
existe apenas a criatividade individual, mas também a criatividade dos grupos, das instituicdes
que em determinadas condigdes (histdricas, de desenvolvimento do conhecimento, condi¢Bes

socio econémicas, condicdes culturais) produzem algo que tem novidade e que tem valor.

Dentro da concepcdo de Mitjans Martinez assumo a criatividade como um processo
complexo da subjetividade humana na simultanea condicdo da subjetividade individual e
também da subjetividade social. Além disso, a criatividade também pode se expressar na
aprendizagem do professor e em sua pratica pedagdgica. Entre os tipos de aprendizagem
desejaveis, a aprendizagem criativa € aquela em que o aprendiz personaliza as informacdes,
confronta o conhecimento que Ihe é apresentado e o transcende, produzindo ideias novas.
Diferencia-se da aprendizagem compreensiva, na qual também ocorre a personalizacdo da
informacdo, sem que ocorram o0s outros dois processos (MITJANS MARTINEZ;
GONZALEZ REY, 2017).

A criatividade pode se expressar em todos 0os momentos do trabalho pedagdgico do
professor, incluindo planejamento, atuacdo pedagdgica e avaliacdo. Além de acrescentar algo
novo a sua pratica, a criatividade pode contribuir para a aprendizagem e para 0
desenvolvimento dos estudantes, bem como para a salde e bem-estar dos professores. Além
disso, € um recurso necessario para que eles enfrentem as novas demandas que surgem na
escola (MITJANS MARTINEZ, 2006).

Entre os fatores que contribuem para a aprendizagem criativa dos professores e seu
trabalho pedagdgico, encontram-se aqueles relacionados com a subjetividade individual, que
constituem configuracBes criativas e incluem alto nivel de motivacdo, seguranca,
autovaloracdo positiva, curiosidade, entre outras (OLIVEIRA, 2010). Também contribuem os
fatores relacionados a subjetividade social, entre os quais, destacamos as reflexdes que
ocorrem na formacgdo dos professores, no sentido de superacdo da racionalidade técnica. A
partir dessas reflexdes, os professores possuem mais condi¢cBes para criar seus proprios
recursos didaticos e formas de intervencdo na realidade social, deixando de ser meros

executores de propostas pensadas por especialistas (GATTI et al., 2019).

Para Amaral (2011, p. 16) “aprender criativamente supde um enfrentamento

qualitativamente diferente com o conhecimento mobilizado pela producdo de sentidos
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subjetivos que favorecem uma implicagdo ativa e critica por parte do aluno”. Para a autora
essa perspectiva favorece a mobilizagdo de recursos que permitem o aluno aprender além das

técnicas e repeticoes.

No contexto escolar, 0s estudantes se deparam com conteudos diversos a serem
aprendidos, informagOes e conhecimentos que fazem parte do curriculo escolar. Em seus
estudos Gonzélez Rey (2008) considerou que a aprendizagem escolar ndo pode ser baseada
apenas na dimensdo cognitivo-reprodutiva, mas entendida como um processo subjetivo,
evidenciado pela producdo simbolico-emocional. Diante disso, Gonzalez Rey e Mitjans
Martinez (2017) chamam a atencdo para o fato de a aprendizagem escolar estar historicamente
caracterizada pela transmisséo de conhecimentos prontos e em muitos casos ser entendida de

forma Unica.

Ressalto que na perspectiva tedrica da subjetividade, Gonzalez Rey nao desconsidera o
aspecto operacional da aprendizagem, porém considera que ele ocorre configurado
subjetivamente. Em relagdo ao contexto do CCIUFPA, entendo que os professores estagiarios
que ali atuam sdo desafiados a produzir propostas pedagdgicas relevantes que favorecam um
ensino diferenciado aos socios mirins a partir da elaboracdo de atividades investigativas, nas
quais busca-se envolver as diferentes areas do conhecimento. Considero que tais vivéncias

contribuem de maneira significativa para a promogédo de uma aprendizagem criativa.

Nesta direcdo, Mitjans Martinez; Gonzalez Rey (2017) definem trés formas distintas
de expressdo da aprendizagem: aprendizagem reprodutiva-memoristica, aprendizagem
compreensiva e aprendizagem criativa. Para 0s autores essas formas de expressao se diferem

tanto em seus niveis de complexidade, quanto os processos que nelas estdo implicados.

Na perspectiva tedrica da subjetividade, as formas compreensiva e criativa sdo as
consideradas mais desejaveis pelo fato de trazer contribuicGes para o desenvolvimento da
subjetividade do aprendiz (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017). A
aprendizagem reprodutiva-memoristica caracteriza-se pela postura passiva do estudante em
relagdo aos conhecimentos, estes apreendidos a partir da assimilacdo mecénica e da repeticéo
dos conteudos. De acordo com os autores esse tipo de aprendizagem se caracteriza,

[...] essencialmente por uma postura passiva do aprendiz em relacdo ao
conhecimento, com o predominio de operagdes de assimila¢cdo mecéanica dos
conteudos [...] o aprendiz tem dificuldades para utilizar esses conhecimentos
em situagdes novas e “esquece” o aprendido com relativa facilidade. [...]
esse tipo de aprendizagem caracteriza-se pela falta de interesse do aluno pelo

que aprende e pela desvinculagdo da aprendizagem com sua vida pessoal
(MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p.62).
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Na aprendizagem compreensiva o estudante atua de forma intencional, é ativo,
engajado e envolvido emocionalmente. Este tipo de aprendizagem valoriza a reflexdo e esta
direcionado a personalizacdo da informacdo, favorecendo ao estudante que tais
conhecimentos aprendidos possam ser utilizados em outras experiéncias. Os autores o

definiram como:

Uma postura ativa do aprendiz em relacdo ao conhecimento, tentando
compreender sua esséncia e suas relagbes com outros conhecimentos ou
experiéncias vividas. [...] o aprendiz, em funcdo do grau de compreensdo
atingido, pode utilizar o aprendido em situagOes diferentes daquelas sobre os
quais se apoiou sua aprendizagem (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ
REY, 2017 p.62).

A aprendizagem criativa consiste em uma categoria em desenvolvimento que nos
permite pensar 0s processos de aprendizagem de maneira complexa, nas quais ocorre a
producdo de novas ideias que transcendem a informacdo, a partir de uma atitude
questionadora. Esse tipo de aprendizagem valoriza o carater de “novidade” e de “valor” e

considera que ocorre

transformacdo personalizada dos conteudos a serem aprendidos, processo no
qual emergem sentidos subjetivos que, de forma recursiva, alimentam o
processo de aprender criativamente (MITJANS MARTINEZ, 2006, p.
90).

Esse tipo de aprendizagem constitui a forma como a criatividade se expressa no
processo de aprender e, conforme Mitjans Martinez (2017), se caracteriza como:
personalizacdo da informacdo, a qual se refere a maneira que a informacdo implica a
subjetividade do estudante, confrontagdo com o conhecimento, que tem como base as atitudes
questionadoras dos estudantes, e a produgdo e geragao de ideias préprias e “novas”, que vao

além do conhecimento apresentado, ou seja, a transcendéncia da informacéo.
Neste mesmo pensamento, Egler (2013, p. 17) afirma que

A aprendizagem criativa, como forma de aprendizagem complexa, enfatiza o
carater produtivo do conhecimento, que em se tratando do desenvolvimento
dos professores torna-se extremamente desejavel. O desenvolvimento desse
tipo de aprendizagem pode favorecer aos docentes: possibilidades de
abertura & conversdo de informagdes em conhecimentos, como mecanismos
de transformacdes na educacdo; um nivel de autonomia em sua capacidade
de gerir situagdes profissionais sem que sejam sempre subsidiarios de uma
autoridade que o faca e ainda a que desenvolvam recursos que lhes
possibilitem aprendizagens permanentes e importantes a sua atuacéo
profissional.

Com base nestas questdes considero que as dinamicas estabelecidas no CCIUFPA

como, por exemplo, as diferentes praticas pedagdgicas, o incentivo a iniciacao cientifica, a
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valorizagdo do ensino interdisciplinar, o trabalho em parceria e as interagdes sociais podem
criar oportunidades que venham a favorecer a aprendizagem, o desenvolvimento e autonomia
dos professores estagiarios e se constituem como experiéncias relevantes para sua atuacdo
docente.

Na proxima secdo apresento uma revisdo das producles cientificas com foco nas
pesquisas sobre interdisciplinaridade e criatividade, além dos estudos que foram realizados
no/sobre Clube de Ciéncias da UFPA.
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Secao Il

&viséo das producbes cientificas

Na proxima secdo apresento a revisdo da literatura a qual organizei em trés etapas. A
primeira faz referéncia a revisdo de interdisciplinaridade com foco nas pesquisas que
abordaram a formacéo de professores para o ensino interdisciplinar, tendo em vista diferentes
enfoques. Posteriormente apresento a revisdao sobre criatividade em professores dentro de
uma perspectiva historico-cultural, delineada especialmente por Mitjans Martinez. Finalizo
com a revisao das producoes cientificas que foram realizadas no/sobre o Clube de Ciéncias
da UFPA.

Revisdo da producdo cientifica sobre interdisciplinaridade

Esta secdo apresenta, em um primeiro momento, uma revisdo da producao cientifica
sobre a formagdo de professores para o ensino interdisciplinar. Inicialmente, busquei e
selecionei pesquisas que tratavam dessa tematica publicadas em cinco perioédicos nacionais e
um internacional da area de Ensino de Ciéncias, no periodo de 2008 a 2018 todos com

qualificacdo A e B (Quadro 1) conforme avaliacdo do Qualis de periddicos CAPES.

A revisdo de literatura foi realizada com o intuito de apoiar minhas discussoes e
conhecer as concepgdes, bases teoricas, percursos metodoldgicos priorizados nos estudos
sobre a tematica. Para apresentar um panorama das pesquisas sobre a formacéo de professores
relacionada ao ensino interdisciplinar selecionei os seguintes periddicos: Ciéncia e educacao
(UNESP), Revista de Educagdo em Ciéncia e Tecnologia — ALEXANDRIA, Revista
Electronica de Ensefianza de las Ciencias, Revista Amazbnica de Ensino de Ciéncias -
ARETE e a Revista interdisciplinaridade por considerar que apresentam estudos relevantes

sobre o ensino de ciéncias e formacéo de professores.

Inicialmente, objetivei identificar e analisar, nos estudos recentes da area, 0 nimero de
artigos, em cada ano, que tratam do tema interdisciplinaridade e, destes, os artigos que
abordam questdes relacionadas a formacéo de professores para o ensino interdisciplinar. No
primeiro momento, utilizei para a busca dos artigos o descritor “interdisciplinaridade” e

“interdisciplinar” no titulo, resumo e palavras-chave dos trabalhos, a fim de selecionar os

3 Para revisdo da producdo cientifica, realizada entre o primeiro semestre de 2019 e o segundo de 2021,
considerei as classificagbes conforme avaliacdo de periédicos CAPES disponivel no site eletronico:
http://qualis.capes.gov.br/webqualis/principal.seam.
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trabalhos que tratavam da interdisciplinaridade na formacdo de professores de ciéncias. A
seguir, apresento o total de produgdes encontradas.

QUADRO 1: Numero de artigos sobre interdisciplinaridade na formacao de professores, no
periodo de 2008 a 2018.

o .
Periddicos Qualis N° de artigos . N d;_ ar_tlgos spéarg
CAPES publicados inter Iscip/iharicace

na formagdo de professores

Ciéncia & Educacédo (UNESP) Al o5 2
Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias —
ARETE A2 14 5
Revista Electrénica de Ensefianza de las a1
Ciencias A2 4
Revista de Educacdo em Ciéncia e

Tecnologia — ALEXANDRIA B1 12 6
Revista Interdisciplinaridade B2 84 13
Total 176 30

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Identifiquei inicialmente o quantitativo de producgdes sobre a tematica escolhida e,
posteriormente realizei a leitura dos resumos. Depois de selecionar os artigos de interesse,
formulei a seguinte questdo para analisa-los: Que aspectos as pesquisas focalizam a respeito

da interdisciplinaridade na formacéo de professores?

Propus-me a compreender o propoésito de cada pesquisa, seus objetivos e a maneira
como foi realizada, bem como os resultados que obteve, saber o que ela possibilitou conhecer
sobre a formacdo do professor para o ensino interdisciplinar, que é assunto de interesse em

minha pesquisa.

Apos o levantamento, identifiquei um total de 176 artigos, sendo que 30 pesquisas
envolviam o ensino interdisciplinar na formacdo de professores (Quadro 2). Encontrei um
conjunto de estudos que analisaram a interdisciplinaridade e tiveram como foco o processo de
aprendizagem de estudantes, experiéncias docentes no ensino superior, préaticas
interdisciplinares na educacdo basica, curriculo, os estagios supervisionados e préatica de
ensino, estudos na &rea da saide como Enfermagem e outros na area de Engenharia. As
producdes identificadas que abordavam a temaética interdisciplinar tratavam dos seguintes

aspectos:
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e Revisdo bibliogréafica sobre interdisciplinaridade na formacao de professores;

e Reflexdes tedricas sobre como o professor pode pensar a interdisciplinaridade a partir de
assuntos especificos;

e Pesquisas sobre a inclusao de atividades interdisciplinares em curriculos;

e Pesquisas relacionadas com a aprendizagem préatica do professor sobre o ensino

interdisciplinar.

No segundo momento, elaborei um quadro com informacgdes gerais dos trabalhos
pesquisados, contendo ano de publicacdo, autor(es), titulo da pesquisa. A partir disso, pude
levantar algumas informacdes sobre os trabalhos selecionados em rela¢éo ao objetivo, método
de pesquisa, resultados apontados, assim como as pesquisas que tém priorizado os estudos

sobre a temética que investigo.

No terceiro momento, organizei as informacdes descrevendo tema das pesquisas.
Com base nos trabalhos selecionados, construi quatro categorias que representam as
principais perspectivas dos autores. Tais categorias foram denominadas como:
Interdisciplinaridade e formacdo docente; Interdisciplinaridade e formacdo continuada;
Interdisciplinaridade na formacdo inicial e continuada e reflexdes tedricas sobre

interdisciplinaridade.

Assim, foi realizado um mapeamento inicial e geral sobre 0 que expressavam as
pesquisas. Apenas como forma de visualizacdo dos trabalhos que selecionei e analisei por ano
de publicacdo, (Quadro 2), apresento uma visdo geral das publicacbes que mais me
interessaram em relacdo a tematica formacdo de professores para o ensino interdisciplinar.

Nesse processo, pude distinguir quatro categorias que apresento a seguir.

QUADRO 2: Anos, autores e titulos dos artigos analisados, em cada categoria

ANO AUTOR TITULO

Interdisciplinaridade e formacdo docente

Avaliacdo de Um Estudo de Biomas Brasileiros Mediante

2009 SANTOS, LAHM Sensoriamento Remoto: contribuigdes a formacao de
( ) E BORGES Anci
professores de Ciéncias
SILVA E Quando a Biologia Encontra a Geologia: possibilidades
(2011) HORNINK interdisciplinares entre areas

] Complexificando o Conhecimento Cotidiano: incluindo a fisica
(2013) SODRE E na problematizacdo da alimentagéo
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MATOS
DALL’ASTA,
MACHADO, ORIGAMI: do real ao imaginério numa perspectiva
(2014) MIRANDA E interdisciplinar entre Arte e Matematica
PEREIRA
PESSOA E O discurso pedagogico dos professores e 0s niveis de
(2016) MUNIZ letramento dos académicos: uma abordagem interdisciplinar
FERREIRA, -~ . T . e
(2016) MEIRELES E Préatica docente interdisciplinar e aprendizagem midiatizada
GONCALVES
RUAS E Todo e as partes como forma de expressao de pontos de vista
(2017) ARAUJO sobre interdisciplinaridade em ciéncias
Interdisciplinaridade na formagéo continuada
LINDEMANN,
(2009) MUENCHEN, Biocombustiveis e o ensino de Ciéncias:
GONCALVES E Compreensoes de professores que fazem pesquisa na escola
GEHLEN
LOPES, GUIDO, |  Estudos coletivos de educacio ambiental como instrumento
(2011) CUNHAE reflexivo na formacao continuada de professores de ciéncias
JACOBUCCI em espacos educativos formais e n&o-formais
PANZERI, Tratamento da Problematica Socioambiental no Ensino Médio
(2013) JUNIOR E por Meio da Pratica Interdisciplinar em Projeto de Formagao
COMPIAN' Docente
(2013) MACENO E Concepcdes de ensino e de avaliacdo de professores de quimica
GUIMARAES do ensino médio
GONZAGA, Dialogos interdisciplinares no cotidiano da escola: vivéncias no
(2014) SEGURA E desenvolvimento de um projeto do programa observatorio da
AZEVEDO educacdo no Amazonas
(2014) SILVAE O jogo como estratégia: uma trajetoria rumo a
BARBOSA interdisciplinaridade no POE/CAPES/UEA
BERTI E O Carater Dual do Termo Interdisciplinaridade na Literatura,
(2015) FERNANDEZ nos Documentos Educamona!s _OfICIals e nos Professores de
Quimica
OLIVEIRA,
(2016) MANSO, Os desafios da interdisciplinaridade no curriculo da area das
SANTOS E ciéncias da natureza de uma escola estadual
SAMPAIO
SOUZAE _ . ) L )
(2016) O ensino de ciéncias naturais em espagos de educacdo infantil:

ELMENOUFI
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interdisciplinaridade e cultura regional
ratica interdisciplinar no ensino da hereditariedade em escolas
SILVA estaduais de senhor do BONFIM — BA
VICOSA,
esafio da formagdo continuada em abordagens acerca do meio
(2018) ?/?égsEAS’ Desafio da formagdo continuaca em abordagens acerca do me
ambiente em uma perspectiva interdisciplinar
PESSANO E b persp discipl
FOLMER
SANTOS, LIMA | Experimentacéo no ensino de ciéncias: relato de experiéncia e
(2018) ) N
E OLIVEIRA proposta interdisciplinar
nterdisciplinaridade na formacao inicial e continuada
Interdisciplinaridad f ao inicial inuad
estagio como eixo articulador da dialogicidade entre teoria e
(2009) PEREIRA E O estagi i iculador da dialogicidad i
GHEDIN pratica na formacéao do professor de ciéncias
(2011) REZENDE E Apropriacao discurs_iva d(_) tema ‘inter,disciplinafid_ade’ por
QUEIROZ professores e licenciandos em forum eletrénico
WIRZBICKIE | Abordagens e Reflexdes Sobre o Ensino do Conceito Energia
(2012) © _
ZANON nas Transformacdes dos Alimentos
O vigor alvissareiro das artes para o curriculo interdisciplinar
(2013) PESSOA <
em acao
Reflexdes tedricas sobre interdisciplinaridade
(2010) FERREIRA Curriculo: espaco interdisciplinar de experiéncias formadoras
do professor da escola de educacdo basica
(2013) | RANGHETTI Relagao pedagogica: espagos/tempos/movimentos de
aprendizagens, construgdes e afetos
(2013) JOSE Vivéncias que curam: a arte de formar professores
CORREIA, e .
—_— CORDEIRO, | Novaabordagem para identificar conexdes disciplinares usando
(2014) CICUTO E mapas conceituais: em busca da interdisciplinaridade no Ensino
JUNQUEIRA Superior
(2016) | TERIOTTOE A intervengdo pedagdgica MAPREI: forma e conteddo
PASQUALUCCI interdisciplinar para a formacéo do cidadao

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Assim, apresento uma sintese do conjunto dos artigos que analisei, com a intengéo de
apontar suas ideias principais. A revisao bibliogréfica realizada traz reflexdes envolvendo
diferentes pesquisas acerca da interdisciplinaridade na formacdo de professores e sinaliza a

necessidade de investir em estudos que discutam esta tematica.
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a) Interdisciplinaridade e formagéo docente

Esta categoria inclui os estudos de (SANTOS; LAHM; BORGES, 2009; SILVA;
HORNINK, 2009; SODRE; MATOS, 2013; DALL’ASTA; MACHADO; MIRANDA;
PEREIRA, 2014; PESSOA; MUNIZ, 2016; FERREIRA; MEIRELES; GONCALVES, 2016;
RUAS; ARAUJO, 2017; FRADE; RESENDE; BORGES, 2017) que discutem sobre a
interdisciplinaridade na formacdo inicial. S&o pesquisas que partem das atitudes e/ou
compreensdes de professores em formacdo e que abordam trabalhos em diferentes areas do
conhecimento, integrando saberes, assim como diferentes assuntos, a partir de metodologias
diferenciadas (oficinas pedagogicas, projetos, atividades didatico pedagogicas, entre outras)

criando uma oportunidade de trabalho interdisciplinar.

Os trabalhos analisados apresentam a concepcao da interdisciplinaridade que, por
vezes, é compreendida através do destaque de areas onde ambas as disciplinas se integram ou,
tem o potencial de se integrar. Para os autores, a interdisciplinaridade se estabelece no
dialogo, e nao depende somente de uma equipe ou grupo que trabalhe no desenvolvimento de

determinado assunto.

Na anélise dos resultados foi possivel identificar diversas compreensdes para se referir
a abordagem interdisciplinar tais como: relacdo de diferentes conhecimentos, diversas
disciplinas/areas, integracdo de diferentes areas e o trabalho coletivo. Também foram
encontrados estudos que enfatizaram as discussdes interdisciplinares na formacdo de
professores de Ciéncias e em outras areas, tais como Geologia, Matematica, Artes, Letras,

Historia e Pedagogia.

Mesmo que entendida como desafio, a interdisciplinaridade é definida pelos autores
como “integragdo entre contetdos”, “integracdo de disciplinas”, “didlogo entre as
disciplinas”, “trabalho em parceria”, “pratica interdisciplinar”, no entanto alguns autores
também associam a interdisciplinaridade a mudanca de postura ou atitude, acdo e competéncia
ou, ainda, ao trabalho coletivo. Observa-se, ainda, que a maioria dos trabalhos é de articulagéo
dos conhecimentos/saberes de diferentes disciplinas/areas em favor de um ensino

contextualizado.

Em particular, destaco a pesquisa desenvolvida por Santos, Lahm e Borges (2009)
que, em seu artigo, apresentam um estudo realizado junto a uma turma de professores em

Formacdo inicial. O objetivo foi avaliar uma proposta educacional sobre biomas em um
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trabalho integrado com licenciandos de Ciéncias Bioldgicas, utilizando o sensoriamento
remoto como ferramenta. Os graduandos avaliaram as contribui¢cBes desse estudo a sua
formacdo como professores de Ciéncias. Os instrumentos para coleta de dados foram

aplicados em sala de aula antes, durante e apds a oficina.

Como resultado, os licenciandos destacaram contribui¢cGes do sensoriamento remoto a
andlise critica dos biomas brasileiros e evidenciaram avancos na construgdo de novos saberes,
bem como na sua formacédo docente, reconhecendo a importancia da atualizacdo da educacéo
em Ciéncias nas escolas de modo integrado a formacdo dos professores. O estudo visou
divulgar os resultados da pesquisa, com énfase na avaliagdo feita pelos participantes,
considerando a importancia do preparo do professor nos cursos de formacéo e, também, em

sua educacdo continuada.

Para os autores, além de aprofundar a reflexdo sobre o que sdo os biomas brasileiros,
sua importancia e como o ser humano os afeta, os licenciandos refletiram sobre a proposta
que vivenciaram. A partir das atividades desenvolvidas no estagio, eles puderam avaliar a
adequacao da proposta em sala de aula, além de debater as possibilidades de um trabalho
interdisciplinar e potencialidades deste recurso na escola. Seus depoimentos revelaram como
perceberam e avaliaram a proposta, 0 que pensam quanto a possibilidade de aplicar o recurso
na educagdo, seus conhecimentos prévios sobre o tema, reflexdes acerca do meio ambiente e

possiveis contribui¢des a sua formacao como professores de Ciéncias.

No Ensino Superior, particularmente, na formacéo inicial de professores de Ciéncias,
identifiquei poucos trabalhos que abordam discussdes sobre a interdisciplinaridade no Ensino
de Ciéncias. Alguns estudos apontaram a motivagdo e 0s processos afetivos como aspectos
importantes na acdo do professor. Ao desenvolver estratégias de ensino interdisciplinar, estes
ainda sdo abordados, de um modo geral, sem que sejam focalizados como objeto de

investigacao.

No entanto, apesar da motivacdo ter sido apontada em alguns estudos, observei a
énfase no envolvimento que o professor precisa estabelecer no decorrer de suas praticas. Na
perspectiva da subjetividade, entendemos que a motivagdo se constitui como producédo
subjetiva, e, assim, torna-se imprescindivel compreender como o individuo se implica

emocionalmente a partir das suas agdes e experiéncias.

b) Interdisciplinaridade e formagéo continuada
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Os estudos desta perspectiva desenvolvidos por (LINDEMANN; MUENCHEN;
GONCALVES; GEHLEN, 2009; LOPES; GUIDO; CUNHA; JACOBUCCI, 2011,
PANZERI; JUNIOR; COMPIANI, 2013; MACENO; GUIMARAES, 2013; BERTI;
FERNANDEZ, 2015; OLIVEIRA; MANSO; SANTOS; SAMPAIO, 2016; CENTA;
MUENCHEN, 2018; VICOSA; SOARES; VICOSA; PESSANO; FOLMER, 2018) também
se pautam na ideia de que a interdisciplinaridade ¢ entendida como a “necessidade de integrar

2 <e

as disciplinas”, “trabalhar em conjunto” e “integrar e contextualizar os conteiidos de ensino”.

As vivéncias interdisciplinares relatadas pelos autores consistiram, basicamente, em
praticas com projetos em que participavam, na condi¢do de pesquisadores em parceria com
professores da educacdo béasica, pesquisadores universitarios ou com temas pontuais
abordados por duas ou mais disciplinas. Os textos de maneira geral trazem reflexdes para o
professor em relacdo a possibilidade de rever seus procedimentos didaticos, que em sua
maioria estdo vinculados ao formato conteudista. Em alguns estudos foi verificado que os
docentes reconheciam a necessidade de um trabalho interdisciplinar, e apontavam o didlogo
como fator determinante para que ocorresse a interdisciplinaridade, mas atribuiam a escola a

tarefa de proporcionar oportunidades para os estudantes.

Na perspectiva da Teoria da Subjetividade, o didlogo deixa de ser entendido como
processo exclusivamente linguistico, para ser compreendido como processo subjetivo
diferenciado (GONZALES REY; MITJANS MARTINEZ, 2019), ou seja, ¢ capaz de gerar
um engajamento emocional compreendido como um momento de implicacdo subjetiva que
provoca tensdo nos individuos a partir do momento em que é necessario pensar/criar relacdes

para poder contribuir com o outro.

Por entender a interdisciplinaridade como possibilidade de articular disciplinas e
conteddos ampliando o campo de conhecimentos dos alunos, os autores consideram ainda
como uma tarefa desafiadora, uma vez que suas experiéncias como alunos e docentes foram,

em sua maioria, disciplinares.

Nas pesquisas, 0s autores evidenciam que se tém intensificado os estudos que
compreendem a interdisciplinaridade como uma perspectiva de romper com a fragmentagéo
de conhecimentos. Dentre as treze pesquisas analisadas nesta categoria, destaco um artigo que
se aproxima ao foco de minha investigacdo, o qual buscou compreender de que maneira
ocorre o trabalho interdisciplinar na pratica pedagdgica, a partir de experiéncias, que
exemplificaram atividades desenvolvidas, trazendo em seus resultados aspectos referentes aos

professores visto que 0s demais citam a abordagem de maneira mais abrangente.
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As propostas discutidas foram importantes para situar este estudo, em particular a
pesquisa de Lopes, Guido, Cunha e Jacobucci (2011) que, investigaram as atividades de um
grupo de estudos coletivos de professores de ciéncias, em parceria com pesquisadores
universitarios, no sentido de avaliar se as praticas contribuem para redimensionar suas

praticas docentes em espacgos educativos formais e ndo formais.

A pesquisa foi desenvolvida tendo como objeto de investigacdo professores do grupo
tematico de Educacao Ambiental associado ao projeto “O potencial de uma proposta coletiva
para o ensino de Biologia, na transformacao da pratica docente dos professores de Ciéncias do
Ensino Fundamental”, desenvolvido no formato de parceria entre a Universidade Federal de

Uberlandia e a Secretaria Municipal de Educacé&o.

Para os autores, as atividades desenvolvidas no grupo de estudos coletivos, conforme
relatadas pelos professores participantes, contribuiram para melhoria das acdes docentes nas
salas de aula e nos espacos ndo-formais de educagdo. As discussdes sobre novas metodologias
e a oportunidade de socializar as experiéncias e vivéncias proporcionaram trocas de
conhecimentos e cada encontro do grupo motivou os professores participantes a

experimentarem novas propostas didaticas.

Em relacdo aos professores da universidade os autores consideram que foi possivel
vivenciar mais de perto a realidade para a qual estdo formando seus alunos, conhecendo as
dificuldades e obstaculos que estes enfrentam. Assim argumentam que a oportunidade de
dialogar, compartilhar as experiéncias e refletir influencia a modificacdo de atitudes, crencas e
valores e esta intrinsecamente relacionada a definicdo de educacdo ambiental. As discussdes e
aprendizado no grupo despertam no docente mais coragem para inovar em suas praticas do
dia a dia, promove um sentimento de seguranca ao ampliar seus conhecimentos e habilidades.
Isso pode ajuda-los a ir além do curriculo, e fazer com que a aprendizagem se torne mais real

e significativa para seus alunos.

Os autores consideram pertinente que se valorize espacos de formacdo continuada
como grupos de estudos coletivos, pois os professores da educacdo basica tém uma vivéncia
rica, com muitas experiéncias e conhecimentos que podem ser aprimorados com mais
fundamentacéo tedrica e novos saberes oriundos dos pesquisadores da universidade. Talvez a
socializagdo no coletivo seja o estimulo que alguns necessitam para ousar, modificando
costumes e préticas tradicionais, valorizando a cultura e a realidade social presentes tanto no

espaco educativo formal quanto no ndo-formal.
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De modo geral, a pesquisa mostrou que é possivel modificar a forma tradicional de
ensino, pois consideram que trabalhar de forma interativa, assim como relacionar areas do
conhecimento, promovendo a interdisciplinaridade, cria condi¢Ges para romper com a forma
linear de abordagem dos contetdos escolares, mas indicam que para iSSO S&0 necessarias

mudangas nas concepcdes e posturas dos educadores.

Considero que os estudos se aproximam também das experiéncias propostas no Clube
de Ciéncias, no qual as atividades desenvolvidas oportunizam aos estagiarios aprender a
relacionar conteudos de diferentes disciplinas. Compartilhar conhecimentos e trabalhar em
equipes favorece o aprendizado tanto para professores quanto para alunos que passam a fazer
interagir conhecimentos que antes eram tratados como exclusivos dentro de suas disciplinas
especificas. Interessa-me, no entanto, a compreensdo de como ocorrem o desenvolvimento de
recursos subjetivos que viabilizam o fazer pedagdgico interdisciplinar para além de

capacidades relacionadas a correlacédo tedrico e didatica da atividade docente interdisciplinar.
c) Interdisciplinaridade na formagéo inicial e continuada

Autores como (PEREIRA; GHEDIN, 2009; REZENDE; QUEIROZ, 2011,
WIRZBICKI; ZANON, 2012; PESSOA, 2013); abordam o tema da interdisciplinaridade com
foco na formacédo inicial e continuada para professores. Os trabalhos contemplam a
interdisciplinaridade tanto como uma construcdo curricular e/ou principio formativo quanto

no que se referem as metodologias de trabalho em uma ou mais disciplinas.

Dentre os estudos analisados, a compreensao de interdisciplinaridade ndo aparece de
forma clara, mas é possivel afirmar que o entendimento sobre o ensino interdisciplinar esta
associado a “relagdo de conhecimentos de diversas disciplinas/areas”, “mudanc¢a de postura
ou atitude” e “trabalho coletivo”. Com base na revisdo observei que ha trabalhos que discutem
a interdisciplinaridade como a necessidade de integrar e articular as diferentes areas. A
maioria das pesquisas envolvem licenciandos de diferentes areas, professores da educacédo
basica e professores da universidade. Foi possivel compreender que a interdisciplinaridade é
concebida como uma interacao entre sujeitos que ensinam e aprendem a partir de vivéncias e

conhecimentos diversificados.

Observei que h& uma preocupacdo por parte da comunidade cientifica para que a
interdisciplinaridade seja um principio formativo e base para o processo de construgédo
curricular na formacdo inicial de professores de Ciéncias. Alguns autores ressaltam que o0s

alunos (futuros professores) ao vivenciarem a interdisciplinaridade na formacdo inicial,
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poderédo se sentir mais seguros e capazes de desenvolver essa perspectiva de ensino em suas

aulas no contexto escolar.

Dessa forma, considero que as discussdes apresentadas nos estudos sobre a insercédo
do ensino interdisciplinar em cursos de formacdo de professores sdo fundamentais, uma vez
que existe a necessidade de que os cursos possibilitem espacos que favoregcam a reflexéo, a
préatica coletiva e o dialogo entre as diferentes disciplinas, visando a construcdo de um

aprendizado contextualizado para os alunos.

De acordo com referencial que fundamenta esta pesquisa compreendo que a
organizacao do trabalho docente baseada no diélogo, na reflexdo e na construcdo de préaticas
coletivas se constituem por uma emocionalidade na qual os processos de comunicacdo séo
essenciais na formacdo do professor e como possibilidades de aprendizagens concebida como
producdes subjetivas. O trabalho colaborativo depende da forma pela qual a pessoa subjetiva
a experiéncia e de como isso se expressa na configuragdo subjetiva da acdo do aprender do
docente para que ele atue com este foco.

d) Reflexdes tedricas sobre interdisciplinaridade

Alguns autores (FERREIRA, 2010; RANGHETTI, 2013; CORREIA; CORDEIRO;
CICUTO E JUNQUEIRA, 2014; PERIOTTO E PASQUALUCCI, 2016) abordam o tema da
interdisciplinaridade e compreendem que pode ser considerada uma maneira diferente de
enfrentar as exigéncias do conhecimento cientifico no &mbito educacional. Na reviséo
realizada, destaquei a importancia que os autores expressam sobre as ac@es interdisciplinares
nas salas de aula, visto as dificuldades de planejamento e implementacdo enfrentadas pelos

docentes.

As discussdes sobre interdisciplinaridade nesses estudos tém como base o dialogo
entre as disciplinas ou entre os professores de mais de uma disciplina. Os autores também
consideram que a interdisciplinaridade é sempre uma pratica coletiva e atribuem ao professor
um papel fundamental na implementacéo da interdisciplinaridade e consideram que ela pode
ser efetivada por um unico professor em sua sala de aula ou pode ser desenvolvida por uma

metodologia pautada em projetos.

Outro ponto que destaco diz respeito ao fato de que boa parte dos trabalhos analisados
mostra a fragilidade da formacdo do professor e a falta de apoio quando o assunto €

desenvolver aulas sob a perspectiva interdisciplinar. Para os autores, a grande dificuldade se
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da porque ndo tiveram esse tipo de educacdo quando eram alunos, ou ndo foram preparados

adequadamente em sua formagé&o inicial.

Fica claro nas reflexdes dos autores que mesmo a interdisciplinaridade tendo sido
muito discutida desde a década de 1980, ainda ndo alcancou a maioria das salas de aula. Para
os autores, o didlogo entre as disciplinas € necessario para que ndo haja um ensino
fragmentado, mas que seja desenvolvido um ensino capaz de integrar os diferentes campos

disciplinares com propostas que os aproximem da realidade dos estudantes.

Verifiquei que as pesquisas realizadas apontam a importancia da abordagem
interdisciplinar nas préaticas docentes, sendo esta vista como uma maneira de trabalhar em sala
de aula, na qual se propde um tema a ser abordado por diferentes disciplinas. Na maior parte
dos estudos, estas estratégias de ensino sdo consideradas um processo que oportuniza aos

estudantes a busca de solug6es para problemas concretos.

Alguns estudos apontaram a motivacdo e 0s processos afetivos quando sdo utilizadas
estratégias de ensino interdisciplinar, porém estes ainda sdo abordados de modo geral. Os
estudos evidenciaram tais elementos como essenciais nas praticas docentes. Ndo encontramos
nenhuma pesquisa que tenha utilizado a Teoria da Subjetividade proposta por Gonzélez Rey,
relacionando ensino interdisciplinar e formacdo de professores em espaco de educacdo ndo-

formal.

Com base nesta perspectiva tedrica a motivacao e 0s processos afetivos, apontados nas
pesquisas, sdo entendidos como processos simbdlico-emocionais ou de sentido subjetivo, que
integram o social, a cultura e as historias do individuo em seus processos de ensino e
aprendizagem entendendo como elementos subjetivos que constituem e implicam a acdo do

professor ao planejar/desenvolver o ensino interdisciplinar.

A figura a seguir apresenta a sintese das producdes cientificas sobre

interdisciplinaridade a partir dos estudos revisados.
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FIGURA 1- Sintese das Producdes Cientificas sobre Interdisciplinaridade
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objetivo de compreender, de forma geral e reflexiva, o que tem sido investigado sobre
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criatividade em professores. Procurei evidenciar o total de trabalhos defendidos entre os anos
de 2006 a 2018. A busca ocorreu na pagina do site’ da pesquisadora Albertina Mitjans
Martinez que tem por objetivo aproximar pesquisadores de diferentes areas que trabalham
com o tema da criatividade e inovacdo articuladas ao tema da subjetividade numa
perspectiva cultural-historica, possibilitando a construgdo de novas estratégias de trabalho
conjunto e no curriculo Lattes da referida autora, conforme o quadro 3 a seguir.

QUADRO 3: DissertacOes e tese sobre criatividade em professores numa perspectiva
historico-cultural entre 2006 e 2018

ANO AUTOR TITULO

Dissertacg0es e Tese

2006 CORES A criatividade do professor em situacéo de incluséo escolar

Estratégias de Aprendizagem e subjetividade em estudantes
criativos do Ensino Superior
VELOSO Subjetividade, criatividade e trabalho pedagogico: uma
2010 experiéncia com alunos calouros
‘ A expressao da criatividade no trabalho pedagogico do
2L UANEIRA professor alfabetizador

2010 OLIVEIRA

2013 SILVA A criatividade do pedagogo perante as queixas escolares

A aprendizagem dos professores na pos-graduacao: trés
estudos de caso
A criatividade no trabalho pedagd6gico do professor e 0
movimento da sua subjetividade

2013 EGLER

2014 ARRUDA

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Entre as dissertacdes e teses orientadas pela referida autora, encontramos sete que
tratam da criatividade de professores, sendo trés relacionadas a aprendizagem (Oliveira, 2010;
Veloso, 2010; Egler, 2013) e quatro relacionadas ao trabalho pedagodgico (Cores, 2006;
Tavora, 2010; Silva, 2013; Arruda, 2014). Além de serem feitas com o mesmo referencial
tedrico metodolodgico, definem criatividade de forma semelhante e realizam estudos de casos,
fundamentados na Epistemologia Qualitativa. Esta perspectiva epistemolégica compreende
que a producdo do conhecimento cientifico sobre a subjetividade demanda um processo
construtivo-interpretativo. A investigacdo € concebida como processo dialdgico entre
pesquisador e participantes da pesquisa e a singularidade dos casos estudados € reconhecida
como instancia legitima da producdo do conhecimento (GONZALEZ REY; MITJANS
MARTINEZ, 2017).

4 https://www.albertinamitjansmartinez.com
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Identifiquei, inicialmente, o quantitativo de producdes sobre a tematica escolhida e,
posteriormente realizei a leitura dos resumos. Apds leitura dos estudos, organizei os trabalhos
em dois grupos: a criatividade na aprendizagem de (futuros) professores, e a criatividade no
trabalho pedagodgico de professores. A seguir, apresento uma sintese do conjunto de textos
que foram analisados com a intengdo de apontar suas ideias principais. Todas as pesquisas
foram realizadas a partir de dois ou trés estudos de caso, utilizando diferentes instrumentos.
Descrevo, resumidamente, o objetivo geral, participantes e principais resultados de cada
trabalho. Destaco os aspectos subjetivos individuais e sociais apontados pelos autores na
interpretacdo da criatividade de professores em contextos de aprendizagem ou no trabalho

pedagdgico.
a) A criatividade na aprendizagem de (futuros) professores

O estudo de Oliveira (2010) teve por objetivo compreender as articulacbes entre a
subjetividade individual e as estratégias de aprendizagem, em estudantes universitarios
criativos. Participaram da pesquisa trés licenciandos de um curso de Letras (Francés),
identificados como estudantes criativos. As estratégias de aprendizagem apresentadas pelos
participantes foram subsidiadas por elementos subjetivos, como a motivacdo para aprender
perpassada pela necessidade de uma demanda continua de novos saberes, a capacidade
reflexiva sobre as proprias acdes, a auto valoracdo positiva, a seguranca e a personalizacdo da
informacdo recebida. A autora destaca a auto responsabilizacdo e a orientacdo ativa para o
crescimento a partir da interagdo com 0s outros, expressadas na capacidade de lideranca e na
sensibilidade as experiéncias vivenciadas em diferentes espacos sociais, além da orientacao
para a relativizacdo do conhecimento com base em interesses literarios, filoséficos e

artisticos.

Os resultados deste estudo apoiam a tese de que as operagdes intelectuais sdo
subjetivamente configuradas na aprendizagem criativa, ganhando uma nova qualidade. Isto
também acontece na aprendizagem compreensiva, mas nao na aprendizagem memoristica-
reprodutiva, na qual o sujeito ndo produz sentidos subjetivos que proporcionem a
personalizacdo da informacio (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017).

A pesquisa de Veloso (2010) teve como proposta compreender os impactos de uma
oficina vivencial, na subjetividade de alunos calouros do curso de Pedagogia. Participaram da
pesquisa dois alunos do curso de pedagogia. A oficina se constituiu em uma experiéncia
pedagogica criativa, pois em certo grau ela apresentou “algo” que era, a0 mesmo tempo,

“novo” e “valioso”. Entende que a experiéncia na oficina mostrou-se uma Vvivéncia
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diferenciada ao romper com o trabalho pedagdgico centrado na descri¢do e na memoria. Para
0 autor, tais impactos estavam relacionados a transformacao na forma de conceber e lidar com
0 erro, ao grau consideravel da implicacdo dos participantes no espaco curricular, a
diminuicdo da timidez, a mudanca quanto a estruturacdo das aulas e a ampliacao do exercicio
de escuta. Entre os impactos do espago curricular na subjetividade dos alunos, foi interpretado
que a elaboracdo da condicdo de calouro foi favorecida pela subjetividade social da sala de
aula e que a mudanca na representacdo da universidade e do curso de pedagogia foi facilitada

pela producao de novos sentidos subjetivos.

Os resultados deste estudo apoiam a ideia de que préticas educativas criativas tem
impacto na subjetividade dos alunos, no caso, dos licenciandos do curso de pedagogia, que
desenvolvem recursos importantes para a docéncia, como novas formas de lidar com o erro,

motivacao para aprender, diminuicao da timidez e disposicéao para o dialogo.

A pesquisa de Egler (2013) objetivou compreender a aprendizagem de professoras na
poés-graduacdo com foco na emergéncia da criatividade. Nos trés casos estudados, nédo
encontrou expressdo da aprendizagem criativa. A aprendizagem compreensiva foi o tipo de
aprendizagem predominante. Duas das professoras também apresentaram aprendizagem de
tipo reprodutiva. As estratégias de aprendizagem cognitivas foram mais frequentes. A propria
aprendizagem e a profissdo entre outras configuragdes subjetivas, estiveram implicadas nas
aprendizagens das professoras, que se expressaram como sujeitos na acdo de aprender.
Dificuldades em processos logico-formais e sua relagdo com a constituicdo subjetiva das
professoras apontaram lacunas importantes na aprendizagem dessas profissionais.
Caracteristicas do contexto de ensino-aprendizagem da pos-graduacdo, como a énfase na
transmissdo de conhecimento fragmentado, escasso relacionamento entre professor e aluno,
desconhecimento de seus interesses e motivacGes, também se mostraram elementos
desfavorecedores da expressdo da criatividade das professoras.

Diferentemente do estudo de Oliveira (2010), as participantes desta pesquisa nédo
foram escolhidas por serem reconhecidamente aprendizes criativas. Apresentavam algumas
caracteristicas individuais, subjetivas e operacionais, que junto com outros aspectos do
contexto educacional da po6s-graduacdo, tipicos da subjetividade social da escola tradicional,

ndo favoreceram a aprendizagem criativa.
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b) A criatividade no trabalho pedag6gico de professores

O estudo de Cores (2006) objetivou identificar como os professores de uma escola em
situacdo de inclusdo organizavam e desenvolviam o trabalho pedagdgico a fim de favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Participaram desta pesquisa duas professoras de turmas inclusivas. Foi constatado que 0s
professores apresentaram novas forma de acdo pedagdgica porém considerou que ndo houve,
de forma efetiva, uma acao criativa por parte dos docentes. Ainda segundo a autora, 0s
professores apresentaram elementos subjetivos que pudessem favorecer sua acao criativa ao
buscar criar novas estratégias e métodos de ensino que impulsionavam a aprendizagem de

seus alunos.

Os resultados desta pesquisa apoiam a ideia de que nem toda inovacdo pedagdgica é
criativa, pois ndo se mostra valiosa para a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes
(MITJANS MARTINEZ, 2006). A intengdo de fazer diferente faz parte da configurago
criativa, mas a criatividade também depende de recursos (intelectuais, simbolicos e

subjetivos), que as vezes ainda ndo foram suficientemente desenvolvidos pela pessoa.

Tavora (2010) objetivou analisar em que circunstancias se expressa a criatividade na
realizacdo do trabalho pedagdgico de trés professoras alfabetizadoras e quais os elementos
subjetivos que contribuem para explicar essa criatividade. A autora identificou poucas
expressOes criativas das participantes, que aconteceram, nos momentos em que eles
transgrediram o planejamento estabelecido pela escola. Entre outras circunstancias, a
criatividade das professoras se manifestou na selecdo e organizacdo das habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas, na maneira como acontecia a interagéo social em sala de
aula e na avaliacdo. Os entraves as expressdes criativas sdo atribuidos a subjetividade social
da escola e algumas caracteristicas da subjetividade de cada professor como a falta de
abertura para a mudanca e o descontentamento com a profissdo. Novamente, comparecem
como entraves a criatividade das professoras, por um lado, caracteristicas da subjetividade
social da escola tradicional, como planejamento padronizado, as relagdes entre os professores,
o funcionamento da organizacio escolar e a maneira de integragdo dos alunos (MITJANS
MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017). Por outro lado, participam elementos da
subjetividade individual dos professores, como a falta de abertura a mudanca e o
descontentamento com a profissao.

O estudo de Silva (2013) objetivou compreender como se expressava a criatividade do

pedagogo no atendimento as queixas escolares e 0s elementos subjetivos implicados nesta
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atuacdo. Participaram desta pesquisa trés pedagogas que atuavam em escolas que atendiam as
séries iniciais do ensino fundamental. Neste estudo, foi possivel constatar que, mesmo frente a
necessidade de préaticas criativas na intervencdo, a criatividade ndo se constituiu como
significativa na atuacdo das pedagogas. Elas ndo consideravam a singularidade dos
estudantes, nem a complexidade da aprendizagem e mantinham concepcdes e praticas
equivocadas, que enfatizavam a reproducdo do conhecimento. Tais praticas originavam as
dificuldades de aprendizagem, constituindo-se como barreiras para a elaboracdo de estratégias
personalizadas no trabalho interventivo. Para a autora, a pesquisa evidenciou pouca
criatividade na atuacdo do pedagogo, caracterizado como ndo favorecedor de um trabalho
eficiente perante a singularidade dos alunos com dificuldades escolares e & complexidade de

seus contextos de atuacéo.

Os resultados reforcam a ideia de que, mesmo em situacdes que demandam
criatividade dos professores, a manutencdo de concepgdes e praticas sustentadas pela
subjetividade social da escola tradicional, ndo favorecem a criatividade do professor em seu
trabalho pedagdgico (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017).

Arruda (2014) buscou compreender processos subjetivos que configuravam a
criatividade no trabalho pedagogico do professor e suas inter-relagdes com o movimento em
sua subjetividade. Participaram da pesquisa trés professoras criativas no trabalho pedagdgico,
assim consideradas pelos professores envolvidos em sua formagdo continuada, por
apresentarem préaticas pedagogicas diferenciadas e bem sucedidas em promover a
aprendizagem dos estudantes. Para a autora, oS processos subjetivos, configurados na
criatividade das professoras, envolviam a subjetivacdo de seu papel como professor,
relacionado a responsabilidade frente ao trabalho pedagdgico e a subjetivacdo do aluno como
ativo e participativo. A criatividade das professoras também estava relacionada com a
subjetivacdo da aprendizagem escolar, como expressdo da compreensao e elaboracdo pessoal
do aprendido, bem como a subjetivacdo da funcdo social da educacdo enquanto formacéao
integral dos estudantes. Relaciona-se ainda, a subjetivacdo de conhecimentos de &reas
especificas, que se expressam no trabalho pedagogico realizado. Novamente, a motivacao
para ensinar das professoras combinada com concepgdes diferenciadas do processo de ensino
e aprendizagem, favorecem a criatividade no trabalho pedagodgico. Tais concepgdes vao ao
encontro de trés desafios propostos por Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2017) a escola e
aos professores. (1) Mudar as representagdes sobre aprendizagem, centradas nos conteddos e

sua reproducdo. (2) Conhecer os alunos e personalizar o ensino, evitando a padronizac¢do do
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mesmo. (3) Colocar o foco da acdo educativa no desenvolvimento de recursos subjetivos
necessarios para a aprendizagem, a partir da forma de trabalhar os contetdos escolares.

Ap0s a revisdo da literatura acerca da criatividade, verifiquei que nenhuma pesquisa
apresentou discussdes referentes a formacéo inicial em espacos ndo formais e sobre o ensino
interdisciplinar. Das sete pesquisas revisadas, trés encontraram criatividade de professores na
aprendizagem (Oliveira, 2010) e no trabalho pedagdgico (Veloso, 2010 e Arruda, 2014).
Nestes estudos, a criatividade € explicada pela configuracdo sempre singular para cada
professor, de elementos da sua subjetividade individual e social. Entre os elementos da
subjetividade individual, destacamos aqueles que sdo recorrentes nas configuragdes criativas,
que regulam estratégias de aprendizagem e operagdes intelectuais. Entre os elementos da
subjetividade social, ressaltamos novas concepces e praticas educativas, que valorizam, entre

outros aspectos, a singularidade dos alunos, o dialogo e a personalizacéo do ensino.

Em quatro dos estudos revisados, a criatividade ndo se constituiu como significativa
ou ndo se expressou na aprendizagem (Egler, 2013), nem no trabalho pedagdgico dos
professores (Cores, 2006, Tavora, 2010 e Silva, 2013). Nestes trabalhos, também
contribuiram para a ndo emergéncia de criatividade aspectos relacionados a subjetividade

individual e social dos professores, configurados de forma singular em cada caso estudado.

Entre os aspectos da subjetividade individual, destacamos aqueles que destoam dos
que sao recorrentes na configuracao criativa, como a falta de motivacéo e de abertura ao novo,
manifestadas, por exemplo, na resisténcia a mudanca, na realizacdo de préaticas educativas
tradicionais e no descontentamento com a profissdo. Também, a nivel individual, a falta ou
desenvolvimento precério de recursos intelectuais contribuem para o fato da criatividade dos

professores ndo se constituir de forma significativa ou ndo se expressar.

Além dos aspectos da subjetividade individual, aspectos tipicos da subjetividade social
hegeménica da escola contribuem para a producdo de sentidos subjetivos que desfavorecem a
criatividade dos professores na aprendizagem e no trabalho pedagdgico. Entre eles, a
concepcao de aprendizagem enquanto reproducdo, pouca interacdo entre professor e alunos,

assim como formas inadequadas de lidar com o erro.

Os trabalhos revisados apontam muitas pesquisas que ainda precisam ser feitas para
conhecer sobre a aprendizagem e o trabalho pedagdgico criativo dos professores. Destacamos,
neste sentido, a necessidade de estudos longitudinais durante a formacao inicial e continuada

dos professores; o aprofundamento da compreensdo sobre a relagcdo entre seus recursos
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subjetivos e operacionais; da relacdo entre aprendizagem (compreensiva e criativa) e
desenvolvimento subjetivo dos professores e da relagdo entre a pratica pedagogica e o

processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

A anélise dos estudos me possibilitou constatar a importancia individual e social da
criatividade em diferentes contextos, inclusive na aprendizagem de (futuros) professores foco
de minha investigacdo. Destaco também a necessidade de explorar mais sobre o trabalho
docente interdisciplinar sob a Otica da subjetividade e de estudos longitudinais durante a

formacéo inicial e continuada dos professores.

Vale ressaltar que na compreensdo do referencial assumido nesta investigagéo,
entendo a criatividade como produgdo subjetiva a qual o social e o individual s&o
indissocidveis em uma relacdo complexa da subjetividade humana instituida por uma trama
de sentidos subjetivos produzidos nas historias de vidas e na mobilizacdo e desenvolvimentos
de recursos subjetivos que possibilitam a produgéo de algo novo e de valor para o individuo.
Os trabalhos revisados apontam que muitas pesquisas ainda precisam ser feitas para conhecer
sobre a aprendizagem e o trabalho pedagogico criativo dos professores. Destaco a necessidade
de estudos longitudinais durante a formacao inicial e continuada dos professores, inclusive

relacionados ao trabalho docente interdisciplinar.

Revisdo das pesquisas desenvolvidas no/sobre Clube de Ciéncias da UFPA

Vérias pesquisas ja foram realizadas utilizando diferentes abordagens tedrico-
metodoldgicas, tendo como contexto o Clube de Ciéncias da UFPA, dentre as quais destaco
inicialmente as teses: Ensino de ciéncias e matematica e formacdo de professores: marcas da
diferenca (GONCALVES, 2000); Praticas de investigacdo no ensino de ciéncias: percursos de
formacdo de professores (PARENTE, 2012); Clube de Ciéncias da UFPA e Docéncia:
experiéncias formativas desde a infancia (LIMA, 2015); Experiéncias docentes no Clube de

Ciéncias da UFPA: contribuices a renovacao do ensino de ciéncias (PAIXAO, 2016).

Entre as pesquisas de dissertacdes destaco: Refletindo sobre o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos da 52 série do Clube de Ciéncias - um olhar Vygotskyano (PRADO,
2003); Narrativa autobiografica de formacdo: processos de vir a ser professor de ciéncias
(PAIXAO, 2008); Formacao de professores em espacos diferenciados de formacéo de ensino:
0s Clubes de Ciéncias do Para (REALE, 2008); Oportunidade de aprender sobre pesquisa na
iniciacdo cientifica junior de uma bolsista no Clube de Ciéncias da UFPA (SANTQOS, 2011);

Hipoteses em aula: uma pesquisa narrativa em contexto de investigacdo experimental com
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estudantes do Ensino Fundamental (SABOIA, 2012); Aprendizagens docentes no CCIUFPA:
sentidos e significados das praticas antecipadas assistidas e em parceria na formacao inicial de
professores de Ciéncias (NUNES, 2016). Interdisciplinaridade e subjetividade: experiéncias
de ensino vivenciadas por professores egressos do Clube de Ciéncias da UFPA (RIBEIRO,
2017); Entre Cientistas, Pesquisadores, Professores e Experimentos: Compreendendo
Compreensbes de Experiéncias Formativas no Ensino de Ciéncias (CAJUEIRO, 2017);
Condicoes favorecedoras da criatividade no ensino e aprendizagem de professores estagiarios
no Clube de Ciéncias da UFPA (SILVA, 2018).

Constatei, portanto, que ja foram realizadas pesquisas no Clube de Ciéncias nas quais
a criatividade e a interdisciplinaridade das préaticas pedagdgicas de professores foram
investigadas. Essas pesquisas foram fundamentadas dentro de uma perspectiva histérico-

cultural, delineada especialmente por Gonzalez Rey e Mitjans Martinez.

Destaco a pesquisa de Silva (2018), em que analisou as condicGes favorecedoras da
criatividade em uma atividade de ensino especifica. Como resultado, encontrou que 0s
principios pedagogicos do Clube favoreceram a emergéncia da criatividade. A autora também
considerou que os professores estagiarios desenvolveram recursos relacionais, ao valorizarem
o dialogo estabelecido entre a equipe e com 0s SOCios-mirins assim COmMO 0S recursos
relacionados a motivacdo, flexibilidade, autonomia e abertura ao novo, os quais orientaram
suas acdes individuais e coletivas que favoreceram a emergéncia da criatividade no processo
de aprendizagem da/para formacdo inicial docente, durante a criacdo de uma atividade de

ensino especifica.

A pesquisa realizada por Ribeiro (2017) buscou investigar sentidos subjetivos
envolvidos na construcao de propostas interdisciplinares no ensino de ciéncias por professores
egressos do Clube de Ciéncias. Os resultados mostraram que os professores consideraram
que o estagio no Clube de Ciéncias ampliou seus conhecimentos sobre interdisciplinaridade,
ensinou-os a enfrentar e superar dificuldades para realizar projetos interdisciplinares,
favoreceu o planejamento e a valorizacdo das atividades em equipe, a motivacdo dos socios

mirins, a contextualizacdo dos contetdos e o didlogo em sala de aula.

Compreendo que os estudos destacados se revelaram importantes para a presente
pesquisa, ao considerar o Clube de Ciéncias como um espaco de interacfes sociais que
possibilita aos licenciandos condi¢cdes para criar/experimentar e aprender a desenvolver
estratégias didaticas que possam favorecer a aprendizagem. Assim, entendo que esta pesquisa

de tese se difere das anteriormente apresentadas por buscar compreender a configuracéo
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subjetiva da agdo do aprender de uma professora estagidria iniciante, no contexto da
subjetividade social de sua equipe, em diferentes momentos ao planejar, realizar e avaliar
atividades de ensino, dando atengdo as caracteristicas de criatividade e interdisciplinaridade

de tais praticas analisadas ao longo de um ano letivo.

Na proxima secdo, explicito os caminhos metodologicos que orientaram o0
desenvolvimento de minha pesquisa e dou a conhecer os critérios e procedimentos adotados,

ao longo desta pesquisa.
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Secéo IV

%cursos da pesquisa

Nesta secdo, inicio apresentando os principios da Epistemologia Qualitativa e da
Metodologia Construtivo-Interpretativa proposta por Gonzélez Rey (2017, 2019). Neste
estudo, a pesquisa qualitativa organiza-se em um processo dialégico na implicagdo mutua
entre pesquisador e participantes da pesquisa. Em seguida apresento de maneira detalhada os
aspectos metodologicos, objetivos, contexto e constru¢do do cenario social de pesquisa, bem

como a descricdo dos participantes e dos instrumentos utilizados na pesquisa.
Epistemologia Qualitativa

Para a realizacdo desta pesquisa me apoio nos principios norteadores da Epistemologia
Qualitativa propostas por Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), que tem como foco o
estudo da subjetividade. Esta perspectiva epistemoldgica considera que a construcdo do
conhecimento sobre a subjetividade humana na perspectiva histérico-cultural se fundamenta
em trés principios centrais: 0 processo construtivo-interpretativo do conhecimento, o singular
como instancia de producdo do conhecimento e a compreensdao da pesquisa como um

processo dialdgico.

O primeiro principio refere-se a produgdo de conhecimento como processo
construtivo-interpretativo, o qual implica entender o conhecimento como producédo
permanente. E um dos principios fundamentais da epistemologia qualitativa. Para Oliveira e
Tacca (2016, p. 27) “consiste na definicdo do conhecimento como constru¢do e produgdo
humana”. Nesta perspectiva, o conhecimento ndo se define de maneira direta através dos
instrumentos, mas pela producdo interpretativa do pesquisador, o que faz deste um sujeito

ativo no processo de producao.

Assim, conforme Mitjans Martinez (2019, p. 54), o processo construtivo-interpretativo
é de responsabilidade do pesquisador, ou seja, ele é quem interpreta as informacdes a partir da
elaboracdo de indicadores e a construcdo de hipoteses que no processo da pesquisa se
articulam na producdo de um modelo tedrico. Os indicadores sdo considerados elementos
hipotéticos constituidos a partir do material empirico construido pelo pesquisador, ao longo
da pesquisa. Eles ndo aparecem diretamente explicitos nas expressdes dos participantes, mas
ganham significacdo para o processo de construcdo do modelo teorico construido pelo

pesquisador por meio de hipoteses que sdo formuladas e confrontadas com outros indicadores



69

oriundos dos instrumentos, a partir do processo construtivo-interpretativo (MITJANS
MARTINEZ, 2019).

No processo de construcdo das informagdes, os indicadores demarcam um novo nivel
de generalizacdo interpretativa no processo construtivo-interpretativo do pesquisador. Os

indicadores, segundo Gonzéalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p. 34),

aparecem como sequéncia de elementos que convergem entre si pelo
significado, em que a definicdo de um representa um momento importante
na emergéncia de outros no processo de desenvolvimento das hipéteses que
irdo integrar o modelo tedrico no curso da pesquisa.

O conhecimento é produzido através da interpretacdo das informaces, que exige do
pesquisador atencdo as diferentes expressGes dos participantes que na maioria das vezes,
acontecem de maneira indireta. A integracdo e confrontacdo de varios indicadores permitem
dar rigor as hipoteses, e estas se articulam de forma processual na producdo do modelo tedrico
sobre 0 problema de pesquisa que esta sendo estudado (MITJANS MARTINEZ, 2019).

O segundo principio enfatiza a importancia dos processos de dialogo entre
pesquisador e participante para que esses se constituam sujeitos implicados na pesquisa
(OLIVEIRA E TACCA, 20186, p. 27).

Mitjans Martinez (2019, p. 55) considera que “Criar e manter o espago dialdgico na
pesquisa requer do pesquisador sensibilidade de escuta, além de uma imaginacao fluida para

produzir conjecturas como recursos para o proprio didlogo”.

O terceiro principio diz respeito a legitimacdo da producdo de conhecimento a
partir de casos singulares, que se fundamenta na valorizacdo atribuida ao aspecto tedrico
da pesquisa. “A informagdo ou as ideias que aparecem através do caso singular tomam
legitimidade pelo que representam para o modelo em construcdo, o que sera responsavel pelo
conhecimento construido na pesquisa” (GONZALEZ REY, 2005, p. 11).

Diante dessa perspectiva, a metodologia assumida nesta pesquisa pretendeu construir
campos de inteligibilidade acerca das experiéncias vivenciadas pelos professores estagiarios
no contexto do CCIUFPA. Legitimando, portanto, a constru¢do do conhecimento a partir da
valorizacdo de suas vivéncias singulares, considerando suas produgdes de sentido diante do
fluxo das complexas relacdes que se estabelecem nos diferentes contextos. A epistemologia
qualitativa de Gonzalez Rey prop0e interpretar as informacGes obtidas a partir de diferentes
tipos de instrumentos. E interessante, nesta perspectiva tedrica, que os instrumentos sejam

diversificados, para facilitar a expresséo dos sujeitos.
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Nesta concepcao, o instrumento é uma via para produzir oportunidades de implicacéo
subjetiva que possibilitardo ao pesquisador a construcdo de uma teia de informacéo que se
constituira em hipoteses, nas quais os diferentes instrumentos usados na pesquisa
entrelacam-se uns com 0s outros, sem que haja uma padronizacgdo de regras para elabora-los
(Gonzélez Rey, 2005). Os resultados sdo construidos por meio dos processos que se
caracterizam durante toda a producgéo de informacGes e conhecimentos a partir de diferentes

instrumentos.
Construcéo do cenario social da pesquisa

Na perspectiva da Epistemologia Qualitativa, o cenario social da pesquisa ndo esta
relacionado ao local fisico onde a pesquisa ocorre, mas segundo Muniz (2019, p. 84) “consiste
no processo de envolver os participantes na pesquisa, processo em que o0 pesquisador e
participantes estabelecem uma relacdo de confianca e se familiarizam com o contexto de

realizacdo da investigagcdo”.

Na presente pesquisa, essas relagcdes foram se constituindo desde meu primeiro contato
com o coordenador do Clube de Ciéncias, que me exp0s a condi¢do da dinamica dos trabalhos
que estavam desenvolvendo para o inicio do ano letivo de 2019. Minha presenca foi recebida
de maneira harmoniosa, pois no decorrer das visitas ao ambiente fomos estabelecendo uma

relagdo de confianga mdtua e parceria com orientadores e estudantes.

A fim de atuar como pesquisadora no CCIUFPA, ainda em janeiro de 2019, elaborei
um Termo de Autorizacdo (APENDICE A) que foi assinado pelo atual coordenador. Com a
autorizacdo concedida para utilizar o nome do Clube em trabalhos cientificos, bem como
acompanhar uma turma de professores estagiarios, entrei em contato com os participantes da

pesquisa, com o intuito de verificar a disponibilidade deles para participar do estudo.

Realizado o primeiro contato com a equipe de professores estagiarios das turmas de 6°
e 7° anos, foi necessaria a criagdo de um espaco social que permitisse o envolvimento afetivo
dos participantes com a pesquisa e com a pesquisadora. Gonzélez Rey (2011) define-o como
“[...] construcdo do cenario da pesquisa”. Para Gonzéalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p.
46), “E na criagdo desse cenario social da pesquisa onde se gera o interesse dos possiveis
participantes para ser parte dela e representa o primeiro momento de engajamento dos

participantes na pesquisa’.

Com o intuito de efetivar minha participacéo, entrei em contato com um membro mais

experiente da equipe e, para criar um clima de envolvimento, fui apresentada na primeira
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reunidao de planejamento aos demais professores estagiarios, os quais foram bastante
atenciosos e acolhedores, no momento que apresentei a proposta da pesquisa. Ao verificar a
possibilidade da participacdo dos professores estagiarios busquei contribuir com um clima

favoravel o que nos possibilitou momentos de interacdo durante o encontro.

Entdo, a partir deste primeiro contato com a equipe foi entregue um Termo de
Consentimento (APENDICE B) que foi assinado pelos professores estagiarios,
individualmente. Posterior a este momento, demos inicio as reunifes de planejamento das
atividades que ocorriam em dois dias da semana. Nesse momento, observava o envolvimento
dos professores estagiarios e em meio a descontracdo, atitudes e conversas informais busquei
estratégias de didlogos com cada membro da equipe. Segundo Gonzélez Rey (2002, p. 59),
“os didlogos e as reflexdes que se sucedem desde o primeiro dia sdo elementos essenciais para
o desenvolvimento da identificacdo dos sujeitos da pesquisa, o qual os leva a tomar iniciativas

nao contempladas pelo proprio pesquisador”.

Com o inicio das atividades planejadas, os professores estagiarios foram se sentindo
mais a vontade em participar e passaram a ver minha presenca tanto nas reunides quanto nos
encontros de sabado como algo normal. Com isso, combinamos que a cada encontro, eu
utilizaria a filmadora e gravador para a construgdo das informagdes da pesquisa. Neste
momento, estabelecemos também o compromisso de que, conforme a necessidade da

pesquisa, poderiamos, além de conversar coletivamente, estabelecer dialogos individuais.
O contexto de investigacéo

O Clube de Ciéncias da UFPA € concebido como espaco institucional de educacéo
cientifica, que busca incentivar a curiosidade e desenvolver o espirito de investigacdo, a
iniciacdo cientifica e a cidadania dos seus participantes. A partir das experiéncias que
vivenciei neste contexto e sobre as praticas formativas realizadas, considero o CCIUFPA

como ambiente favoravel para a busca de respostas a pesquisa proposta.

Este espaco é composto por um coordenador, estudantes da Educacdo Bésica (s6cios
mirins) de turmas do 1° ano do Ensino Fundamental até o Ensino médio que ficam sob a
responsabilidade de uma equipe de estudantes de diferentes licenciaturas (Professores
estagiérios) os quais s30 acompanhados e orientados por um grupo de professores® vinculados

ao IEMCI e a Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC (Professores orientadores).

> Professores cedidos pela Secretaria Estadual de Educacao por meio da parceria UFPA/SEDUC.



72

FOTOGRAFIA 1: Clube de Ciéncias da UFPA

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Para Goncalves (2000) o CCIUFPA se configura como um laboratorio
didatico/pedagbgico, cuja estratégia de pesquisa em aula, além da iniciacdo cientifica,
proporciona a aprendizagem de contetdos previstos para a série, realizados fora da instituicdo
escolar. Favorece, também, a pratica antecipada a docéncia do professor estagiario, que se
desenvolve profissionalmente durante a formacdo inicial, a partir da interacdo entre os
estagiarios e sdcios mirins na perspectiva de experiéncias relacionadas a iniciacao cientifica.
Para Gongalves (2000)

A prética antecipada, em parceria com um colega/professor mais experiente
na proposta de formacdo se configura, portanto, no Clube de Ciéncias da
UFPA, como uma alternativa de formacdo e desenvolvimento profissional de
professores durante o processo de formagdo inicial (GONCALVES, 2000,
p.13).

Considerando as informagfes acima destaco, a seguir, algumas acdes desenvolvidas
pelo CCIUFPA.



73

QUADRO 4: Acoes desenvolvidos no CCIUFPA

Ciclo de Formacao Estudos iniciais sobre a docéncia no

Docente CCIUFPA.
Chamada de Divulga o periodo de inscricado e a
sécios mirins realizagdo das inscrigbes dos socios
mirins.

Promove a acolhida sécios mirins pelos
Aula inaugural professores estagiarios do Clube de
Ciéncias da UFPA.

Reuniao de

planejamento Encontro semanal para elaboragdo dos

planos de atividades.

Atividades com
socios mirins

Realizadas nas manhas dos dias de
sabado.

Realizar atividades interativas como
encerramento do primeiro semestre.

Exposic¢ao dos trabalhos desenvolvidos
ao longo do ano.

Promove o intercAmbio de saberes entre
pesquisadores e membros das
comunidades ribeirinhas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

O inicio das atividades da presente pesquisa aconteceu no evento denominado Ciclo
de formacéao docente com a chamada de novos estagiarios. Este evento ocorreu no inicio do
primeiro semestre e teve por objetivo a formacdo docente de estagidrios voluntarios que
desejavam atuar no CCIUFPA, apresentar a metodologia de ensino utilizada, assim como o
trabalho que seria desenvolvido ao longo do ano. O processo de formacéo docente envolve o

trabalho com a investigacdo cientifica infanto-juvenil.

Este evento tinha por objetivo apresentar a proposta de atividades desenvolvidas no
Clube, socializar experiéncias vivenciadas neste ambito e orientar de forma inicial os
estagiarios sobre a dindmica de trabalho realizado no Clube. As figuras abaixo sdo registros

do Ciclo de formacdo docente realizado no ano de 2019.
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FOTOGRAFIA 2: Abertura do Ciclo de Formacéo docente do CCIUFPA

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

A chamada de socios mirins € o convite realizado aos s6cios mirins. Nesta acdo, 0s
professores estagiarios fazem visitas em diferentes escolas proximas a UFPA com objetivo de
divulgar o periodo de inscrigdo e a realizagdo das inscri¢fes dos s6cios mirins.

A aula inaugural teve por objetivo promover a acolhida dos estudantes pelos
professores estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA. Neste encontro foram desenvolvidas
varias atividades ludicas como: brincadeiras, jogos educativos, experiéncias e contacdo de
historias.

No final do primeiro semestre € realizada a Gincana Cientifica. Para este encontro os
professores estagiarios desenvolvem diversas dindmicas e atividades interativas para o

encerramento do primeiro semestre.

A Exposicdo Cientifica do Clube de Ciéncias da UFPA - EXPOCCIUFPA ¢ a
exposicdo dos trabalhos desenvolvidos ao longo do ano apresentados pelas respectivas
turmas. As pesquisas foram expostas em formato de pOster e apresentadas para o publico em

geral.

O Ciéncia na llha é um evento que visa a exposicdo de trabalhos de iniciacdo
cientifica desenvolvidos no CCIUFPA e oferece atividades de divulgacéo cientifica (oficinas,
exposicdes didaticas, sessdo de documentarios em video) para a comunidade ribeirinha. Nesse

ano, o evento aconteceu em uma escola da rede publica na Ilha de Cotijuba.
Participantes da pesquisa

Sendo os participantes desta pesquisa professores estagiarios em processo de formacao
inicial do Clube, como ja mencionado, selecionei uma equipe para desenvolver a pesquisa ao
longo do ano de 2019. Elegi para escolha da equipe de professores, o periodo do Ciclo de
formacao e posteriormente a propria composicdo da equipe. Neste encontro formaram-se nove
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turmas do 1° Ano, 2° Ano, 3° Ano, 4° Ano, 5° Anos, 6° e 7° Anos A, 6° e 7° Anos B, 8°e 9°
Anos e Ensino Médio compostas por professores estagiarios de diferentes areas.

Foram inscritos para participar do Ciclo de formacdo 196 professores estagiarios,
alguns tinham participado do Clube em anos anteriores, outros estavam participando pela
primeira vez. Vale ressaltar que a proposta do Clube valoriza que a composic¢do das equipes
tenha pelo menos um professor mais experiente, sendo esta uma estratégia que tem sido
utilizada no Clube de Ciéncias desde sua criacao, em 1979 (GONCALVES, 2000).

O critério para a escolha da equipe para esta pesquisa foi selecionar dentre 0s grupos
de professores estagidrios um que tivesse maior nimero de docentes estagiarios de diferentes
areas, pois, segundo Gongcalves (2000), as parcerias entre professores estagiarios ocorrem no
sentido de reunir universitarios de diferentes areas com intuito de que a interacdo ocorra de
modo mais efetivo. Outro critério foi a compatibilidade de horéario, pois, em virtude da
proposta da pesquisa, eu precisaria estar proxima dos grupos para 0 acompanhamento do
processo, tendo em vista a disponibilidade de horario.

Com base nesses critérios foi possivel escolher a equipe de professores estagiarios do
6° e 7° ano B. O grupo era composto por sete professores estagiarios: um estudante do curso
de histdria, trés de ciéncias naturais (habilitacio em biologia), um de quimica, um de
matematica e um de biologia, 0s quais serdo apresentados na sec¢do seguinte. A equipe tinha

por objetivo articular atividades de carater investigativo e de relevancia para a comunidade.

A aproximacdo com a equipe de professores estagiarios ocorreu durante o Ciclo de
Formacdo promovido anualmente pelo CCIUFPA. Acompanhei os professores estagiarios
investigados por todo o processo de construcdo e desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas, desde 0 momento de elaboragdo das atividades (planejamento) até o processo de

reflexdo sobre as préaticas desenvolvidas.

A disponibilidade e acolhida por parte dos professores estagiarios me permitiu um
envolvimento significativo em cada um dos encontros nos quais busquei estabelecer o diadlogo
em diversos momentos. Nesse sentido, 0 acompanhamento da equipe consistiu em momentos
de observacgoes e interagdes, tendo como foco a construgdo de informacGes e 0 momento de
preparacdo do cendrio de pesquisa que me permitiu a construcdo da relagdo de confianga com

0s participantes, necessaria em qualquer pesquisa qualitativa.
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Instrumentos e Procedimentos

A pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa, adotando como aporte
teorico a teoria da subjetividade de Gonzéalez Rey (2019) e a Epistemologia Qualitativa, como

viés metodologico.

Os instrumentos utilizados para obter as informacOes referentes ao problema de
pesquisa foram baseados em indutores de natureza individual e coletiva, conversas informais,
entrevistas abertas e semiestruturadas. A propria teoria considera a pesquisa como um
processo de construcdo permanente, os instrumentos utilizados para favorecer o dialogo com

0s participantes poderiam ser modificados conforme os objetivos e necessidades da pesquisa.

Na Epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey, faz-se necessario interpretar as
informacdes obtidas a partir de diferentes tipos de instrumentos. E interessante que 0s
instrumentos sejam diversificados, para facilitar a expressdo dos sujeitos. Durante o processo
de construcdo da informacdo desta pesquisa, adotei 0s seguintes instrumentos: Observacgédo
(OBS) Questoes iniciais (Ql), completamento de frases (CF), Redagdo (RD), Dinamica
conversacional (DC) e Conversas informais (CI). A seguir, apresento a definicdo de cada um

deles:

A observacdo é um instrumento que nos permite identificar comportamentos
intencionais e ndo intencionais do participante nos espagos sociais em que se encontra que
poderdo ser relevantes no cruzamento com outras informacoes obtidas de outros instrumentos
(ALMEIDA, 2015, p. 80). No decorrer das observagdes, acompanhei os encontros da equipe
durante as reunides de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das atividades seguindo o
roteiro de observagdo (APENDICE C). Para isso, utilizei um caderno de anotagdes pessoais
além das gravacOes de audio e video, como ja mencionados. Esses recursos contribuiram para
qgue as imagens, acdes, discursos e expressividades dos participantes fossem revisitados,
proporcionando novas construcdes. Este foi um instrumento privilegiado na presente
pesquisa, pois trouxe muitas informacgdes sobre as a¢bes e suas intenc¢bes ou justificativas, que
eram usadas na argumentacdo dos estagiarios nos encontros de planejamento e avaliacdo das

atividades.

As questdes iniciais me permitiram identificar as motivagdes e expectativas dos
estagiarios acerca de sua atual experiéncia no CCIUFPA. Este instrumento de producéo
escrita consistiu em um formuldario constituido por trés questdes aplicado na primeira semana
de seu ingresso no Clube (APENDICE D).
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O completamento de frases tem como objetivo colaborar para a construcdo de
indicadores relacionados aos sentidos subjetivos, “é um instrumento que apresenta indutores
curtos a ser preenchidos pelos participantes da pesquisa complementadas pelos professores”
(GONZALEZ REY, 2010). Nesse sentido, utilizei dois completamentos de frases com a
intencdo de explorar além das experiéncias formativas, outros espacos de vida dos
participantes. O referido instrumento foi aplicado em momentos distintos, cada um contou
com 50 indutores (APENDICE E), ou seja, frases incompletas que os professores estagiarios

preencheram conforme o que pensavam naquele momento.

A redacdo é um instrumento aberto, que permite a producdo de trechos de informacéo
pelos sujeitos, com independéncia de perguntas diretas apresentadas pelo pesquisador. Esse

instrumento “representa excelentes vias de producdo de trechos de informacdo em sujeitos

motivados e envolvidos com o tema proposto” (GONZALEZ REY, 2005, p. 62).

Solicitei aos estagiarios que escrevessem uma redacdo (APENDICE F) imaginando
que estivesse contando a um(a) amigo(a) como foram os momentos vivenciados no CCIUFPA
e quais as aprendizagens adquiridas neste contexto. Tratou-se de um registro escrito livre, 0s
quais puderam acrescentar posicionamentos pessoais, reflexdes, criticas, momentos

marcantes, desafios e/ou sugestoes que consideravam relevantes.

A dinamica conversacional € um importante instrumento de pesquisa na perspectiva
epistemoldgica que assumimos, a qual destaca a relevancia do dialogo para a implicacdo dos
participantes da pesquisa. Nesse processo, 0 pesquisador tem o papel de facilitador ao
promover o envolvimento do participante que, por sua vez, atua de forma reflexiva,
expressando-se livremente, muitas vezes com tensfes e contradicdes em sua fala
(GONZALEZ REY, 2010).

Este instrumento possibilitou a equipe de professores estagiarios um espaco de
reflexdo acerca das experiéncias vivenciadas no CCIUFPA ao longo do ano de 2019. Os
estagiarios foram convidados a refletir sobre sua experiéncia no Clube, o trabalho
desenvolvido em parceria e as aprendizagens adquiridas neste contexto. Para isso, foi
elaborado um roteiro norteador com alguns pontos a serem destacados que possibilitaram a
construcdo de um ambiente propicio ao dialogo, favorecendo a expressdo livre e aberta dos

participantes nesse espaco.

Os instrumentos de pesquisa sdo conceituados por Gonzalez Rey (2002, p. 79) como

“todos os procedimentos encaminhados a estimular a expressdo do sujeito estudado”. Assim,
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devem ser compreendidos como indutores de informag&o, na busca de uma interagdo entre
pesquisador-pesquisado para que possa haver momentos de reflexdo com elementos que
possibilitem realizar relacdes construtoras de ideias sobre o processo estudado. Todos 0s
instrumentos utilizados foram elaborados no desenvolvimento da pesquisa, considerando as
particularidades dos participantes, sendo utilizados como indutores da expresséo do outro, e
ndo como fonte de dados.

Os instrumentos que foram compondo a presente pesquisa estdo sintetizados no

quadro abaixo, conforme veremos a seguir:

QUADRO 5: Instrumentos metodologicos da pesquisa

Instrumento Periodo de realizacio
Observagao Fevereiro a Novembro
Questdes iniciais Abril/2019
Completamento de frases | Maio/2019
Completamento de frases Il Junho/2019
Dinémica conversacional Outubro/2019
Redacéo Novembro/2019

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

A anélise foi produzida a partir das informagdes obtidas nos instrumentos utilizados e
interpretadas pelo pesquisador. A analise interpretativa das emocdes, sentimentos, valores,
costumes, historia, vivéncias dos sujeitos possibilitaram a constru¢do de indicadores de
sentidos subjetivos atraves de um processo continuo que acontece durante todo

desenvolvimento da pesquisa.

A construgdo do conhecimento acontece por meio de indicadores de sentidos
subjetivos, que nédo se encontram de maneira direta, séo elementos que ganham significados

a partir da interpretacdo do pesquisador por meio da analise das conversacdes e das respostas
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nos demais instrumentos. Para Mitjans Martinez; Gonzalez Rey (2017, p. 122) “O indicador
é sempre uma construcdo do pesquisador cujo significado nunca esta dado nas expresses
verbais, posturais, emocionais ou gestuais (...)”". Na mesma ideia os autores consideram que
os indicadores sdo construcdes do pesquisador que se apoiam em diferentes aspectos da

expressao dos participantes.

O pesquisador levanta indicadores que, organizados em categorias, constituem base
para a construcdo de hipoteses. Estas hipdteses, por sua vez, confrontadas com outros
indicadores procedentes de diferentes instrumentos, vdo se confirmando ou ndo, num
processo  construtivo-interpretativo permanente de construcdo do conhecimento
(GONZALEZ REY, 2005).

O esquema, abaixo, busca apresentar o processo de ideias e reflexdes iniciais que me

motivaram a pensar no modelo teorico, elaborado no percurso da pesquisa.

FIGURA 2: Fluxograma da construcdo do conhecimento

( Ideias iniciais ’
\ 4
Observagio \
Instrumentos de pesquisa
\ 4

Analise das informagoes

Elaboragaode

Indicadores/
sentidos subjetivos

hipéteses

/ \

A

Configuragoes subjetivas da acao
do aprender

@

[ Tese ‘

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Critérios para selecédo das informacdes

As observacOes dos encontros ocorreram durante o ano letivo de abril a novembro de
2019, conforme calendario do CCIUFPA, quando diversas situacdes foram observadas. As

informacdes séo referentes a experiéncia de um grupo de professores estagiarios em formacéo
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inicial, ocorridas nas reunibes de planejamento, no desenvolvimento e avaliacdo das

atividades em sala de aula com os s6cios mirins.

A turma era composta, em média, por 25 estudantes com idades entre onze e doze
anos. As reunides de planejamento ocorriam pelo menos duas vezes por semana e na manhd
de sdbado ocorria 0 encontro com sdcios mirins no periodo das 08h00 as 11h00min no Espaco
de ensino Mirante do Rio® para o desenvolvimento das atividades. Todos os encontros foram

registrados no diario da pesquisadora e, também, por meio de gravacao de audios e videos.

Cabe esclarecer que os nomes dos participantes séo ficticios e serdo identificados aqui
pelos seguintes nomes Magali, Monica, Marina, Horacio, Juca, Tina e Dudu. As expressdes
verbais e escritas dos participantes estdo destacadas ao decorrer do texto.

Devido a quantidade de informacGes coletadas por meio das gravacbes de audio e
video precisei selecionar quais materiais seriam utilizados. Logo, precisei assistir/rever 0s
videos e escutar as gravagdes para posteriormente selecionar as que seriam transcritas. Desta
andlise, selecionei as informacGes que se referem ao objetivo da pesquisa e as que ndo faziam
relacdo foram retiradas, pois se referiam a conversas informais que se distanciavam do foco

deste estudo.

Em equipe, os estagiarios buscaram elaborar atividades que tinham como objetivo de
motivar os alunos, planejando aulas que promovesse a curiosidade dos estudantes. No
decorrer da observacdo era recorrente em suas falas o cuidado em planejar e desenvolver
atividades que buscassem atrair a atencdo, provocar, envolver e motivar 0s s6cios mirins,
utilizando-se do que eles gostam de fazer e de como envolvé-los no processo de ensino

aprendizagens, propiciando as descobertas.

Por entender que cada professor estagiario apresenta caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem diferentes um do outro, durante o processo de
observacao valorizei suas singularidades. Observei que os professores buscavam desenvolver
as diversas sugestes expostas por cada professor estagiario e em acordos verificavam a que

mais seria possivel ser desenvolvida.

Assim, realizei a transcrigdo das atividades e reunides de planejamento que foram de
interesse nesse estudo e para isso foi necessario assistir/rever todos 0s encontros. Ao assistir

busquei demarcar o tempo entre as expressdes que, a meu ver, eram relevantes. Ressalto que

® Local de aulas do Campus Bésico da Universidade Federal do Para (UFPA).
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os relatos apresentados sdo referentes as reunides de planejamento, desenvolvimento e

avaliacdo das atividades com socios mirins.

Cabe esclarecer que ao longo de um ano de acompanhamento da turma, observei 23
encontros em que ocorreram reunides de planejamento/avaliacdo e 15 encontros em que
foram realizadas atividades com os estudantes, dentre os quais as orientagdes mediadas pelos
estagiarios para o desenvolvimento das pesquisas com a turma. Na reunido de planejamento,
cada membro da equipe expressava suas ideias para a construcdo do plano de atividade a ser
desenvolvido com os sécios mirins. Todos os encontros foram planejados e avaliados pelos
professores estagiarios (Fotografia 3). No geral, eram realizadas duas reunides de
planejamento durante a semana. Vale ressaltar que sempre na primeira reunido ocorria o
momento de socializacdo e avaliacdo das impressdes dos estagiarios referentes a aula do

encontro anterior, sendo este um momento de aprendizagens individuais e coletivas.

FOTOGRAFIA 3: Reuniao de planejamento e avaliacdo da acdo pedagogica
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Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Em sala de aula, os estagiarios costumavam iniciar uma explicacdo oral e dialogada
sobre cada atividade a ser desenvolvida. Nesses momentos, frequentemente, a equipe buscava
se distribuir pela sala explicando a atividade e perguntando aos estudantes se havia davidas ou

se compreenderam o que havia sido exposto.
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Apbs as explicacBes, os estagiarios, em determinados momentos, deixavam o0s
estudantes realizarem as atividades propostas sozinhos e, em outros, as realizavam
coletivamente (Fotografia 4). Costumavam utilizar com mais frequéncia atividades em folhas
e no caderno as quais eram corrigidas ora coletivamente (escrevendo no quadro para as
criangas observarem) e ora individualmente (solicitando que determinado estudante explicasse

0 que havia produzido).

FOTOGRAFIA 4: Realizacdo de atividades com os socios mirins em sala de aula
- = E

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Buscavam desenvolver propostas diferentes da rotina dos estudantes, nas quais
utilizavam recursos como videos, documentarios, experimentos, atividades ludicas (dentro e
fora de sala de aula) e confeccdo de cartazes em grupos (APENDICE G). Os estagiarios
avaliavam a aprendizagem dos estudantes de forma continua e de acordo com o planejamento
elaborado em equipe, considerando a motivacdo e o entendimento dos socios mirins bem
como seu envolvimento no decorrer das atividades. O desenvolvimento destas atividades com
a turma ocorria de maneira contextualizada, isto €, de tal forma que se permitia a mobilizacéo
de conhecimentos a partir de situac@es que fizessem sentido para os estudantes, incorporando

suas vivéncias.

O quadro a seguir exemplifica, de maneira sucinta o roteiro das atividades realizadas

pela equipe de professores estagiarios no decorrer dos encontros:



QUADRO 6: Roteiro de atividades
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Atividade de acolhimento e
boas vindas aos estudantes

Atividade realizada com a Objetivo da atividade Metodologias e estratégias
turma de ensino
1° encontro Promover interacdo entre 0s Dinamica:
Tematica: socios mirins e professores “Quem sou eu?” e
estagiarios. Atividade do Tangran.

2° encontro
Tematica:
Quem é o Cientista?

Investigar as compreensdes
sobre o ser cientista entre 0s
estudantes.

Producéo e socializacdo de
desenhos; discussdo em sala
de aula;

Video ilustrativo sobre o
cientista.

3° encontro
Tematica:
A origem do universo e da
vida na terra

Sondar compreensdes dos
estudantes sobre o surgimento
do universo e da vida na terra.

Producéo e socializacdo de
desenhos;
Discussdo em sala de aula;
realizacdo de um experimento
junto com 0s s6cios mirins.

4° encontro
Tematica:
A importancia do Ar

Discutir sobre a existéncia do
ar e sua importancia.

Producdo e socializagéo de
desenhos;
Explicacdo da temética.

5° encontro
Tematica:
Conhecendo os tipos de
Solo

Conhecer e identificar
diferentes tipos de solo.

Discussdo em sala de aula;
Pesquisa de campo;
Realizacdo de experimento
junto com sécios mirins.

6° encontro
Tematica:

Diferencas entre rios, mares,
lagos e oceanos

Promover discussdo com 0s
socios mirins sobre as
diferengas entre rios, mares,
lagos e oceanos.

Discussdo em sala de aula e
construcdo jogo didatico.

7° encontro
Tematica:
Poluicdo dos rios

Discutir sobre a polui¢do dos
rios.

Discusséo em sala de aula e
Pesquisa de campo.
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8° ao 15° encontro
Encaminhamento das
pesquisas

Orientacéo dos projetos
e preparacdo dos estudantes
para a exposicgéo das
pesquisas.

Discussao sobre as tematicas;
producdo de materiais.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Antes de aprofundar a construcdo, no quadro a seguir, apresento o perfil dos

colaboradores da pesquisa, a fim de possibilitar uma melhor compreensao ao leitor em relagéo

a cada professor estagiario.

QUADRO 7: Perfil dos participantes da pesquisa

Tempo de Tempo de
Professores Idade Curso Instituicéo curso partlcrzllcp))agao
estagiarios (Semestre) CCIUEPA
Ciéncias
Magali 22 anos naturais com UEPA 5° semestre 1°ano
habilitagdo em
Biologia.
Ciéncias
Monica 20 anos naturais com UEPA 5° semestre 1°ano
habilitagdo em
Biologia
Ciéncias
Marina 20 anos Naturais UFPA 5° semestre 2° ano
Licenciatura
Horacio 20 anos em Quimica UFPA 5° semestre 2° ano
Licenciatura
Tina 18 anos Plena em UFPA 1° semestre 1°ano
Historia
Licenciatura
Juca 57 anos em Ciéncias UNAMA | 7°semestre 2° ano
Biologicas
Licenciatura
Dudu 21 anos Plena em UEPA 3° semestre 2° ano
Matematica

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Apresento, nesta oportunidade os resultados que produzi com base no estudo de caso

de Tina. Além dela, como ja mencionado, contei com a colaboragdo dos estagidrios Magali,

Maonica, Marina, Horéacio, Juca e Dudu. Apresento-0s, por nomes ficticios, para resguardar
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seu anonimato. Ressalto que no segundo semestre de 2019, Aninha, uma nova estagiaria
integrou a equipe participando dos momentos de elaboragdo/orientagcdo da pesquisa com 0s
estudantes, porém, no curso das observaces tive pouco contato para a producdo das

informacdes motivo este que me levou a ndo prosseguir a pesquisa com ela.

Assim, com o desafio de compreender como o0s estagiarios aprendem a planejar,
realizar e avaliar atividades de ensino com caracteristicas criativas e interdisciplinares no
CCIUFPA realizei a analise construtivo-interpretativa, que me possibilitou compreender a
configuracdo subjetiva da acdo de aprender em Tina. A escolha da participante se deu pela
condicdo de principiante no contexto do Clube de Ciéncias e, também, como estagiaria no
trabalho com os socios mirins. Tina ndo vinha de um curso de ciéncias da natureza, mas de

historia, era participativa e buscava aprender com a experiéncia de sala de aula.

Na secdo a seguir apresento um estudo de caso em que analiso a configuracédo
subjetiva da acdo do aprender em Tina, a partir dos sentidos subjetivos oriundos de sua
trajetoria de vida (subjetividade individual), dos sentidos subjetivos produzidos no curso de
sua experiéncia de preparacdo docente, das relacdes com os colegas e com o0s estudantes, bem
como dos sentidos subjetivos relacionados a subjetividade social no CCIUFPA e novos
sentidos subjetivos produzidos no decorrer de sua experiéncia de aprendizagem neste

contexto.
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Secao V

%élises das informagcdes

Nesta secdo, em um primeiro momento, apresento o estudo de caso da professora
estagidria Tina, a partir de uma breve caracterizagdo da participante. Em um segundo
momento, analiso a configuracdo subjetiva da acdo do aprender da estagidria em diferentes
momentos e intencionalidades. Organizei 0 processo construtivo-interpretativo mediante as

informacdes que foram produzidas em diversos momentos e instrumentos utilizados.
Estudo de caso da professora estagiaria Tina
Caracterizacao de Tina

Tina, jovem de 18 anos, é natural de Belém-PA e residia sozinha no periodo da
pesquisa. Seu pai morava em Belém e sua mae fora do estado. Seus principais hobbies eram
ler livros e assistir filmes. Sua trajetdria escolar desde o inicio foi na rede particular de ensino

e considerava seu rendimento muito bom, era dedicada e buscava sempre manter boas notas.

No inicio desta pesquisa, Tina cursava o primeiro semestre do curso de Histéria pela
Universidade Federal do Pard (UFPA), no ano de 2019. Ela contou gue a escolha pelo curso
se deu pelo incentivo de sua mée, que a motivava desde crianca a ler. Com isso, na escola
manifestava bastante interesse por assuntos sobre as civilizagbes antigas, como a
mesopotamia. Além do apoio familiar, j& no ensino médio, o incentivo também se deu por

intermédio de um professor, que ela admirava pelos conhecimentos e modos de ensinar.

No inicio de 2018, Tina ndo sentia interesse em ser professora e, sim, ingressar no
bacharelado e se tornar historiadora. Ap6s buscar informagfes sobre 0s cursos, constatou que
essa carreira ndo era promissora em termos financeiros ou oferecia poucas oportunidades de
emprego, assim optou pela licenciatura. No momento da pesquisa, Tina vivenciava sua
primeira experiéncia docente em sala de aula. Para ela 0 CCIUFPA se constitui em um projeto
muito importante para diversos professores em formacao, pois naquele espaco, é possivel ter
contato com a realidade de uma aula, para muito além das teorias, que nem sempre

correspondem a realidade ou nem sdo faceis de serem visualizadas no ambiente escolar
(RD).

Ao ingressar no CCIUFPA, passou a fazer parte da equipe de professores estagiarios
de uma turma de 6° e 7° anos do ensino fundamental. Acompanhei as atividades da equipe de

Tina, durante um ano letivo, fazendo registros de suas reunides de planejamento, da
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realizacdo das atividades em sala de aula com os estudantes, até o processo de reflexdo e
avaliacdo continuada das praticas desenvolvidas.

Durante nossos encontros, Tina geralmente era observadora dedicada, responsavel,
reflexiva e sempre atenta em escutar. Interagia de forma aberta na elaboracéo das atividades
que envolviam dialogos entre os colegas de equipe. Fazia algumas anotagdes e diversas vezes,
apresentou interessantes propostas e questionamentos a equipe.

Meus encontros com Tina foram marcados por seu interesse em refletir sobre si e suas
aprendizagens, bem como em buscar superar suas préprias limitacdes. Ela expressou bastante
interesse pela experiéncia que vivenciava como possibilidade de futuras aprendizagens, o que

favoreceu o0 seu envolvimento com esta pesquisa.
Configuracéo subjetiva da acdo do aprender em Tina

Conceitualmente, a configuracdo subjetiva da acdo de aprender se constitui a partir de
sentidos subjetivos produzidos na propria acdo de aprender, tendo como ponto de partida
configuracdes de sentidos subjetivos da historia de vida da pessoa, da subjetividade social do
espaco em que ocorre a aprendizagem e das relacOes estabelecidas nesse contexto
(GONZALEZ REY, 2012).

No contexto do CCIUFPA, por exemplo, a configuracéo subjetiva da acdo de aprender
de um estagiario pode se constituir por multiplos sentidos subjetivos implicados em sua
relacdo com os colegas de equipe e sécios mirins, relacionados aos principios e valores
pedagdgicos partilhados no CCIUFPA e ao seu proprio percurso no processo de aprender.
Também podem estar relacionados a sentidos produzidos em outros contextos, como o do seu
curso de licenciatura na universidade, da relagdo com seus familiares e amigos, sua condigédo

de raca, género, entre outras.

As analises das informacdes me permitiram a construcdo de alguns indicadores de
sentidos subjetivos relevantes na constituicdo dos processos de aprendizagem de Tina, no
curso de sua experiéncia no CCIUFPA. Integram-se a configuracdo subjetiva da acdo do
aprender em Tina sentidos subjetivos organizados em diferentes momentos de sua vida que se
expressavam na relacdo com os colegas de equipe, com 0s SOCiOs mirins e consigo mesma.
Ressalto que os aspectos mencionados se articulam e constituem momentos diferenciados

vivenciados por Tina.

Nos diversos encontros que ocorreram, Tina atribuia um importante significado as

aprendizagens relacionadas a experiéncia que estava vivenciando. Em uma das conversacoes
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promovidas na primeira reunido de planejamento, instiguei Tina a falar sobre as motivagdes e
expectativas em participar do estagio no CCIUFPA. O fragmento a seguir ilustra seu

interesse:

Primeiramente para confirmar se é a profissdo que eu realmente queria
exercer e para conhecer e experienciar a dindmica da sala de aula, além da
teoria (Ql).

A aproximacdo de Tina neste contexto, somada ao interesse de vivenciar experiéncias
em sala de aula, na condicdo de futura professora, me levou a compreender o valor que
atribuia ao estagio por entender a importancia da docéncia e pela busca em apreender o

processo sobre o ser e o fazer docente.

Em relacdo as suas expectativas, ao ingressar como estagiaria no Clube de Ciéncias,

Tina comentou:

Quero ajudar minha equipe a desenvolver os trabalhos em sala de aula e,
também buscar a evolucdo e aprimoramento das habilidades necesséarias
para ser uma boa educadora (Ql).

No futuro guero ser uma grande profissional (CF).
A disposicdo para colaborar com os colegas de equipe revelava o comprometimento
com o trabalho que Tina iria vivenciar naquele contexto. Interpreto que ela se mostrava aberta
as novas aprendizagens e a compartilhar ideias, apontando a vontade de aprender para o seu

desenvolvimento profissional.

Aprofundei a conversa com Tina sobre sua compreensdo de como a experiéncia no

Clube de Ciéncias poderia contribuir para sua formacao. Tina se expressou assim:

Vai me auxiliar a compreender 0s processos pedagdgicos, orientar-me em
como tratar os alunos ou que atitudes tomar perante determinadas situagdes
e poder testar nas aulas e observar as teorias psicoldgicas-pedagdgicas

Q.

Independente das teorias que sejam estudadas vocé apenas se torna de fato
um professor experienciando esses momentos (RED).

Tina ao se tornar estagiaria, voluntariamente, também indicou suas motivacdes para
novas aprendizagens e aperfeicoamento para sua futura profissdo. Esse trecho de escrita
indica que a estagiaria valorizava a pratica docente. Para se constituir uma boa profissional
pensava ser necessario estar cuidando permanentemente de sua formacdo. Considero, no
trecho acima, que em relacdo ao estagio no Clube, Tina compreendia que as experiéncias

vivenciadas criariam condicOes para aprender a articular teoria e pratica na conducéo de suas
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acOes em sala de aula, além da possibilidade de desenvolver atitudes e saberes docentes de

maneira a contribuir com sua formagéo.

Além de suas motivacdes pessoais e profissionais, Tina refletia sobre seu proprio
processo de aprendizagem, expressando que, na relagdo com outros, estava aprendendo a
ensinar. Nos encontros de planejamento, com os colegas de equipe, Tina procurava dialogar,
encontrava abertura para expor suas ideias e flexibilidade para ouvir as diversas sugestoes.
Mostrava-se atenta, apresentava opinides sobre o que havia estudado e também expunha suas
duvidas. Vale destacar que Tina também sinalizou a maneira que buscava compreender o que

estava sendo discutido, como no complemento de frase a seguir:

Quando tenho duvida nado tenho vergonha de dizer e procurar respostas e
guestionar (CF).

Creio que minhas melhores atitudes sdo falar minhas ideias e ser
auténtica (CF).

Na perspectiva da teoria da subjetividade, o espaco dialdgico é fonte de novos sentidos
subjetivos que sdo inseparaveis das reflexdes e novos posicionamentos dos individuos
implicados no processo (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2019). Para os autores,
o diadlogo também é compreendido como uma maneira de se comunicar, que implica
emocionalmente os individuos participantes da pesquisa, podendo leva-los a produzir um

novo espaco de subjetivacdo que favorece o desenvolvimento subjetivo.

No decorrer da pesquisa, observei em Tina diferentes momentos do seu processo de
aprender, marcados por diferentes intencionalidades. Considerei que essas intencionalidades
emergiam como expressdo de movimentacdes subjetivas em sua configuracdo subjetiva da
acao do aprender, mobilizando aspectos emocionais e operacionais em Tina de diferentes

formas. Classifiquei quatro momentos, nos diferentes encontros realizados:

1) Intencdo de aprender a lidar com a inseguranca e fazer sua parte no ensino
interdisciplinar (nos trés primeiros encontros);

2) Intencéo de aprender a dialogar com os estudantes (no quarto e quinto encontros);

3) Intencdo de aprender como maotivar e favorecer a aprendizagem dos estudantes (no
sexto e sétimo encontros);

4) Intencédo de aprender como orientar as pesquisas dos socios mirins (do oitavo ao 15°

encontros).

Cabe ressaltar que, conforme a definicdo da configuracdo subjetiva da acdo do

aprender, compreendi gque, em cada momento concreto, se mantém a complexidade da
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producdo subjetiva da Tina constituida pela trama de maultiplos sentidos subjetivos
relacionados a sua personalidade, as relagdes sociais que se estabelecem no contexto do
CCIUFPA, a subjetividade social e a novos sentidos subjetivos produzidos no curso do
processo. Portanto, a divisdo dos diferentes momentos torna-se, tdo somente, uma
simplificacdo didatica. Assumo que, a cada um dos momentos, as diferentes intencionalidades
emergiam a partir da preponderancia que novos sentidos subjetivos ganhavam na

configuracdo subjetiva da acdo do aprender.

Momento caracterizado pela intencdo de aprender a lidar com a inseguranca e fazer sua

parte no ensino interdisciplinar

Como ja mencionado, caracterizei este momento durante os trés primeiros ciclos.
Antes de apresenta-lo, descreverei o movimento da equipe destacando os sentidos da
subjetividade social que motivaram as acGes dos estagiarios durante estes primeiros ciclos de

planejamento, realizagdo e avaliagdo das atividades.

As primeiras reunibes da equipe foram direcionadas para a preparacdo da aula
inaugural que tinha por objetivo desenvolver atividades culturais, ludicas e/ou de
conhecimentos para a acolhida dos socios mirins. Para este momento 0s estagiarios, juntos,
discutiram algumas acdes a serem planejadas/realizadas, expressaram questionamentos,

opinides a respeito de diferentes ideias.

No primeiro encontro, os estagiarios tiveram como desafio elaborar uma atividade que
buscasse promover a interacdo entre os sécios mirins. A justificativa para escolha desta
proposta se deu pela intencdo de estabelecer uma relacdo de confianca e, além disso,
favorecer a construcdo de um ambiente que deixasse os estudantes a vontade. Para este
encontro, a equipe estava interessada em propor uma atividade que tivesse o carater ludico. na
qual eles pudessem promover um momento de descontracdo e ao mesmo tempo favorecer o
clima relacional entre os estudantes. Em relacdo ao planejamento da atividade, destaco as

seguintes colocacoes:

Monica: Eu penso que neste primeiro encontro com a turma pode ser um
pouco diferente, no sentido de levar para eles (socios mirins) alguma
proposta mais ludica, pois como é nosso primeiro contato, ainda vamos estar
conhecendo eles e eles também nos conhecendo.

Tina: [...] poderiamos pensar em algo diferenciado para eles (s6cios mirins),
acho que essa sugestdo que a gente colocou é interessante. Eu s6 n&o
concordo com a maneira como estamos organizando, porque eu penso que
podemos ouvir eles também, tipo o que eles tém interesse de estudar.
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Em relagdo a esse movimento da equipe, € interessante destacar que inicialmente os
estagiarios ja manifestavam o interesse de fazer atividades que fossem diferentes das que
geralmente sdo realizadas na escola, que fizessem sentido para os sécios mirins, considerando
seus interesses e contextualizadas em seus conhecimentos cotidianos, ou seja, atividades que
tivessem um carater ludico, que facilitassem a interacdo entre os estudantes e que 0s

ajudassem a se desinibirem.

A intencdo de fazer uma atividade diferenciada evidenciada nos fragmentos anteriores
é um aspecto que também ird se manifestar em encontros posteriores e por outros membros da
equipe. Essas informacdes indicaram a intencdo que os estagiarios tinham de fazer um

trabalho criativo, que favorecesse a interagdo entre os estudantes.

Também acho interessante destacar que desde o inicio Tina estava participando
ativamente do planejamento, inclusive divergindo da colega mais experiente para tentar
colocar em préatica um valor ou principio pedagdgico, que constitui a subjetividade social do
Clube, relacionado a ouvir as criangas e conhecer o interesse delas. Isto possibilitou a
interpretacdo do indicador de sentido subjetivo de que Tina dispunha de recursos para se
relacionar com a equipe e estava motivada a planejar a pratica de acordo com os valores
do CCIUFPA.

Diante da colocacdo de Tina, os colegas de equipe se mostraram flexiveis em repensar
uma nova proposta que valorizasse os interesses da turma. Horacio demonstrou compreender
a dindmica do trabalho desenvolvido no CCIUFPA, e explicou aos colegas a maneira que
costumavam elaborar as atividades para o primeiro encontro com a turma. O trecho transcrito

a seqguir ilustra o didlogo entre os estagiarios nesse momento do planejamento.

Mobnica: A gente pode pensar em alguma estratégia para o desenvolvimento
da atividade, por exemplo, de como a gente pode sondar isso (interesse dos
estudantes).

Horacio: Para o primeiro encontro a gente costuma ja levar uma ideia e ai
ja desenvolveriamos uma (estratégia) e no sabado, a gente faz a sondagem
com eles (s6cios mirins) e, na préxima reunido, a gente trabalha em cima
dela, com certeza eles véo sugerir algo.

Interessante destacar que Horécio tinha vivenciado experiéncias anteriores no Clube e
recomendou aos colegas levar para o primeiro encontro uma atividade para ser realizada com
0s estudantes e, s6 posteriormente, realizar a sondagem, posto que seria mais dificil conhecer

o interesse dos estudantes e trabalhar com eles na mesma aula.
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Tina se posicionou e os demais colegas de equipe, acolheram e concordaram que
poderiam elaborar uma estratégia para sondar o interesse dos estudantes. Considerando este e
outros momentos semelhantes, isso indica que Tina valorizava o interesse dos estudantes e
a construcdo coletiva do conhecimento, inclusive na interacdo entre eles. No

completamento de frases, Tina expressou:

Gosto quando os sdcios-mirins participam das atividades.
O s6cio mirim deve sempre ser respeitado e motivado (CF).

No decorrer das conversas da equipe, que antecederam o primeiro encontro com a
turma, os relatos de Tina me ajudaram a compreender que ela reconhecia o desafio do
trabalho em sala de aula. Quando se discutia a necessidade de propor atividades diferenciadas,
Tina se posicionou dizendo:

(...) Na verdade esta é minha primeira experiéncia em sala de aula. Entao,
de inicio é dificil pensar em aulas diferentes quando, na verdade, ainda
estou me ambientando, mas estou buscando aprender. (...) Acredito que essa

experiéncia que estou vivendo agora seja uma grande oportunidade para o
gue eu busco ser futuramente (Cl).

As informagdes apresentadas me permitiram interpretar sua motivacdo para novas
aprendizagens, que constituem o seu processo formativo. Tina parecia envolvida com o
trabalho e apesar de demonstrar inseguranca, expressava aos colegas de equipe motivacdo
para o desenvolvimento das atividades. As frases abaixo indicam o engajamento da estagiaria

e o valor que atribuia as acdes coletivas nesse contexto:

O trabalho em equipe no Clube € essencial para alcancgar os objetivos.

As reunifes de planejamento sdo momentos importantes, e devem ser
muito bem aproveitadas.

Quando desenvolvo atividades no Clube busco dar meu melhor (CF).

No acompanhamento da equipe, observei que Tina expressava o0 desejo em aprender
com os colegas e com 0s proprios estudantes. Assim, ao se deparar com a realidade de sala de
aula, manifestou suas angustias e duvidas na busca de compreender a dinamica do trabalho.
Os colegas mais experientes também tiveram um papel ativo, tranquilizando Tina. Isso ficou

evidente no dialogo a seguir:

Tina: Eu ndo me sinto segura em sala de aula, acho que isso vai levar um
certo tempo, mas sei que aqui vou poder aprender 0 necessario para exercer
futuramente (CI).

Marina: Geralmente é assim, a gente tem 0 medo de falhar. Logo no inicio
a gente chega mesmo sem saber (ClI).

Tina: Eu acho que gira em torno disso, pois uma coisa é aqui no momento
de planejar outra € vocé chegar 14 [sala de aula] (ClI).
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Horécio: A falta de experiéncia no inicio nos deixa um pouco inseguros. Eu
passei por isso também aqui, mas sé o fato de saber que tem um colega da
equipe para ajudar ja passa certa tranquilidade. Tu vais perceber isso
também aqui. Vamos poder nos ajudar (CI).

As reflexdes de Tina, expressas nesse dialogo, me permitiram apontar o aspecto
relacional e a subjetividade social do CCIUFPA (onde se valoriza a parceria e o envolvimento
emocional entre os pares) participando da configuracdo da acdo de aprender da estagiaria.

Compreendo que as dificuldades iniciais apresentadas por Tina se constituiram como
fonte de producdo subjetiva em sua propria acdo de aprender, mediante a possibilidade da
ajuda do outro. Ela manifestou receio e a0 mesmo tempo a vontade de contribuir com o
trabalho de sua equipe na experiéncia que juntos vivenciavam. Em decorréncia de um
acidente, Tina ndo participou da realizacdo e avaliacdo desta primeira atividade com a turma.
Justificou sua auséncia aos colegas de equipe, 0os quais compreenderam e se colocaram a

disposi¢do para ajuda-la.

Entdo, os estagiarios planejaram duas atividades e durante o encontro com 0s sOcCios
mirim buscaram envolver os estudantes a partir de uma dindmica denominada Quem sou eu?
e a atividade do jogo do tangran. Inicialmente, Monica colocou-se a disposi¢do para interagir
com o0s socios mirins, explicando a dindmica da atividade, seu objetivo e como seria
desenvolvida conforme planejado. Para que os estudantes compreendessem a atividade, a
estagiaria proferiu a seguinte orientacdo:

Ménica: Hoje n6s trouxemos uma atividade bem legal para vocés. Quem
gosta de brincar? Quem gosta de jogos?

Sécio mirim: Sim. E divertido!

S6cio mirim: Vai ser aqui na sala ou la fora tia?
Ménica: [...] Vamos ja explicar como vai ser.

Sécio mirim: Eu gosto, tia, mas depende do jogo.
Marina: Qual tipo de jogo vocés [socios mirins] gostam?

Sécio mirim: Video game tia (risos), mas tem outros, tipo jogo de cartas ou
aqueles de tabuleiro, que vem em umas caixas que eu gosto também. Jogo
com meus colegas la da rua.

Noto que, desde o dialogo inicial, os estagiarios foram abrindo espagos para ouvir 0s
estudantes e aceitando as contribuicdes que eram trazidas por eles, numa relacdo de

conversacao, em gue ambos tinham oportunidade de fala.

Em outro momento, ainda na realizagdo da atividade, os estagirios solicitaram a

atencdo dos estudantes para participacdo colaborativa durante a atividade e os elogiaram
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buscando estabelecer aproximagdo com eles. Os registros abaixo ilustram as falas desse

momento:

Ménica: Que legal! Gostei de ver. Tem que ajudar o colega para ir
descobrindo o personagem. Quando vocés tiverem duvidas, se ajudem.

Marina: Viram que quando vocés foram ajudando ficava mais facil do
colega descobrir o nome do personagem.

Horécio: O que a gente quer dizer é que, aqui, a gente possa sempre buscar
se ajudar e ajudar os colegas.

O carater coletivo trabalhado inicialmente com a turma era um dos interesses da
equipe e isso indicava a preocupacao que os estagiarios tinham de pensar em atividades que
fossem desenvolvidas coletivamente e que favorecessem a interacdo entre os estudantes

durante o desenvolvimento da proposta.

A respeito da avaliacdo deste encontro, os estagiarios fizeram suas observacfes e
reflexdes, o0 que se configurou como um momento de aprendizagem, bem como condic¢des que
favoreceram uma construcdo coletiva. Em relacdo as impressdes sobre a primeira atividade

com a turma, selecionei os seguintes fragmentos:
Ménica: Eu estava observando que a turma tem certo ritmo e ai a gente tem
gue ir conforme ele, por exemplo, naquela hora eles demoraram um pouco
na atividade e ai a gente tem que planejar, mas ja pensando nisso, no tempo
da atividade. Eles participaram bastante, mas teve uma hora que teve que

ser meio corrido. Entdo, a gente tem que aproveitar o maximo deles na
atividade.

Horacio: Eu queria até comentar que, por exemplo, na préxima atividade a
gente possa se distribuir mais na sala de aula, porque logo no inicio a gente
se concentrou a frente e, como é muita gente, meio que ficou apertado. Nao
é necessario todo mundo, a gente pode revezar, por exemplo, enquanto tém
trés 14 na frente, os outros podem se distribuir na sala. Fica melhor, eu
acho.

Além dos aspectos positivos expressos pelos estagiarios em relacdo a realizacdo das
atividades, eles também apontaram dificuldades relacionadas a otimizar o tempo. Interessante
notar que, no momento em que se discutia a necessidade da equipe melhor se organizar em de
sala, Horacio levantou outra questdo relacionada a aglomeracdo de todos os estagiarios a

frente da turma, por considerar que isso dificultava a prépria interacdo entre eles.

A equipe estabeleceu, no encontro seguinte, o objetivo de investigar as compreensdes
sobre o ser cientista entre os estudantes. Além disso, 0s estagiarios também pensaram em
estratégias para instigar que eles manifestassem o interesse em relagdo aos assuntos que
desejavam aprender no CCIUFPA, de modo que tais informagdes norteassem os planos de

atuacdo futura.
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Os estagiarios se mobilizaram na perspectiva de realizar atividades que instigassem a
participagdo dos socios mirim. Com isso, parecia haver um processo subjetivo recursivo entre
a motivacdo da equipe com a dos estudantes, gerando processos de subjetividade social de

envolvimento matuo, no decorrer da proposta.

A reunido de planejamento deste encontro iniciou com o relato de alguns estagiarios
em relacdo a uma situacdo vivenciada com os estudantes. O dialogo estava relacionado ao
comportamento dos s6cios mirins, pois no encontro anterior 0s estagiarios perceberam certa
agitacdo quando eles sairam de sala. Sendo assim, em equipe, refletiram sobre alguns
cuidados a serem tomados em relacdo a seguranca dos estudantes, expressos nos seguintes
trechos:

Monica: Uma coisa que a gente ndo pode deixar de fazer é conversar com a
turma em relagdo ao comportamento deles no momento do intervalo. Essa

conversa precisa ser feita e a gente também precisa se organizar para
acompanhar eles.

Marina: Na verdade a gente precisa explicar para eles alguns
“combinados” no sentido dos cuidados e algumas orientacbes que eles
precisam saber, como: Nao subir correndo, ndo sujar a sala, ndo brigar,
ndo ir ao banheiro sozinho e nem sair de sala s6. Depois que a gente falar
para eles, nos proximos encontros a gente pode até cobrar quanto a isso.

Nesse processo de refletir sobre a propria atuacdo, entendo que 0s estagiarios
buscaram estratégia de fortalecimento da equipe diante da situacdo inesperada. A intencdo da
equipe era criar um clima de negociacdes, no sentido de firmar um compromisso com a turma,

para que cada um entendesse sua parte de responsabilidade.

Assim, ainda durante a reunido de planejamento, diferentes ideias foram emergindo no
sentido de melhor trabalhar a tematica com os estudantes. O didlogo a seguir evidencia a

maneira que 0s estagiarios expressaram suas ideias para a elaboracéo da atividade:
Magali: Para o momento da atividade, a gente podia pensar em alguma
coisa para que eles produzissem.
Ménica: Poderiamos pensar em desenhos?

Horacio: Estava pensando aqui, que a gente podia conversar com eles
sobre cientistas.

Marina: Por que ndo ouvir o que eles sabem sobre cientista? Eu acho que a
gente poderia iniciar verificando qual a concep¢do que eles tém de um
cientista.

Horécio: Entdo, a gente faz essa sondagem, pedindo para eles desenharem
um cientista.

Tina: Eles poderiam ilustrar a partir dos desenhos a compreenséo deles.



96

A sugestdo de Horécio para discutir a concepcdo do cientista com a turma foi bem
aceita pelos colegas de equipe, que complementaram as ideias. Na elaboracdo, eles
propuseram uma estratégia para trabalhar a atividade com a turma para que os estudantes
expusessem suas proprias ideias a partir de imagens. A intencdo dos estagiarios era criar
condigdes para interagcdo entre os estudantes e para que eles participassem ativamente da
atividade.

Cada estudante recebeu uma folha e foram orientados a dividi-la em trés quadros.
Nestes eles teriam que ilustrar o cientista em diferentes momentos do dia (manha, tarde e
noite). Apo6s a producdo, que os sdcios mirins expuseram seus desenhos e explicaram suas

representacdes. Seguem exemplos de comentarios dos estudantes:
S6cio mirim: Tia, o cientista é uma pessoa que esta sempre nos
laboratorios.
S6cio mirim: Ele esta estudando e fazendo experiéncias.
S6cio mirim: E um homem que faz descobertas.
Sécio mirim: Eu acho que € uma pessoa muito curiosa.

Sécio mirim: Eu acho que é uma pessoa que estuda muito e nao dorme, fica
fazendo pesquisa no laboratorio.

Sécio mirim: Cientista ¢ um homem que usa um bluséo branco de mangas e
fica fazendo pesquisa.

S6cio mirim: Eu acredito que todos nés somos cientistas, por isso eu fiz um
desenho de uma mulher, pois ela me representa.

As imagens representadas pelos sécios mirins foram bastante diversificadas. A ideia
predominante a respeito do cientista era de pessoa estudiosa, inteligente, que realiza
experimentos em um laboratdrio. Os estagiarios concluiram a atividade em uma roda de
conversa na qual discutiram com o0s estudantes as diferentes concep¢des que haviam
expressado. Considero que com essa forma de ouvir os estudantes, os estagiarios fortaleciam
um ambiente de comunicacdo que favorecia as relagdes entre a equipe e 0s estudantes, e dos

estudantes entre si.

A partir das informac6es analisadas, verifiquei que alguns estagiarios, ao avaliar este
encontro com a turma, expressaram alguns tensionamentos diante do trabalho que buscaram
desenvolver em equipe. Com isso, eles procuravam criar condi¢Ges para que os colegas se

envolvessem na proposta. A esse respeito expressaram:

Magali: Uma coisa que eu queria falar é que a gente precisa pensar quem
vai ficar responsavel por cada momento da aula. Porque eu vi que nas
outras aulas ndo estd dando o tempo e sempre um de n6s ndo participa.
Entdo € bom a gente pensar em uma ordem de quem vai estar a frente de
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cada momento, pois na atividade a gente fica pensando quem vai falar
agora, quem quer falar e ja organizando, cada um ja sabe como vai
contribuir.

Horé&cio: Bem, € interessante isso que a Magali colocou, precisamos nos
organizar, no sabado, para dar a oportunidade de todos participarem.

Com base no didlogo apresentado, interpretei que a expressdo “se ajudar” estava
relacionada ao sentido de promover a formacdo profissional do outro, desenvolvendo o0s
recursos relacionais de que precisavam para a atuacdo docente. Além disso, havia também a
preocupacao de criar estratégias para envolver os estudantes no desenvolvimento da atividade.
Entendo que a expressdo dos estagiarios estava implicada pela prépria subjetividade social do
Clube de Ciéncias, na qual a participacdo dos estudantes € fundamental para o

desenvolvimento da pratica.

Ao realizarem as atividades desse encontro com a turma, os professores estagiarios
possibilitaram a emergéncia de aspectos relacionados a valorizagdo do didlogo entre a equipe
e sdcios mirins, a organizacdo do trabalho em grupo, além de reconhecerem os conhecimentos

prévios dos alunos como elemento importante no desenvolvimento da atividade.

Na atividade seguinte, os estagiarios tiveram o desafio de construir coletivamente o
plano de atividade sobre uma tematica especifica: a origem do universo e da vida na terra.
Eles tinham clareza do tema que pretendiam trabalhar com os estudantes, porém apresentaram
dificuldades de elaborar e organizar a atividade. Algumas tensdes e discussdes aconteceram.
Em diédlogo, a estagiaria Marina expressou o seguinte critério para elaboragéo da atividade:

Marina: atividade que a gente ndo sé repasse 0 assunto para eles de
maneira repetida e assim nds vamos vendo o que deu certo a gente
continua, o que nao der certo ndo fazemos mais.

Magali: [...] é assim que a gente aprende, errando e aprendendo
(risos).

Nessa situacdo, Marina demonstrava preocupacdo de ndo trabalhar a tematica de
maneira meramente reprodutiva, por compreender que nesse tipo de ensino 0s conhecimentos
sdo apresentados desvinculados da realidade dos estudantes. A intencdo era a de que a equipe
pudesse auxiliar os estudantes na construcdo do conhecimento. Em um dos encontros
anteriores, Marina também ja havia manifestado o cuidado e o desejo em propor atividades
diferenciadas.

Outra questdo relacionada a elaboragdo da atividade foi apontada pela estagiaria Tina
guando compartilhou com os colegas de equipe a necessidade de relacionar o contetdo ao

conhecimento que os estudantes traziam de outros espagos. Assim, durante as discussoes as
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estagiarias expressavam opinides que se complementavam em relacdo a maneira como a

atividade poderia ser desenvolvida com a turma. Para ilustrar, apresento 0s seguintes

fragmentos:

Tina: Muitos deles j& estudaram esse assunto na escola e eles ja tém
algum conhecimento. A gente pode pensar em aproveitar isso.

Magali: A gente podia iniciar o encontro perguntando o que eles ja
sabem, para gente ir sondando a maneira que eles compreendem o
assunto, por exemplo, perguntar 0 que é 0 uUniverso ou como surgiu e,
a partir disso, ir conversando com eles.

Tina: Foi mais ou menos isso que eu disse naquele dia, da gente
escutar os conhecimentos prévios deles e, ja que nds sondamos o
interesse que eles tém de estudar tal assunto, entdo, podemos partir
dessa ideia, de comecar a atividade com essa conversa.

Ménica: Acho que a gente pode elaborar uma pergunta e, depois
disso, fazer questionamentos.

As expressOes das estagiarias indicam a producgdo de sentidos subjetivos relacionados

a busca de estratégias para engajamento dos sécios mirins, durante o desenvolvimento da

tematica. Tais estratégias estavam relacionadas a possibilidade de ouvir as ideias dos

estudantes,

conhecimento.

fomentar questionamentos, além de fazer dialogar diferentes areas de

Ao conversarem sobre a maneira que a atividade poderia ser desenvolvida com a

turma, Marina apresentou uma discordancia com a linha de discussdo que alguns colegas

compartilharam. Ao se referir a necessidade de envolvimento dos sécios mirins, expressou:

Marina: Eu entendo o que vocés falaram, mas eu vejo que além da
gente buscar conhecer os conhecimentos deles, temos que buscar
incentivar o aparecimento de novas curiosidades, pois ndo é so eles
responderem 0 que a gente esta perguntando, mas que eles também
facam perguntas.

Ménica: Isso depende muito de como a gente quer conduzir a
atividade, como a Marina esta colocando, se eles responderem e a
gente ndo dialogar, ai sim, vai ficar s6 nas perguntas e respostas.
Acho que o que a gente ta falando aqui é do envolvimento deles.

Magali: Ndo s6é do envolvimento dos alunos, mas do nosso
envolvimento, porque eu estou aqui falando com a Tina, que a gente
pode até planejar o que é para ser aplicado 14, mas depende da gente
também.

A partir do conjunto de informacdes, a estagiaria Magali chamou atencdo da equipe e

levantou uma questdo importante que se referia ao envolvimento dos estagiarios no

desenvolvimento da atividade. Considero que neste momento ela buscou explicar aos colegas
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que o processo de aprendizagem dos estudantes também estava atrelado ao compromisso do

professor em sua prética.

O estagiario Horacio apontava outro aspecto interessante do planejamento sobre a
necessidade de a equipe inserir novas propostas para compor 0 momento da atividade com as
criangas. Notamos que a estagiaria Magali reconhecia o desafio de diversificar o plano de aula
com a utilizacdo de outras propostas e demonstrava abertura ao expor a equipe a possibilidade

do uso de experimentos no desenvolvimento da tematica.

Horécio produziu uma reflexdo que se traduziu em propor a equipe agir de forma
diferenciada da que estavam habitualmente acostumados a desenvolver, o que expressava seu
processo ativo na atividade. Interpretamos que havia uma preocupagdo da equipe em
implementar outras estratégias para desenvolvimento da temética com os estudantes de
maneira que os auxiliassem na construcdo do conhecimento. No dialogo estabelecido entre a
equipe, Tina manifestou aos seus colegas a seguinte expressdo: “Vamos estudar para isso, ne,
gente?”. Ela se mostrava comprometida com a atividade a ser desenvolvida e cobrava

determinadas posturas dos colegas, colocando desafios na busca por novos conhecimentos.

Importante pontuar que mesmo diante dos momentos de tensdo relacionados a
elaboracdo da atividade, a estagiaria Monica expressava também a necessidade de adequar a
explicagdo de maneira acessivel aos estudantes tendo consciéncia da complexidade da
tematica. Sendo assim, Tina reafirmou que além de saber o conteddo era necessario se
aproximar da linguagem dos so6cios mirins, com isso ela manifestava que todos da equipe

precisavam estudar sobre o0 assunto para melhor conduzir a temaética.

Monica: Esse contetdo (universo) é bem complexo, gente, existem conceitos
dificeis, entdo mostrar para as criangas como surgiu 0 universo e tornar esse
conceito compreensivel ndo é facil, vejo que ndo adianta ter acesso a
materiais riquissimos se a gente ndo adequar a maneira que queremos
apresentar para.

Tina: Nisso ndo é preciso saber s6 o conteldo, mas adequar a nossa
explicacao, por exemplo, eu ja estudei esse assunto ha muito tempo e légico
que vou precisar rever. Entdo ndo é s6 saber o que vou falar, mas como vou
conduzir esse contetido, digamos que especifico, para explicar.

Ainda durante o planejamento, Tina se questionava em como relacionar a Historia, seu
curso de licenciatura, dentro de um assunto especifico, que para ela estava relacionado as
Ciéncias Naturais. Os colegas de equipe a ajudaram a buscar fazer esta relagdo. Ela expressou
também sua inseguranca de interagir com a turma e conduzir a atividade. Os colegas mais

experientes também tranquilizaram Tina sobre esta questdo. Os questionamentos
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manifestados indicavam seu envolvimento com a propria aprendizagem, pois era 0 que mais a

preocupava naquele momento, como é possivel perceber em seu relato:
Tina: Eu, por exemplo, como que vou conseguir enxergar a histéria? E uma
viagem, gente, tenho que pensar e pensar muito. Tenho lido muitas coisas
ndo s6 da minha area. Outro dia estava conversando [...] sobre isso porque
tipo eu vejo vocés em sala, de boa, talvez pelas experiéncias que ja tiveram,

mas eu ali na frente sou muito insegura, eu reconheco isso, mas sei que € so
com o tempo e pratica que vai diminuindo essa sensacao.

Horécio: E assim mesmo Tina, a gente ndo vai trabalhar cada area em um
assunto vamos tentar expor para eles o contetdo do ponto de vista de todas
as areas é assim que se da o trabalho aqui [...]. Até n6s que j& participamos
do Clube a gente vai aprendendo com vocés que estdo chegando agora é via
de méo dupla (risos).

Além da motivagdo, que considero um recurso subjetivo, Tina também apresentou
recursos relacionais e operacionais, que procurava desenvolver, como por exemplo, buscar
leituras ndo sO de sua area como de outras e, constantemente, refletir sobre o problema em
questdo. Outro aspecto evidenciado foi que, embora ela reconhecesse sua inseguranga para
ficar a frente da turma, ela tinha a expectativa de que o tempo e a préatica a favoreceriam
aprender, pois de forma espontanea ela se lancava nas atividades e buscava, em alguma
medida, se superar. Em minha interpretacdo, sentidos subjetivos relacionados a sua
contribuicdo para o ensino interdisciplinar e capacidade de interacdo com a turma eram

hegemadnicos na configuracéo subjetiva de aprender de Tina neste momento.

Os colegas de equipe explicaram para a estagiaria que no Clube os conteddos eram
trabalhados com base nos conhecimentos das diferentes areas (subjetividade social), que em
meio ao planejamento e desenvolvimento das propostas a aprendizagem ocorre em uma via de
mé&o dupla, ou seja, havia a possibilidade de aprender com o0s colegas de equipe e com a
prépria pratica em sala de aula, como ilustrado a seguir:

Tina: (...) acho interessante isso podemos até dizer que aprendemos na

pratica com os s6cios mirins e com vocés também.

Horécio: A gente vai aprendendo com vocés que estdo chegando agora é
via de mao dupla.

Magali: Esse assunto que a gente vai trabalhar tem muita coisa a ver com a
historia. Acho que se a gente parar para pensar, tudo que surgiu tem suas
origens tem suas historias e fora que até eu, mesmo de ciéncias, vou poder
estar discutindo sobre outros assuntos que ndo seja da minha formacé&o. E ai
como que é? Nao sei dizer agora, mas a gente vai aprendendo.

Tina reconheceu a necessidade de desenvolver seus recursos para superar a
inseguranca de contribuir com os conhecimentos de sua area de formagdo e interagir com as

criangas, ou seja, que precisaria estudar assuntos de diferentes &reas para conseguir conduzir a
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atividade com os s6cios mirins. E os colegas mais experientes sugeriram a possibilidade de

aprender assuntos de outras areas entre eles e na interagdo com 0s s6cios mirins.

Seguindo as discussdes do planejamento, Tina foi convidada por uma colega de equipe
a iniciar o encontro com a explicacdo de algumas teorias, sobre a origem do universo e da
vida na terra, entendendo que, por meio dessa experiéncia, ela estaria se desenvolvendo, como

expresso no didlogo a seguir:

Marina: O que acham da Tina comecar a explicar o assunto? (risos). E
sério com isso tu, vai perdendo a vergonha e ganhando mais confianca,
posso te ajudar. Eu ja contei para vocés que eu era assim bem observadora
e depois fui me acostumando, hoje falo de boa é mais tranquilo.

Tina: (...) Tudo bem, eu fico com a mediacao, eu sO preciso que vocés me
indiquem leituras para estudar e o que estudar.

Tina aceitou o desafio e pediu ajuda aos colegas, mostrando-se disposta a colaborar
com o trabalho a ser desenvolvido com os estudantes, inclusive, a se posicionar frente a turma
mediando um momento da atividade. Ela ndo manifestou resisténcia a proposta da colega de
equipe, mas expressou a necessidade da ajuda para se sentir confiante em sua atuacdo.
Interpreto esse momento como parte do processo de mudanca, considerando que havia
interesse de Tina colocar em pratica 0o que estava aprendendo e ela aceitou o desafio da

colega.

Tina se sentia apoiada pelos colegas e disposta a superar sua inseguranca. Para ela,
elaborar atividades com caréater interdisciplinar ndo era uma tarefa facil e sim um processo
gue demandava estudo, envolvimento e didlogo com os colegas. Isto possibilitou a
interpretacdo do indicador da capacidade de relacionar diferentes areas do conhecimento
como recurso para o trabalho interdisciplinar em Tina. Considero que sua atitude
questionadora, suas inquietacdes, davidas e curiosidades criaram situacfes de aprendizagem,
gue emergiram nas experiéncias vivenciadas em equipe e que fomentaram sua motivacao para

o trabalho docente interdisciplinar.

A realizacdo da atividade teve inicio com a discussdo sobre o surgimento do universo.
Inicialmente, foi realizada a sondagem sobre os conhecimentos prévios dos estudantes. A
estagiaria Méonica direcionou a seguinte pergunta aos estudantes: Como 0 universo se
originou? Com esse questionamento ela tentava envolver os estudantes na atividade.
Inicialmente os sOcios mirins mostraram-se timidos e novamente ela perguntou “Qual a

origem do universo?”. Em seguida, enquanto a equipe aguardava as respostas dos estudantes,
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Magali sentiu necessidade de reformular a pergunta e disse: “Bem, entdo como Vocés

acreditam que surgiu o universo? ” Os estudantes responderam:

S6cio mirim: Com surgimento de particulas Eu entendo que foi com a
criacdo de Deus né, cada dia era feito uma coisa até que foi criado tudo.

Sécio mirim: Tia foi a partir da explosdo do Big Bang; isso eu aprendi na
escola.

A partir da conversa com a turma, um dos socios mirins levantou o seguinte
questionamento: “La na escola quando estudei sobre o Big Bang, igual como foi falado aqui,
a professora falava da teoria, né? mas o que é uma teoria tia? . Entendo que neste momento
a pergunta proferida por um dos estudantes causou um tensionamento nos estagiarios para
responder, eles pareciam esperar um pelo outro para que algum deles respondesse o

guestionamento levantado.

Ainda durante a realizacdo dessa atividade em sala de aula, no momento que
antecedeu a conversa com a turma, Tina se mostrou preocupada e insegura com a sua atuagéo.
Os colegas de equipe a apoiaram no momento do desenvolvimento da atividade. Para ilustrar,
apresento a transcri¢do do dialogo em que os colegas a tranquilizaram, prometendo colaborar

com ela:

Tina: Gente, eu inicio, como conversamos no planejamento, mas vou
precisar da ajuda de voceés, e se caso eu me confunda com alguns termos me
corrijam.

Magali: Fica tranquila Tina nés vamos te ajudar. Da o ponta pé inicial e
depois a gente vai conduzindo.

Tina: Estou nervosa, tipo eu sei o que vou falar, mas fico pensando de me
atrapalhar.

Monica: Isso é normal Tina tenta falar de maneira clara eu fico contigo na
condug&o n6s vamos te ajudando.

Horécio: Entendo a Tina, mas até os préprios alunos ajudam, eles vao
fazendo perguntas, eles sdo curiosos e isso vai ajudando também. Sé
lembrar que a atividade é um dialogo, a gente vai conversando com eles
[sécios mirins].

Tina: Sim... sim vamos ver, e se fizerem muitas perguntas?.
Este momento representou um desafio para Tina, por ser sua primeira experiéncia a
frente da turma. Novamente os colegas se colocaram a disposicdo para ajuda-la. Em seguida,

ao assumir a turma, Tina fez sua exposi¢édo dizendo:

Bem entdo vamos de inicio entender assim, que nosso universo ndo ¢ estavel
ele estd sempre se expandindo. Entdo vamos pensar, se ele esta se
expandindo, em algum momento ele estava junto, vamos pensar assim,
certo? Entdo esta é a ideia inicial de que no comeco tudo era muito
pequeno, quente e por algum motivo isso foi “expandindo” e na medida em
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que vai expandindo ele vai resfriando se tornando menos denso e matéria
vai se formando. Ok? Até hoje, a teoria do Big Bang é a mais aceita para
explicar a origem do universo.

Diante do siléncio da turma, Horacio interveio, solicitando a participa¢do dos socios-
mirins dizendo: Entenderam? Querem fazer alguma pergunta? Considerando que Tina
também valorizava o didlogo, a intervencdo de Horacio complementou sua exposicdo. A

interacdo, a seguir, ilustra isso.

Outra teoria que eu gostaria de explicar e que vocés também citaram é a
criacionista. Certo? Essa teoria é defendida por diversas religifes e
mitologias. Ela nos diz que a vida foi criada por uma entidade superior,
nisso cada religido tem sua explicacdo. Quem citou essa?

Novamente os socios mirins ficaram em siléncio e Horacio interveio. Dessa vez, ndo
fez uma pergunta. Ele provavelmente pensou que o siléncio dos estudantes poderia ter a ver
com o medo de se expor e errar, entdo ele os tranquilizou. Fazendo assim, mostrou para Tina

mais um recurso relacional interessante.

E importante ressaltar mais uma vez, que o que a gente falou: aqui néo se
trata de encontrar o certo ou o errado, ou seja, a teoria certa ou errada,
mas de conhecermos algumas teorias existentes que foram citadas por
VOCEs.

Considero que a forma como Tina subjetivou a situacdo, inclusive sua interagdo com
os colegas, lhe ajudou a enfrentar seus medos e o receio em dialogar com a turma. Neste
momento, ela mostrava-se atenta a intervencdo do colega que complementava sua exposicao.
Ela estava ciente de que precisaria estabelecer essa troca com a turma, mas no momento nao
conseguia realizar. Entendo que o apoio dos colegas de equipe, implicava na forma de

enfrentamento das dificuldades vivenciadas por Tina em sala de aula.

Apl6s a discussdo sobre as teorias, 0s estagiarios seguiram para outra etapa da
atividade, relacionada a producdo de desenhos, pois haviam observado nas atividades
anteriores o envolvimento dos sdcios mirins com este tipo de proposta. Assim, foi entregue a
cada aluno uma folha de papel e solicitado que eles representassem, através de desenhos, as
seguintes questdes: Como surgiram os planetas? Como eram os planetas? O que havia nos
planetas? Apos a producdo foi realizada uma discussdo a respeito dos desenhos e das
hipoteses levantadas. A partir da socializagcdo sobre os significados dos desenhos, o0s
estagiarios explicaram as teorias sobre a formacéo do universo e da vida na terra e 0s s0Cios
mirins puderam relacionar com qual teoria suas hipéteses se aproximavam ou ndo. Alguns
estudantes se expressaram de maneira espontanea outros, timidamente, mostraram o0 que

haviam produzido. A atividade desenvolvida favoreceu que 0s sOcios-mirins expressassem
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diferentes conhecimentos. Com essa dindmica os estagiarios favoreciam que os alunos

elaborassem novas explicagdes para as questdes levantadas.

Para finalizar o encontro, e buscando atender ao objetivo da atividade, os estagiarios
realizaram uma demonstracdo, simulando o Big Bang, junto com 0s s6cios mirins. Apos 0
desenvolvimento do experimento, 0s estagiarios conversaram com os estudantes sobre o que
tinham observado. Neste momento, varias compreensfes foram expressas. Interessante dizer
que, durante a realizacdo da atividade, os estagiarios expressaram dificuldades em como
relacionar o contetdo a ser ministrado com as diferentes areas, pois como iniciantes ainda néo

detinham conhecimento suficiente para expor tal contetdo especifico.

No momento de avaliacdo da atividade, os colegas de equipe reconheceram que a
proposta avangou em termos de aproximar as diferentes areas na discussdo. Com isso,

elogiaram Tina pela sua atitude diante da explicacdo da tematica:

Tina: Eu queria ter mais facilidade de me expressar na turma, (...) esta é
uma dificuldade que eu tenho, pois mesmo que o planejamento esteja ali
pronto, mas na hora de expor, tenho receio de ndo conseguir passar o que
era necessario para os alunos, para eles entenderem o que estou explicando.

Ménica: A maneira que a gente trabalhou na aula passada eu acho que a
gente conseguiu estreitar lagos com quase todas as areas como ciéncias,
histéria e até quimica, quando conversamos sobre o universo. A Tina foi
maravilhosa explicando.

Magali: Quando ela [Tina] foi explicar achei que ela teve todo cuidado na
hora de falar e explicar, como a Ménica falou ela foi super bem. Fiquei s6
observando e achando o méaximo que ela estava falando ali.

Mesmo sendo elogiada pelos colegas, Tina fez uma autocritica, indicando que, apesar
de valorizar o ensino dialégico, também incentivado no Clube, reconhecia néo ter conseguido

desenvolvé-lo de forma satisfatoria.

Tina: Em relacdo a maneira que foi trabalhado o assunto universo, eu
acredito que trabalhamos de maneira mais mecénica. Tudo bem que ocorreu
0 momento de atividade ludica com os desenhos e tal, mas quando nés
explicamos o assunto, pelo menos eu me senti igual quando eu estudava na
quinta série que a professora falava... falava e eu sé escutava. Entdo, como
eu falei, a gente precisa se posicionar para que ndo seja um encontro de
repasse de conhecimento pois como j& foi falado aqui também, que ndo é
dessa maneira que a gente quer trabalhar. Sei que teve troca de informacdes
entre eles e nés e até mesmo entre eles, mas sei que a gente precisa
melhorar um pouquinho disso.

Tina expressou aos colegas de equipe o descontentamento que sentia em relagdo a
forma que expds o0 assunto para turma com pouca abertura para o didlogo. Esse momento me

permitiu compreender que havia em Tina novos elementos de mudanga, pois ela reconhecia a
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necessidade de superar a maneira de trabalhar o contelddo, para além da transmissdo de

conhecimentos.

Entendo que para Tina, a sugestdo de uma atividade mais dinamica tinha por objetivo
proporcionar, tanto aos estudantes quanto a ela, a possibilidade de vivenciar outras
experiéncias. Ao demonstrar preocupacdo em como desenvolver a explicacdo do tema aos
estudantes, ela buscou superar a maneira como foi ensinada, manifestando a vontade de
aprender junto com os colegas a desenvolver um ensino diferente daquele no qual foi

formada.

Tina: Bem eu também acredito nisso [importancia do dialogo], pois ainda
me vejo muito limitada talvez por ser meu primeiro contato em sala de aula.
Eu vejo vocés explicando e por vezes me sinto incapaz, ou melhor, insegura
ao explicar, e ainda tem algumas respostas dos alunos que acabo néo
sabendo como retornar para o que eu havia explicado. Falta de
contextualizar mesmo e de saber conduzir, mas eu estou aprendendo. Entao,
a meu ver é importante saber sobre o que vai ser falado e maneira que isso
vai ser apresentado, pois é necessario romper com 0s modelos técnicos de
ensino que nds fomos formados.

Considero que, junto a inseguranca de enfrentar a turma e de relacionar o contetido de
historia, Tina também expressava dificuldades de dar aula de forma ludica, rompendo com
modelos técnicos de ensino, de modo que sua explicacdo ndo fosse apenas repasse de

conhecimentos.

Em sintese, neste momento 0s estagiarios ja dispunham de recursos subjetivos,
relacionais e operacionais para planejar, realizar e avaliar atividades de ensino, fruto de suas
experiéncias anteriores no Clube ou em outros contextos. Suas interagdes com o0s colegas e
com as criangas geraram novos tensionamentos que lhes permitiram refletir e criar novas
propostas. Neste momento inicial da experiéncia, em termos de sua subjetividade individual,
Tina mostrou-se insegura por estar vivenciando sua primeira experiéncia docente no Clube,
mas motivada e disposta a aprender na interacdo com os colegas de equipe e com 0S
estudantes. Mobilizou recursos subjetivos e relacionais entre 0s quais destaco seu interesse
por sua formacdo e em colaborar com a equipe, que implicaram no enfrentamento de suas
dificuldades.

As dificuldades e os tensionamentos se configuraram como fonte de sentidos
subjetivos que impulsionaram a estagidria a superar a inseguranca inicial se envolvendo,
dialogando com os colegas e enfrentando o desafio de “dar aulas” para a turma, o que me
permitiu interpretar que ocorreu mudanga em sua configuragdo subjetiva da acéo do aprender

a partir de novos sentidos subjetivos das relagbes com os demais professores estagiarios e
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com os s6cios mirins. Tina, entre outras coisas, aprendeu a controlar sua ansiedade. Fez pela
primeira vez algo que desejava fazer, apesar de se sentir insegura. Avaliou que atuou como
sua professora da 5% série, mas dai em diante ndo expressou mais insegurancga para interagir
com as criangas. Seu interesse passou a ser com a qualidade dessa interacdo, em conseguir

dialogar com elas, levando em conta seus pontos de vista.
Momento caracterizado pela intencéo de aprender a dialogar com os estudantes

Assim, em continuacdo aos trabalhos com a turma, no quarto encontro, a proposta
elaborada pela equipe teve como objetivo discutir com os estudantes sobre a existéncia do ar e
sua importancia. A justificativa para escolha deste tema se deu pelo interesse dos estagiarios
em elaborar uma atividade com carater investigativo, que contribuisse para construcdo de
conhecimento pelos estudantes, assim como, para que eles, aprimorassem sua propria atuacao.
O planejamento do encontro girou em torno da diversidade de questionamentos levantados
pelos socios mirins no encontro anterior. E, durante a conversa, a equipe entrou em acordo de
que a proposta a ser trabalhada com a turma poderia iniciar com uma pergunta e, depois,

seguir o didlogo com os estudantes.

A ideia de iniciar o encontro a partir de uma pergunta e, posteriormente, fazendo
relacdo com a realidade dos estudantes foram aspectos valorizados pelos estagiarios. Assim, o
inicio da conversa foi marcado por vérias reflexdes, entre elas, novamente, sobre o que

ensinar e como desenvolver a proposta. Destaco o diadlogo da equipe nos seguintes trechos:

Horacio: Precisamos pensar como trabalhar esse assunto com a turma e
pensar como a gente pode facilitar o aprendizado das criancas, porque falar
sobre o ar tem bastante coisas para serem discutidas, mas a gente pode
pontuar algumas ideias para discutir.

Magali: Podemos pensar melhor sobre o que vamos apresentar de conteido
para eles, porque a gente pode até seguir aquela ideia dos questionamentos
e ndo apresentar os conceitos como prontos e acabados. Aquela ideia de
fazer uma pergunta e ir conversando, acho que é uma boa.

Tina: Vejo que a gente precisa ficar atento as perguntas e ainda mais nas
respostas, porque tem vezes que parece que a gente s se preocupa no que a
gente quer perguntar para eles (...) quando eles respondem ok! T4 legal!
mas e ai? Acho que da para manter as perguntas, mas mudar a maneira que
a gente trabalha com eles.

No didlogo com colegas de equipe interpretei que Tina passou a atribuir valor as
respostas dos estudantes como possibilidade de explorar cada vez mais a tematica, o que

indicou que ela se mostrava interessada em aprender novas maneiras de dialogar.
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Considero que para ela havia necessidade da equipe assumir uma postura diferenciada,

dialdgica, que favorecesse o protagonismo dos sécios mirins na constru¢do do conhecimento.

Ainda na reunido de planejamento, o interesse pelo desenvolvimento de atividades
investigativas foi sinalizado por alguns membros da equipe. Para eles, desenvolver tais
atividades com a turma seria uma possibilidade de elaborar propostas inovadoras, como

expresso a seguir:

Ménica: Gente entdo vejam s0. Entdo, depois que a gente discutir sobre
essas perguntas, podemos pensar também até numa atividade experimental,
para complementar a atividade.

Tina: E, isso que eu sinto falta, sabe? de algo mais pratico, que envolva a
investigacao.

Os estagiarios foram unanimes em reconhecer a necessidade de a equipe propor
atividades investigativas, aspecto que ficou mais evidente no desenvolvimento do quinto
encontro. Esta parece ser a segunda grande preocupacéo central da equipe. Eles reconheciam
o valor que esse tipo de proposta podia ter para o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes. Considero que tais valores também fazem parte dos principios pedagdgicos
trabalhados no CCIUFPA, como a aprendizagem colaborativa e a problematizacdo dos

conhecimentos prévios.

Para este encontro, a equipe entrou em acordo de que a proposta a ser trabalhada com
a turma poderia iniciar com as perguntas, mas que estas deveriam ser orientadas a partir do
didlogo. A iniciativa de trabalhar com uma proposta investigativa se constituiu um desafio
para equipe. Além desse aspecto, eles também se preocuparam em trabalhar a tematica de
maneira contextualizada, aproximando-a da realidade dos estudantes. A equipe naquele
momento também continuava preocupada em desenvolver uma proposta que favorecesse um

espaco relacional, aberto ao didlogo para o envolvimento dos estudantes na proposta.

Conforme o planejamento, o encontro com 0s estudantes iniciou com uma pergunta
direcionada a turma sobre os impactos ambientais. Em seguida, uma das estagiarias instigou
0s sécios mirins com a intencdo de envolvé-los na atividade. Os s6cios mirins apresentaram
diversas ideias que evidenciaram seus conhecimentos prévios. As respostas foram listadas no

quadro por uma estagiaria.

Durante a realizacdo da atividade com os estudantes, Tina ficou responsavel por
conduzir um momento da discussdo, enfatizando os impactos da polui¢do do ar para a saude

humana. A seguir apresento trecho do dialogo de Tina no decorrer da atividade:
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Tina: O que vocés pensam sobre a poluigdo do Ar? Quando se fala sobre
iss0, 0 que vem na cabeca de vocés? Conseguem me dizer?

Sécio mirim: As fumacas das fabricas, dos carros, queimadas...

Tina: Certo, a gente chama de poluicdo todo gés, ou substancia que se
encontra em excesso na atmosfera.

Horacio: S6 lembrando que a atmosfera ja tem uma composi¢cdo com 0s
gases. Entdo, se a gente tem certa quantidade de g&s ou qualquer outra
substancia além do normal, a gente pode chamar de polui¢do. Certo?

Tina: Isso, e vocés sabem quais as consequéncias?
Sécio mirim: Poluigdo atmosférica, aquecimento global...
Sécio mirim: As fumagas, elas podem ser toxicas para nos.

Ménica: [Transcrevendo as respostas no quadro]. Entdo pode ser toxica e
por isso pode prejudicar a nossa salde. Certo?

Sécio mirim: Sim e para 0 meio ambiente também, pois poluir o ar e pode
prejudicar a nossa saude.

Em relacdo a postura inicial de Tina, podemos notar que os sentimentos de medo e
inseguranca foram perdendo forca. Ela aceitou conduzir a atividade, conforme expressou em
sua fala transcrita anteriormente, e valorizou as respostas que 0s s6cios mirins davam para as
perguntas, desenvolvendo sua competéncia para dialogar com eles. Ao mesmo tempo, ela
passou a conversar sobre assuntos de areas diferentes aos da sua formacao. No tensionamento
gue vivenciava, embora timidamente, emergia a confianca em relacdo as suas possibilidades
de aprendizagem e de atuacdo naquele contexto. Seguem mais registros, extraidos do dialogo
de Tina, que também contribuiram para essa interpretacéo:

Tina: Entdo prestem atencéo aqui, pergunto para vocés o que é o ar?
Sécio mirim: Quando a gente “assopra”, ai sai o ar.

Sécio mirim: Acho que sdo gases também, o Joaquim ta dizendo aqui que
sdo gases. E 0 que a gente respira. O ar ndo se vé, mas existe.

Tina: Hum, muito bem, ndo vemos o0 ar, mas podemos perceber e sentir a
sua presenca. Quem tem um exemplo sobre o que estamos falando?

Sécio mirim: O cheiro das queimadas que vem de longe.

Tina: Quando o ar ndo esta bom, podemos desenvolver problemas de salde
provocadas pelos micro-organismos, pelos virus. Como falei, se esses
micro-organismos ndo forem filtrados pelo nosso nariz e for para dentro do
nosso corpo, pela boca, podem prejudicar nossa sadde. Outro exemplo que
vocés também falaram aqui, foi a fumaga liberada pelos carros, pelas
indUstrias e pelas fabricas, que também podem provocar problemas, como
alergias entre outras[doencas].

Tina: Vocés [colegas de equipe] querem explicar melhor essa parte? Me
ajudem aqui.

Marina: Assim gente, deixa eu ver como posso dar esse exemplo. Bem
quando respiramos nosso nariz filtra as particulas que podem fazer mal
para nosso corpo e ai, quando essas particulas se juntam, formam a meleca
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aqui em nosso nariz. Ai quando respiramos, esse ar vai para 0S n0ss0s
pulmdes.

Tina assumia posturas dialdgicas ao buscar conduzir a discussdo, retomando as
respostas dos estudantes de modo a trazer novas informacdes e ampliar o conhecimento sobre
a proposta trabalhada. Interessante destacar que a configuracéo subjetiva da acdo do aprender
em Tina se constituia em meio a uma produgdo subjetiva associada a relagdo com o outro e,

mobilizando sua autoconfianga em aprender na experiéncia que vivenciava.

No momento de avaliacdo desse encontro, Tina além de manifestar satisfacdo com a
atividade realizada juntamente com os colegas de equipe, também demonstrou preocupacao
com a explicagdo apresentada a turma. Compreendo que o tensionamento que ela vivenciava,
novamente estava relacionado a preocupacdo em aprender a dialogar para favorecer a

compreensdo dos estudantes. Como podemos destacar nas falas que seguem:

Tina: No meu ponto de vista a aula foi muito produtiva, porém, eu ainda me
incomodo com aqueles alunos mais dispersos, tipo eu me preocupo se o que
a gente fala ali eles estdo entendendo. De maneira geral, ela foi muito
melhor do que a anterior, pois acredito que noés estavamos mais
organizados. Falo por mim que embora ainda tenha receio de falar algumas
coisas, a conversa que eu tive com a turma foi bem legal.

Magali: Aprendi bastante também, digo que foi bem desenvolvida a
atividade. Claro que a gente busca sempre melhorar. Aconteceram coisas
gue jamais esperavamos mesmo dos alunos como os exemplos que eles
falaram e isso eu acho legal, porque a gente vai percebendo o quanto que
eles estdo se interessando e se desenvolvendo. Nao foram todos como a Tina
falou, mas a maioria.

Importante ressaltar que Tina ficou satisfeita com o dialogo que estabeleceu com os
socios mirins, porém expressou em sua fala o sentimento de inseguranca por ndo ter
conhecimento aprofundado sobre os conceitos cientificos (consequéncias do efeito da
poluicdo / sistema respiratorio) referentes a tematica que estava sendo discutida com a turma.

A esse respeito comentou:

Achei complicado ter que explicar alguns conceitos especificos [sobre a
respiracéo], talvez tenha falhado em néo problematizar melhor. (...) tentei
puxar a ideia para a realidade deles. J& estava um pouco insegura por
causa disso, estava com medo de me perder em algum questionamento,
entdo achei que a minha explicagdo foi muito rapida (...).

Ao dialogar, Tina reconheceu que conhecia pouco sobre o assunto de outra area
diferente da sua e a necessidade de aprender mais a respeito. Isso indicou que ela se
preocupava em adequar a explicacdo de maneira acessivel e correta aos estudantes de forma

contextualizada. Em relagdo as perguntas que nortearam a conversa com o0s estudantes sobre a



110

temaética, Tina ressaltou aos colegas de equipe a necessidade de explorar mais 0 momento de

didlogo com a turma, como destacado no seguinte trecho:
Tina: As perguntas também gente, pois quando a gente faz perguntas
diretas eles sempre retornam com respostas curtas, acho que é preciso a
gente explorar mais. Por exemplo, a gente da voz a eles até mesmo para a

gente ouvir a ideia que eles tém. Isso é legal, mas se a gente conseguir
explorar fica mais interessante.

Tina demonstra ter aprendido algo interessante sobre a relacdo perguntas diretas —
respostas curtas e a necessidade de dar voz aos estudantes, explorar mais suas ideias. Neste
momento, ela expressou a mesma preocupacdo que havia manifestado no momento de
planejamento da atividade e indicou que estava aprendendo ou desenvolvendo recursos para
dialogar com os s6cios mirins e que precisaria direcionar perguntas abertas para favorecer a
participagdo mais ativa da turma. Ela também reconhecia a forte contribuicdo dos seus

colegas para seus avancos pessoais, inclusive na realizacdo de atividades com os estudantes.

Os estagiarios avaliaram a necessidade de investir, ainda mais, na elaboracdo de
atividades investigativas. Como é possivel notar nos trechos de informacGes apresentados a

sequir:

Marina: Para mim ficou claro que precisamos trabalhar mais a questao do
ensino investigativo com as criangas, a gente precisa relacionar a
explicacdo a exemplos do cotidiano. Tudo que a gente ja desenvolveu com a
turma me faz pensar que falta um pouco mais do olhar da investigagéo e a
maneira que podemos trabalhar essa metodologia com a turma.

Monica: Eu acho que a atividade poderia ser melhor se tivesse um momento
maior de investigacdo dos alunos, porque muitas vezes a gente faz um
trabalho legal, mas é vocé levando para eles e poderia ter outras
possibilidades deles mesmo se envolverem. Como, por exemplo, pedir para
observar tal coisa e dai trazer as discussfes para turma. Poderiamos pensar
em algo que a gente pudesse ver eles mesmo desenvolvendo a atividade.

Tina: Aqui a gente poderia tentar trazer de novo um experimento, alguma
coisa onde as criancas sejam mais dinamicas. Ja até foi feito algo desse
tipo, quando a gente trabalhou sobre ar, mas foi muito rapido, poderia ser
melhor.

Em continuidade aos trabalhos com a turma, durante a elaboracéo da atividade para o
quinto encontro, a equipe estabeleceu o objetivo de ensinar as criancas sobre diferentes tipos
de solo. Os estagiarios organizaram o planejamento numa sequéncia diferente das
desenvolvidas nos encontros anteriores, ou seja, introduziram atividades com carater

investigativo para desenvolver o tema.

Tina sempre contribuiu com ideias sobre o que a equipe vinha desenvolvendo. Nesse

momento, a estagiaria tomou a iniciativa de propor uma atividade na qual a equipe pudesse
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introduzir a abordagem investigativa com os estudantes, tendo conhecimento que desenvolver

atividades com esse carater era um dos propdésitos do CCIUFPA.

Considero que a producdo de sentidos subjetivos de Tina ao propor ideias para o
trabalho da equipe integra a configuracdo de sua acdo de aprender, que perpassa a
subjetividade social do Clube expressa, entre outros aspectos, na valorizacdo das relagdes e na
construcdo do conhecimento cientifico a partir do interesse dos estudantes. Tina sentia
necessidade de envolver os estudantes de maneira mais ativa e com isso, favorecer a

aprendizagem de conhecimentos cientificos.

Cabe ressaltar que Tina e seus colegas intencionavam criar algo novo.. Nessa
perspectiva, destaco o seguinte didlogo:
Tina: Sinto que precisa de algo mais investigativo, que é uma das propostas

do Clube e as vezes a gente falha nisso. Levar algo novo e diferente chama a
atencgao e vejo que € isso que precisa.

Mobnica: Eu vejo que a gente tem buscado trabalhar com a investigacao,
claro que precisamos nos organizar mais precisamos do trabalho coletivo e
0 nosso desafio é esse buscar inovar em cada encontro com eles.

Horacio: Isso é necessario, para que a gente perceba o que estamos
fazendo. A gente vai aprendendo e tendo dominio sobre o que estamos
fazendo.

Tina: Entéo depois que a gente vai trabalhando as atividades com a turma,
vamos percebendo que a investigacdo as vezes fica de fora. Como Horéacio
falou, acho necessario, mas também temos que fazer um esforco para
conseguirmos desenvolver a atividade com este objetivo [investigacao].

Compreendo que elaborar atividades com carater investigativo passou ser um novo
desafio que se apresentava aos estagiarios. Neste contexto, sempre aberta a explorar e
aprender algo novo, Tina continuava buscando proporcionar um ensino que se distanciasse do
modelo reprodutivo, diferente do qual foi formada. Seus interesses fizeram com que ela
compartilhasse aos colegas a maneira que as atividades didaticas em seu percurso escolar

eram realizadas em sala de aula.

(...) eram aulas metddicas também ndo tenho lembrancas de algo diferente
disso. Era sempre muita teoria, muita coisa para decorar e pouca pratica.

Notei que ao buscar se distanciar do modelo de ensino conteudista, Tina manifestava
interesse em experienciar junto aos colegas novas estratégias de ensino constituindo-se em
indicador de aprendizagem criativa. Tina personalizava as informagdes, inclusive incluindo
conhecimentos de diferentes areas disciplinares, confrontava o ensino conteudista e produzia

ideias novas.
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Marina: Seria interessante nesse encontro falar para eles [sdcios mirins] a
importancia da atividade com pesquisa, algo que a gente ja tem feito com
eles, mas que agora estamos pensando em entrar mesmo na investigacao. S6
assim vamos ver algumas dificuldades e, também, o prazer de trabalhar com
eles.

Tina: [...] vejo que para trabalhar a investigacdo € preciso estimular mais a
curiosidade deles. E preciso que a gente elabore o plano com esse
pensamento.

Horacio: A pesquisa a gente ja vem trabalhando desde o inicio. As
atividades que j& realizamos eram relacionadas a observacéo,
conhecimentos prévios e etc. Entdo isso ja faz parte da pesquisa também.

Noto que eles comecam a planejar as atividades a partir de intencdes gerais, originadas
nos principios pedagdgicos e em necessidades sentidas em momentos anteriores e Vvao,

colaborativamente, dando forma a atividade, concretizando a sua realizacéo.

Apds esse momento de discussdo sobre a importancia de se trabalhar o ensino
investigativo com a turma, observei que Tina continuava bastante envolvida. Me chamou a
atencdo a iniciativa da estagiaria, ao se dispor, por conta propria, ficar responsavel de explicar
para a turma as diferencas entre os tipos de solo. Este momento me permitiu compreender que
a atitude da estagiaria revelava um sentimento de confianca, ao se colocar a disposicdo para
colaborar com os colegas de equipe na conducdo da tematica, mostrando-se mais segura e
capaz de assumir a responsabilidade em mediar a discussdo de um tdpico, assumindo uma

postura interdisciplinar. Isso ficou expresso no trecho abaixo:

Tina: Temos que pensar como a gente vai apresentar esse conteido para
eles, posso ficar com 0 momento de discutir com a turma sobre os tipos de
solo. Eu quero me organizar, pois ainda vou ter que estudar, pois muitas
coisas eu vi no ensino fundamental e ja ndo lembro (risos).

Considero que estudar contetidos para ensinar foi um recurso que Tina mobilizou e
passou a usa-lo cada vez de forma mais intensa para planejar suas aulas. Ela fazia suas
préprias pesquisas para conhecer os temas a serem trabalhados pelos estudantes, além do
compromisso pessoal e coletivo que ela assumiu com a elaboracdo e desenvolvimento da

atividade.

Vejamos também expressdes do completamento de frases usadas como indicadores
relacionados a producdo de sentidos subjetivos implicados com a valorizagdo do estudo e
que integram a qualidade de sua preparacdo para a vida profissional e pessoal.

O estudo é importante, pois se constitui em uma oportunidade.

Estudo porque gosto de me sentir intelectual, e adoro estar nesse universo.

Esforco-me para alcancar meus objetivos e ser uma pessoa melhor (CF).
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Ap0s a discussdo do planejamento, os estagiarios entraram em acordo e decidiram que
a proposta a ser trabalhada com a turma teria como estratégia a pesquisa de campo, na qual 0s
socios mirins teriam a possibilidade de coletar e comparar diferentes amostras de solo com
base em algumas caracteristicas (cor, textura, cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade

etc).

No desenvolvimento da atividade, os s6cios mirins, auxiliados pelos estagiarios,
coletaram diferentes amostras de solo, em alguns pontos do campus da universidade,
buscando discutir a temadtica, de acordo com as etapas da investigacdo como, a

problematizacdo, elaboracgdo de hipoteses e registros de observacdes.

Ao iniciar a socializacdo do material, os estagiarios promoveram um debate,
instigando a turma sobre o que haviam observado e anotado em relacdo as amostras. Tina
ficou responsavel por conduzir um momento da discussdo sobre as caracteristicas de

diferentes tipos de solo. Apresento a seguir, um trecho desse didlogo:

Tina: Quero falar para vocés como que ocorre a formagdo do solo. Bem, o
solo tem sua importancia, porque construimos as coisas sobre ele e dele
também tiramos alguns beneficios. E de onde as plantas tiram diversos
nutrientes, é de onde retiramos parte do nosso alimento. Entdo, ele tem sua
importancia. Entéo, sobre os processos de formacéao do solo ele ocorre por
diversos fatores que podem influenciar as caracteristicas desse solo como a
temperatura, o tipo de relevo, a umidade, por exemplo, se chove muito
dependendo da regiéo.

Tina mediou a discussao sobre os tipos de solos e sua importancia para 0s seres vivos
buscando contextualizar na realidade dos estudantes. Notei em sua explicagdo a abertura para
trabalhar conhecimentos da area de ciéncias de maneira a envolver acdes e pensamentos de

natureza interdisciplinar. Como ilustrado no trecho a seguir:

S6cio mirim: E o que é permeabilizagem?
Tina: E a facilidade com que &gua se infiltra no solo.

Marina: Permeabilidade, esta é a palavra correta. Deixa eu explicar um
pouquinho mais aqui. Como a professora Tina falou, permeabilidade ¢é a
facilidade com que agua se infiltra no solo, como por exemplo, é um
processo pelo qual o solo permite o escoamento de agua em seu meio. Entdo
dependendo do tipo de solo ha também diferenca no escoamento.

Tina: Prestem atenc@o aqui no quadro [exemplificando com um desenho],
por exemplo, a agua que cai no solo infiltra pelos espagos existentes entre
suas particulas, ou seja, quanto maior for esse espaco mais rapido a agua
passa.
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Apobs a explicacdo, Tina convidou a turma a observar as amostras coletadas. No
didlogo com os estudantes, os colegas de equipe a apoiaram no momento do desenvolvimento

da atividade, mostrando-se dispostos em ajuda-la. Como exposto no dialogo a seguir:

Tina: Vao observando as caracteristicas também!

Magali: 1sso. Observem se ele é arenoso, argiloso e organico. Observem as
caracteristicas como a cor, a textura e outras coisas.

Horacio: Olha esse exemplo aqui, guando vocés estdo vindo para o clube no
caminho os solos que vocés pisam sdo todos iguais?

Sécio mirim: N&o! Sdo muito diferentes. Na minha rua é diferente, aqui ja
tem asfalto, é diferente também.

S6cio mirim: Sim tem o Umido, o seco. N&o é s6 um tipo.

Sécio mirim: Tem umas partes que sim. Onde tem muitas arvores, mas
também a gente ndo percebe muito a diferenca s6 se a gente parar mesmo
para ver.

Ménica: Muito bem, isso tem a ver com conceitos cientificos que a gente vai
ja dizer aqui como permeabilidade e umidade e outros que vamos
apresentar aqui. [...].

Por meio das respostas dos estudantes, os estagiarios exploraram cada vez mais a
tematica. Nesse momento, Tina buscava aprofundar a discussdo, apresentando novas
informagOes aos estudantes. Considero que Tina se sentiu confiante, colocando-se a
disposicdo para mediar a discusséo e colaborar com os colegas de equipe no momento da
atividade. Mostrava-se mais segura para dialogar com a turma.

Tina: Outro ponto que a gente quer falar aqui é sobre os tipos de solo,
vocés mesmo ja falaram. O solo argiloso, obviamente que maior parte de
sua composicao € a argila entre diversas outras coisas. Esse solo tem uma
caracteristica bem bacana, ele € bom para a agricultura, tem uma
guantidade boa de nutrientes, mas de certo modo ele é permeavel, pois se

molhar muito ele a agua vai passar com dificuldades, entdo vai formar
pogas e se caso vocé nao molhar, ele vai secar e ficara todo rachado.

Ménica: Muito bom isso que a professora Tina falou, pois quando as
particulas do solo sdo pequenas, como no caso da argila, os espagos entre
elas também sd@o pequenos e é mais dificil de a 4gua passar. Por isso, solos
com muita argila se mantém mais imidos com mais facilidade. Ao contrario,
0s solos arenosos tém espagos maiores entre as particulas e permitem o
rapido escoamento de agua até as camadas mais profundas.

Seguindo a interpretacdo das informacdes, 0s colegas de equipe a todo momento
buscavam auxiliar Tina durante a explicacdo das caracteristicas dos tipos de solo. Além disso,
a estagiaria Ménica reconhecia o desempenho de Tina no momento da atividade e chamava
atencdo dos estudantes para a importancia da informacéo apresentada naquele momento. Tina
relacionou espontaneamente 0 assunto que estava sendo tratado com outros de sua area de

formacéo e ampliou a discussdo com exemplos historicos.
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Tina: Uma curiosidade que me chamou atencéo é sobre a terra roxa, alguns
de vocés coletaram aqui. Cadé? Isso, a terra roxa, na verdade ela néo é
roxa,ela é vermelha. Vou contar uma histéria aqui para vocés. Teve um
periodo de imigracdo italiana e eles vinham trabalhar na exportacdo de café
e a pronuncia deles para esse tipo de terra vermelha era tipo “Rossa’” entdo
denominaram como roxa, mas ela é vermelha.

Sécio mirim: E esse aqui?[apontando para amostra].
Marina: Observem esta amostra aqui. O que acham?
Socio mirim: E arenoso tia, ele que se confundiu.

Tina: Prosseguindo, tem outro tipo de solo conhecido como humoso,
humifero ou também terra preta, pois apresenta grande quantidade de
humos, mais que os outros tipos. Alguém sabe me dizer o que sdo humos?

S6cio mirim: Partes de animais e vegetais que ja estdo mortos.

Tina: Exatamente isso, s@o restos de folhas, animais, fezes e tudo que esta
em decomposicgao e vai formar essa matéria organica.

Apds esse momento, os estudantes foram convidados pelos estagiarios a observar e
fazer relacdo da explicacdo com suas amostras e registros. Ao finalizar o dialogo que
estabelecia com a turma, Tina olhava para equipe, manifestando alivio, acenando com as
maos que ja havia concluido a explicacdo. Expressfes nao verbais que demonstram que ainda
era um desafio para ela dialogar com as criancas, apesar de estar assumindo a conducédo da
atividade e estabelecendo relagbes do conteldo com os de sua area, espontaneamente, no

curso do dialogo.

Na avaliacdo deste encontro, um aspecto que cabe destacar foi o entrosamento de Tina
com os colegas de equipe e o sentimento de confianca em relacdo a sua atuacdo no
desenvolvimento da atividade. Considero que as relacfes de troca, a organizacdo e integracéo,
que ocorria no trabalho em equipe, possibilitaram esse reconhecimento do trabalho

colaborativo realizado, como ilustrado a seguir:

Tina: O que achei bem interessante dessa atividade foi que realmente
conseguimos manter a colaboragdo tanto da equipe como dos alunos. 1sso
facilitou bastante no momento da atividade. Acho que como nos
organizamos melhor isso também facilitou na hora das nossas intervengoes,
pois, um ou outro complementava, ajudando dentro daquilo que cada um
sentia vontade em contribuir, com isso fiquei mais a vontade.

Compreendo, a partir da expressdo de Tina e de outros indicadores anteriormente
apresentados, que havia por parte da equipe o interesse em aprender a integrar a agéo de todos
de envolver tanto os estagiarios como os estudantes no desenvolvimento da atividade.
Considero que, neste momento, as relacdes interpessoais do grupo continuavam a mobilizar

uma producéo subjetiva em Tina que recursivamente fomentava sua satisfagdo pela atividade
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pedagogica no contexto do projeto. Ela tinha clareza da temética que pretendia trabalhar com
0s socios mirins. Diferente dos encontros anteriores, conduziu com mais facilidade a
explicacdo da atividade, dialogando, contextualizando e exercitando o ensino interdisciplinar,
em parte, de forma nédo planejada, de modo que favoreceu o envolvimento e a aprendizagem

dos estudantes.

Momento caracterizado pela intencdo de aprender como motivar e favorecer a

aprendizagem dos estudantes

Interessante notar que Tina ja se mostrava preocupada com a motivacdo da turma,
mas, neste momento, ganhou énfase a preocupagdo com o0s estudantes que participavam
menos das atividades. Durante o planejamento do sexto encontro, a equipe estabeleceu como
objetivo promover discussdao com 0s s6cios mirins sobre as diferencas entre rios, mares, lagos
e oceanos. A escolha deste tema justificava-se pelo interesse dos estagiarios em elaborar uma
atividade que promovesse a participacdo mais ativa dos estudantes. A proposta foi organizada
em dois momentos, sendo o primeiro direcionado a apresentacdo do tema, por meio de uma
sondagem dos conhecimentos prévios dos estudantes. Em seguida, eles decidiram trabalhar a
tematica a partir de um jogo didatico, o qual foi elaborado com base em perguntas, desafios e

charadas relacionados a conceitos especificos.

No decorrer da conversagdo com os colegas de equipe, Tina manifestou a preocupagao
em como fazer para motivar e favorecer a aprendizagem dos estudantes. Entendo que os
sentidos subjetivos de inquietacdo, auto desafio e frustacdo relacionados a postura passiva dos
estudantes adquiriram maior relevancia na configuracdo subjetiva da acdo de aprender em

Tina, a partir deste momento, como ilustrado a seguir:

Tina: A questdo é a gente ndo ficar s6 falando sobre as caracteristicas,
temos que pensar em levar algo que faca eles pensarem sobre. Tem alguns
detalhes que a gente tem deixado escapar, a ideia ndo é levar s6 a
informac&o. Outra questao que penso é como fazer para que eles participem
mais na atividade. E outra coisa que me veio agora na cabeca é que nao
temos que desconsiderar o gque eles pensam e sim aproveitar o conhecimento
para discutir junto com todo mundo na sala sem padronizar respostas.

Marina: Cada pergunta pode ser respondida de diferentes formas pelos
alunos, mas alguns pontos relevantes de discussdo podem ser explorados em
cada uma delas.

Horé&cio: Nos encontros anteriores a gente tem buscado ouvir as respostas
deles e ir complementando. Vejo que a gente sempre busca fazer alguma
coisa para envolver eles. Temos sempre essa preocupacao de envolver eles
[s6cios mirins]. As vezes ndo é facil. Tem momentos que a gente trava e
precisa de ajuda e quando a gente esta ali envolvido, a gente consegue
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ajudar eles na elaboracgéo das respostas e ndo basicamente estar ali sé para
responder e ndo ajudar eles a pensar sobre. Esse € um exercicio de toda
semana para todos nés.

Entendo que o tensionamento de Tina estava relacionado a colocar, se possivel, todos
0s estudantes como parte ativa no processo de producdo do conhecimento. Tina compartilhou
com os colegas de equipe a possibilidade de promover situacdes em que os estudantes se

sentissem motivados para aprendizagem. Isto pode ser observado nas seguintes falas:

Tina: Ainda me incomoda o comportamento de alguns alunos. A
participacdo deles é importante, mas parece estranho porque das atividades
gue a gente ja desenvolveu com eles parece que nada chama atencéo. Fico
observando e, ao mesmo tempo, me preocupo se eles estdo entendendo.
Parece que estdo ali desestimulados.

Magali: Tina eu entendo que aqui temos buscado elaborar atividades
diferentes para trabalhar com deles, nem sempre vamos atingir a todos isso
é real, mas a nossa intengéo € sempre de desenvolver algo de melhor para
contribuir com a aprendizagem deles. Eles participam a medida que véo
compreendendo.

Tina: Pois €, sei disso. Fico pensando que a gente tem procurado motivar,
mas tem momentos que ainda parece ser insuficiente. (...) O que me
preocupa é ver que tem alguns alunos que nédo se envolvem, fico pensando
nisso. Digamos que a gente se sente desafiada. Nao tem como dizer que néo
acontece isso.

Ménica: Isso que a Tina fala eu observo também. Entendo que quando a
gente faz algum tipo de questionamento para eles [s6cios mirins], isso é uma
forma de envolver. Pensar no planejamento para trabalharem juntos, isso
também é envolvimento, mas a gente nunca vai conseguir atingir a
totalidade. Isso € fato! A ideia do jogo parece ser bem legal para trabalhar
esse assunto com a turma. E buscar trabalhar diferente do tradicional.

Considero que Magali e M6nica compreenderam a angustia de Tina, relacionada a
desmotivacdo de alguns estudantes, e apontaram que apesar dessa dificuldade, a equipe tinha
a intencdo de ser criativa, ao buscar elaborar atividades diferentes para os estudantes e de
fazer com que eles aprendessem e se envolvessem na proposta. Entendo que as colocagbes de
Tina estavam implicadas por sentidos subjetivos relacionados ao mesmo tempo a frustacdo, ao
descontentamento e ao auto desafio, mobilizando-a para a intengdo de rever algumas praticas,

que pudessem estar dificultando a participacéo dos estudantes.

Os estagiarios explicaram para Tina que utilizavam o dialogo como forma de
identificar a dificuldade dos estudantes e auxilia-los, durante a realizacdo da atividade,
favorecendo seu envolvimento. Apontaram que o planejamento era flexivel e que poderia ser
modificado conforme as necessidades dos estudantes, considerando que a aprendizagem

ocorre de maneira diferenciada para cada um.
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Outro aspecto interessante, apontado pelos estagiarios, foi a busca pelo distanciamento
de préticas tradicionais, pautadas numa dimensao reprodutiva. Entendo que todas essas falas
buscavam orientar Tina em relacdo a algumas atitudes que os colegas de equipe
compartilhavam, na busca de aperfeicoar suas praticas, a cada encontro, com a oportunidade

de aprender com a experiéncia.

Em outro fragmento, ainda na discussdo da elaboracdo da atividade, observei que os

estagiarios negociaram a melhor forma de iniciar a discussao:
Horacio: Se a gente comecar a falar da cor da agua, talvez seja bom para
iniciar a discusséo.

Tina: Mas falar de cor é falar de caracteristica. Acho que isso entraria
depois que tivermos conversado com eles. Ai entra nessa ideia de
caracterizar para diferenciar. Seria bom perguntar qual a caracteristica de
um e outro ou o que diferencia?

Horécio: Nao sé diferenciar, mas dizer o porqué e que caracteristicas um se
diferencia do outro.
Nesse momento, Tina discorda de um membro mais experiente da equipe e sugere
outra pergunta para iniciar a discussdo da tematica com a turma. A partir dessas expressoes,
interpretei que a estagiaria se sentia confiante para propor, confrontar ideias e também

aprender com os colegas.

Tina provocou um momento de reflexdo para os colegas de equipe e os levou a
repensarem suas ideias frente a elaboracdo da atividade. Assim, compreendo que o respeito
pelo outro, com espaco para a divergéncia, a negociacdo e a colaboracdo se constituiam como

bases para o compartilhamento, sendo uma marca da subjetividade social da equipe.

Os estagiarios reconheciam que o momento do planejamento da atividade ia além da
organizacdo de sua acdo pedagdgica, pois para eles esse também era um momento de se

discutir e refletir. A esse respeito, 0s estagiarios comentaram o seguinte:

Magali: O planejamento é para eles [estudantes] também. N&o adianta a
gente pensar em levar algo para sala que n&o atrai ou chame a atencéo da
turma. Pode ser que alguns alunos apresentem dificuldades de falar sobre
esse assunto, ai a gente vai intervindo, somando com a informagao que eles
trazem.

Tina: A dificuldade de falar é normal, isso acontece até com a gente.
Juca: Alguns até se expressam bem, mas isso ndo é geral.

Horacio: Ter duvidas e fazer perguntas é importante. E com isso que a
gente vai discutindo e construindo 0s conhecimentos. Vamos pensar na
originalidade de uma atividade. Vamos pensar assim, o tema é esse, mas
como eu posso trabalhar isso diferente, diferente do que ja trabalhamos
aqui ou do que eles j& viram na escola.
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Outro aspecto importante a ser considerado é que os estagiarios manifestaram, outra
vez, a intengédo de desenvolver uma atividade original, a0 mesmo tempo nova e relevante, ou
seja, criativa. Esses elementos integram a configuracao criativa definida por Amaral e Mitjans
Martinez (2009). Desse modo, entendo que o desejo de criar uma atividade original, expresso
pelos estagiarios, estava associado ao valor de auxiliar os estudantes e motiva-los no processo
da construgdo do conhecimento. Considero ainda que esse valor perpassava a subjetividade
social do grupo de professores estagiarios e se expressava nha configuracao subjetiva da acao

do aprender em Tina.

Assim, com o desejo de organizar uma atividade diferenciada, em acordo, 0s
estagidrios produziram um jogo, estratégia que ainda ndo havia sido desenvolvida com a
turma. Como expresso nos fragmentos abaixo:

Magali: D& para pensar nessa atividade a partir de um jogo de perguntas,

mas que eles ndo fiquem so6 respondendo. Algum tipo de desafio, as criancas
gostam de se sentir desafiadas.

Marina: Concordo com a Magali, é uma atividade diferente.

Ménica: Entdo, vamos tirar uns minutos aqui para pensar no que foi dito,
acho que a ideia do jogo é bacana. Ainda ndo trabalhamos essa
metodologia com eles.

Tina: A ideia do jogo parece ser interessante, vai depender muito de como
vai ser. Temos que pensar como vai ser e 0 que vamos discutir.

Novamente, vemos as atividades sendo criadas, inicialmente, a partir de principios,
intencBes ou ideias gerais para, em seguida, tomarem a sua forma concreta. Diferente de
tomar uma atividade pronta sem ter muito conhecimento das intencdes de quem criou, de
como ela foi pensada. Magali foi apoiada pelos colegas de equipe ao sugerir a criacdo do
jogo. Nessa discussdo, Tina mostrou-se atenta e convidou a equipe a pensar mais detidamente
sobre a construcéo da atividade e o que se pretendia discutir com os estudantes, 0 que pareceu
estar relacionado a sua preocupacdo particular. 1sso indicou que para ela a equipe necessitava
ter clareza a respeito dos objetivos da atividade para que pudessem contribuir com a
aprendizagem dos estudantes. Provocada por Tina, a equipe aprofundou a discussdo sobre a

construcdo da proposta:

Horécio: Vamos organizar melhor para ndo fazermos coisas sem pensar. Se
a ideia é trabalhar a tematica a partir de um jogo, entdo vamos pensar como
ele vai se dar. E preciso também pensar no que gqueremos com essa
atividade e o que a gente quer que eles aprendam, para que a gente néo
fique s6 executando o que eles tém que fazer.

Ménica: O que vai nortear 0 jogo sdo as perguntas e respostas. Nao precisa
ser agora, na proxima reunido cada um pode trazer perguntas, curiosidades
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e charadas. Ai a gente pode pensar aqui em imprimir e colocar nas cartas.
Pode ter imagens também. O que acham?

Horacio: Tive uma ideia aqui, olha aqui [sala do Clube] tem aqueles
bambolés. Acho que tem mais de 20, posso ir ver na outra sala. Entéo o jogo
ndo precisa ser de cartas, pode ser como se fosse uma trilha. Coloca o
bambolé no chéo e dentro as perguntas.

Magali: Gostei da ideia! Temos que pensar em coisas assim, diferentes, que
chamem atencg&o e que eles sintam cada vez mais vontade de estar aqui e de
participar.

Tina: Sabe aquela ideia de desafios que geralmente tem nos jogos, por
exemplo, pule uma casa. Eu acho isso € legal. Temos que conversar com
eles para nao criar aquela ideia de competicdo ou rivalidade e sim de ajuda.
J& vi nas outras atividades que eles se ajudam bastante, quando a gente
propde atividades em grupo.

No decorrer desse didlogo varias ideias foram surgindo, entre elas a possibilidade do
jogo se constituir no formato de uma trilha com perguntas em que os estudantes pudessem
revisar questdes que ja haviam sido discutidas em sala de aula e ao mesmo tempo oferecer

condicdes para emergéncia de outras, a partir de novas informaces sobre o tema.

Com base nas sugestfes da equipe apontadas anteriormente, Tina chamou atencao dos
colegas para ndo se criar a ideia de competicdo durante a dindmica da proposta, algo que
geralmente estd atrelado aos jogos. Considero que a colocacdo de Tina se apoiava na
importancia que ela atribuia ao trabalho colaborativo e por reconhecer que esse tipo de

proposta era bem aceita pelos estudantes, durante as atividades desenvolvidas na turma.

Outro elemento expresso por Tina durante a discussdo do planejamento foi a
possibilidade da contextualizagdo como ac¢do motivadora da aprendizagem dos estudantes.
Compreendo que a producdo de sentidos subjetivos relacionados ao valor do dialogo e da
construcdo conjunta para a busca de estratégias para envolver os estudantes valorizando seus

conhecimentos e contextos integrava a configuracao da acéo do aprender em Tina.

Tina: Seria interessante que eles pesquisassem sobre isso [tematica],
trazendo exemplos sobre os rios ou mares da cidade, temos alunos na turma
ribeirinhos, daria para socializar isso com eles. Muitos ribeirinhos vém de
comunidades proximas e utilizam o rio para trazer produtos para
comercializagdo como a farinha, a madeira, frutas entre outros produtos.
Entdo, para despertar esse tipo de informac&o € interessante discutir com a
turma.

Magali: Penso que falta isso nos nossos encontros, precisamos
contextualizar mais o que a gente esta trabalhando. Acho que essa é nossa
funcao também, por exemplo, a UFPA é cercada por dguas e o rio Guama é
uma referéncia aqui. Esse rio ele também chega a outras cidades e ilhas
daqui da cidade. Podemos pensar em questfes que ajude ele [estudante] a
imaginar e trazer exemplos, igual como a Tina pontuou, até porque vamos
falar de uma coisa bem comum entre todos.
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O posicionamento de Tina indicava 0 engajamento, reflexdo e atencdo aos
principios pedagdgicos do Clube relacionados & promocdo da pesquisa no ensino e a
contextualizacéo, o que expressa a forma com que a subjetividade social do CCIUFPA se

integrava na configuracédo subjetiva da acdo do aprender em Tina.

Interessante notar a preocupacao com o aperfeicoamento da acdo pedagogica e com a
dindmica do trabalho a ser desenvolvido, que implicaram no envolvimento de Tina frente a

turma, a qual cada vez mais se mostrava comprometida na experiéncia que vivenciava.

Em continuidade a construcédo da proposta, Horacio sugeriu a equipe que as perguntas
formuladas para compor o jogo pudessem ser elaboradas com foco nas diferentes areas
(Ciéncias e Histdria), procurando valorizar e colocar em pratica uma abordagem
interdisciplinar. Neste caso, compreendo que ele criava condi¢cdes favoraveis ao maior
envolvimento de Tina, durante o desenvolvimento da atividade, tendo em vista, que ela era

novata e da area de humanas. Destaco o didlogo da equipe nos seguintes trechos:

Horacio: Vai dar para trabalhar muitas coisas se a gente organizar legal,
por exemplo, pensar em questdes para falar de caracteristicas, da dgua para
trazer para o lado de ciéncias, da histéria. Olha aqui Tina a historia tem
tudo a ver com que vamos falar, pois, por exemplo, falar que os rios séo
fundamentais para a sobrevivéncia humana.

Tina: As antigas civilizagbes nasciam a beira de rios, a Mesopotamia é um
exemplo disso. Tem muitas questbes para falar sobre isso, sobre as culturas
e modo de vida.

Magali: A ideia do jogo é uma tentativa de tornar as aulas mais produtivas.
Podemos aproximar essas questbes da ideia do jogo, porque estamos
pensando em conversar com eles sobre essa tematica e finalizar com o jogo
de perguntas. Penso que essa € uma boa estratégia.

Com base nas informacdes apresentadas, considero que Tina foi provocada pelo
colega de equipe para um fazer interdisciplinar. Entendo que a estagiaria demonstrou ter
recursos para enfrentar a situacdo, indo além da definicdo de conceitos, promovendo
discussbes de outras questdes com os estudantes, como a cultura e 0 modo de vida. Vale
ressaltar que envolver a historia, seu curso de formacdo, com as outras areas era uma
inseguranca inicial de Tina. Assim, considero que a estagiaria continuava sendo apoiada pelos
colegas e desenvolvendo recursos para integrar sua area de conhecimento a atividade de
ensino em construcdo. A seguir, apresento mais registros extraidos do dialogo de Tina com os

colegas de equipe:

Tina: As perguntas serdo gerais? Acho que caberia trazer questfes de nossa
regido, em historia, por exemplo, exemplos de nossa regido, falando um
pouco do que € nosso. O proprio conhecimento do nosso contexto é
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interessante e muitos desconhecem. Falar sobre os rios tem toda uma
questdo historica.

Horacio: Ndo apenas como uma coisa do passado, mas a importancia para
a sociedade atual.

Ménica: Gostei dessa ideia, por exemplo, falar aqui do rio Guama, nao
precisa sO perguntas, mas curiosidades também [...]. [...] Sé lembrando
gente de um detalhe que ja foi falado aqui, que é a questdo da ajuda. Da
gente se ajudar no momento da explicacdo, dos exemplos e até das
curiosidades que forem surgindo.

Com base nas ideias que nortearam a conversa da equipe, sobre a necessidade de
envolver as diferentes areas na elaboracdo das perguntas que iriam compor 0 jogo, a
expressao de Tina me permitiu interpretar que a estagiaria estava aprendendo a trabalhar a

interdisciplinaridade, contando com o apoio dos colegas e usando seu conhecimento prévio.

Durante a realizacdo dessa atividade, os estagiarios iniciaram a sondagem dos
conhecimentos prévios dos estudantes sobre as diferencas entre rios, mares, lagos e oceanos.
No momento em que discutiram a tematica com a turma, os estagiarios direcionaram algumas
perguntas para os estudantes. Com base nas respostas que iam surgindo, a estagiéria Tina
formulou novas perguntas, como forma de incentivar a participacao e aprofundar a discusséo
sobre a temética, mostrando-se aberta a dialogar e favorecer a aprendizagem dos estudantes.

Tina: Atencdo criangas! E o0s oceanos? Quem gostaria de falar um
pouquinho?

Sécio mirim: A cor também é diferente, por exemplo, a dgua do rio é
barrenta e do oceano parece bem clara, azul, eu nunca vi, mas nos desenhos
da para ver bem no fundo alguns animais, as algas e outras coisas. Ja 0
lago é bem pequeno comparado com oceano né?!

Sécio mirim: No oceano tem cavalo marinho, baleias. Alguns animais sao
mais dificeis de ver e a cor da dgua é bem diferente.

Tina: Mas sera que a diferenca dos oceanos esta apenas na cor da agua?
Sécio mirim: Sim..sim.

Socio mirim: N&o s6 a cor, mas outras coisas que alguém falou aqui como
0s peixes que também sdo bem bonitos de cores diferentes. A 4gua também

né tia, eu acho que é salgada. Quer dizer doce né? [risos] ndo lembro agora
se é doce ou salgada.

Marina: Quem pode ajudar o Lucas a tirar essa davida? Vamos 14, a
professora Tina fez uma pergunta, o Lucas fez um comentério e deixou outra
pergunta. Sera que a agua do oceano é doce ou salgada gente?

Sécio mirim: Parece que é salgada!
Sécio mirim: A dgua do oceano é salgada sim, do rio que é doce.

Marina: Voltando aqui um pouquinho la na ddvida que ficou, a 4gua dos
oceanos € salgada. Essa agua, digamos que é misturada de muitos
elementos, principalmente os sais minerais. Ndo se tem muitas diferencas
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entre 0 oceano e 0 mar, mas elas existem. Uma delas séo a profundidade e o
tamanho de cada um. Entenderam?

Tina: Vocés ja ouviram aqui que a agua do mar é salgada, enquanto gque a
de rios e lagos € doce, ndo é mesmo? Mas vocés sabem dizer por que é que
existe essa diferenca?

No decorrer da discussdo, os colegas de equipe complementaram a explicacdo da
tematica e fizeram outros questionamentos a turma. Em um determinado momento, Tina
interveio, solicitando ao estudante que justificasse sua resposta. Compreendo que a agédo da
estagiaria criava condi¢fes para que 0s socios mirins pudessem desenvolver argumentos
acerca do tema. Indica que Tina continuava desenvolvendo seus recursos para dialogar

com os sécios mirins. Para ilustrar, apresento a transcricdo do dialogo:

Horécio: Vou perguntar algo aqui para vocés. Olhem 14 para o lado de fora
[apontando para o rio]. 1sso que vocés estdo vendo é o que?

Sécio mirim: O rio.

Sécio mirim: O Rio Guama.

Horécio: Muito bom! E de 4gua doce ou salgada?
Socio mirim: E de agua doce e barrenta.

Tina: Por que é barrenta?

Sécio mirim: Porque j& é muito poluido.

Tina: Ah... e as pessoas utilizam esse rio para algo?

Sécio mirim: Nesse rio também tem peixes e, também, se pesca. Tem gente
que vai l& para o meio para pescar.

Sécio mirim: Do outro lado da para nadar, tomar banho.

Interessante notar que, no decorrer da explicacdo, Tina dialogava com os estudantes
sobre os rios de agua barrenta (tipos de rios da Amazo6nia) e mostrava-se mais confiante para
contribuir com a discussdo da tematica a partir de uma abordagem interdisciplinar. Considero
que a estagidria utilizava recursos que favoreciam os estudantes compreenderem que um
mesmo tema poderia ser discutido a partir de diferentes pontos de vista. Entendo que a acdo
pedagdgica de Tina estava implicada por sentidos subjetivos que a impulsionavam a um fazer

interdisciplinar, durante o desenvolvimento da atividade.

Ainda no didlogo com os estudantes, os estagiarios continuaram a discussdo das
informacdes, favorecendo a ampliacdo dos conhecimentos ao apontar a importancia
econdmica, social e cultural dos rios para a sociedade. A interacdo a seguir, ilustra esse

momento:

Sécio mirim: Meu pai traz acai todo sabado para vender aqui.
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Tina: Isso mesmo, como foi falado, os rios facilitam até os dias de hoje o
transporte de mercadorias e pessoas. O rio abastece as cidades, sdo eles
gue abastecem a nossa cidade, trazendo agua até as nossas casas, que €
utilizada em nossa alimenta¢do, na nossa higiene por isso ele tem uma
grande importancia e por isso também gue devemos preservar nao so 0s rios
COmo 0 mar.

As intervencdes de Tina e dos demais colegas de equipe, durante a realizacdo desta
atividade, me permitiram compreender que a configuracdo subjetiva da acdo de aprender em
Tina favoreceu a mobilizacdo de estratégias relacionais e operacionais como a troca de ideias,
a contextualizacdo e o fazer interdisciplinar, que emergiram na interacdo com colegas de
equipe e com os estudantes. Entendo que tais recursos colaboraram para o ensino do tema de

modo a favorecer o envolvimento e aprendizagem dos estudantes.

No momento de avaliacdo desse encontro, Tina além de demonstrar satisfacdo com a
atividade realizada juntamente com o0s colegas de equipe, também expressou ter conseguido
fazer algo que pretendia ao dialogar com os estudantes sobre o assunto. Compreendo que 0
tensionamento que vivenciava, neste momento, se referia a uma inquietacdo por ndo
conseguir lidar com a dispersdo de alguns estudantes durante a realizacdo do jogo. Como

destacado nos seguintes fragmentos:

Tina: Na conversa em sala foi bem tranquilo, achei bom. Sé nédo gostei da
disperséo das criancas ao sair de sala foi dificil [realizag¢do do jogo]. Vejo
gue a gente precisa melhorar nisso. Eu preciso ficar atenta e buscar
controle com eles, as vezes nem sei como lidar, porque ndo consigo ouvi-los
ao mesmo tempo. Eles tém muita energia e quando estdo juntos € muita
conversa (risos). Ai eu fico observando, querendo entender até que surge um
de vocés [estagiarios] para me socorrer (risos). Preciso lidar com esses
diferentes comportamentos.

Tina: Achei que a conversa em sala de aula foi tranquila, deu para
conhecer o gue eles [estudantes] conhecem e desconhecem sobre o assunto.
Deu para introduzir uma discussao, retomando exemplos do conhecimento
deles. Como ja foi falado aqui, foi uma atividade proveitosa, a palavra é
essa. Mas ela me proporcionou também buscar pensar em como agir diante
de uma situagdo de agitacdo da turma.

Aqui, mais uma vez, expressa a preocupacao central em Tina com o envolvimento dos
estudantes, ou seja, ela continuava buscando estratégias para dialogar e fazer um ensino
interdisciplinar, que eram suas preocupagdes centrais em momentos anteriores, mas agora
mais preocupada em estender isso para aqueles estudantes que se dispersavam. Em sua
autoavaliacdo, Tina demonstrou inquietagcbes com as novas situacfes que emergiam no
trabalho pedagogico junto aos estudantes e a desafiavam a buscar novas estratégias para o
trabalho interdisciplinar. Ao mesmo tempo, ela era, neste sentido, continuamente apoiada

pelos colegas que reconheciam 0 objetivo coletivo. Compreendo que a maneira como Tina
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subjetivava suas experiéncias e o0s desafios a serem enfrentados em sala de aula,
impulsionavam a busca por novas aprendizagens. Entendo que isso criava condicGes para
Tina agir em novos direcionamentos na busca de superar suas limitacfes, como ilustrado a

sequir:

Magali: Isso que a Tina falou é interessante porque durante esse momento
de reflexdes aqui sobre nds mesmos, sobre a atividade em si, sobre a turma,
sobre o aluno, isso nos proporciona aprender também.

Horacio: E preciso repensar sobre a divisdo dos grupos, pois no
desenvolvimento da atividade do jogo se misturou, eles ndo permaneceram
Nos seus grupos e teve momento que estavam sem controle mesmo.

Tina: O jogo foi uma estratégia diferente, mas achei complicadissimo,
principalmente na hora da realizagdo, eles ja sairam de sala agitados. Antes
de a gente orientar sobre a atividade, ja tinha gente pulando nos bambolés.
Tinha hora que eu pensava que ninguém estava se entendendo. Acho que
falhamos nesse inicio.

Tina manifestou insatisfacdo e a necessidade de, cada vez mais, a equipe buscar se
organizar da melhor forma diante do que haviam proposto de trabalhar com os estudantes.
Mesmo assim, reconheceu ter aprendido com as préprias dificuldades que foram surgindo.
Para a estagiaria isso poderia resultar em mudancas favoraveis ao fazer pedagogico, bem
como ajudar a propria equipe nos desafios do cotidiano de sala de aula. Tina refletia sobre as
dificuldades na organizacdo da atividade do jogo, no sentido de se repensar sobre a melhor
forma de envolver e organizar os estudantes para 0 momento da atividade. A esse respeito

Tina respondeu:

Tina: As criancas estavam bem agitadas. Teve momentos que estava dificil
de falar com eles, toda hora chamando atencdo. N&o fiquei satisfeita com a
maneira que o jogo foi desenvolvido. Acho que a discussdo la em sala de
aula foi bem interessante, o jogo também foi uma proposta interessante, mas
ficou a desejar. Foi uma aula diferente, quando digo que ficou a desejar, é
porque eu percebo que poderia ter sido melhor. Toda a dispersdo das
criancas, me despertou a necessidade de mais organizacdo e mesmo assim
eu aprendi.

Tina: Me senti angustiada em relacdo ao comportamento da turma. Acho eu
que a gente utilizou uma didatica nova, bem legal, a maneira como foi
trabalhado o contetido foi boa também. Considerando isso, ainda me
preocupo em como envolver os alunos na atividade. Ainda busco entender
iss0. Sera que todos estdo mesmo aprendendo?

Neste momento, Tina chamou a atencdo aos colegas de que apesar de considerar a
atividade nova e interessante, ndo ficou satisfeita com a atividade, sua preocupacao
continuava. Ela afirmou que a atividade desenvolvida mobilizou a participacdo dos

estudantes, mas que sentia a necessidade de organizagcdo da equipe. Entendo que o
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posicionamento de Tina possibilitava a atitude reflexiva dos colegas de equipe. A esse

respeito comentaram:

Magali: Entendo assim Tina, que a gente sempre vai se esbarrar com 0s
problemas que envolvem a aprendizagem dos alunos. Principalmente nos,
gue estamos comegando agora, ver essas situacOes de alunos pouco
interessados sempre vai acontecer, independente de ser aqui ou na escola. O
que tem me ajudado muito s@o as trocas entre nés [equipe], que me fazem
aprender e querer sempre elaborar o que for de melhor para eles
[estudantes].

Tina: As vezes temos pouco tempo para discutir essas questdes, na maioria
das vezes, ndo sei como lidar com os alunos que se mostram pouco
participativos. Por isso fico pensando se eles estdo aprendendo na aula.
Nem sempre é possivel ajuda-los, individualmente, porque sdo muitos alunos
em sala de aula.

Mébnica: N6s ndo queremos trabalhar conceitos isolados, assim a gente
aprende a ter um olhar mais abrangente, um olhar para o aluno na sua
condic@o de estar aprendendo. Nao posso pensar porque sou da biologia
que vou ensinar s6 a biologia, mas que essa biologia sirva para a vida deles,
gue sirva pra ele compreender as questdes da sua realidade. Entdo pra mim
essas dificuldades que véo surgindo a cada encontro nos possibilitam
também aprender.

A partir do didlogo apresentado, entendo que Tina manifestou a necessidade de mais
tempo de conversa com os colegas, no sentido de buscar alternativas diante das dificuldades
de sala de aula. Assim, tomando como referéncia a dialogicidade e o trabalho coletivo entre a
equipe, Tina apoiava-se em recursos pessoais que integram o seu processo de aprender, como

o envolvimento e a relacdo entre os diferentes conhecimentos e sua area de formacao.

Tina pareceu bem a vontade para interagir com 0s colegas expressando suas
preocupac0es e desta forma, pedindo a ajuda deles, mas apontando a necessidade de reflexao,
autocritica e melhor organizacdo da equipe para lidar com os desafios da pratica,
especialmente, com a dispersdo e desatencdo dos estudantes. Ela conseguiu mobilizar os
colegas, que compartilharam suas preocupacdes, concordaram com ela e pensaram

alternativas para continuar o trabalho.

Em continuidade aos trabalhos com a turma, durante a elaboracdo do planejamento do
sétimo encontro, a proposta a ser construida pela equipe tinha como objetivo discutir sobre a
poluicdo dos rios. Na conversa, 0s estagiarios ressaltaram alguns pontos que haviam sido
apresentados pelos estudantes no encontro anterior, em especial sobre o problema ambiental
causado pela poluicdo. No didlogo, pode-se notar que novamente a equipe priorizava elaborar
uma proposta que favorecesse uma aprendizagem contextualizada e que despertasse interesse

nos estudantes. Vejamos 0s seguintes trechos:
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Horécio: Na aula passada, a gente trabalhou com eles questBes sobre rios,
mares, lagos e oceanos. (...) Muito deles falaram sobre a coloracéo do rio,
sobre poluicdo. Entdo, a gente precisa agora trabalhar com eles o tema
sobre poluicao dos rios, que tem tudo a ver com o0 que ja conversamos com
eles.

Tina: Alguns alunos falaram da coloracdo do rio, isso também sofre
interferéncia da poluicdo, por exemplo, os rios aqui do Pard s&o
caracterizados por aguas barrentas (...).

Ménica: Acho que a gente pode voltar um pouco sobre o que conversamos
na avaliagéo do encontro anterior da possibilidade de contextualizar. Cada
um ficaria responsavel por discutir alguns pontos. Como tem gente da
biologia, da histdria, da quimica e da matematica daria para fazer uma
discussao falando de varios pontos.

Para os estagiarios, era interessante pensar em uma atividade que contemplasse 0s
interesses dos estudantes manifestados no encontro anterior. Além disso, havia necessidade de
pensar em uma estratégia que promovesse o relacionamento entre as diferentes areas do

conhecimento a favor de um ensino contextualizado.

Tina expressou diferentes ideias para a elaboracdo dessa atividade. Ela reconhecia a
importancia do planejamento da proposta, no sentido de levar os estudantes a refletirem sobre
determinadas situacdes e construirem diferentes conhecimentos, levando em consideracéo as
questdes vivenciadas em seu cotidiano. A estagiaria Monica também justificou a importancia
de articular os contetdos das diferentes areas com a realidade dos estudantes, o que para ela

se caracterizava como uma préatica contextualizada.

Embora este seja o foco inicial para a construcdo da atividade, Tina reconheceu, junto
com os colegas, que durante as atividades anteriores, eles conseguiram avancar em termos da

contextualizagdo no ensino. Como apontado nos seguintes fragmentos:

Horécio: Vejo que hoje a gente ja consegue trabalhar melhor isso. N&o
estdvamos acostumados a pensar assim. Logo no inicio cada um falava da
sua area ou muito no geral.

Tina: Verdade. Acontecia muito de fazer aqui eventuais relacbes com
cotidiano. Hoje a gente ja relaciona melhor ou ja percebe a necessidade de
sempre buscar fazer rela¢bes com exemplos, acontecimentos.

Os proprios estagiarios notam mudancas e que estdo aprendendo a realizar um ensino
interdisciplinar. Seguindo as discussdes do planejamento, Tina foi convidada por uma colega

de equipe para que juntas pudessem conduzir um momento da explicagdo da tematica.

Assim, notei que a estagiaria continuava sendo apoiada pelos colegas a assumir
responsabilidades praticas, que contribuiam para suas aprendizagens. O seu engajamento

associa-se a uma postura ativa, a partir do desejo de aprender com a experiéncia. A estagiaria
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concordou com o convite e se comprometeu de mediar um momento da atividade. Durante a
conversa, Tina também buscou a aprovacao dos colegas para suas propostas de como tratar o
tema com os estudantes. Os colegas concordaram com a ideia e colaboraram, dando

sugestdes a serem discutidas em sala.
Marina: No primeiro momento a gente pode conversar com a turma sobre
poluicdo e alguns impactos da poluicao.

Ménica: Nesse primeiro momento vamos ficar juntas, Tina, para falar sobre
poluicéo e os impactos.

Tina: E para pensar em exemplos que possam relacionar a poluicdo dos
rios, né?

Monica: Sim.
Tina: Penso que seria interessante falar sobre as incidéncias de casos de
poluicdo, que afetaram os rios.

Magali: Falar de Brumadinho.

Tina: Isso! também pensei, como também a situacéo la de Mariana, foram
casos bem alarmantes, eles [estudantes] devem ter conhecimento e dividas
também. Acho interessante se basear em uma situacgéo real.

A aprendizagem de Tina se constituia a partir de sua dedicacdo intensa naquilo que
estava sendo elaborado, ou seja, novamente mostrava-se preocupada com a motivacao e a
aprendizagem, dos estudantes. A maneira com que Tina estava implicada com a atividade
demonstrou que possuia um posicionamento ativo, responsabilidade e compromisso com o

trabalho a ser desenvolvido.

Em continuidade a construgdo do planejamento, outro aspecto trazido pela estagiaria
Maonica diz respeito a ideia de criar uma proposta a partir da interacdo entre as disciplinas
para o favorecimento da construcdo do conhecimento cientifico. Considero que o valor
atribuido a esse tipo de estratégia emergiu como incentivo, tendo em vista que convidou 0s
colegas de equipe para juntos pensarem a melhor maneira de trabalhar os contetdos das
disciplinas envolvidas a partir de uma acdo coletiva. Isso esta exemplificado nos seguintes

trechos de falas:

Magali: (...) sdo temas que rendem desdobramentos em vérias areas, por
exemplo, eu sou de ciéncias e vou falar da importancia da conservacao dos
rios e ai tu [Tina] que é da historia j& pode contribuir com outros
conhecimentos que va se somar, entendeu?

Tina: Discutir sobre os impactos dessas situa¢des para as comunidades do
entorno daquela regido. Deixa eu ver mais [fica pensando] ah, sobre a
implicacdo para prépria subsisténcia, para a economia. Penso que esses
pontos tém relacéo para ser discutido.

Horécio: Olha, d& para focar até nos aspectos histéricos Tina.
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Moénica: Nao sé do ponto de vista de historia, mas isso tem a ver também
com a degradacdo do meio ambiente. Eu posso ficar responsavel de falar
sobre isso (...).

Tina: Tem a questdo de se pensar em alternativas que reduzam o impacto
ambiental. E bom falar sobre isso.

Interessante notar que a interdisciplinaridade é feita tanto pela integracdo entre 0s
estagiarios como pela integracdo dos contetidos de suas areas de formacéo e o resultado é uma
atividade nova, personalizada por eles, que procuram criar atividades diferenciadas daquelas
do ensino escolar rotineiro. Também chamo atencdo, que em momentos anteriores os colegas
de equipe sugeriam/orientavam o que Tina deveria fazer e neste momento ela ja se mostrou
mais confiante no sentido de propor temas para serem trabalhados com os socios mirins. Tina
concordou com a sugestdo da colega e ampliou a discuss@o sobre os temas a serem discutidos
com a turma com vistas a favorecer a constru¢cdo de novos conhecimentos. Em minha
interpretacdo, expressavam-se na configuracdo subjetiva da acdo do aprender em Tina
sentidos subjetivos relacionados a subjetividade social do CIIUFPA, associados ao interesse
pela contextualizacdo a partir de temas que julgava ser importante, inclusive alguns de sua

area de formacéo.

Quando se discutiu sobre a possibilidade de relacionar as diferentes areas do
conhecimento na proposta, 0s colegas de equipe ajudaram Tina a buscar integrar as outras
areas disciplinares e explicaram que, naturalmente, a Historia estava presente,

contextualizando os contetdos.

Outro elemento que identifiquei como favorecedor da aprendizagem dos estagiarios
estava relacionado a preocupacdo com o novo e de valor para a aprendizagem dos estudantes.
Durante a conversa, Tina ainda mencionava, espontaneamente, a preocupacdo com

envolvimento da turma, como ilustrado a seguir:

Marina: Aqui a gente sabe que ndo pode trabalhar um contetdo muito seco,
muito direto, entdo a gente tem que pesquisar mesmo e na medida do
possivel buscar fazer relacBes. Eu digo na medida do possivel, porque nem
sempre é facil. No planejamento, demoramos a fechar uma ideia, porque a
gente ndo quer qualquer coisa, a gente pretende levar a novidade entdo tem
a necessidade de leitura e pesquisa.

Horacio: Além disso, estava pensando que a gente precisa associar 0S
prejuizos ao meio ambiente, que hoje ameacam a qualidade de vida das
pessoas, dos animais.

Magali: Isso é interessante. E interessante a gente buscar fazer com que
eles [estudantes] conhegam o que gira em torno deles mesmo, do cotidiano
deles.
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Tina: Quando trabalhamos com a turma sobre a polui¢do do ar, (...) nds
acabamos discutindo a questdo de algumas doencas. Entdo, a gente voltou
[relacionou] para vida, né? para os possiveis problemas de salde causado
pelo impacto da poluicao do ar. J& agora, vamos direcionar a polui¢do dos
rios, entdo pensar em abordar questfes desse tipo para levar informacao,
mas também fazer com que eles descubram outras. Naquele dia, eles
[estudantes] estavam falando dos tipos de solo inclusive, muitos nem sabiam
das diferencas e depois foram observando e entendendo. A dificuldade hoje,
é exatamente saber se eles estdo entendendo. Eu ndo vou dizer que é facil,
porque se eu dissesse isso estaria mentindo. Sei que tudo que a gente for
fazer precisa estar atento.

Ap0s a discussdo do planejamento, os estagiarios entraram em acordo e decidiram que
a proposta a ser trabalhada com a turma iniciaria com a sondagem sobre 0s conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o0s tipos de polui¢do e os impactos ambientais. Em seguida, em
uma visita de campo, iriam até a margem do rio Guama na perspectiva de ampliar e aprimorar

0 conhecimento acerca das questdes que envolviam a polui¢édo e suas consequéncias.

O inicio desta atividade com os estudantes, foi marcado pelo imprevisto relacionado
ao tempo e espaco, pois a sala de aula, na qual os estagiarios iriam receber 0s sdcios mirins,
estava ocupada com uma turma do curso de graduacdo. Diante disso, o que havia sido pré-
estabelecido no encontro de planejamento pela equipe ndo se desenvolveu exatamente
conforme tinham planejado. Tomados pelo ocorrido, observei que 0s estagiarios buscaram
resolver a situacdo, mas isso demandou certo tempo, que dificultou o inicio da atividade. O

imprevisto trouxe um impasse para todos 0s estagiarios.

Os estagiarios tiveram que se deslocar e direcionar os estudantes para um novo espaco
para realizacdo da atividade. Enquanto se organizavam, foi interessante notar a iniciativa de
Tina, ao se dispor, por conta propria, a receber os estudantes no novo espaco de sala de aula e
mediar a atividade. Ao perceber que j& havia passado bastante tempo do encontro, a estagiaria
decidiu dar a atividade um rumo diferente do que havia planejado. Interpretei que Tina
continuava preocupada com a motivacdo e aprendizagem dos estudantes. Suas intervencdes
no planejamento foram no sentido de uma maior organizacao da equipe, inclusive detalhando
as acdes planejadas, na tentativa de garantir que mais estudantes se envolvessem e
aprendessem com a aula. O imprevisto “quebrou” essa expectativa de Tina, mas ela continuou

buscando sua meta, como apresentado nos seguintes fragmentos:

Tina: (...) quero conversar com vocés sobre alguns casos de contaminagéo
que ocorreram aqui no nosso pais. Eu vou comecar a falar de alguns casos
bem conhecidos que estéo relacionados ao rompimento de barragens.

Sécio mirim: Barragem?
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Tina: Vou comegar com uma pergunta para vocés. Vocés sabem o que tem
em uma barragem de uma mineradora ou para que serve?

Sécio mirim: Sim, armazenar minério.

Tina: Exatamente. Fale um pouco mais alto para os colegas ouvirem.
S6cio mirim: Armazenar rejeitos de minérios.

Tina: Isso mesmo. E para isso que serve uma barragem de mineradora.
Sécio mirim: E o que é rejeito Tia?

Tina: Vocés tém ideia do que é rejeito? O que é?

S6cio mirim: Algo que é despejado em algum lugar.

Monica: Vamos prestar atengdo turma.

Sécio mirim: Resto de algum material.

Tina: Resto de alguma coisa? Quem mais quer comentar? Vamos la falem o
gue vocés entendem por rejeito?

Tina mediava a discussdo dialogando com os estudantes. Noto um novo recurso
relacional utilizado por ela, quando devolve a pergunta de um estudante para a turma. O que
me permitiu compreender que estava mais confiante, ao se colocar a disposicao para conduzir
a proposta, mesmo diante do imprevisto, mostrando-se mais segura. Ela estava buscando que
0s estudantes se envolvessem e compreendessem o que estava sendo ensinado. Considero que
Tina demonstrava estar superando sua dificuldade de certificar-se que os estudantes estavam
entendendo o que estava sendo discutido e, também, aprendendo. No dialogo em sala de aula,
entendo que mesmo tensionada pelo acontecimento, Tina buscou proporcionar meios para a
producdo de novos conhecimentos pelos estudantes e para isso foi necessaria uma tomada de
decisdo.

Por meio das respostas, ela buscava favorecer a compreensdo dos estudantes
apresentando novas informacgdes buscando envolvé-los na discussdo. Ela ndo s6 chamou
atencdo para o que estava sendo apresentado, como também buscou apresentar exemplos de
alguns acontecimentos, sendo este um dos recursos que ela mobilizou durante sua interacao

com a turma. Vejamos isso nos seguintes trechos:

Tina: T4, voltando aqui, com calma. Prestem atenc¢éo! Deixa eu pensar em
um exemplo. Uma barragem é uma estrutura onde se pode acumular
guantidades de substancias. Se tiverem outras perguntas, anotem para gente
dar prosseguimento ao assunto. Entdo, vocés sabem me dizer alguns
impactos que ocorreu?

Sécio mirim: Quebrou tudo!

Sécio mirim: Quase acaba com a cidade, foi essa imagem que passava de
tudo destruido, as casas destruidas, animais tambhém.

Tina: Muito bem, e o que mais?
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Sécio mirim: Poluiu o rio, o solo.

S6cio mirim: Destruiu arvores, na verdade grande parte da vegetacdo
também.

Tina: Otimo.

S6cio mirim: Eliminacdo de produtos quimicos porque se misturou ha
lama.

Sécio mirim: A vegetacdo também foi destruida.

Os estudantes relacionaram os impactos ambientais com a destruigdo de grande parte
da vegetacdo. Além do impacto da biodiversidade local, interessante também destacar que o
ocorrido deixou mais de centenas de mortos, inUmeros desaparecidos e impactos no proprio
desenvolvimento da regido. Durante a discussdo, Tina mostrava-se mais aberta para o diadlogo
com os estudantes e direcionava elogios como forma de também reconhecer e motivar durante
a atividade. Ela considerava as respostas e 0s conhecimentos como possibilidade de
desenvolver a autonomia dos estudantes. A estagidria se mostrava entusiasmada com o
dialogo que estabelecia e o0s sdcios mirins pareciam também gostar dos exemplos abordados.
Seguem mais registros, extraidos do dialogo de Tina com os estudantes no momento da

atividade:

Tina: Tudo isso que vocés falaram esté certo, s que eu vou me debrucar,
vou me voltar e falar aqui para vocés sobre o impacto disso no rio.
Lembram que na aula passada até falamos sobre os rios e discutimos alguns
pontos sobre a poluicdo? Entdo, |4 onde ocorreu o rompimento da
barragem, nas proximidades, tem o rio chamado Paraopeba Qual é o
grande problema disso? O que vocés acham que acontece quando o rio €
contaminado por uma grande guantidade de lama?

Sécio mirim: Ele ndo pode ser utilizado.
Sécio mirim: Prejudica os animais.

No dialogo com os estudantes, Tina ndo s6 pedia que respondessem, mas que
justificassem suas respostas. Ela demonstrava dar a voz aos estudantes como uma maneira de
conduzir os momentos da conversa, ouvia, questionava suas atitudes quando necessario. A
seguir destaco outros trechos de conversa da estagiaria durante a mediacdo da atividade:

Tina: Escutem aqui, esse rio [Paraopeba] ele passa por varios municipios,
ou seja, passa por varios lugares e por estar contaminado quais as
consequéncias disso?

Sécio mirim: N&o pode ser utilizado para nada.

Sécio mirim: Tem gente que tira o alimento da pesca desse rio e como ta
contaminado ja ndo pode mais.

Tina: Isso mesmo, tem gente que tira o seu alimento desses rios através da
pratica da pesca e essas pessoas sd0 as maiores prejudicadas, porque
nesses casos de contamina¢do morrem muitos peixes e mesmo assim, ndo
sdo apropriados para 0 consumo e ai a populacdo que depende desses rios
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sdo muito prejudicadas. Entéo, no geral, contamina pogos de abastecimento,
pocos de irrigacdo. O que vocés acham que acontece quando a gente come
um alimento gue teve contato com a agua contaminada?

Sécio mirim: As pessoas ficam doentes.

S6cio mirim: 1sso, as pessoas correm risco porgue o peixe ou a agua ja esta
contaminado.

Vale reforgar que Tina assumiu sozinha, praticamente, todo o desenvolvimento da
atividade com os socios mirins. Ela demonstrou sensibilidade ao ouvir os estudantes diante
das questbes discutidas. Entendo que o fato de ela sempre se mostrar preocupada com o
envolvimento e aprendizagem dos estudantes gerava comprometimento com a qualidade do

trabalho que seria desenvolvido em sala de aula.

Apds a conversa, os estudantes acompanhados pelos estagiarios, se deslocaram a
diferentes pontos da UFPA. Nesse momento 0s estagiarios conversaram com a turma
levantando diferentes questionamentos. No geral, os estudantes foram instigados a refletir
sobre 0 que estavam observando. Além disso, outros gquestionamentos também foram
levantados, como a diferenca de poluicdo e contaminacdo, se a cor da agua indica poluicéo,

entre outros pontos relacionados ao descarte de lixo nos rios.

Na avaliacdo deste encontro, os estagiarios contaram como lidaram com a diferenca
entre 0 que eles haviam programado e 0 que aconteceu. Na maneira como expuseram 0
acontecimento, percebi em suas falas o tensionamento e como se colocaram diante da situacédo
inesperada, especialmente Tina, que perante a dificuldade mostrou-se disposta a proporcionar
novos caminhos para a producéo de conhecimentos. Frente a isso, destaco o dialogo da equipe

nos seguintes trechos:

Marina: Bem, achei que o planejamento foi bem desenvolvido, porque
pensamos em discutir o assunto bem a nivel da contextualizagdo né? O
inicio foi meio conturbado porque teve aquela dificuldade da sala, pois
quando chegamos tinha uma turma da graduacéo ja 14 para assistir aula.
Fiquei sem entender, até que depois o Horacio e Dudu chegaram e
conseguiram resolver, tivemos que ficar na sala do Laboratério didatico.
Esse ndo foi o problema, o problema foi que perdemos muito tempo, porque
até a gente chegar a outra sala, 14 do mirante até aqui no instituto, levou
tempo, mas no final deu certo.

Mobnica: Verdade, esse inicio foi horrivel, foi dificil, porque a gente ficou
sem saber para onde levar as criancas.

Tina: Eles [estudantes] estavam angustiadissimos, ndo era? Depois que a
gente chegou ao laboratério eles ndo conseguiam se concentrar. Teve uma
hora em que uma delas [estudante] estava totalmente perdida.

Ao refletir sobre o ocorrido em sala de aula, Monica avaliou a atuagcdo da equipe

diante da situacdo e reconheceu que Tina enfrentou as dificuldades, tomando novos
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direcionamentos. Os fragmentos a seguir ilustram a maneira que os estagiarios avaliaram o

momento da atividade e a atuacdo de Tina frente ao desenvolvimento da atividade:

Ménica: O encontro foi bom, mas podia ser melhor. A gente programou
uma coisa e, como teve esses contratempos, tivemos que adaptar alguns
momentos. Praticamente a discussdo em sala de aula ficou s6 por conta da
Tina. Reconheco que pouco me envolvi no momento que ela estava
explicando. Eu queria resolver a situa¢é@o, mas néo sabia como.

Tina: Eu tentei comecar situando sobre o que iamos conversar com eles,
guando vi, ja estava falando o que eu tinha me programado. Eu olhava para
o lado, mas eu via vocés tdo afastados depois que acho que a Marina se
aproximou e foi explicando comigo. Eu procurei envolver eles utilizando
uma linguagem mais aberta. Como a Mo6nica falou aqui programamos uma
coisa e foi acontecendo outra, para recuperar o tempo perdido.

Ocorreram problemas que atrasaram o inicio da atividade, mas Tina contextualizou e
dialogou com os socios sobre exemplos concretos, esclarecendo davidas sobre o significado
de alguns termos e explorando o que eles conheciam dos exemplos (Mariana, Brumadinho,
Baia de Guajard). Compreendo que neste encontro Tina buscou novas possibilidades para
trabalhar a atividade, tomou decisfes buscando cumprir com o que haviam combinado. Aqui,
compreendo que a configuracdo subjetiva da acdo do aprender em Tina, mobilizou recursos
subjetivos que possibilitaram a ela lidar com situacdes imprevistas e desafiadoras em busca de
solucBes réapidas que, novamente, eram norteadas pelo valor que ela conferia ao trabalho

pedagogica que buscasse motivar e favorecer a aprendizagem dos estudantes.

Momento caracterizado pela intencdo de aprender como orientar as pesquisas dos sdcios

mirins

No oitavo encontro, a equipe estabeleceu um novo objetivo para as aulas, trabalhar a
orientacdo dos projetos de pesquisa e preparar 0s estudantes para a exposi¢do das pesquisas
em eventos como Ciéncia na llha e Feira de Ciéncias do CCIUFPA (EXPOCCIUFPA). No
inicio da reunido de planejamento, Monica perguntou aos colegas, que ja haviam participado
do Clube em anos anteriores, como eles costumavam trabalhar nessa etapa de orientacdo dos
projetos. Os colegas explicaram que organizavam a turma em grupos e cada um escolhia um
tema de interesse. A partir do questionamento de Tina, a respeito da compreensdo dos
estudantes sobre o fazer pesquisa, eles resolveram, além de formar grupos e sondar os temas
de interesse, explicar as etapas da pesquisa, conforme podemos constatar o trecho de dialogo

abaixo:

Horéacio: Vamos sondar o interesse deles. O encontro pode ser esse com
objetivo de sondar o interesse deles por um tema de pesquisa.
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Tina: Seréd que eles sabem como se constréi uma pesquisa cientifica?
Horacio: Sim, alguns ja sabem dos anos anteriores.
Tina: Mas e 0s novatos? Acho que eles precisam desse contato inicial.

Horé&cio: A gente pode fazer um esquema de apresentacdo, pontuando
algumas etapas necessarias para a construcdo do projeto. E explicar que
cada etapa vai sendo construida aqui, com cada grupo, por exemplo, se
precisar de alguma coleta, pesquisa de campo, a gente vai precisar se
organizar para isso.

Magali: A gente tem que entender que ndo se constréi uma pesquisa de
qualquer jeito, parece simples, mas nao é.

Interessante notar que Tina continuava motivada pela preocupacdo de favorecer a

participacdo e a compreensdo dos socios mirins, especialmente dos novatos, neste momento

em relacdo a pesquisa. Assim, sugeriu aos colegas que fosse feita uma conversa com base nas

experiéncias deles, para motiva-los e favorecer que os estudantes cooperassem em todas as

etapas.

Tina: Antes disso, acho que eles precisam saber o que é uma pesquisa
cientifica. Sera que é importante comecar a falar sobre isso? Tipo
perguntar: vocé ja teve contato com a pesquisa cientifica? Se alguém falar
gue sim, a gente fala ah, me conta como foi? Onde aconteceu? Aqui (Clube)
ou de repente la na escola.

Ménica: Ta! Vamos pensar como vamos trabalhar no projeto. Primeiro,
pedir para eles escolherem um tema ou um assunto que pode ser até do
cotidiano deles. Depois, explicar como que se faz o projeto, seguindo
algumas etapas de método, hipoteses.

Horacio: Isso, escolher um tema que seja de seu interesse e que ele tenha
vontade descobrir coisas novas. Temos que buscar apontar esses caminhos
sem dar as respostas, vamos instigar eles a levantarem hipéteses sobre o
gue estao estudando.

Tina: Entendo, quer dizer eu acho que a gente deve motivar eles a
construirem um conhecimento a partir do debate, porque eles vao estar em
grupo, a pesquisa seréd do grupo. Entéo, a elaboragdo da pergunta e todo o
caminho da pesquisa tem que ser definido pelo grupo que estiverem fazendo
parte.

Em seguida, temos outro fragmento que Tina estava preocupada com a compreensao

dos estudantes, quando concordou com a colega que, para facilitar o entendimento dos

estudantes, o problema deveria ser formulado como uma pergunta, mas questionou se eles

estavam preparados para fazer isso. No didlogo com os colegas expressou:

Marina: Outra coisa que é interessante também da gente pensar é de
problematizar o tema tendo como base a curiosidade deles. O problema
deve ser formulado como uma pergunta, para facilitar o entendimento deles
Tina.

Tina: Eu concordo, mas as vezes eles ndo sabem de cara formular uma
pergunta, né? Por exemplo, fazer com que eles pensem, por que quero



136

descobrir isso? Por que eu estou fazendo isso? S&o questionamentos que eu
me faco também, que € para eu entender o que estou fazendo ou mesmo o
gue preciso fazer.

Interessante notar que Tina continuava buscando novas estratégias relacionais. Ela
tinha uma maneira peculiar de expressar suas insegurancas e pedir ajuda aos colegas.
Mostrava-se sempre atenta e cooperativa em relacdo a eles, complementando-os em suas
propostas, mas, também, contestando-os, provocando-os a refletirem. Em geral, eles
consideraram as sugestbes de Tina e aceitaram suas contestacOes e a apoiaram em suas
iniciativas, conforme os trechos a seguir:

Horacio: Vamos listar aqui os principais topicos, fazendo um roteiro do que

vamos conversar com eles. Comecar pela sugestdo da Tina, conversando
sobre o0 que é um projeto. Depois, a gente pode seguir aquelas etapas.

Magali: Justificativa, problema, objetivo, hipétese, metodologia e o0s
resultados. 1sso a gente deve ter em mente. E importante a gente explicar
cada um, para que seja desenvolvido de forma consciente, para que eles se
sintam seguros e interessados. Se for um tema interessante, eles vao gostar.

Novamente, temos um indicador de que Tina valorizava os principios pedagogicos
do Clube, que se expressa como sentidos subjetivos da subjetividade social no CCIUFPA em
sua configuracdo subjetiva da acdo do aprender. Uma producdo subjetiva que a leva a
considerar o interesse dos estudantes, mas tem uma preocupacdo particular com os
conhecimentos prévios deles; interesse que aparece de forma recorrente no dialogo com a
equipe. Isso motiva Tina a propor a¢des ou, a sua maneira, pedir ajuda para os colegas. Os
trechos a seguir, fortalecem essa interpretacéo:

Tina: Mas o tema parte do interesse deles. S6 que as vezes eles querem

estudar tal coisa, mas ndo conseguem avancar.

Magali: Vai da nossa conducgdo, da nossa orientacdo. A gente tem que
buscar se envolver também e ajudar nas possiveis dificuldades que vao
surgindo, como ja falado por alguém aqui. N&o é ir 14 e dizer o que eles tém
gue fazer, e sim, mostrar caminhos para eles mesmo descobrirem.

Tina: Entra a ideia de que eles terdo um problema e em grupo buscaréo
resolver, através do dialogo coletivo. Vamos precisar revisar isso, algo que
foi apresentado muito breve na semana de formac&o, quando a gente chegou
aqui e assim como ndo ficou muito claro para nés, ou pelo menos para mim,
eles também podem sentir dificuldades nas etapas. Hoje eu ja compreendo,
mas nem tudo eu vou dar conta sozinha.

Nesta ultima fala, Tina demonstrou certa apreensdo e considerou que o que se ensinou
sobre a pesquisa na semana de formacédo foi insuficiente e que este seria 0 seu primeiro
momento de aprender a como fazer isso. Durante o didlogo, ela recebeu varias informagdes
dos colegas sobre como agiram em momentos anteriores e sobre como costumavam lidar com

0s problemas que preocupavam Tina.
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Durante a realizacdo da atividade, a equipe conversou sobre o que 0s s6cios-mirins
entendiam por pesquisa, um deles contou do seu projeto no ano anterior, depois eles fizeram
uma apresentacdo dialogada sobre as etapas da pesquisa e, no final, organizaram a turma em

grupos, ficando cada grupo responsavel pela escolha de um tema.

As participacdes de Tina indicam que ela continuava preocupada com a compreensao
dos estudantes. Por exemplo, quando reformulou a pergunta da colega para obter mais

informacdes dos estudantes.

Marina: Nesse nosso encontro vamos conversar um pouco sobre pesquisa.
Vamos falar sobre como se desenvolve um projeto de pesquisa. O que € uma
pesquisa. Sabem me dizer?

Socio mirim: E estudar algo, algo que a gente quer descobrir.

Marina: Muito bem, algo que queremos estudar sobre, nos aprofundar e
descobrir novos conhecimentos.

Tina: E para que se desenvolve uma pesquisa. Qual é o proposito de
realizar uma pesquisa?

Sécio mirim: E aprender mais, descobrir alguma coisa e estudar também.
Noto a mesma preocupacdo, quando Tina reformulou a pergunta feita pela colega,
tentando deixar mais clara para os estudantes. Também quando explorou o conhecimento
prévio do estudante, favorecendo que ele complementasse sua resposta. E, ainda, quando

recapitulou o que foi conversado e checou o entendimento dos estudantes.

Marina: Prestem atencdo aqui para esta apresentacdo gque trouxemos para
vocés. Ndo precisa copiar porgque depois vamos dar um tempinho para
vocés. Entdo, primeiramente nds vamos precisar de um tema. Escolher um
tema para nossa pesquisa, certo? Entdo, que tema eu vou
estudar/pesquisar? Véo pensando ai. Figue a vontade para falar, ok?
Depois eu preciso de uma pergunta para esse meu tema, por exemplo,
vamos escolher um tema provisorio aqui. Me ajudem!

Tina: Vamos pensar juntos, citem um exemplo de tema ou um assunto. O
gue pretendo abordar? Vamos pensar assim: vou fazer uma pesquisa e
guero estudar sobre este tema. Qual seria?

Sécio mirim: Poluigao.

Tina: Exato, mas que tipo de poluicdo? Poluicdo do ar como estudamos
aqui em outra aula, do solo, da agua. Que tipo?

Sécio mirim: Poluigdo atmosférica.

Tina: Bom, entdo ja temos um tema, né? E agora, 0 que mais a gente
precisa?

Sécio mirim: Estudar, pesquisar sobre ela [poluigéo].
Marina: T4, mas pesquisar sobre o que da poluicdo? Causas da poluicao?

Sécio mirim: A poluicdo. O que polui e traz prejuizo para nos.
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Marina: Ah, entdo vamos pensar na pergunta: Quais as consequéncias da
poluicdo para a populacdo? Seria isso?

S6cio mirim: 1sso, e que prejudica a nossa salde.

Tina: So reforgando o que a professora Marina esté falando, o problema de
uma pesquisa é o ponto de partida. E por onde a gente deve buscar

estudar/pesquisar assuntos que direcionem a responder a minha pergunta.
Entenderam?

Tina também participou no momento de falar sobre as etapas da pesquisa. Ela explicou

e checou o entendimento dos estudantes, indicando a mesma preocupacdo que mencioneli

anteriormente.

Ménica: Outro ponto que vamos falar aqui sdo as hipGteses que também
vao buscar responder 0 nosso problema. E tem também a metodologia que a
professora Tina vai explicar.

Tina: Bem gente, a metodologia é uma etapa indispensavel em qualquer
estudo. Na metodologia que vamos dizer como e onde a nossa pesquisa sera
realizada. Por exemplo, quando vocés estiverem |4 na construgdo da
pesquisa, terdo que pensar e deixar claro como que essa pesquisa vai ser
desenvolvida. Deu para entender?

Sécio mirim: E o passo a passo.
Magali: E preciso dizer como vocés fizeram para resolver o problema.

Tina: Isso. Sdo as etapas e tudo aquilo que vamos vivendo na pesquisa, noés
precisamos ir registrando. E ai vem os resultados, que é onde nds vamos
poder discutir as informacGes que a gente encontrou sobre aquele tema.

Horacio: Muito legal isso que foi falado pelas professoras. Vocés gostaram
também?

Sécio mirim: Sim.

Por ultimo, Tina procurou motivar os estudantes, chamando-os de pesquisadores e

reforgando que eles escolhessem um tema que lhes interessasse.

Marina: Sim, cada grupo vai desenvolver uma pesquisa. Como se chama
um grupo de interesse numa pesquisa?

S6cio mirim: Grupo de estudo.

Sécio mirim: Equipe.

Tina: Correto, né Marina?!, mas também podemos chamar de
pesquisadores. Entdo agora vocés seréo os pesquisadores. Terdo que pensar
em um assunto a ser pesquisado, um tema que ti agrade, um tema que faca

vocé sentir vontade de estudar sobre ele. S6 lembrando que o tema nédo é o
titulo. Nao pode se confundir. E 0 assunto que vai ser pesquisado.

Juca: Vocés agora serdo os pesquisadores da pesquisa que vao desenvolver.
E por isso que ndo da para escolher qualquer tema. Escolham aquele que
voceés realmente querem saber mais coisas.

Magali: Muito bom, agora vamos nos distribuir pela sala formando quatro
grupos para que decidam um tema para realizagdo de uma pesquisa. Cada
grupo, com muito cuidado, vai para um computador. Vou falar novamente,
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esse tema deve ser de relevancia, deve ser interessante como a professora
Tina explicou.

A participacdo de Tina na avaliacdo deste encontro indica que ela ficou satisfeita com
a participacdo dos estudantes. Esta era uma preocupacao central dela nos encontros anteriores.
Ela buscava aprender como motivar e favorecer a aprendizagem dos estudantes. Em
continuidade, Tina passou a se preocupar, especialmente, com o desenvolvimento

(acompanhamento / orientacdo) dos grupos.

Magali: E o que vocés acharam da aula passada?

Horécio: Foi bem tranquilo, né? A gente se ajudou bastante 14 em sala.
Acho que a explicacdo sobre pesquisa que a gente havia planejado ficou
bem dindmica. A apresentacdo no Datashow foi s6 para ilustrar, mesmo
porque, na hora gue vocés explicaram, nédo se prenderam ao que estava la.
Achei legal, porque dessa forma eles também foram sugerindo.

Tina: Acho que foi tranquilo também, ndo teve problemas. O plano
correspondeu ao que a gente queria discutir com eles. Incentivamos a
participacao deles. A estratégia também foi boa, agora vamos ver como vai
ser na pratica, com cada grupo desenvolvendo sua pesquisa.

Em relacdo a forma como a equipe orientaria as pesquisas dos grupos, surgiu a
proposta de cada estagiario ficar com um grupo, mas logo foi contestada. Tina apoiou a
proposta de todos os estagiarios participarem na orientacdo de todos os grupos, fazendo um
rodizio e socializando com a equipe. Ainda compareceu a preocupacdo de Tina com a

aprendizagem dos estudantes e com a prépria preparacdo para ajuda-los.

Horacio: Acho que todo mundo participa de todos os projetos. Em uma aula
eu acompanho um grupo, na reunido com vocés na segunda feira eu
socializo como foi e no outro encontro eu j& fico com outro grupo.
Entendeu? Ai, faz a mesma coisa. Uma ideia é a gente ficar revezando e
socializa depois.

Tina: Concordo, porque ndo vai ser tdo simples, né? Construir uma
pesquisa precisa ter uma boa base. Quero dizer que eles precisam saber 0
gue estdo fazendo, e a gente, l6gico, que mais ainda, para poder apontar ou
sugerir alguma coisa.

Acompanhando a colega que falou do papel dos professores estagiarios nessa etapa de
desenvolvimento de pesquisas, Tina aparentou certa apreensao, por ser a primeira vez a lidar

com 0 processo da pesquisa.

Moénica: Vamos estar 14 para motivar eles a pesquisarem, levantar
hipoteses, coletar e produzir textos, descobrir coisas novas. Para isso eles
vao precisar ser criativos para resolver o problema colocado ou elaborado
por eles mesmo, direcionado a propria pesquisa.

Tina: Pois é, trabalhar as etapas de iniciacdo cientifica, desde a discussdo
sobre o tema que eles escolheram, & problematica e hipdteses que instigue a
curiosidade deles para buscar a resposta da pesquisa, justificando como a
iniciacdo cientifica pode ser uma atividade diferente. Isso foi orientado no
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inicio aqui [Clube], porém em nenhum momento trabalhamos esse passo a
passo. Trabalhamos com a investigacdo, mas 0 passo a passo de uma
pesquisa vamos ver agora.

Magali: E para n6s sera diferente também.
Tina: Sim. Sim.

Tina partilhou com seus colegas o principio pedagdgico do CCIUFPA de ensinar a
partir do interesse das criancas, despertar sua curiosidade e motivacdo. Sentidos subjetivos
relacionados a tal principio eram configurados subjetivamente pela equipe quanto pela
subjetividade individual de Tina, expressando-se em sua preocupacdo em se preparar para
ensinar e obter mais efetividade no seu ensino, em termos de motivacdo e aprendizagem dos

estudantes, agora no contexto da atividade de pesquisa.

Horéacio: Esse é o propoésito, instigar a curiosidade deles no que estdo
pesquisando, através de problematizacio e das atividades praticas. E
também um momento em que os alunos se deparam com o que tem interesse
de pesquisar e acabam aprendendo mais ao trocar ideias, conversando com
colegas e trocam experiéncias.

Tina: Vou falar uma coisa aqui. Um dos argumentos que eu vejo forte aqui
no Clube é de buscar despertar a curiosidade e a motivacao dos alunos no
gue estdo fazendo. Entdo a gente tem que propiciar isso para eles, para que
eles sintam o gosto de estar pesquisando, de conhecer mais.

Marina: Vejo que a gente tem buscado muito fazer isso aqui nas atividades,
por exemplo, os temas das atividades vém da curiosidade deles, do interesse
deles e que a cada encontro, a gente planeja alguma coisa, pensando nessa
motivagdo. E muito bom quando a gente vé que vai surtindo efeito, mas
também quando ndo da certo a gente tenta de novo.

Neste momento, considero em Tina, uma producdo subjetiva contraditéria que
favorecia sentimentos de apreensdo por precisar orientar pesquisas pela primeira vez e, ao
mesmo tempo, mobilizava confianca e motivagdo em razdo do apoio dos colegas, com quem
continuava mantendo boa relacédo e por desejar tornar seu ensino efetivo, conseguindo maior

participacdo e aprendizagem dos estudantes.

E notdrio o interesse de Tina por sua propria formagdo, também neste momento,
quando ela sente a necessidade de se preparar para dar conta de dialogar sobre as tematicas de
interesse dos estudantes e motiva-los a investigar e produzir novas informacfes sobre as

pesquisas a serem desenvolvidas (Apéndice H).

Tendo em vista o encaminhamento dos trabalhos de investigacdo cientifica a ser

apresentado para a comunidade na EXPOCCIUFPA, os estagiarios buscaram, inicialmente,



141

sondar o interesse dos estudantes em relacdo a uma tematica’ e, a partir disso, auxiliaram no
planejamento e desenvolvimento de atividades investigativas, estratégias utilizadas no
CCIUFPA.

Tina, assim como 0s colegas de equipe, participou ativamente das orientagcdes das
pesquisas. Nesse processo, embora tenha manifestado inicialmente dividas em como conduzir
os trabalhos de investigacdo se mostrou mais segura para trabalhar com os estudantes, tendo a
oportunidade de aprender ndo sé conteudos conceituais como também a dimensdo de

conhecimentos procedimentais no desenvolvimento das pesquisas.

Em relacédo a pesquisa sobre o tema da Reciclagem: um novo destino para o lixo, de
inicio, Tina e seus colegas de equipe estabeleceram o didlogo com os estudantes sobre o que
eles conheciam sobre a tematica e as etapas de pesquisa que pretendiam realizar. Dessa forma
organizaram a pesquisa em dois momentos distintos. No primeiro momento, de modo geral,
procuraram investigar o que os estudantes entendiam por reciclagem. Esse momento permitiu
aos estudantes debaterem sobre uma forma de reaproveitar o lixo produzido, no intuito
despertar reflexdes sobre os danos ao ambiente. No segundo momento, 0s estagiarios
realizaram com o0s estudantes o trabalho de campo para coleta de alguns materiais a serem

reciclados.

Ap06s a sondagem dos conhecimentos prévios, 0s estagiarios apresentaram algumas
questdes aos estudantes. Nesse movimento, eles envolveram os estudantes na discussao para
gue pudessem expressar seus conhecimentos. Os socios mirins foram orientados a pesquisar
sobre tais questdes, a fim de buscar outras informacdes. Tina mostrava-se envolvida com a
pesquisa do grupo, sempre instigando os estudantes, fazendo perguntas, e favorecendo que

eles expusessem seus entendimentos.

Ménica: E o que vamos discutir sobre esse tema? Vamos pensar.

Sécio mirim: Pode ser a reciclagem de materiais. O descarte do lixo, por
exemplo, o papel e o plastico. Acho que sdo materiais que mais séo jogados
fora e deveriam ser mais reciclados.

Tina: Prestem atencdo aqui no que estd sendo falado. Contem por que
escolheram o tema da reciclagem?

Sécio mirim: A gente deu uma ideia e todo mundo achou interessante. A
gente vai poder estar aproveitando alguns materiais como 0s descartaveis,

" Diversos temas foram sugeridos pelos estudantes e, considerando a aproximagao dos mesmos, 0s estagiarios 0s
ajudaram a reformula-los e defini-los da seguinte forma: 1) Reciclagem: um novo destino para o lixo; 2)
Importancia das minhocas para o solo; 3) Big Bang: explosdo ou expansdo; 4) O efeito do mondxido de carbono
na saude humana.
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como garrafas pet. A gente conversou aqui e tivemos a ideia de criar alguns
objetos.

S6cio mirim: Aqui a gente encontra muito isso, ndo s6 os plasticos, mas a
maioria dos materiais.

Tina: Muito bom. Ja deu para perceber que vocés sabem muitas coisas.
Entdo, vocés podem pesquisar ai, na internet, porque a reciclagem é tao
importante para a protecdo do meio ambiente. E depois, a gente vai
conversar com vocés sobre isso.

Com base nos fragmentos apresentados, notei que Tina continuava buscando
estratégias para criar condicGes favoraveis a participacdo dos estudantes diante do que estava
sendo discutido. Ela buscava incentiva-los a falar, mesmo que houvesse repeticdo de
exemplos por parte de alguns estudantes, o que geralmente acontecia. Com isso, ela
direcionava questionamentos e assim solicitava respostas sobre o que os estudantes tinham

estudado a respeito da reciclagem, orientando-os a também fazerem leituras na internet.

Tina também valorizou o compartilhamento de ideias e com isso ela solicitou que 0s
estudantes discutissem, com todos os colegas do grupo, as informagdes encontradas e assim
pudessem sistematizar os conhecimentos. Alguns deles se reportaram a trechos de
informacBes de noticias que encontraram em alguns sites de pesquisa sobre o descarte
indevido de materiais. Os questionamentos sobre a atividade, as respostas dos estudantes e a
maneira com que o dialogo foi estabelecido produziram um rico debate entre todos, provocou

reflexdes interessantes dos sdcios mirins.

Tina se preocupava com alguns estudantes que utilizavam a internet para acesso a
informacdes, que ndo faziam referéncia aos objetivos da pesquisa. Logo, juntamente com a
colega de equipe chamaram atencdo do grupo para a importancia da construcdo das

informacdes.

Ainda durante a orientacdo das pesquisas, Magali aproveitou a oportunidade para
exercitar algumas estratégias, pedindo aos estudantes que realizassem a leitura coletiva das
informacdes até entdo encontradas, para melhor compreensdo. Nesse dialogo, as estagiarias
levantaram questionamentos quanto aos principais problemas ambientais causados pela
destinacdo inadequada do lixo e motivaram os estudantes a observar o ambiente, instigando-
os a refletirem sobre os danos ambientais causados pelo lixo. Discutiram também sobre a

possibilidade de reducéo de residuos e formas de reutilizagéo e/ou reciclagem dos materiais.

Tina: Vamos focar aqui [apontando para um dos computadores].
Precisamos de informagdes sobre o tema que vocés estdo estudando. Vamos
fechar algumas péginas que ndo fazem referéncia & nossa pesquisa, ok? E
buscar informagdes sobre 0 que a gente esta pesquisando.
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Magali: 1sso, vamos buscar entender quais 0s principais problemas que o
lixo pode causar ao ser humano e ao meio ambiente?

S6cio mirim: Para cuidar, pra preservar o meio ambiente. Por isso é
importante também separar o lixo.

Socio mirim: E importante, porque aproveita um material que prejudica,
causando o acumulo de lixo em local que ndo é [adequado] e que causa
poluicéo, por exemplo, dos mares e pode causar nos rios causando a morte
de animais e enchentes também, através de entupimento dos buracos
[bueiros das ruas da cidade].

Tina: Estao lembrados quando falamos sobre reciclagem com vocés, em um
dos nossos encontros? A reciclagem contribui para diminuicdo significativa
da poluicédo?

S6cio mirim: Sim, os materiais descartaveis prejudicam o meio ambiente,
por isso é importante reaproveitar. E também tem os restos de alimentos que
também podem ser reutilizados.

Ménica: Isso mesmo, o lixo organico também pode ser reciclado e
transformado em humos que é um melhor adubo natural que existe. Sabiam
disso?

Com base nas informacdes que 0s socios mirins coletaram, os estagiarios fomentaram
discussbes sobre o tema. A maior parte do grupo correspondeu, elaborando respostas a partir
de seus conhecimentos e informacdes retiradas da internet, relacionando as suas vivencias.
Enquanto discutiam sobre o assunto, os estagiarios sentiram necessidade de provocar 0s

estudantes a elaboracdo de uma problematica.

Na construcdo dessa etapa da pesquisa, 0s estagiarios perceberam que os estudantes

expressaram dificuldades em elaborar uma questéo e os ajudaram a fazer isso.

Tina: Vamos pensar um pouco, com mais calma. Agora que ja sabemos
sobre 0 assunto que estamos pesquisando, estd na hora de formular as
perguntas que vao orientar nossa pesquisa.

Sécio mirim: Parecer muito dificil.

Tina: No encontro passado, foi falado sobre o problema, explicamos como
gue isso pode ser elaborado, tomando como referéncia o tema de pesquisa
gue vocés escolheram.

Sécio mirim: Anotei aqui no caderno, vou ver.

Magali: Vejam o que vocés tém anotado. Se tiver alguma informagéo
anotada leia para os colegas.

Sécio mirim: SO estd escrito que € uma pergunta que precisa ser
aprofundada.

Monica: Otimo. Isso que vamos precisar fazer. Vocés falaram aqui sobre
quais prejuizos o lixo traz para o meio ambiente. Essa foi uma pergunta. S6
gue a gente precisar saber mais sobre isso. Entenderam?

Em meio as discussGes para elaboracdo do problema de pesquisa, os estudantes

pesquisavam na internet, faziam anotacGes e compartilhavam com os colegas do grupo
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algumas informacgdes. Tina entendia que era necessario um melhor esclarecimento sobre o que
0 tema estudado poderia abordar, pois o0s estudantes se mostraram indecisos na elaboracéo de

um problema de pesquisa.

Tina: Alguém perguntou se todo lixo pode ser reaproveitado? Vamos
pensando nessas questdes. E pesquisem mais informacdes sobre isso. Nao
precisa ser muita coisa, vocés vao precisar ler um pouquinho mais.

Ménica: Temos gue pensar em como vamos apresentar esse trabalho de
maneira mais pratica. Vocés ja pensaram na problematica da pesquisa?

Sécio mirim: Tia é sobre a importéncia da reciclagem.

Sécio mirim: Sobre o lixo e o cuidado que temos que ter quando for
descartar.

Sécio mirim: Pode ser sobre a importancia de reaproveitar ou reciclar.

Tina: Olha ai gente, alguém relacionou a importancia da reciclagem.
Alguém tem mais outra ideia?

S6cio mirim: Falar da reciclagem, do reaproveitamento dos materiais,
ajudando o meio ambiente, porque a reciclagem é isso!

A dificuldade em elaborar uma problematica de pesquisa ndo era apenas dos
estudantes, mas também dos estagiarios, tendo em vista que, de inicio, eles ndo conseguiam
expressar claramente e organizar didaticamente o tema escolhido. Mantinham o didlogo para

que oS estudantes encontrassem uma resposta para as questf)es levantadas.

Outra situacdo a se destacar € que, durante as discussdes com o grupo acerca dos
possiveis destinos para o lixo, ocorreram véarias demonstracdes de interesse dos estudantes
pelas possibilidades de reciclagem e reutilizacdo do lixo para a confecgdo de brinquedos e
objetos diversos. Apesar da importancia do tema estudado, a dificuldade de leitura, escrita e
argumentacdo limitou a participacdo dos estudantes. Eles avancaram na compreensdo de
alguns conhecimentos, mas alguns estudantes ndo conseguiram expressar 0 que aprenderam

naquele momento.

Esse fato foi compartilhado por Tina com os demais colegas de equipe, no encontro de
avaliacdo. O fragmento a seguir ilustra o dialogo realizado em equipe sobre o processo

vivenciado no encontro anterior com os estudantes:

Tina: A gente comecou a conversar com eles sobre esse tema [reciclagem].
Antes e depois do intervalo foi sé pesquisa mesmo e em alguns momentos a
gente ia perguntando sobre que informagdes estavam encontrando, até para
orientar mesmo sobre o que estavam fazendo. Vejo que a gente precisa se
organizar melhor para estar retomando essas etapas da pesquisa, para ndo
esperar que eles por si s6 consigam elaborar. Eles participaram bastante, s6
que precisamos orientar melhor na elaboracdo da problematica, levou
muito tempo para eles falarem algumas ideias.
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Horécio: Porque ndo é simples construir em um s6 dia. Isso ainda vai
precisar ser reformulado. Eu ia falar para gente pensar também em textos
de apoio, que ajudem eles na pesquisa, sé assim eles vao ficando por dentro
do que estdo pesquisando. A gente ndo pode pedir para eles uma introducéo
e esperar que logo seja construida. Isso demanda tempo e orientacéo
também.

Marina: Acho que essa poderia ser uma proposta para todos 0s grupos,
trazer um texto de apoio para discutir com os alunos assim eles néo ficam
limitados ao uso do computador.

Tina: Eles precisam entender esses processos que foram explicados na aula
anterior, s6 que por etapas. Ndo da para esperar s6 deles a gente precisa
rever isso, porque também temos nossas limitacbes. Eu quero ajudar eles,
mas ndo dando respostas apenas orientando, s6 que também preciso
melhorar esse lado [orientar].

Orientar os estudantes a formularem uma problematica era um desafio que Tina
também enfrentava. Diferente de suas preocupacgdes iniciais, agora ela se mostrava bem
disposta a interagir e questionar os estudantes, mas isso ndo parecia ser suficiente naquele
momento. Ela manifestava a necessidade de aprender a orientar os estudantes quanto a
pesquisa cientifica. Cabe chamar a atencdo para a postura de Horacio, colega mais experiente
(estava em seu segundo ano no Clube), que muitas vezes procurou tranquilizar Tina,
lembrando a necessidade de tempo para os sécios mirins aprenderem e mostrando a ela outros
recursos para lidar com situagfes problematicas. Magali, também muitas vezes fez como
Horécio, como podemos notar no trecho a seguir.

Magali: S&o criangas, ndo se pode esperar tudo de imediato, é um processo.

Lembra na escola que cada um tinha sua parte do trabalho. Aqui é diferente
eles terdo que trabalhar juntos, propor juntos, construir a pesquisa juntos.

Durante essa etapa do trabalho, a influéncia da historia, area de formacéo de Tina,

continuou acontecendo, como pode notado no trecho a seguir.

Tina: O que eu conversei 1a foi algo bem comum, que é a questdo da
sensibilizacdo das pessoas diante do descarte de lixo. Isso ja vem das
antigas comunidades e geragdes. E um problema que tem crescido, devido
alto nimero de pessoas no mundo e também o grande estimulo ao consumo,
presente em uma sociedade capitalista. Entdo isso a gente também foi
conversando. A proposta que a gente trabalhou foi essa discusséo inicial
sobre o tema, mas eles ainda estdo buscando informacdes e eles precisam
também entender o que estdo fazendo. Temos que organizar as ideias
conforme eles forem lendo. Penso que [eles] precisam entender e o que
estdo pesquisando faca sentido.

Na dindmica conversacional convidei Tina para relatar sobre 0 acompanhamento das
pesquisas. Em uma de suas falas ela expressou como se organizou para orientar os estudantes:
Tina: O primeiro grupo de estudantes que fiquei eles tinham interesse de

pesquisar sobre a reciclagem como era uma coisa que eu ja sabia, a questao
de reciclar tais materiais, entdo aquilo ndo me empolgava muito, mas eu via
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a empolgacdo naqueles estudantes. Entao, eu também precisava me motivar.
(...) eu precisei me reinventar no sentido de olhar de outra forma, de outra
maneira até mesmo para auxiliar o grupo das estudantes. A primeira coisa
foi me atentar as ideias deles, pois eles tinham muitas curiosidades e depois
pensar como que eu poderia me envolver naquilo e pudéssemos construir
algo que, a partir de uma ideia, eles pudessem ter o pensamento critico.

Havia interesse da equipe em desenvolver um trabalho que favorecesse o
protagonismo dos estudantes a partir da iniciacdo a pesquisa. Os estagiarios também
demonstraram necessidade de aperfeicoar suas acdes, pois a0 mesmo tempo em que
ensinavam também estavam aprendendo e para isso precisaram criar condi¢fes para melhor

facilitar a aprendizagem dos estudantes nas etapas de pesquisa.

Outro momento interessante que destaco, tem relacdo com a pesquisa sobre a
importancia das minhocas para o solo. Nesta pesquisa surgiu o interesse dos estagiarios de
discutir essa proposta por meio da construgdo de um mini minhocério, com a colaboragdo dos

sOcios mirins.

No primeiro momento, os estagiarios discutiram sobre os conhecimentos prévios dos
estudantes e, em seguida partiram para a atividade pratica (construcdo do minhocario) quando
trabalharam caracteristicas importantes sobre o tema pesquisado. Pelo relato dos estagiarios,
0s estudantes se mostraram participativos, fazendo perguntas e respondendo as que foram
feitas a eles. Diante do que haviam discutido em sala de aula com os estudantes, Tina
reconheceu o desafio de trabalhar/orientar uma pesquisa de um tema especifico e novamente a

necessidade de estudar para se preparar para orienta-los.

Tina: Nao é facil trabalhar com projetos, ainda mais quando precisamos
discutir sobre um tema especifico. Eu ainda preciso ler mais sobre esse
tema, preciso me preparar para poder contribuir melhor quando estiver
conversando com eles. Cada um [s6cio mirim] tem um conhecimento prévio
sobre a importancia das minhocas para o solo, certo? Entdo eu fui
conversando com eles a partir disso, trazendo exemplos de conhecimentos
que ja escutamos na escola ou na familia.

Marina: Os estudantes vao & para fazer pesquisa na internet, mas sem um
roteiro, entdo vao pesquisar sobre tudo. Entdo, 0 que eu quero que 0 meu
aluno aprenda com isso? A gente precisa direcionar e como a Tina falou se
preparar também no sentido de fluir com as ideias que, por exemplo, € da
minha area, mas nem tudo eu vou saber naquele momento. E se eu nao sei,
eu digo vamos pesquisar, vamos abrir para 0 grupo para ouvir as sugestoes.
Entendeu?

Tina: Apesar da dificuldade na escrita eles [s6cios mirins] sdo muito
curiosos. Quando falei da importancia das minhocas no solo, eu expliquei
que elas decompdem a matéria organica, que elas constroem grandes tuneis
na terra com sua movimentacdo que ajuda a passagem de oxigénio e a
passagem de agua. Parece que queriam aprender sobre tudo ao mesmo
tempo, estavam interagindo bastante.
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Horacio: Nessa hora foi legal porque a gente retomou o que eles tiveram
contato 14 na atividade do solo. Quando a gente pediu para eles coletarem
as amostras de solo e alguns encontraram minhocas foi curioso e deu para
ver que elas estavam mais presentes em um tipo de solo, que foi quando a
gente discutiu a questdo dos solos férteis, bons para a plantacao.

Novamente, € interessante notar a participacdo dos colegas mais experientes Marina e
Horécio, que criaram oportunidades para a aprendizagem de Tina, reforcando seu interesse
por estudar e destacando indicadores da motivacdo e aprendizagem dos estudantes, que era
uma preocupacdo central sua, em momentos anteriores. Além disso, Tina continuou

preocupada com os estudantes que ficam dispersos, como expresso no fragmento a seguir:

Tina: Acho que a gente se organizou melhor na orientagdo com 0s grupos
dos alunos, mas também ainda vejo alguns alunos perdidos com a pesquisa,
por exemplo, de seis criangas, duas estavam bem dispersas. Eu vendo o
comportamento deles e tentando encaixa-los, perguntei o que eles estavam
pesquisando. Uma [estudante] também estava resistente, ndo se envolvia.
Ai, eu fui fazendo algumas perguntas para o grupo todo para que eles
pudessem também ir explicando aos outros colegas. Perguntei, o que estédo
pesquisando? Um aluno foi me respondendo: Sobre as minhocas. E assim eu
fui perguntando mais para as outras criangas do grupo.

Marina: Como eu j& conhego alguns alunos do ano passado sei que alguns
alunos sdo dispersos e € necessario estar proximo para que eles participem.
E preciso estar junto com eles, porque alguns v3o fazer a pesquisa, quando
encontram a primeira informacéo s6 copiam e ndo buscam entender, entdo
tem que estar ali direto mesmo.

Tina: Teve um momento que percebi isso mesmo, que eles tinham algumas
informacdes anotadas, mas quando a gente foi perguntando alguns até
sabiam bastante coisas, quando falavam eu ficava admirada ja outros
ficavam bem timidos.

Horécio: Eu percebi o0 seguinte nesse grupo, percebi que esta precisando de
direcdo, de envolver mais eles. Eu me aproximei deles e comecei a
conversar no sentido de ir dando uma dire¢ao no que eles estavam fazendo,
beleza. Eu percebi que tem aluno ali muito empenhado também um deles
pesquisa e faz desenhos, somente dois que ndo estavam envolvidos. Assim,
eu percebo que a gente tem que orientar e buscar envolver.

Tina: Realmente vejo que falta direcionamento, porque a pesquisa é do
grupo e eles precisam se envolver, fico pensando como que a gente deve
trabalhar?

Horacio: Quanto a isso, a gente vai aprendendo com o tempo. Eu ja tive
alunos assim, aqui no Clube, isso ja é até o esperado, é esse 0 nosso desafio
de ndo sb ensinar o contetdo, mas também ajudar eles a se sentirem a
vontade para falar sobre o que estdo estudando.

Outra vez, no didlogo transcrito a seguir, noto a importancia da participacdo do colega
mais experiente como condicdo para a aprendizagem de Tina. Horacio lembrou do momento
gue atuou junto com Tina e ela refletiu sobre a importancia de despertar a curiosidade dos

sOCcios mirins.
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Tina: Com andamento da atividade, deu até para fazer um ensaio sobre o
gue eles tinham entendido da atividade que tinhamos estudado, de inicio, foi
meio “travorzinho”, mas depois eles mesmos foram gostando.

Horé&cio: Quando eu e a Tina conversamos com eles no sabado, vi que
alguns deles ja sabiam da importancia das minhocas para o solo, inclusive é
isso que eles estdo estudando, mas eu questionei eles com o seguinte: Como
é o0 solo que ndo tem minhocas? Ai eles ficaram na duvida. Falei, entdo
vamos pesquisar.

Tina: E mais ou menos assim, a gente vai instigando e fazendo com que eles
figuem curiosos e busquem pesquisar. Eles ja querem saber como que vamos
montar o minhocario. Isso vai ser interessante até diferente para mim
também, mas como se trata de uma pesquisa, trabalhar essa etapa do como
sera construido vai depender do interesse deles e muito mais do nosso, para
ajudar a conduzir o momento.

Em relacdo a pesquisa sobre o Big Bang: explosdo ou expansdo, durante uma das
orientacbes com a turma, os estagiarios buscaram discutir para que 0s estudantes
compreendessem 0 assunto, deixando espaco para que eles pudessem fazer perguntas,
despertando sua curiosidade pela proposta escolhida. Observei que trabalhar esse tema por
meio da investigacdo atraia a atencdo dos estudantes, os quais se mostraram bastante

envolvidos com a pesquisa.

Nos encontros anteriores, 0s estagiarios ja tinham levantado informagdes sobre o tema,
promovendo discussdes com maior profundidade sobre o conteddo. Naquele momento, 0s
estudantes foram convidados a compartilhar os conhecimentos das leituras realizadas, as
curiosidades encontradas e as conclusdes a que haviam chegado. Dessa forma, eram
incentivados a realizar pesquisas e escrever sobre as informagdes que haviam encontrado,
bem como expressar seus conhecimentos. Assim, 0s estagiarios solicitaram que 0s sOcios
mirins fizessem uma leitura cuidadosa das pesquisas, como por exemplo, sobre a origem do
universo e da vida, reforcando a importancia de que tomassem conhecimento de informacoes
pertinentes para a constru¢do da pesquisa e se sentissem motivados a estudar mais sobre o

tema escolhido por eles.

Dudu: Vocés precisam ler e contar para o colega o que acharam de
interessante.

Sécio mirim: As pesquisas falam da origem do universo para a partir disso
explicar a origem da vida. Alguns cientistas falam que o universo surgiu a
partir do Big Bang, ou seja, a partir de uma grande exploséo.

Horécio: 1sso nos discutimos na atividade em sala de aula, que bom que
estdo retomando, pois assim vdo aprendendo mais a partir das leituras que
estdo fazendo agora.

Sécio mirim: Tem pesquisas que mostram que ele [universo] estd em uma
constante expansao.
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Durante toda a explicacdo da atividade, os sdcios mirins interagiram com o0s demais
colegas e com os estagiarios. Nesta etapa, 0s estagiarios instruiram que eles ficassem a
vontade para anotar e fazer questionamentos. Com o tema de pesquisa definido, os estudantes
objetivaram contar a histéria da origem do universo. Para isso, eles precisaram avancar para
outra etapa da pesquisa relacionada a metodologia. Os estagiarios ajudaram os estudantes a
pensar em estratégias que pudessem orientar a maneira que a atividade seria desenvolvida.
Essa etapa demandou mais de um encontro, pois observei que os estudantes tinham muitas
ideias, mas precisavam ser direcionadas. Quando instigados sobre a maneira que a pesquisa

seria construida, eles responderam:

Tina: Mas o que vocés estdo pensando em construir?

Sécio mirim: A gente teve a ideia de criar uma maquete para explicar isso
[sistema solar].

Sécio mirim: N&o sei explicar ainda o que seria, na verdade pode ser um
experimento que ajude mostrar sobre a expansdo do Universo. Acho que
fica nessa ideia da maquete, para gente construir e explicar.

Horécio: Mas ndo pode ser somente a construcdo, vocés irdo precisar
pensar 0 que querem explicar com a maquete. Temos que pensar como
pesquisar e como sera apresentado, entenderam? E de que maneira a gente
pode apresentar a pesquisa de maneira atrativa que chame atengdo de quem
vai prestigiar voceés.

Sécio mirim: A gente constrdi a maquete e explica sobre o universo a partir
dela, da formacé&o dos planetas e como que foi surgindo.

Magali: Conversem novamente, se a ideia fechar na maquete é importante
VOCés nos contarem como sera feita.

Horacio: Nao o passo a passo, mas, por exemplo, o que eu quero explicar
através da maquete. Pensem nisso.

Tina: Temos que ter cuidado para eles ndo ficarem explicando somente 0s
conceitos transmitindo conhecimentos e sim como ja foi falado algo mais
didatico associado ao conhecimento deles.

Nesse movimento, Tina provocou os estudantes a repensarem sobre a metodologia que
seria adota na construcdo da pesquisa. Para ela, era interessante que 0s estudantes buscassem
elaborar uma estratégia para apresentar o tema de forma mais dindmica. Assim, definir uma
estratégia era um desafio tanto para os estudantes quanto para 0s estagiarios, pois Tina
reconhecia a necessidade da equipe orientar os estudantes a ndo sé reproduzir conceitos,

ressaltando a importancia de associar 0 assunto as vivéncias dos estudantes.

No decorrer do debate, surgiu a ideia por parte dos proprios estudantes em construir
um experimento que pudesse auxilia-los no momento da explica¢do do tema. Com a ajuda dos
estagiarios, 0 grupo organizou a construcdo de um experimento em trés etapas: construcdo da

maquete sobre o sistema solar, acelerador de particulas e o experimento demonstrativo
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(simulacdo do Big Bang) para auxilid-los na explicacdo da temética. As acbes de Tina

favoreceram que os estudantes se envolvessem no processo de pesquisa, valorizando a

participacdo ativa, o dialogo e a parceria colaborativa.

Outra situacdo gque destaco ocorreu no momento de avaliacdo desta atividade. Neste

encontro, os estagiarios apontaram algumas dificuldades enfrentadas para a constru¢do do

projeto de pesquisa com os estudantes, dentre elas, a elaboracdo da metodologia escolhida

pelo grupo.

Magali: Tive ajuda de vocés [estagiarios] que davam dicas sobre como
conduzir a construcdo da metodologia do trabalho. Porque de fato eles
tinham ideias, mas ndo sabiam dizer como poderiam realizar. E de inicio a
gente também deixou solto, por conta sé deles, acho que essa foi uma
dificuldade nossa também.

Tina: Me questionava a respeito da etapa da metodologia, de inicio foi
dificil, a maioria deles se remeteram a construcdo de um material, de uma
maquete. Eles tinham ideia do que queriam fazer, mas ndo sabiam como e
isso precisava ser construido. Como estavam tendo dificuldade, também
travavam na escrita. Sentiram dificuldades na escrita, por ndo estar claro o
gue queriam fazer. Vejo também que alguns [estudantes] por nunca terem
tido contato antes com a pesquisa isso dificultava. Até nds mesmo nos vemos
nessa situacao.

Horacio: A gente comegou a conversar com eles desde a pergunta da
pesquisa, sobre o que eles tinham pesquisado. Eu ja sinto mais a vontade
para falar da parte quimica, por exemplo, das particulas, dos atomos, dos
gases entdo foi assim que a gente conduziu o grupo se ajudando. Depois 0
Juca chegou a equipe e também fez algumas perguntas interessantes, de
forma espontanea eles passaram a explicar ja para o Juca até com certa
seguranca. Entdo, é assim que a gente vai trabalhando. Percebo que as
vezes eles querem escolher o que fazer, mas ai eu explico as etapas
seguintes que s&o necessarias.

Tina: Apesar de algumas dificuldades, vejo que a gente tem avangado
bastante, na questdo de buscar o envolvimento deles [socios mirins] com
atividades investigativas. Claro que sempre pode ser melhor, mas esse
grupo, por exemplo, eles participam a todo momento. Nesse ultimo
encontro, a gente conseguiu discutir sobre alguns contetdos de Ciéncias,
Histdria e Quimica, contextualizando os conhecimentos que eles ja possuem.
A Magali estava |4 e, assim, a gente foi se ajudando, pois eu também preciso
dela na explicacdo de alguns conceitos especificos como nas orientagdes,
porque facilita, por exemplo, quando ela vai explicando o conteldo de
ciéncias/biologia eu fui contribuindo dentro do conhecimento que eu tenho e
do que estudei sobre o que ndo é da minha area. Teve momento de falar das
teorias, isso eu ja havia falado 14 em sala de aula na atividade do universo,
entdo eu precisava de outras informaces, para ndo ficar s6 na explicacao
conceitual, que é algo que a gente tem que buscar trabalhar com eles
também.

Marina: Quando a gente estava conversando com eles, falaram da
construcdo de um modelo de sistema solar. E ai teve um aluno que comegou
a falar de corpos celestes e a gente foi conversando sobre o que ele ja
entedia e sobre o que poderia pesquisar. Entdo o que eles querem € isso,
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explicar um pouco desde a expansdo, o desenvolvimento das particulas até a
construcao de um material didatico.

Compreendo que as acOes dos estagiarios em desenvolver a pesquisa com 0S
estudantes estavam implicadas pelo interesse de buscar desenvolver um trabalho investigativo
a partir de uma abordagem interdisciplinar. De modo geral, entendo que conseguiram orientar
o0s estudantes a realizarem pesquisa, identificarem e refletirem sobre a metodologia utilizada.
Além disso, buscaram envolver contetdos de biologia, contribuindo para a discusséo sobre o
sistema solar com a quimica a partir da discussdo da composicao dos gases e a historia com a
contextualizacdo histdrica sobre a formacdo do universo. Tina reconheceu que a parceria dos
colegas de equipe favoreceu que ela se sentisse mais a vontade para discutir assuntos a partir

diferentes pontos de vista e articula-lo de modo a favorecer a aprendizagem dos socios mirins.

Interessante notar que a preocupacdo com a interdisciplinaridade também se fazia
presente neste momento, eles buscaram integrar os conhecimentos das diferentes disciplinas a
partir de um tema em comum. Com isso, cada estagiario contribuiu para a discussdo da
temética pesquisada, discutindo aspectos relacionados com conhecimentos de sua area de
formacdo para a elaboracdo de uma estratégia didatica a ser apresentada na culminancia das

pesquisas.

Na construcdo da pesquisa sobre o efeito do mondxido de carbono na saude
humana, os estagiarios discutiram com os estudantes informacdes relevantes que os ajudaram
a compreender seus principais riscos. A escolha deste tema surgiu do interesse dos socios
mirins, que durante a atividade em sala de aula sobre poluicdo atmosférica, tiveram
conhecimento do grande risco causado por esse poluente. Manifestado o interesse em
conhecer mais sobre essa proposta, 0s s6cios mirins decidiram estudar sobre: o que é o
monoxido de carbono? Onde é produzido? Onde esta presente? E 0s principais sintomas de

seus danos na saude humana.

Instigados a buscar esses conhecimentos, 0s estagirios orientaram os estudantes a
explicitarem o problema de pesquisa, para que o mesmo fosse investigado. Diante de vérias
ideias, os estudantes demonstraram interesse de pesquisar sobre: quais 0s riscos que o ser
humano pode ter ao entrar em contato com o monéxido de carbono? Definida a problematica,
0S estagidrios mostraram-se ansiosos pela discussdo da proposta e a0 mesmo tempo
desafiados, tendo em vista 0 compromisso de orientar uma pesquisa, a partir de um tema

especifico.
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No didlogo com os colegas de equipe, em sala de aula, Tina mostrou-se novamente
preocupada com a maneira que os estudantes buscavam construir tais conhecimentos. Diante
das informacdes produzidas por eles, ao buscarem responder as questdes de pesquisa, Tina
constatou que “E preciso que eles escrevam sobre o que ja pesquisaram com suas proprias
palavras, sem o computador”. Tendo por base a perspectiva de fomentar discussdo e
incentivar a producdo da escrita, fez-se necessario construir uma estratégia didatica que

favorecesse a participacdo ativa dos estudantes nas discussoes.

Para isso, 0s estagiarios estabeleceram um momento para realizar a leitura de um
texto sobre a tematica, em dupla. Em seguida, os s6cios mirins foram convidados a destacar
recortes do texto e socializar no coletivo, pois isso favorecia a comunicagdo entre eles. A
intencdo era provocar a discussdo, a partir da sistematizacdo dos conhecimentos, e motivar a

producdo textual nos estudantes.

Os estagiarios também tiveram a ideia de construir um material, juntamente com 0s
socios mirins, que ilustrasse o efeito do monodxido de carbono depois de inalado. Nesse
movimento, 0s estagiarios conversaram com 0s estudantes sobre alguns conhecimentos
compartilhados em momentos anteriores, entre eles, aqueles que faziam referéncia a
intoxicacdo causada por esse gas. Os estudantes mostraram-se curiosos e expressaram
diferentes conhecimentos cotidianos que os ajudaram a refletir sobre o que desejavam

construir. Ao fazer suas intervencdes, Tina buscava envolver os estudantes da seguinte forma:

Tina: Lembram o que vocés escreveram?
Sécio mirim: Era sobre o funcionamento do pulm&o.
Tina: Por que o funcionamento do pulmé&o?

Sécio mirim: Na aula passada, a gente ja tinha conversado com o professor
sobre essa ideia de construir um pulméo com garrafa pet e ai a gente gostou
da ideia de explicar a pesquisa, desde o funcionamento, porque assim vai
dar para entender como prejudica a salde. Porgue atinge a corrente
sanguinea, né?

Tina: Em caso de inalagdo, 0 mondxido pode causar intoxicagdo. Dificulta
a circulacdo, né isso Marina?

Sécio mirim: No texto que a gente leu falou da intoxicagéo, é sobre isso que
a gente quer falar.

Marina: Isso, como é um gas téxico, o monoxido de carbono quando
inalado, diminui a quantidade de hemoglobina presente no sangue. 1sso
dificulta a circulacéo e distribuicdo do oxigénio no nosso corpo.

Tina: Entdo como foi falado ¢ um gas muito toxico e dependendo do tempo
que a pessoa fique em contato e da quantidade inalada, pode levar a morte.
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Nesse movimento, Tina novamente conta com apoio da colega de equipe aprendendo
conhecimentos de outra &rea. Embora tenha manifestado duvidas em relagdo a conhecimentos
especificos, ela se mostrou disposta a discutir um assunto de biologia com os estudantes, ou
seja, a integracdo disciplinar também aconteceu durante o didlogo, quando procurou
compreender um aspecto de outra area disciplinar para contribuir no encaminhamento da

investigacao dos socios mirins.

Valorizar os aspectos dialégicos em sala de aula implicava pensar em provocacdes que
levavam a caminhos reflexivos por parte dos estudantes. Logo Tina, diante do grupo,
desafiava os estudantes a pensarem e a todo o momento resgatava 0s conhecimentos ja
construidos, como forma de organizar o que eles ja haviam compreendido, uma vez que ja

haviam conversado sobre a tematica e sobre o funcionamento do sistema respiratorio.

Na continuidade do trabalho, os estudantes mostravam-se envolvidos e, mais ainda, na
etapa de construcdo do material didatico a ser apresentado como produto da pesquisa. A ideia
da construgdo do pulméo emergiu por parte dos estagiarios Horacio e Marina os quais tiveram
a ideia de construir um recurso que pudesse auxiliar os estudantes durante a apresentacdo da
pesquisa. Ao compartilhar a sugestdo com outros colegas de equipe, eles passaram a ver
outras novas possibilidades de criar um material que pudesse explicar como ocorre a

intoxicacdo e os efeitos do monoxido de carbono para a saude humana.

Juntamente com apoio dos estagiarios, 0s sd6cios mirins construiram um circuito, assim
denominado por eles, para ilustrar o risco do monoéxido de carbono e seus efeitos na salde
humana. Esta etapa consistiu na construgdo de um “pulmao”, confeccionado com garrafa pet e
outros materiais alternativos, que simulava parte do sistema respiratorio. Também foram
utilizadas bolas de isopor de cor cinza representando o mondxido de carbono e azul,
representando oxigénio. Além disso, utilizaram cortes de isopor pintados de vermelho,

representando as hemécias. Conforme ilustrado na fotografia abaixo:
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FOTOGRAFIA 5: Circuito didatico do sistema respiratério e o efeito do monoxido de
carbono na saide humana

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Durante a construcdo, os estagiarios também tiveram a oportunidade de retomar alguns
conceitos especificos sobre a proposta. Os estudantes discutiram sobre eles, expondo suas
ideias. Nesse processo de producdo, os sécios mirins também afirmaram que “Com essa

atividade deu para entender melhor o que acontece no nosso corpo quando respiramos”.

Outro aspecto importante faz referéncia ao momento de avaliacdo da atividade,
momento em que 0s estagiarios enfatizaram ter conseguido discutir a tematica com o0s
estudantes de modo contextualizado e fomentando a participagéo a partir de questionamentos.
Os estagiarios sempre questionavam os estudantes sobre o que pensavam acerca do que estava
sendo estudado, para elaborar estratégias que propiciassem sua participacdo. Além disso,
reconheceram ter desenvolvido aulas dialdgicas com os estudantes, avaliando que alcangaram

uma boa comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem.

Horécio: Vejo que o trabalho foi melhor, nesse sentido de ver os alunos
pesquisando mais, assim, eu ia conversando com eles e fazendo perguntas
também, eles iam anotando. Entdo, a gente comecou a pesquisar sobre 0s
riscos do monoxido de carbono para os seres humanos. Ai, pedi para eles
pesquisarem sobre os riscos e sintomas e eu sei que tudo isso eles iam
encontrando na internet. Mas depois perguntei de novo, como vocés acham
que isso reage em nosso sangue. Ai, eles pensaram como ainda estavam com
davidas a gente foi conversando juntos sobre uma forma de ajudar eles a
compreenderem.

Marina: Em geral foi isso mesmo, ndo ficamos s6 nos conceitos quimicos, a
gente conversou sobre outros pontos no caso dos riscos, intoxicagdo, efeitos
do CO.

Tina: Interessante como eles se envolveram. A dificuldade da escrita é
comum de todos os grupos, mas isso é algo esperado. Quando era pedido
para explicar sobre o que estava anotado eles foram explicando da maneira
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deles do modo como compreendiam, isso era interessante porque se sentiam
mais a vontade para falar sobre.

Horacio: A gente aprende muito com isso, aprende junto com eles.

Tina: Sem duvida! Até mesmo quando surge uma davida e ali mesmo na
conversa vai esclarecendo, porque a explicacdo de um ou outro ajuda. Foi o
gue aconteceu quando a Marina explicava alguns pontos e as ideias iam se
complementando. No critério de explicacdo, acho que a gente avancou
muito, porque ndo ocorreu uma conversa metodica, pelo contrario, foi bem
didatico o modo que foi trabalho. Apesar de ser um assunto complexo que
envolveu basicamente a quimica e a biologia a gente conversava e
esclarecia. Nem tudo eu sabia, mas como disse o Horécio, a gente vai
aprendendo juntos.

Os fragmentos apresentados mostram como Tina avancou na questdo do dialogo e na
interdisciplinaridade ao buscar aprender um conteddo de outra &area e construir o
conhecimento junto com o sécio mirim, por meio da pesquisa. Acredito que 0s encontros de
orientacdo das pesquisas favoreceram a troca de experiéncias de ensino-aprendizagem e
conhecimentos por Tina. O retorno do conhecimento produzido pelos estudantes, a partir da
elaboracdo das pesquisas, configurou-se em um aspecto positivo, pois ela sempre se mostrou
preocupada em envolver os s6cios mirins a partir de uma participacdo ativa na construcdo de
seus conhecimentos. Tina também enfatizou a importancia da pesquisa desenvolvida, na

medida em que culminou com a produc¢do de novos conhecimentos.

Os estudantes apresentaram com grande entusiasmo os resultados de suas pesquisas,
no momento da culminancia. Considero que os estagiarios tiveram oportunidade de aprender,
a partir da experiéncia vivenciada, diversos assuntos, envolvendo diferentes temas e areas do
conhecimento, que extrapolaram sua formacdo especifica. Tina se mostrou disposta a
aprender e ensinar por processos investigativos nos quais 0s estudantes investigaram um
problema e buscaram solucdes para respondé-lo. Entendo que o processo de orientacdo e
realizacdo de pesquisa constituiu-se em diferentes oportunidades formativas para estudantes e
estagiarios, advindas das experiéncias por eles vividas e compartilhadas ao longo dos

encontros. Sobre esse momento de culminancia dos projetos, Tina expressou:
(...) foi um momento muito especial poder ver as apresentagdes das criancas
e receber os elogios dos responsaveis. A concretizacdo de um longo
trabalho foi muito boa, perceber a evolugdo das criangas e ver que de

alguma forma vocé contribuiu com aquele momento alimenta esperancas de
gue as coisas podem mudar (RD).

A partir de informagdes como as anteriores, transcrevo a seguir uma producao de Tina
no instrumento da dindmica conversacional, em que a estagiaria fazia uma reflexdo sobre suas

experiéncias no CCIUFPA, o que me permitiu interpretar o quanto foi desafiador tanto para
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ela quanto para os colegas de equipe elaborar atividades de iniciacdo cientifica. Podemos
perceber isso nos seguintes trechos:

Trabalhar com a iniciacdo cientifica também foi algo novo para mim,
porque aqui se falou sobre na semana de formacgdo, e eu tinha muita
curiosidade em saber como isso ia se dar com a turma e até mesmo para nés
estagiarios. Isso foi falado somente na semana de formacédo, entdo foi
apenas um momento para o ano todo. Entdo isso ndo se solidifica se a
pessoa nao se aprofundar e fica na compreensao muito superficial (DC).

Tina levanta uma questdo muito importante em sua reflexdo, a necessidade de outros
momentos, além da semana de formac&o, para discutir os principios e valores pedagdgicos do
CCIUFPA e a experiéncia acumulada ao longo dos seus anos de existéncia. No percurso de
nossa analise, notamos a importancia da articulacdo teoria e pratica e o papel da interacéo
entre estagiarios novatos e experientes para a producdo de um ensino criativo e
interdisciplinar. Entretanto, concordamos com Tina, que ainda s&o escassos 0s momentos de
explicitacdo e discussdo do(s) modelo(s) tedrico(s) que orienta(m) as acGes no Clube. Desde
suas primeiras manifestacdes, Tina falou de seu interesse de fazer esta articulacdo em seu

estagio.

Avaliamos que um aspecto central de sua busca por uma nova concepcao e pratica de
docéncia foi atendida, durante sua experiéncia de estagio no Clube. Notamos em ocasifes
anteriores, que ela confrontava o modelo de sua formacao escolar. Ao final do ano de estagio,

ela afirmou:

Teve momentos, logo no inicio dos nossos encontros, que eram mais
expositivos, talvez por ainda ndo termos despertado a atencéo para isso. Ja
na quarta ou quinta atividade, a gente ja conseguiu conduzir melhor o lado
da investigacdo ou uma pesquisa cientifica. E foi ai que foram surgindo
algumas dificuldades, porque a gente ndo queria s6 dizer para o aluno
pesquisa isso, pelo contrario era interessante que ele mesmo sentisse
curiosidade (DC).

Delegar o protagonismo da aprendizagem para o estudante foi algo que ela passou a
valorizar e exercitou junto com os colegas de equipe e na interagdo com as criancgas,
contrastando com o que acredita ser a forma de ensino a que as criancas estdo submetida nas
escolas. Ela localiza 0 momento do estagio em que conseguiu interagir satisfatoriamente de

modo dialdgico, o que confirma o resultado de nossas analises.

Na maioria das vezes na escola eles s6 escutam e ndo questionam e eles vém
com isso. Em alguns encontros eu fiz isso também sé explicava, depois que
aguele momento passava eu pensava que poderia ser diferente eles
precisavam desse didlogo e eu também para que o momento fluisse.
Observava isso quando os outros estagiarios iam a frente ou na intervencao
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que faziam eles buscavam questionar os alunos, mas era algo que eu soé fui
conseguir fazer isso acho que na atividade sobre o solo. (DC).

Dialogar foi um aprendizado complexo e, como apontamos anteriormente, com muitas
nuances. Demandou reflexdo na acao, também abandonar modelos dos professores do passado

e ser ajudada pelos colegas mais experientes.

Eu me preparava com muitas informacdes, estudava sobre, mas ndo havia
me atentado para esse didlogo [professor e aluno] porque eu pensava que se
eu parasse poderia me perder, como aconteceu uma vez (risos), ou de
repente, surgir um questionamento que eu ndo soubesse conduzir, alguma
coisa desse tipo. Engracado que eu lembrando agora que isso até aconteceu,
mas ndo lembro quem estava na explicacdo comigo que acabou ajudando
(DC).

Em linhas gerais, Tina aprendeu a relacionar-se com os colegas, ela passou a sentir-se
mais a vontade para trabalhar em equipe e mais segura para lidar com suas limitacdes e
emoc0Bes. As aprendizagens de Tina aconteceram a partir de seu préprio esforco, no didlogo
com a equipe, na orientacdo e apoio recebido dos colegas, na observacdo e exemplos dos mais

experientes.

Aprendi a partir do dialogo com a equipe e corrigi muito do que eu tinha
davida no como fazer. Eu superei estudando, me esforcando e me sentindo
mais confiante com o tempo. Na equipe eu tinha espaco para falar, desde o
momento de fazer a chamada dos alunos, pois eu nunca tinha feito, entdo
ndo sabia nem por onde comecar. Era simples e também na propria
dindmica do trabalho eu fui aprendendo. Observando os colegas aqui
[Clube] eu pude compreender melhor essa dindmica e me sentindo mais
confiante (DC).

E possivel também citar outras aprendizagens de Tina relacionadas ao desafio do
trabalho interdisciplinar, outro principio que embasa as agdes pedagdgicas do Clube de
Ciéncias. Tina reconheceu que na experiéncia do estagio ndo se tratava apenas ensinar
conteddos, mas de trabalha-los de maneira diferente, integrando conhecimentos de diferentes
disciplinas, como tivemos oportunidade de mostrar, anteriormente, em nossas analises.
Também cabe ressaltar a maneira como subjetiva a relacdo com o0s colegas nessas

aprendizagens.

Aprendi ndo coisas somente da minha area, mas conheci também outras
areas, 0 que se tornou bastante interessante. Ndo vou dizer que eu aprendi
tudo e todos os contetdos, que precisei estudar para trabalhar aqui no
sabado. Mas tiveram muitas coisas que eu passei a conhecer e outras que eu
estudava, mas ndo entendia e ai pedia para alguém aqui me ajudar. Falava:
“fulano tenta me explicar isso aqui, que eu ndo entendi” e eu tinha esse
apoio, isso era legal. Entdo entendi que isso fez parte das minhas
aprendizagens e acho que todo professor, quando esta comegando, precisa
disso, de apoio (RD).
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Ela destaca a qualidade da relagdo com os colegas e o valor que atribui as diferencas

interpessoais e mesmo aos conflitos, satisfatoriamente resolvidos.

Quanto a equipe que integrei, posso dizer que conheci pessoas admiraveis,
com as quais aprendi muitas coisas ndo apenas sobre como conduzir a aula
de modo satisfatorio, mas também questdes relativas a respeito e
convivéncia. Precisei trabalhar conjuntamente com pessoas que tinham
pouco ou nada em comum comigo, ocasionando atritos e mesmo assim era
necessario ajudar um ao outro, fazendo com que desenvolvéssemos mais
maturidade, respeito e companheirismo um com os outros (RED).

Em sua autoavaliacdo, considero que Tina entendia que suas aprendizagens

fomentaram reflexdes sobre sua perspectiva futura como docente.

(...) as lembrancas e aprendizados que angariei nesse espago certamente
refletem em minha pessoa, seja no ambito privado ou profissional. Foram
muitos 0s sorrisos e lagrimas bem como os momentos de tensdo, mas tudo
reflete em nossa constituicéo (RED).

Ao refletir sobre a realidade de sua futura profissdo, Tina destaca a autorrealizacédo

profissional que ela consegue vislumbrar a partir dessa experiéncia.

O trabalho do professor ndo é facil, nem sempre as criancas vao prestar
atencdo ou serem participativas, nem sempre a convivéncia com o colega
sera facil, nem sempre havera recurso para que a aula seja mais
interessante possivel, nem sempre se vai querer ser professor, requer muito
estudo e monetariamente pode ndo compensar, mas para além de tudo isso,
alegrias que somente um professor (que apesar das amarguras cotidianas
gosta do que faz) pode vivenciar, destacando que toda profissdo possuli
dificuldades especificas (RED).

Além de contribuir para a satisfacdo com a escolha da profissdo, o estagio propiciou
condigdes para que ela pudesse experienciar, compreender a complexidade do trabalho em
sala de aula e mudar sua maneira de conceber a docéncia. Entre outras, suas expressoes

indicam que o impacto subjetivo que da experiéncia de se relacionar com criangas.

Inicialmente, eu estava muito insegura, pensava que ndo tinha jeito para
lidar com criangas, entretanto, trabalhar com essa turma de alunos me
encantou, e atualmente posso afirmar que superei esse pensamento (RD).

Em relagdo as criancas, assim eu ndo gostava muito de criangca € nem me
via trabalhando com elas até porque eu ndo sabia lidar com elas. Nunca tive
contato com tanta crian¢a como tive aqui, entdo eu tinha uma imagem sobre
isso. Eu sabia que futuramente é o publico com que irei trabalhar, mas
ainda via isso muito distante. Essa experiéncia me despertou um novo olhar
sobre isso e muitas outras coisas que ja falei, eu aprendi nesse contato. Hoje
eu penso que essa experiéncia aqui veio para confirmar e me trazer gosto,
acho que posso dizer assim né, porque como que eu escolhi essa profissao
sei que vou ter o contato com elas, mas agora posso dizer que além de
gostar de trabalhar com elas [criangas] preciso aprender mais a lidar com
elas. Vi isso aqui a diversidade de interesses, curiosidades, comportamentos,
dificuldades e vou ter que aprender a lidar com tudo iSso que nesse um ano
de experiéncia puder vivenciar (DC).



159

Bom essa experiéncia me ajudou muito na minha relagdo com os alunos.
Porque antes eu pensava, e quando eu estiver realmente em sala de aula
como professora de fato sozinha? Depois de ter essa experiéncia aqui, talvez
eu ndo seja tdo rigida na maneira que eu achava que eu teria que ser.
Porque assim, a gente estuda e cria um monte de coisas em nossa mente e
posso dizer que mudou tudo em termos de como eu pensava que teria que
ser. Hoje eu sei que eu tenho que ter um envolvimento préximo com meu
aluno, entdo minha experiéncia aqui descortinou muitas coisas, eu
descontrui alguns muros que eu mesmo vinha construindo dentro de mim,
por ndo saber a pratica na real (DC).

Outra coisa que quero levar enquanto docente, é que pelo fato de eu ter
conhecido aqui pessoas que me ajudaram muito me ajudaram também a
buscar fazer coisas diferentes. Isso eu aprendi e quero futuramente seguir
dentro da minha sala de aula. Se eu achava que meu papel era s6 chegar e
dar aula, hoje eu penso no envolvimento dos alunos, sei que somente com o
dominio do contetido ndo é possivel desenvolver um bom trabalho em sala
de aula. Acredito que a dedicagdo a nossa profissdo faz grande diferenca.
Entdo assim, essas experiéncias aqui do Clube contribuiram muito com a
minha formacao, cheguei muito perdida e sem saber muito que fazer. Sei
que la fora sera totalmente diferente, mas muito do que aprendi vou poder
levar para nova experiéncia seja para escola ou para um novo estagio.
Entdo o que eu vivi aqui posso dizer que foi uma mescla de sentimentos
como preocupacdo, dificuldade pessoal ou no desenvolvimento de uma
atividade, alegria por contribuir com o trabalho e com meu préprio
crescimento profissional (DC).

Tina destacou a relevancia das experiéncias por ela vividas no CCIUFPA e o
reconhecimento do Clube de Ciéncias como espaco formativo para a construcdo de

conhecimentos e da identidade profissional.

O Clube de Ciéncias ¢ muito importante para a formacdo inicial dos
professores, pois ajuda a conquistar experiéncia e a confirmar se é
professor que vocé realmente deseja ser ou ndo, mas para, além disso,
também é voltado a formagdo em uma perspectiva essencialmente humana e
coletiva (RD).

Por meio deste relato e do conjunto das observacdes realizadas, compreendo que ao
longo da experiéncia com o projeto, novas producdes subjetivas a partir de desafios e
condigBes encontradas nos diferentes momentos foram favorecendo mudangas na

configuracdo subjetiva da acdo do aprender, em Tina, que se expressavam em suas acoes.
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Gnsideragﬁes finais

A pesquisa aqui relatada foi resultado de um longo processo de amadurecimento
profissional, que se iniciou desde as minhas primeiras inquietacdes sobre interdisciplinaridade
e criatividade e a vontade de investigar estas tematicas no campo da formacéo de professores.
A realizacdo desse estudo representou um desafio traduzido também como um processo de
crescimento pessoal enquanto pesquisadora.

Ancorada na perspectiva da Teoria da Subjetividade, realizei um estudo de caso,
objetivando compreender mudancas na configuracdo subjetiva da acdo do aprender criativo de
uma professora estagidria iniciante, ao planejar, realizar e avaliar atividades pedagogicas
interdisciplinares, no contexto da formacao para a docéncia interdisciplinar no CCIUFPA.

A questdo que norteou esta pesquisa foi compreender como os professores estagiarios
aprendem a planejar, realizar e avaliar atividades de ensino criativas e interdisciplinares no
Clube de Ciéncias da UFPA. Deste modo, defendo a tese de que a formacéo inicial de
professores estagiarios no CCIUFPA, ao incentivar praticas pedagogicas interdisciplinares,
oferece condicdes favorecedoras para aprendizagens de docéncia pelos licenciandos e a

aprendizagem de estratégias relacionais e operacionais para realizar tais praticas.

Diante das discussdes sobre aprendizagem, quase sempre estamos nos referindo a
aprendizagem escolar, na qual um professor tem a intencdo de transmitir conhecimentos a
seus alunos, sendo, principalmente, contetdos de natureza conceitual (Pozo e Gomez Crespo,
2009). Nas instituicGes escolares ainda € frequente a estruturacdo dos componentes
curriculares que fragmentam o conhecimento em diversos conteldos, prevalecendo o ensino
disciplinar, baseado em aspectos tedricos em contraposicdo aos praticos. Os estudantes nédo
conseguem perceber as aproximacdes e relacbes entre as diferentes areas do conhecimento.
Diante desse contexto, a pratica pedagogica do professor, na maioria das vezes, nao favorece
aos estudantes um posicionamento critico e reflexivo durante o seu proprio processo de

aprendizagem.

Preocupar-se com a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes dentro da
perspectiva da Teoria da Subjetividade implica pensar na dimensdo subjetiva que integra
€SSes processos e que evidencie aspectos emocionais, historia de vida, interacdo e didlogo. Tal
perspectiva defende que a padronizagdo do ensino é indesejavel e propdem que cada estudante

se torne protagonista de sua propria aprendizagem.
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Quando falamos de aprendizagem nesta pesquisa, estamos nos referindo a processos
da subjetividade humana na construgdo de conhecimentos buscados pelos proprios
professores estagiarios, individualmente e/ou em colaboracdo com seus colegas baseados na
reflexdo e na pratica, mas contando com a participacdo de pelo menos um parceiro mais
experiente. Suas intengdes de aprender emergem de necessidades individuais e/ou coletivas,
constituindo-se, predominantemente, de procedimentos e atitudes para ensinar e se relacionar

com os colegas e 0s sdcios mirins.

Os tipos de aprendizagem definidos pela Teoria da Subjetividade (memoristico-
reprodutiva, compreensiva e criativa) também estdo mais relacionados aos formatos de
aprendizagens escolares tipicos, em que a relagao professor-alunos se faz presente (MITJANS
MARTINEZ E GONZALEZ REY, 2017). Caracterizam estes tipos de aprendizagem, a
reproducdo, apoiada na memoria, de contetdos ensinados. A compreensdo de conteddos,
apoiada na reflex@o, na producdo de sentidos subjetivos que personalizam as informacoes
disponibilizadas. Ou, de um tipo de aprendizagem criativa, que além da reflexdo e da
personalizacdo das informacGes, € apoiada na imaginacdo, confronta as informacoes

disponiveis e produz ideias novas.

Em um contexto de aprendizagem em que €(sd0) a(s) propria(s) pessoa(s) que
busca(m) satisfazer sua(s) necessidades de aprendizagem, sem a presenca de um professor
formador ou orientador, fica mais dificil caracterizar a aprendizagem como sendo de tipo
memoristico-reprodutivo, compreensivo ou criativo. Além disso, aprender a dialogar, a
orientar pesquisas, a propor atividades criativas e com carater interdisciplinar, sao
aprendizagens muito complexas, que implicam o desenvolvimento de muitos recursos e que
nunca se esgotam, havendo sempre algo a aprender. Ainda que dependam da aprendizagem de
fatos, conceitos e principios, as aprendizagens antes mencionadas, costumam ser

caracterizadas como procedimentos e/ou atitudes.

Posso dizer que, os estagiarios aprenderam, tais atitudes e/ou procedimentos de uma
forma compreensiva, pois eles ndo copiaram atividades prontas, mas discutiram a forma como
as atividades deveriam ser elaboradas e realizadas. Portanto, personalizaram as informagoes
de acordo com suas motivagdes. Na medida que essas discussdes envolveram, muitas vezes
divergéncias entre os estagiarios e modificacbes em atividades trazidas por alguns deles de
outros contextos, posso dizer que as informacgdes foram confrontadas ou problematizadas. Por
ultimo, na medida em que os estagiarios sempre estiveram interessados em propor atividades

diferentes daquelas que os estudantes tinham na escola ou do modelo em que tinham sido
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formados, apesar deles “adaptarem” atividades conhecidas, tais atividades foram novas para

0s sOcios mirins.

As aulas sempre foram o resultado de um planejamento coletivo. As atividades foram
elaboradas de maneira colaborativa, considerando as sugestdes de todos, na medida do
possivel, contemplando suas areas de formacdo. Portanto, a aula enquanto produto, foi sempre
diferente das sugestbes que cada um trouxe e, portanto, novas para 0S estagiarios.
Interpretando deste modo a personalizacdo, a confrontacdo e a producdo de ideias novas,
posso dizer que o0s estagiarios aprenderam, criativamente, a planejar, realizar e avaliar

atividades de ensino.

Posso argumentar a favor da ocorréncia de criatividade na prética pedagogica, pois,
além de novas para os estudantes e para os proprios professores estagiarios, as atividades
foram relevantes para a motivacdo e aprendizagem de ambos. Mitjans Martinez (2006) discute
sobre a criatividade na prética pedagdgica e na aprendizagem. Argumenta que a criatividade
fundamenta-se nesses dois critérios, de novidade e relevancia. Ndo podem ser consideradas
criativas as préaticas que, apesar de novas, ndo tenham valor para a motivacao e aprendizagem
dos estudantes. N&o avaliei esses aspectos de forma sistematica, mas poucos estudantes dessa
turma desistiram de frequentar o CCIUFPA ao longo do ano e foram, em geral, bastante
participativos durante os encontros, inclusive, na apresentacédo final do trabalho na feira, o que
para mim sdo indicativos de motivagdo para a aprendizagem e da relevancia das atividades

realizadas.

Mitjans Martinez (2006) também argumenta que a criatividade pode acontecer em
todos os momentos da pratica pedagdgica, desde o planejamento até a avaliacdo. Nesta
perspectiva, considero que, para os professores estagiarios iniciantes, o fato de participarem
do planejamento, realizacdo e avaliacdo de atividades, a partir de principios e valores
pedagdgicos diferentes daqueles em que foram formados, é fonte de novidade com grande
valor para suas aprendizagens e preparacdo para sua futura atuacdo profissional. Para os
estagiarios experientes, o fato de precisarem colaborar e terem a responsabilidade de transferir
a cultura institucional para os iniciantes implica uma novidade ou diferenca em relagdo a sua
experiéncia anterior. Apontei em algumas das analises, momentos em que as preocupacdes

dos iniciantes também foram fontes de reflex&o e aprendizagem para os mais experientes.

Ja afirmei que, considerando certos critérios, os professores estagiarios aprenderam
criativamente a planejar, realizar e avaliar atividades de ensino. Passo a defender que as

atividades de ensino realizadas tiveram um carater interdisciplinar, pois além dos estagiarios
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serem de diferentes areas, tiveram a intencdo de planejar atividades integrando essas areas,
sendo este um recurso subjetivo importante no processo de aprender fazer isso. Eles também
desenvolveram recursos relacionais, como podemos notar com alguns detalhes no caso de

Tina.

Retomando a revisdo da literatura que realizei, autores como (PEREIRA; GHEDIN,
2009; REZENDE; QUEIROZ, 2011; WIRZBICKI; ZANON, 2012; PESSOA, 2013)
reconhecem a insercdo do ensino interdisciplinar na formagdo de professores como
fundamental, uma vez que existe a necessidade de que 0s cursos possibilitem espacos que
favorecam a reflexdo, a préatica coletiva e o dialogo entre as diferentes disciplinas, visando a
construgdo de um aprendizado contextualizado para os estudantes.

Como ja mencionado no referencial tedrico, Fazenda (1994) afirma que a
interdisciplinaridade se faz em parceria, por meio da cooperacdo e do didlogo entre as
pessoas, entre as disciplinas e entre outras formas de conhecimentos. Nessa dire¢do, 0s
resultados desta pesquisa permitem afirmar que, de certo modo, os estagiarios exerceram a
interdisciplinaridade ao ressignificar o trabalho pedag6gico mediante a integracdo das
disciplinas numa acéo reciproca. Considero que conseguiram essa integracao ao pensarem na
contribuicdo de diferentes areas como aspectos componentes dos temas propostos e das
pesquisas realizadas. Eles foram além da justaposicdo dos conteudos de suas areas
relacionadas ao tema, as vezes sugerindo as contribui¢des de suas areas para as dos colegas ou
fazendo tais relacbes como, por exemplo, na atividade sobre os tipos de solo, a relacdo da
imigracdo no sul do pais com a terra roxa e rica em nutrientes. Outro exemplo, esta
relacionado ao fato de preferirem fazer rodizio para orientar as pesquisas dos sécios mirins,

trazendo para cada investigacdo, contribui¢fes/informacdes de diferentes area.

Assim, considerando os resultados desta pesquisa, posso afirmar que Tina assim como
seus colegas de equipe aprendeu colaborativamente a realizar um ensino caracterizado pela
criatividade e pela interdisciplinaridade. Noto que tais aprendizagens dependeram de metas,
configuradas subjetivamente, a partir de necessidades coletivas e/ou individuais. Entre elas, a
necessidade de planejar e realizar aulas diferenciadas do modelo de transmisséo-recepcao,
partindo do interesse dos estudantes, contextualizadas em seu cotidiano, envolvendo
diferentes disciplinas cientificas (areas de formacdo inicial dos estagiarios), foi uma
necessidade da equipe motivada pelos principios pedagogicos do Clube de Ciéncias. Ja a
necessidade de enfrentar a propria insegurancga e interagir com a turma de socios mirins, foi

uma necessidade individual da estagiaria Tina, no momento inicial de seu estagio.
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Em termos do coletivo, noto que os estagiarios produziram sentidos subjetivos na a¢éo
de planejar, realizar e avaliar atividades de ensino, com base em principios pedagdgicos
aprendidos durante a semana de formacdo. Tais principios foram constantemente valorizados
e tornaram-se convergentes para a producdo de atividades diferenciadas, servindo de base

para a producdo de novos sentidos subjetivos durante a ag&o.

Os principios pedagdgicos do CCIUFPA foram subjetivados de maneiras diferentes
pelos professores estagiarios, de acordo com suas subjetividades individuais, mas eles sempre
tinham o objetivo comum de planejar, realizar e avaliar atividades de ensino para 0s sOCios
mirins. Entdo, interagiram e trouxeram contribui¢des variadas de suas experiéncias anteriores
e de suas areas de formacdo. Os estagiarios também subjetivaram de formas variadas suas
relaces com 0s socios mirins e com os colegas. De forma geral, foram colaborativos e
respeitosos uns com o0s outros, se complementando, divergindo e chegando a consensos.
Também de forma geral, foram atenciosos, preocupados e cuidadosos com a motivacdo e 0
aprendizado dos estudantes, refletindo, permanentemente, sobre suas atuagdes nas avaliages

constantes de seu trabalho coletivo.

Em termos da acdo coletiva, identifiquei duas mudancas importantes. Nos primeiros
encontros, a preocupacdo central foi criar atividades diferenciadas de acordo com os
principios pedagdgicos do CCIUFPA. Essa preocupacao se mantém ao longo de todo o ano,
mas a partir do quinto encontro (atividade préatica - analise dos tipos de solo) notei uma énfase
no carater investigativo que deveriam ter as atividades, de modo que o0s estudantes estivessem
mais ativos na sua aprendizagem. Outra mudanca importante aconteceu nos Ultimos encontros
em que a turma foi organizada de forma diferente (trabalho em grupo) e eles passaram a se

preocupar com a orientagdo das pesquisas.

O foco desta pesquisa ndo foi a acdo coletiva, mas a acdo pedagdgica da equipe de
professores estagiarios é o contexto em que acontecem as aprendizagens de Tina, professora
estagiaria iniciante participante do estudo de caso. E de Tina que posso falar com mais
seguranca e detalhes em diferentes momentos do seu processo de aprender, marcados por
diferentes intencionalidades que emergiam como expressdo de movimentacoes subjetivas em

sua configuracdo subjetiva da agdo do aprender.

Em sua experiéncia, ela aprendeu um conjunto de habilidades relacionadas ao
dialogar. De inicio, valoriza as falas sobre as experiéncias cotidianas dos estudantes. Depois,
entende que é importante ndo apenas fazer perguntas, mas valorizar as respostas deles. Em

seguida, compreende a importancia de fazer perguntas abertas e ndo fazer perguntas fechadas
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ou muito direcionadas. Também identifiquei transformagdes nas suas maneiras de integrar
contetidos de sua area de formacédo nas atividades. Inicialmente, insegura, acatando sugestes
dos colegas mais experientes ao explicar a origem do universo e da vida, depois por conta
prépria, incluindo espontaneamente assuntos de sua area na discussdo dos temas propostos ao
relacionar a imigragdo no sul do pais com a terra roxa. Depois, estudando para poder abordar
0s temas na perspectiva de sua &rea de formacdo, a partir de exemplos relacionados aos
acidentes com barragens e impactos ambientais ou mesmo tentando compreender e explicar
para 0s estudantes contetidos de outras areas, por exemplo, os efeitos toxicos do mondxido de

carbono para o organismo humano.

Segundo Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2019, p. 27-28) “mudangas subjetivas
acontecem quando novas configurac@es subjetivas se geram a partir dos sentidos subjetivos
produzidos pelo individuo ao viver determinadas experiéncias. Mudancas subjetivas sao
necessarias no processo de preparacdo para o exercicio da docéncia, haja vista que a acdo
pedagogica do professor expressa sua constitui¢do subjetiva”. Desse modo, interpretei que

ocorreram mudancas na configuracédo subjetiva da acdo do aprender de Tina.

Caracterizei quatro momentos do processo de aprendizagem em Tina, marcados por
diferentes intencionalidades. Em seguida, analisei como a produgédo subjetiva de Tina, no
contexto do Clube de Ciéncias, se expressava na sua busca por diferentes estratégias
relacionais e operacionais para facilitar a interagdo com seus colegas e s6cios mirins, de como
este processo retroalimentava novos sentidos subjetivos que modificavam a prépria

configuracdo e se expressavam em suas acoes.

Assim, motivada por sentidos subjetivos produzidos em sua histéria de vida
(subjetividade individual), na acdo pedagdgica e no espaco relacional e normativo do
CCIUFPA (subjetividade social), a producdo subjetiva em Tina, em sua experiéncia no
projeto, favoreceu a aprendizagem de estratégias relacionais e operacionais que lhe
permitiram colaborar com sua equipe no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas com
caracteristicas criativas e interdisciplinares. Assumiu, desde o inicio, a condi¢do de agente de
seu processo de aprendizagem, desenvolvendo uma via prépria de subjetivacdo, envolvida e
comprometida, de forma crescente, com a aprendizagem e o desenvolvimento dos sdcios-

mirins.

Desse modo considero que seria frutifero em futuras pesquisas:
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e Explorar as semelhancas e diferencas entre as aprendizagens de professores estagiarios

iniciantes e experientes.

e Selecionar as equipes participantes da pesquisa entre aquelas que apresentem
indicadores de criatividade e interdisciplinaridade no trabalho pedagogico, de modo a

dar maior visibilidade as aprendizagens envolvidas nesse processo.

e Considerar pesquisas longitudinais que possam aprofundar a compreenséo de recursos
subjetivos desenvolvidos em outros momentos e espacos de vida e mobilizados nos

contextos da pesquisa, assim como em outros momentos e contextos.

Finalizando, entendo que pensar na formacéo docente implica entender que o processo
formativo de professores precisa ser compreendido dentro de uma dimensdo que vai além das
questBes técnicas e metodologicas, ou seja, a constituicdo subjetiva dos docentes precisa ser
compreendida, desde a formac&o inicial até a formacgdo continuada. Isso reforca a importancia
de discussdes e pesquisas na formacdo de professores que envolva a perspectiva teorica da
subjetividade para a compreensao da formacao para o trabalho pedagdgico interdisciplinar.
Com isso, é possivel dizer que a aprendizagem compreensiva e criativa da docéncia
interdisciplinar se torne necessariamente uma aprendizagem que acarreta impactos e

mudancas subjetivas produzidas em suas experiéncias.
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APENDICE A — Termo de Autorizacio

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCAGAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

Belém, 11 de marc¢o de 2019

Oficio s/n Doutoranda Rosineide Almeida Ribeiro

Assunto: SOLICITACAO (FAZ)

IiImo (a). Sr (a). Coordenador,

Sou Rosineide Almeida Ribeiro, aluna do curso de doutorado do Instituto de Educagéo
Matematica e Cientifica da UFPA (matricula 201812980022) da linha de pesquisa Cultura e
Subjetividade na Educacdo em Ciéncias. Tenho como projeto de pesquisa com titulo provisério
“Aprendizagem criativa do ensino interdisciplinar na formacao inicial de professores estagiarios
do Clube de Ciéncias da UFPA”, sob orientacdo do Prof. Dr. José Moysés Alves.

Nesse sentido, respeitosamente solicito autorizagcdo para acompanhar as atividades desenvolvidas
no Clube de Ciéncias da Universidade Federal do Para (CCIUFPA) e autorizacdo para a utilizacdo do
nome do Clube de Ciéncias da UFPA na mencionada pesquisa. Vale dizer que as etapas pertinentes a
coleta das informacdes somente serdo realizadas com o consentimento voluntéario dos/as professores (as)
de acordo com os procedimentos éticos comumente utilizados na pesquisa cientifica.

Desde ja, agradeco sua colaboracéo e coloco-me a disposicdo para outros esclarecimentos.

Cordialmente

Prof. Dr. José Moyseés Alves Rosineide Almeida Ribeiro
Orientador Doutoranda

Ao: Prof. Jonatas Barros e Barros
Coordenador do Clube de Ciéncias da UFPA
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APENDICE B — Modelo do Termo de consentimento livre e esclarecido assinado pelos
participantes da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O texto que se segue é um formulério de consentimento, por favor, leia-o atentamente.

Prezado (a) Professor estagiario (a), estou realizando uma pesquisa para minha tese de
doutorado, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica do
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para. A pesquisa
tem como titulo provisorio “Aprendizagem criativa do ensino interdisciplinar na
formacéo inicial de professores estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA”, orientado
pelo Prof. Dr. José Moysés Alves. O objetivo é Compreender como os professores estagiarios
subjetivam o trabalho interdisciplinar, durante a realizacdo de praticas pedagogicas, no
Clube de Ciéncias da UFPA. Para isso, gostaria de convida-lo(a) a fazer parte desse estudo
respondendo algumas perguntas e oferecendo as informacdes que considerar pertinentes.
Todas as informacdes coletadas sdo estritamente confidenciais. Vale dizer que as etapas
pertinentes a coleta de dados somente serdo realizadas com o seu consentimento voluntério,

de acordo com os procedimentos éticos comumente utilizados na pesquisa cientifica.

Responsavel pela pesquisa
Rosineide Almeida Ribeiro

Orientador
Prof. Dr. José Moyses Alves
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O texto que se segue é um formulario de consentimento, por favor, leia-o atentamente.

Prezado (a) Professor estagiario (a), estou realizando uma pesquisa para minha tese de
doutorado, no Programa de P06s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica do
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para. A pesquisa
tem como titulo provisorio “Aprendizagem criativa do ensino interdisciplinar na
formacao inicial de professores estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA” orientado
pelo Prof. Dr. José Moysés Alves. O objetivo é Compreender como 0s professores estagiarios
subjetivam o trabalho interdisciplinar, durante a realizacdo de praticas pedagogicas, no
Clube de Ciéncias da UFPA. Para isso, gostaria de convida-lo(a) a fazer parte desse estudo
respondendo algumas perguntas e oferecendo as informacdes que considerar pertinentes.
Todas as informacdes coletadas sdo estritamente confidenciais. Vale dizer que as etapas
pertinentes a coleta de dados somente serdo realizadas com o seu consentimento voluntario,

de acordo com os procedimentos éticos comumente utilizados na pesquisa cientifica.

Responsavel pela pesquisa

Rosineide Almeida Ribeiro

Orientador

Prof. Dr. José Moyses Alves
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informacOes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecido sobre o conteido da mesma, assim como de seus riscos e beneficios. Declaro
ainda que, por minha livre vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com a coleta de

informacdes para a mesma.

Belem, /[ /

Nome do professor estagiario:
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APENDICE C - Roteiro de observacéo das experiéncias dos professores estagiarios

Objetivo do instrumento: observar a postura assumida pelos professores estagiarios perante
aos colegas de equipe bem como com o0s socios mirins identificando elementos da

subjetividade social e individual no decorrer das atividades.

Principais aspectos que serdo observados em relacdo aos professores participantes da
pesquisa no decorrer das reunides de planejamentos, desenvolvimento e avaliacdo das

atividades além das conversas informais.

Roteiro de observagao para reunido de planejamento

e Como ocorre o planejamento das atividades: individual ou coletivo.
e Participacdo e envolvimento dos professores.

e Trocas de experiéncias.

e Busca por informac0es e esclarecimentos de davidas.

e Organizacdo dos objetivos das atividades propostas.

e Processos comunicativos realizados pelos professores estagiarios.
e Elaboracdo de perguntas, dividas, questionamentos e opinides.

e Leituras e reflexdes realizadas.

Roteiro de observacdo para desenvolvimento e avaliacdo das atividades

e Atividades realizadas em sala de aula.

e Recursos pedagogicos utilizados (jogos, papéis, cartazes, etc.).

e Organizacdo do espaco de sala de aula.

e Condicdes fisicas/ materiais e recursos utilizados.

e Selecdo dos objetivos das atividades e a relagdo com os interesses apresentados pelos
estudantes.

e Estratégias e métodos de ensino.

e Relacdo da equipe de professores estagiarios (posicionamentos dos professores e
intervencdes nos momentos do desenvolvimento das atividades).

e Implicacdo e envolvimento nas atividades.

e O clima comunicativo-emocional ocorrido entre os professores estagiarios e com 0s
estudantes, posicionamentos diante das atividades e a relagdo as novidades.

e Mudancas de atitudes em relacao as atividades desenvolvidas no CCIUFPA.
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APENDICE D - Questdes iniciais aplicada aos participantes da pesquisa

Objetivo: Identificar as motivacGes e expectativas dos estagiarios a cerca de sua atual
experiéncia no CCIUFPA

& T -

;j_ﬂfl Programa de Pds-Graduacgdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica— IEMCI/UFPA
~

P

IDENTIFICACAO

Nome: Idade:
FORMACAO ACADEMICA

Universidade:

Graduacéo: Semestre:
Participou da semana de formacao do Clube de Ciéncias: () Sim () Nao

Tempo de participacdo no Clube de Ciéncias da UFPA:

e O que despertou em voceé o interesse em participar do estagio no Clube de Ciéncias?

e Que expectativas vocé tem em relacdo ao trabalho que ira desenvolver no Clube de Ciéncias?

¢ De gue maneira a experiéncia no Clube de Ciéncias podera contribuir para sua formacao?
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APENDICE E — Técnica de completar frases
&

—

=

——

P
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS

Técnica de Completar Frases |

IDENTIFICACAO
Nome:

Idade:

FORMACAO ACADEMICA

Curso de Graduacao:

Semestre:

Instituicdo:

Tempo de participacdo no Clube de Ciéncias da UFPA:

Complete as frases a seguir com a primeira ideia que surgir.
1- Gosto

2- O tempo mais feliz

3- Queira saber

4- Lamento

5- Meu maior medo

6- N&o consigo

7- Sofro

8- Fracassei

9- No futuro

10- Estou melhor quando
11- Algumas vezes

12- Este lugar



13- A preocupagdo principal
14- Desejo

15- Secretamente eu

16- Quero ser

17- Meu maior problema é

18- O trabalho

19- Amo

20- Minha principal ambicéo
21- Eu prefiro

22- Tenho interesse em

23- Eu me relaciono bem com
24- Creio que minhas melhores atitudes sdo
25- A felicidade

26- Considero que posso

27- Esforgo-me diariamente por
28- Meu maior desejo

29- Eu me interesso por

30- Meus estudos

31- Sinto saudades de

32- Tentarei conseguir

33- Muitas vezes reflito

34- As vezes é muito dificil

35- O passado

36- Com frequéncia sinto

37- Os melhores momentos da minha vida séo quando
38-0 lar

39- A gente

182



40- Sinto

41- Na escola

42- Quando era crianca

43- Quando tenho davida

44- Minha opinido

45- Quando estou sozinho

46- Sem trabalho

47- 0 estudo

48- Meus amigos

49- Penso que sOU uma pessoa

50- Quando eu era crianca

183



INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E

IDENTIFICACAO
Nome:
Idade:

il

e

‘],
>T<

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

5

MATEMATICAS

Técnica de Completar Frases Il

FORMACAO ACADEMICA

Semestre:

Universidade onde estuda:
Tempo de participacdo no Clube de Ciéncias da UFPA:

i Curso de Graduacéo:
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Complete as frases abaixo da maneira que considerar mais adequada. Se precisar de mais

espaco para responder, por favor utilize a folha em branco em anexo (escreva o nimero da

frase e continue).

Sonho

Minha profisséo

©oN Ok wDdE

O s6cio mirim
Reflito

. Esforco-me para
. Aprender é

N o
B WNRFE O

Familia

e
© o ~N o U

Ensinar ciéncias €
Realizo-me quando
Meu maior prazer

O Clube de Ciéncias

Sou criativo quando
Durante as aulas gosto de

. O Clube de Ciéncias me favoreceu

. Quando crio algo novo

Em sala de aula eu

. O trabalho em equipe no Clube é

. O conhecimento que adquiro serve para

. O mais dificil de trabalhar a interdisciplinaridade é



20
21

22.

23
24

30
31
32

44
45
46
47
48
49
50

Fonte: este instrumento foi adaptado de pesquisas relatadas no livro:

. Ser professor estagiario(a)

A escola
Incomodam-me
Quando surge dificuldades

. Como professor do Clube eu
25.
26.
27.
28.
29.
. Quando néo estou estudando

Planejar

Estudo porque

A universidade

Gosto quando os sécios mirins

Antes de estagiar 1a, pensava que o Clube de Ciéncias fosse

Quando desenvolvo atividades no Clube

. Ser um professor interdisciplinar é
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,
43.

Meus colegas de equipe

Sinto-me deprimido

Na equipe eu gosto de

Aprendo facilmente quando

Como professor estagiario do Clube eu
Me sinto satisfeito

As reuniGes de planejamento sao
Sou uma pessoa

Fico triste

Sinto-me desafiado quando

Dedico a maior parte do meu tempo

. O Clube de Ciéncias me favoreceu

A criatividade

Fico curioso

Gosto quando 0s sécios-mirins

O que mais me marcou das experiéncias no Clube foi

. A interacdo entre as disciplinas
. Diferente de outros espacos o Clube de Ciéncias
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Gonzélez Rey, F. (2010) Pesquisa qualitativa e subjetividade: os processos de construcao
da informacédo. Sédo Paulo: Pioneira Thomson Learning.
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APENDICE F — Redacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS

Instrumento de pesquisa

Imagine que vocé tenha que contar a um amigo(a) como era a sua turma no CCIUFPA,
como foram 0s momentos que vocé e seus colegas de equipe vivenciaram juntos e quais as
aprendizagens adquiridas neste contexto. Trata-se de um registro escrito livre, vocé pode
acrescentar posicionamentos pessoais, reflexdes, criticas, momentos marcantes, desafios e/ou
sugestdes que considere relevantes para compreender 0 momento formativo vivenciado por
vocé no CCIUFPA.

ATENCAO! Use sua criatividade e retrate como se deu esta experiéncia.
REMETENTE: Participantes da pesquisa
DESTINATARIO: Amigo(a)
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APENDICE G — Momentos de experiéncias formativas dos professores estagiarios

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Fonte: Arquivo da autora, 2019.



188

Fonte: Arquivo da autora, 2019.
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Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Fonte: Arquivo da autora, 2019
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Fonte: Pagina do CCIUFPA no Facebook .

Fonte: Arquivo da autora, 2019.
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APENDICE H - Caracterizacdo dos estagiarios

Professora estagiaria Magali

Magali tem 22 anos de idade, é natural de Belém-PA, reside com a familia e tem uma irma. E
graduanda do curso de Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia. Ingressou na Universidade
Estadual do Pard (UEPA) no ano de 2017. Estagiou no Instituto Evandro Chagas na secdo de
bacteriologia durante um més no ano de 2019. Fez parte do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como estagio voluntario em uma escola publica no ano de 2018.
Realizou o estagio supervisionado obrigatério em uma escola publica como regimento do curso em

2019 e no Centro de Ciéncias e Planetario do Para (CCPP) no primeiro semestre de 2019.

Durante os encontros de reunido Magali expressava varias sugestdes em relacdo ao que
buscavam desenvolver com os estudantes. Percebia que era motivada com as propostas elaboradas
pela equipe e sempre contribuia de maneira que cada estagiario também se envolvesse no decorrer dos
encontros. Algo a ser considerado, é que as estagiarias Monica e Magali eram da mesma turma e curso
de graduacdo, com isso demostravam um sentimento de companheirismo e solidariedade ate mesmo

no desenvolvimento das atividades.
Professora estagiaria Monica

Moénica tem 20 anos de idade, é natural de Belém-PA, reside com a mie e uma irma. E
graduanda do curso de Ciéncias Naturais com habilitagdo em Biologia. Ingressou na Universidade
Estadual do Par4 (UEPA) no ano de 2017. Fez parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) estagio voluntario em uma escola publica no ano de 2018 e Estagio supervisionado
obrigatério em uma escola particular como regimento de seu curso. Estagiou no Instituto Evandro
Chagas na secdo de bacteriologia durante seis meses no ano de 2019. Como experiéncia docente
estagiou como monitora na UEPA das disciplinas de Genética | - Il e Tecnologia para o ensino de

ciéncias nos anos de 2018/2019.

Durante as reunides, Monica costumava anotar as informacOes levantadas pelo grupo.
Mostrava-se envolvida com o trabalho. Quando solicitado que o grupo pensasse sobre alguma
dindmica para ser desenvolvida com os estudantes, ela valorizava o envolvimento de todos no

processo e sempre buscava relatar as experiéncias vivenciadas em outros contextos.
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Professora estagiaria Marina

Marina tem 20 anos de idade, é natural de Belém-PA, reside com a familia e tem quatro
irmdos. E graduanda do curso de Ciéncias Naturais. Ingressou na Universidade Federal do Para
(UFPA) no ano de 2017. Realizou o estagio supervisionado obrigatério em uma escola publica, como
prevé o regimento do curso. Marina sempre contribuia com as questdes praticas de sala de aula, como

tempo para cada atividade e preocupava-se com comportamento/envolvimento dos estudantes.
Professor estagiario Horécio

Horacio tinha 20 anos de idade, é natural de Belém-PA, reside com a familia e tem seis
irmdos. E graduando em Quimica. Ingressou na Universidade Federal do Para (UFPA) no ano de
2017. Estagiou como bolsista ha um ano na Coordenadoria de Planejamento, Gestdo e Avaliagdo
(CPGAVIEMCI) e no estagio supervisionado obrigatério como regimento do curso em escolas publica
e particular de Belém/PA no ano de 2019. Em nossos encontros de reunido Horacio, por ja ter
participado do Clube em anos anteriores, buscava sempre motivar os professores estagiarios no
planejamento das atividades. Percebo que ele tinha o cuidado de envolver os colegas de equipe e

mostrava-se disposto a contribuir sempre com alguma informagao.
Professor estagiario Juca

Juca tem 56 anos de idade, é natural de Belém-PA e reside com a familia. E graduando do
curso Licenciatura em Biologia. Ingressou na Universidade da Amazénia (UNAMA) no ano de 2016.
Participou do estagio supervisionado obrigatorio em uma escola publica como regimento do curso.
Juca era timido, durante as reunides falava pouco e, constantemente, precisava ser instigado em
alguma situagcdo para se manifestar. Era uma pessoa bastante observadora e tinha sugestdes bem
pontuais. Demonstrava interesse pelas atividades propostas por mais variadas que fossem. Talvez se

sentisse inseguro, tornando-se timido diante do desenvolvimento das agoes.
Professor estagiario Dudu

Dudu tem 20 anos de idade, é natural de Belém-PA, reside com a familia. E graduando do
curso de Matematica. Ingressou na Universidade Estadual do Pard (UEPA) no ano de 2018. Até o
momento ndo havia tido experiéncias docentes em sala de aula. Dudu ja participou do Clube no ano
anterior, durante os encontros tinha a preocupacao de esclarecer aos colegas como o trabalho com a
turma poderia ser desenvolvido. Assim, buscava exemplos de sua turma anterior e enfatizava o longo

trabalho que teria que ser desenvolvido com as criancas.
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APENDICE I - Sinteses das pesquisas realizadas pelos sdcios mirins

Tematica 1 — Reciclagem: um novo destino para o lixo

Momentos Atividades Propostas

Apresentacdo da proposta de trabalho pelos
estagiarios

Questionamentos:
O que entendem por reciclagem?

Sondagem do conhecimento Que tipos de impactos negativos a producgéo

Previo exagerada e destinacdo incorreta de residuos tem
causado a natureza?
Quais os principais problemas que o lixo pode causar

ao ser humano e ao meio ambiente?

= Laboratério de Informatica

= Levantamento de informacbes sobre o tema

Construcéo do conhecimento pesquisado.
= Atividade pratica: Coleta de materiais; Separacéao

dos materiais coletados.

Confeccdo de objetos com materiais reciclaveis;
Construcéo do poster.

Producéo

Desenvolvimento da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Tematica 2 - Importéancia das minhocas para o solo

Momentos

Atividades Propostas

Sondagem do conhecimento

prévio

Apresentacdo da proposta de trabalho pelos
estagiarios
Questionamento:

Qual importancia das minhocas para o solo e sua
funcéo ecoldgica?

Construcéo do conhecimento

Laboratorio de Informatica;

Levantamento de informagdes sobre o tema
pesquisado (morfologia  das minhocas,
importancia das minhocas para o solo);

Atividade prética (coleta de minhocas, terra/solo).

Producéo

Construgdo mini minhocario de garrafa pet;
Elaboracdo de uma histéria em quadrinhos
sobre as minhocas;

Construcéo do poster.

Desenvolvimento da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Tematica 2 - Importéancia das minhocas para o solo

Momentos Atividades Propostas

Apresentacdo da proposta de trabalho pelos
Sondagem do conhecimento | estagiarios
Previo Questionamento:

Qual importancia das minhocas para o solo e sua
funcéo ecoldgica?

= Laboratorio de Informatica;
= Levantamento de informagdes sobre o tema
pesquisado (morfologia  das minhocas,
Construcéo do conhecimento . Al .
importancia das minhocas para o solo);

= Atividade prética (coleta de minhocas, terra/solo).

= Constru¢cdo mini minhocério de garrafa pet;

3 * Elaboragdo de uma historia em quadrinhos
Producéo )
sobre as minhocas;

= Construcdo do poster.

Desenvolvimento da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Temadtica 3 - Big Bang: explosdo ou expansao

Momentos Atividades Propostas

Apresentacdo da proposta de trabalho pelos estagiarios
Sondagem do conhecimento
L Questionamento
prévio

O que se entende por Big Bang?

= Levantamento de informacGes sobre o tema
x . esquisado;

Construcéo do conhecimento Pesq
= Discussdo sobre a teoria do Big Bang: explosdo ou

expansédo?

= Atividade experimental;
= Elaboracdo material didatico (sistema solar);
= Construcdo do poster.

Producéo

Desenvolvimento da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Tematica 4- O efeito do monoxido de carbono na satde humana

Momentos Atividades Propostas

Apresentacdo da proposta de trabalho pelos estagiarios

Questionamentos

Sofitdgemidolcanecimento O que é o monoxido de carbono? Onde é produzido?

Previo Onde esta presente? E os principais sintomas de seus

danos na satde humana.

3 _ = Levantamento de informagdes sobre o tema
Construcéo do conhecimento )
pesquisado.

B = Construcéo de um material didatico;
Producéo 3 A
= Construgdo do poster.

Desenvolvimento da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.



