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RESUMO

Este estudo corresponde a uma pesquisa qualitativa, do tipo exploratéria, atrelada ao universo
da educacdo especial, na perspectiva da inclusdo. Objetivou-se criar sinais em Libras,
voltados ao ensino de Ciéncias Naturais, para o 3° ano do Ensino Fundamental, abordando o
conteldo da unidade tematica frutas, especificamente, frutas do Para, visando contribuir com
0 processo pedagdgico e consequentemente com a aprendizagem de educandos surdos e
com a pratica dos educadores. Estabeleceu-se enquanto objetivos especificos resgatar e criar
sinais em Libras destinados ao ensino de Ciéncias Naturais e, assim, construir um glossario
com énfase no conteudo tematico frutas. Nesta perspectiva, a fim de subsidiar nossas acoes,
foram realizadas as seguintes etapas: reunido com pessoas, representantes da comunidade
surda, do municipio de Castanhal — Pa. Levantamento bibliografico, baseando-se nos
seguintes referenciais: Machado e Victor (2015); BRASIL (2001; 2004; 2018); Brito (1995);
Lacerda (2006, 2007); Quadros (1997; 2003; 2004; 2006); Strobel (2006; 2007; 2009), Skliar
(2019), entre outros. No decorrer do processo investigativo optou-se, ainda, pelo uso de
entrevistas semiestruturadas e gravacoes de video, enquanto instrumento de coleta de dados.
Estas foram conduzidas por meio do aplicativo Google Meet, sob o intuito de compreender o
nivel de conhecimento da lingua de sinais dos sujeitos envolvidos na pesquisa, em relacéo
ao objeto de estudo investigado. Adotou-se como método interpretativo dos dados, a analise
de conteudo, proposta por Bardin (2010), a fim de subsidiar a devida interpretacdo das
percepcdes e demais dados fornecidos pelos participantes. Apds a realizacdo da leitura e
organizagcdo dos recursos materiais reunidos, delimitou-se as categorias de andlise
elencadas, a partir das respostas e dos resultados obtidos nos encontros que foram realizados
com os participantes da pesquisa. Nesse sentido, concluiu-se ao término da investigacao o
guanto é relevante a criagdo de um glossario de sinais em Libras, contendo informacdes sobre
as frutas regionais estudadas, bem como o acesso a essa informagdo por meio de um
glossario que pode ser impresso, assim como disponibilizou-se um site, contendo os mesmos
sinais de frutas do Para, com um formato digital que possibilita a visualizagdo dos movimentos
e a expressdes de cada fruta. Desta forma espera-se gque esta pesquisa contribua de forma
significativa para o ensino e aprendizagem daqueles que simpatizam e necessitam da Lingua
Brasileira de Sinais para se comunicar e assim possa auxiliar os docentes e educandos surdos
e ouvintes nas aulas de ciéncias naturais.

Palavras-chave: Educacao de Surdos. Ensino de Ciéncias. Glossario Libras



ABSTRACT

This study corresponds to a qualitative, exploratory research, linked to the universe of special education, from
the perspective of inclusion. The objective was to create signs in Libras, aimed at the teaching of Natural Sciences,
for the 3rd year of Elementary School, addressing the content of the thematic unit fruits, specifically, fruits from
Para, aiming to contribute to the pedagogical process and consequently to the learning of students. deaf people
and with the practice of educators. It was established as specific objectives to rescue and create signs in Libras
for the teaching of Natural Sciences and, thus, build a glossary with emphasis on the thematic content of fruits.
In this perspective, in order to support our actions, the following steps were carried out: meeting with people,
representatives of the deaf community, from the municipality of Castanhal - Pa. Bibliographic survey, based on
the following references: Machado and Victor (2015); BRAZIL (2001; 2004; 2018); Brito (1995); Lacerda (2006,
2007); Quadros (1997; 2003; 2004; 2006); Strobel (2006; 2007; 2009), Skliar (2019), among others. During the
investigative process, it was also decided to use semi-structured interviews and video recordings as a data
collection instrument. These were conducted through the Google Meet application, in order to understand the
level of sign language knowledge of the subjects involved in the research, in relation to the investigated object
of study. Content analysis, proposed by Bardin (2010), was adopted as an interpretative method for the data, in
order to support the proper interpretation of perceptions and other data provided by the participants. After
reading and organizing the material resources gathered, the analysis categories listed were delimited, based on
the responses and results obtained in the meetings that were held with the research participants. In this sense,
it was concluded at the end of the investigation how relevant it is to create a glossary of signs in Libras, containing
information about the regional fruits studied, as well as access to this information through a glossary that can be
printed, as well as how a website was made available, containing the same signs of fruits from Para, with a digital
format that allows the visualization of the movements and expressions of each fruit. In this way, it is expected
that this research will contribute significantly to the teaching and learning of those who sympathize with and
need the Brazilian Sign Language to communicate and thus help deaf and hearing teachers and students in
natural science classes.

Keywords: Deaf Education. Science teaching. Glossary Sign Language.
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1. OS CAMINHOS PERCORRIDOS E UM JEITO NOVO DE CAMINHAR...

A memoria individual sempre estara conectada a memoria de um
grupo (memoria coletiva), uma vez que o individuo ndo faz suas
reflexdes baseadas somente em seu proprio referencial, mas em
dialogo com outros individuos que participam do mesmo grupo que
ele. Assim, a memodria é influenciada por fatores como afetividade,
desejo, inibicdo e censura, entre outros (OLIVEIRA et al, 2012, p.81).

Relembrar as memoarias passadas interligando-as com o presente € uma tarefa
desafiadora, porém, ao mesmo tempo prazerosa, memadrias que marcaram minha
trajetoria pessoal, académica e profissional, ao longo dos anos de minha existéncia.
Ao recordar lembrancas que marcaram essa trajetéria lembro-me com prazer e alegria
de fatos memoraveis impregnados de desafios, afetividade e superacdo que marcam
minha histéria. Ao longo da narrativa aqui descrita, procuro representar tudo que
vivenciei com a autenticidade em cada fato.

Sou Tamyres Gyslane Ferreira Silval nasci na cidade de Castanhal, no Estado
do Para. Minhas consideracbes aqui partem de recordacdes armazenadas na
memoria que ora estdo muito vivas e ora encontram-se quase apagadas. Relembra-
las é como se estivesse vendo um filme, uma trajetéria de siléncio comigo mesma,
para assim relembrar e perceber momentos importantes que de fato marcaram essa
trajetdria de idas e vindas, encontros, reencontros, redescobertas.

Essas lembrancas me levam a refletir sobre as minhas experiéncias como
educadora e hoje pesquisadora. Neste relato apresento uma narrativa a partir de
minha infancia a fase profissional, apresentando como eu fui e como estou como
professora da educacéo de surdos.

Segundo Névoa (2013, p.16) as narrativas mostram a construcdo de um
“processo identitario” enquanto um lugar de lutas e conflitos, um espacgo de construgao
de maneiras de ser e de estar na profissdo. Assim, as narrativas nada mais sao do
gue relatos que necessitam de tempo para relembrar a identidade, organizar

inovacdes e assimilar mudancas.

! Essa secdo estad escrita em 12 pessoa, por referir-se a minha constituicdo como aluna do
mestrado,como pessoa, como estudante, como professora e pesquisadora.
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Os estudos referentes a Educacao Especial, com destaque para a Educacao
de Surdos foram de fundamental importancia para a minha formacdo e atuacao
profissional, possibilitando a concretizacdo da professora que me tornei: Professora
de Libras, Professora Bilingue e Tradutora-Intérprete de Libras. Consciente de que
sou um ser inconcluso, que ainda tenho muito mais para aprender, do que ensinar e
gue os desafios presentes no cotidiano escolar, sdo ferramentas fundamentais para
continuar buscando respostas e assim poder continuar nesse desafiador, porém,
instigante processo de aprender, desaprender e transformar.

Ao falar do meu passado e de minhas trajetérias profissionais e pessoal me
apoio em Josso (1995; 2004), ao relatar que podemos nos reestruturar por meio do
nosso conhecimento e pelo conhecimento do outro.

A afirmacao acima me faz refletir sobre os momentos importantes da minha
trajetoria como professora. Procuro relembrar e organizar um percurso de formacao
que foram importantes e que de fato marcaram minha trajetoria, como afirma Josso
(1988, p.44) ao falar sobre as situacBes marcantes que 0 sujeito apresenta, um
confronto consigo mesmo e com isso acontecem as transformacdes amplas e
profundas. Esta reflexdo € de suma importancia na minha vida tanto pessoal, quanto
profissional, pois sempre busquei metodologias diversificadas e dinamicas para
oferecer um trabalho satisfatério, eficiente, e com isso agregar e procurar promover
uma educacdo de qualidade aos meus alunos, assim, passo a me construir
diariamente como professora que procura refletir sobre a prépria pratica.

Ao revisitar as memadrias da minha infancia comeco a relembra-las como se
fossem pequenos episddios gravados que estavam empoeirados na estante. Foi no
periodo da infancia que tive os primeiros contatos com a comunidade surda, da qual
hoje também faco parte.

A primeira vivéncia com pessoas surdas foi na igreja catélica Cristo Rei,
localizada no bairro onde morava com meus pais. Recordo-me de minha méae e de
sua causa, sempre engajada nas atividades da igreja. Eu a acompanhava nessas
acOes, naquela época com nove anos de idade, tinha uma funcédo importante na
comunidade catolica, era coroinha e prestava varios servi¢cos voluntarios a igreja.

Recordo-me vagamente a época em que eu era coroinha e em uma missa de
domingo estava servindo no altar e observei um grupo de aproximadamente quatro

pessoas que faziam alguns gestos, os quais eu ndo conseguia entender. A frente do
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grupo tinha uma moca que se comunicava com elas, usando gestos, aquele fato me
chamou muita atencao.

De maos para os altos, para louvar ao senhor, eu néo tirava os olhos deles,
agueles movimentos, as expressdes corporais e faciais me instigaram a querer saber
que tipo de comunicacdo era aquela, que ja considerei de imediato magnifica e
confesso que foi amor a primeira vista.

Passei a me aproximar do grupo e comecei a aprender alguns sinais que
expressavam pensamentos, desejos e vontades, por meio de gestos corporais e
faciais. Entdo foi quando eu descobri que aquela sinalizagcdo era uma lingua usada
pela comunidade surda, chamada Lingua Brasileira de sinais (Libras). Naquela época
outras pessoas que frequentavam a igreja e utilizavam a Libras, organizaram um
grupo chamado pastoral do surdo, para ajuda-los a ter acesso e participar das
celebracbes. Entdo eu comecei a participar das atividades do grupo e tentava ajudar
como podia, pois ainda ndo tinha nenhum dominio Libras.

Com relacao a Libras no contexto da igreja, o objetivo do grupo era compatrtilhar
a palavra de Deus com os surdos. No entanto havia necessidade de mais interacao
com a comunidade surda, para além das questdes religiosas. Como esse fato ndo se
concretizou, os proprios surdos comecaram a se afastar da igreja e assim com o
tempo o grupo se desfez e cada um seguiu seu caminho.

No que diz respeito a minha pessoa, posso afirmar que a Libras ressignificou
minha maneira de caminhar e esse primeiro contato com a comunidade surda, na fase
da infancia, ainda se faz muito presente nas minhas andancas, demarcando 0s passos
gue continuo dando, com a certeza de que € possivel haver comunicacao, interacao,
com as maos.

Recordo-me de outro momento importante relacionado a pratica docente, tendo
minha mée como protagonista. Ela é professora, formada em pedagogia e além de
ensinar na escola, ofertava aulas particulares em nossa casa e para minha surpresa,
novamente tive contato com um menino surdo oralizado, que foi ter aulas de reforgo
com minha mae. Essa foi a minha primeira observagao sobre o desafio de ensinar um
aluno surdo, pois eu percebia a angustia de minha méae, diante de uma realidade para
ela totalmente desconhecida.

O menino tinha oito anos e cursava a quarta série do ensino fundamental, as

aulas de reforco aconteciam trés vezes por semana, recordo que o mesmo conhecia
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a lingua de sinais e oralizava com dificuldade. Como minha mae n&o sabia se
comunicar em Libras, passei a ajuda-la, com base na experiéncia da igreja, com o
grupo de surdos. Apesar de pouca experiéncia na comunicacdo com 0O surdo,
conseguimos compreender algumas frases e palavras que ele falava em lingua
portuguesa, quando ndo havia entendimento, ele usava a leitura labial, mimicas,
gestos com muita expressividade, pois tinha vindo de outro estado e |4 eles ja usavam
a oralizacdo, atrelada a lingua de sinais, conhecida como comunicacdo total.
Com relacdo a comunicacao total na educacao de surdos, na concepcao de Capovilla,

tem-se:

A comunicacao total, lingua falada sinalizada, compreendida como
aquela que busca todos os meios (mimica, pantomima, leitura labial e
sinais) para o desenvolvimento da linguagem, tornando a lingua falada
mais compreensivel ao surdo e auxiliando seu letramento se tornou,
no inicio dos anos de 1970, o método de exceléncia a ser adotado na
educacao para surdos. Com o decorrer de sua disseminacgdo, porém,
ela se mostrou insuficiente ja “qgue nem os sinais nem as palavras
faladas podiam ser compreendidos plenamente por si s6s”
(CAPOVILLA, 2000, p. 109).

Com base no exposto pode-se considerar que o aluno de minha mae, fazia uso
da comunicagéao total, pois utilizava todas as formas de comunicac¢des que estavam
ao seu alcance e assim a aprendizagem acontecia, importante destacar o papel de
sua familia e de sua professora, sempre incansaveis em busca de informacdes e uso
de recursos que pudessem contribuir nesse processo.

Eu ficava ansiosa para chegar os dias que ele vinha a minha casa, porque
sempre aprendia alguns sinais e a cada aprendizado era uma alegria imensa. Vé
minha mée ensinado um aluno surdo sem ter nenhum dominio da lingua de sinais era
impressionante, porém, ela ensinava de maneira diferenciada procurava metodologias
novas e atividades que considerassem a realidade do aluno, com imagens e recursos
visuais muito presentes.

Pensar na atuacdo de minha méae e no desafio que ela tinha no ato de ensinar
um aluno, por muitos, tido como “diferente” e incapaz, me possibilita dizer que é
possivel buscar outros meios para alcancar o sucesso educacional de todos,

independentemente das caracteristicas individuais. Nesse sentido Freire (1996, p. 47),
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fala que a formagéao docente precisa “saber que ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para sua prépria produgao ou a sua construcado”. E foi
observando a pratica de minha mae que fui me tornado professora.

Relembrar sobre esse episddio, me faz refletir sobre as afirmativas de Ausubel
(1976) ao explanar que para de fato acontecer uma aprendizagem significativa, nao
se pode estar atrelada a praticas mecanicistas, mais sim baseadas em acédo e
interacao cotidianas que venham envolver o sujeito e leva-lo a aprendizagem.

Confesso que essas praticas comecaram a provocar em mim um desejo de ser
professora, mas nédo professora de ouvintes e sim de alunos surdos, pois na época eu
ja me encantava com esse mundo cheio de descobertas. Entdo percebia o quanto
esta profissdo era importante, ainda mais tendo minha mae como exemplo diério, eu
achava lindo como ela fazia suas leituras, corrigia provas, trabalhos, a maneira como
ensinava os alunos, sua paciéncia e dedicacdo me fizeram na época desejar essa
profissao.

Com diz o grande poeta e escritor Vinicius de Morais “A vida é a arte do
encontro, embora haja tanto desencontro pela vida”. Diante desse poema, tdo simples
e ao mesmo tempo tdo rico, a vida volta a me presentear com o privilégio de
reencontrar e ter contato no ensino médio com uma surda, € minhas méos se
alegraram ao perceber que novamente eu teria a oportunidade de reviver, conviver e
acima de tudo aprender a Libras, Lingua essa que me encantou desde a primeira vez
que a vi e claro eu ndo poderia deixar de entrar novamente neste universo magnifico.
Naquele periodo observei as dificuldades que ela tinha em relacdo a comunicacao e
principalmente com os professores que nao tinham nenhuma base teorica e nem a
pratica da Libras, assim como, ndo sabiam lidar com a lingua que ela usava.

Acredito que como ndo tinhamos o dominio da Libras, a surda amiga da qual
eu menciono utilizava uma mistura Libras com sinais caseiros, mimicas que
facilitavam a comunicacao e ao mesmo tempo se tornava fragmentada, diante a essa
dificuldade de comunicacéo, as vezes conseguiamos entender o que ela queria dizer

e outras vezes ndo. Nesse sentido é importante considerar que:

Todos os surdos profundos de nascimento que se desenvolvem em
um ambiente social e dispondo de todas as suas faculdades cognitivas
intactas se encontram em um dado periodo de sua primeira infancia
em uma situacao de “dupla restricdo”: a de ter o que dizer e n&o poder

18



fazé-lo. Dessa situacdo emana uma necessidade de comunicacao tao
forte que essas criancas instauram um processo inverso que consiste
em tornar-se criadores de um dizer em direcdo ao adulto (CUXAC,
2000, p. 56).

A aluna surda a qual faco referéncia, muitas vezes utilizava de sinais iconicos
para tentar tracar uma comunicacdo, era uma mistura de sinais e gestos que qualquer
pessoa que nao sabe Libras compreenderia o enunciado, recordo-me que a mesma
utilizava de contextos e formas que as coisas aconteciam para tentar expressar-se,
com classificadores, mimicas sinais iconicos e assim acontecia a interpretacdo dos
fatos muitas vezes por meio dos formatos de objetos, coisas, momentos marcantes
etc.

Entdo acredito que ela usava essa mistura de lingua e linguagem, primeiro
porque ndo conhecia muito a Libras e outra, por achar que facilitava a comunicacao
entre 0s ouvintes préoximos. Assim, ela mostrava objetos e apontava em varias
direcdes, mas nem sempre havia entendimento de ambas as partes o que lhe causava
muita irritacéo.

Minha colega teve varios momentos de angustias, pois os professores nao
obtinham conhecimento necessario para ajuda-la e tdo pouco fazé-la entender o
assunto, porém eu tentava amenizar ajudando-a e muitas vezes eu fazia a tarefa dela,
ou ela copiava de mim. Na verdade, eu também nao sabia na época o que fazer para
ajuda-la, era uma méaquina de copiar, mas nao participava ativamente das aulas e isso
durou o ensino médio todo.

Uma das lembrancas mais marcantes que tenho era quando iamos apresentar
trabalhos, primeiro ninguém queria fazer com ela, pois a mesma sé servia para
segurar o cartaz e nada mais, ninguém a envolvia, hoje sei que existem diversos
recursos, porém nao conheciamos e ndo tinhamos a no¢éo de como fazé-la participar
de outra forma, sua escrita era diferenciada da lingua portuguesa, assim como sua
leitura fragmentada. Vale ressaltar que ela desenhava divinamente e nesses casos
participava nos desenhos, outra lembranca bem marcante era na disciplina de
matematica, quanta esperteza existia nela, sempre muito atenta, algumas vezes
consegui entender e outra eu tinha que explicar como fazia e entdo eu usava o0 método

de repeticdo e memorizacdo em alguns conteddos, organizavamos grupos de estudo
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em minha casa e repetiamos quantas vezes fossem necessarias até conseguir uma
compreensao.

Para um melhor entendimento ela utilizava os dedos, tabuadas e diversos
materiais para realizar as operacdes. Hoje consigo entender que sem a Libras o
contetdo se tornava mais complexo o que dificultava aprendizagem dela e que a
maioria das atividades que a professora apresentava néo tinha contextualizacao,
entdo ndo havia muito significado para n6s. Com relacdo a aprendizagem matematica,

de acordo com Van de Walle:

O pensamento algébrico ou raciocinio algébrico envolve formar
generalizacdes a partir de experiéncias com ndmeros e operacoes,
formalizar essas ideias com o uso de um sistema de simbolos
significativo e explorar os conceitos de padrao e fungdo. (VAN DE
WALLE, 2009, p. 287).

O autor procura apresentar o pensamento algébrico, partindo de experiéncias
e afirma que seria essencial a contextualizacao da vivéncia para haver um significado
maior. Contudo, hoje relembrando que com toda dificuldade que tinhamos na
comunicacao e na falta de recursos para desenvolver a aprendizagem, minha colega
surda conseguia entender quando nos basedvamos em situagfes cotidianas para
representar as operagoes.

Minha colega usava uma linguagem caseira misturada com a Libras, ja que na
época Libras na nossa cidade ainda era pouco conhecida e praticada. Com isso pouco
se falava nessa lingua. Lembro que ela sempre nos dava o alfabeto manual em Libras,
impresso, como recurso de aprendizagem da lingua, talvez para facilitar um pouco a
comunicacao, além de inventar sinais caseiros que na época era s6 uma comunicacao
muito basica.

O tempo foi passando e eu acompanhando a trajetéria escolar dela, no primeiro
ano do ensino médio, foi um periodo de aprendizado e troca de conhecimento, no
entanto eu percebia que ela aprendia pouco, ou quase nada em relacdo as aulas, ndo
tinha muitos amigos e perdia muita informac&o de modo geral.

Eu sempre fui sua “porta voz e maos voz”, algumas informagdes eu desenhava,
fazia mimicas e quando eu ndo conseguia entender ela ficava chateada e com muita

raiva. Observava alguns professores angustiados e preocupados em fazé-la entender
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0S assuntos ou tentar uma simples comunicacdo, assim como percebia outros
professores que a ignoravam completamente. Devido as dificuldades financeiras por
um periodo, a mesma deixou de estudar para trabalhar e ajudar a familia na renda
familiar, porém, retornando aos estudos com muita for¢a de vontade e garra conseguiu
ultrapassar as barreiras da vida e concluiu com louvor o seu ensino, esta concluséo
aconteceu uns dois anos depois que me formei e fiquei sabendo por terceiros.

Entdo posso dizer que conseguimos concluir o primeiro ano do ensino medio
com dificuldade e parceria, afirmo também que eu fiz tudo que estava ao meu alcance
para ajuda-la e sempre me esforcei muito para fazer com que ela entendesse o que
era repassado pelos professores, isso sem ter dominio efetivo da Libras e na época
me fez pensar muito na questdo da comunicacdo dessas pessoas em diversos
repartimentos publicos, privados e na vida pessoal e até mesmo sobre o acesso a
informacao sobre sua lingua de sinais, o que facilitaria muito o acesso a comunicacgao.

Com o passar do tempo acabei esquecendo um pouco sobre esta maravilhosa
Lingua, pois ndo tinha com quem praticar e entdo se apds quase dois anos € eu ja
estava na metade do ensino médio, um professor da area da Libras que até hoje é
considerado pela comunidade surda, um dos melhores profissionais da cidade de
Castanhal, o professor Orlando Santana fez um convite a minha mae, falando da
importancia dessa Lingua e que ele estaria ministrando um curso basico pelo SENAC.
Minha m&e me matriculou e novamente passei adentrar este universo.

O curso acontecia dias de segundas, quartas e sextas-feiras e me recordo que
apos as aulas da sexta feira, sempre iamos a praca da matriz que esta localizada na
Avenida Bardo do Rio Branco, local este que servia e serve até hoje de ponto de
encontro dos surdos de Castanhal e regido. Foi onde eu tive o privilégio de aperfeigoar
a Libras, através dos didlogos que tinhamos com diferentes surdos, passei a ter um
dominio maior da Libras e assim obter uma agilidade atrelando os conhecimentos
adquiridos no curso basico a pratica diaria nos encontros com os surdos.

Curso este que me proporcionou um grande avango neste universo e apos
terminar o curso basico, ingressei no intermediario, naquela época ja tinha finalizado
o ensino médio e tudo ficou mais tranquilo. Com a realizacdo do curso tive a plena
certeza que estava no caminho certo, jA tinha o dominio de sinais basicos de
conversacao e a ajuda de varios amigos surdos 0s quais me ensinaram bastante.

Uma das lembrancas me vem na memoéria, sempre fui muito aplicada e logo, consegui
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me destacar no curso de Libras, pois minha sede de aprender era e ainda € imensa.
Entdo neste mesmo ano tive o privilégio de receber um convite para trabalhar na
prefeitura municipal de Castanhal como tradutora - intérprete de Libras, mas para isso
teria que fazer um teste e mostrar que ja tinha adquirido conhecimentos para atuar
nesta area.

No dia do teste passei por vérias atividades em Libras, entre elas a traducao
de um texto de Portugués para a Lingua de Sinais, traducdo de uma musica,
realizacdo de um dialogo, realizacdo de entrevista e por fim fazer a voz de alguns
videos em Libras e quando chegou nesta parte eu me perdi, pois nao tinha dominio
de sinal/voz.

Por este motivo acabei ndo entrando no quadro funcional da Secretaria
Educacional de Castanhal (Semed), porém, o avaliador me explicou o motivo e
aconselhou a estudar mais um pouco, pois eu poderia fazer o teste no proximo més e
indicou que eu fosse pedir ajuda a uma moca chamada Luana Dias que ja atuava na
area. Entao, por este motivo, fui em busca desse conhecimento. A interprete Luana
fez varios testes comigo, emprestando-me varias apostilas e cd’s com conteddo em
Libras e disse: — “Como vocé nao passou nesse teste se esta acertando tudo aqui?
Estude mais um pouco e nao fique nervosa, pois vocé conhece todos os sinais”.

E assim eu fiz, fui para casa chorei bastante porque eu queria mais que tudo
ser intérprete e estudei muito, treinava no espelho, sinalizava sozinha e quando
chegou o grande dia eu estava mais nervosa ainda, porém, tudo ocorreu bem e
consegui passar no teste e assinei meu primeiro contrato de trabalho. Para exercer o
cargo de Tradutora-Intérprete de Libras na area da educacéo.

Ao retornar a uma das escolas na qual fui alfabetizada e minha méae era na
época professora, me veio a cabeca todas as vivéncias da infancia, porém, adentrava
naquele lugar como funcionaria e ndo como aluna, passei a ser TILS, porém com um
contrato de agente administrativo, pois na época eu nao tinha nivel superior e nao
existia a funcéo de TILS.

Cheguei a escola com tanta vontade e ao mesmo tempo um medo, pois
segundo a Semed a aluna a qual iria acompanhar tinha um excelente dominio da
Libras, entdo eu estava muito nervosa e com medo de ndo consegui acompanhar a

aluna. Entdo conheci a Débora, mulher surda, humilde com aparéncia bem jovem,
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guerreira e conhecedora dos seus direitos enquanto pessoa com deficiéncia, com dois
filhos e morava com a familia.

Fui acolhida pela aluna e passei a me esforcar para conseguir acompanhar e
oferecer-lhe uma interpretacdo mais completa, passei a estudar em casa e fazer um
curso na UFPA com o professor Valter, surdo ja falecido, o curso chamava-se Libras
em contexto e acontecia todos os sabados, assim, com o passar do tempo fui
praticando e aprimorando a técnica da traducao e interpretacao.

Essa busca por melhorar a minha pratica e ter mais aprofundamento tedrico
esta atrelada aos fundamentos freireanos, pois para Freire (1996), a pratica tem que
estar acompanhada da teoria, pois elas se envolvem de tal maneira que se aplicadas
juntas, podem tornar a aprendizagem do sujeito mais consciente e eficaz. Assim
sendo, quando se percebe que ambas ndo podem ser distorcidas, logo devemos
compreender que “a reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagéo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo.”
(FREIRE, 1996, p.24). Entdo se pode compreender o quanto € relevante trabalhar
atrelando a teoria e a pratica.

Era o que eu buscava aos sabados quando ia para o curso de Libras em
contexto, atrelar a teoria a pratica. No decorrer do ano letivo, tivemos alguns impasses
com professores que passaram a confundir minha funcéo, na cabeca deles eu era a
professora da aluna surda e eles nao tinham que ter nenhum tipo de responsabilidade
com a mesma, ndo compreendiam que minha funcdo era ser o canal comunicativo
entre a aluna surda, o professor, colegas e os demais envolvidos no processo de
ensino aprendizagem.

Meu papel, segundo Pereira (2008) em sala de aula era servir como tradutora
de uma lingua fonte para uma lingua alvo. Entende-se que a lingua inicial e conhecida
como lingua fonte, lingua de origem ou lingua de saida e a lingua para qual se traduz
e conhecida como lingua fonte, ou lingua de chegada ou lingua meta.

Lembro que muitos chegaram a dizer que minha presenca em sala ndo era
necessaria, ja que eu ndo ia ensinar nada a aluna. Entdo solicitei a coordenagéo de
Educacao Especial (ESP), uma intervencao para esclarecer o meu papel em sala.

Entdo a ESP apresentou ao corpo docente, qual era a funcdo do tradutor,
intérprete de lingua de sinais (TILS) e esclareceu aos docentes que, o0 aluno surdo
tem o direito ao TILS, e que este € um profissional que traduz a lingua
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falada/sinalizada (Barbosa-Junior, 2011). Logo todos compreenderam que a traducéo
se faz necessaria e que é um direito do surdo, enquanto aluno e que minha funcao
era somente realizar a interpretacdo de uma lingua falada para a sinalizada e vice-
versa. De acordo com a autora abaixo, o profissional tradutor intérprete de Lingua de
Sinais é.
O profissional que domina a Lingua de Sinais e a lingua falada do pais e que
€ qualificado para desempenhar a funcao de intérprete da Libras. No Brasil,

o intérprete da Lingua de Sinais deve dominar a Lingua Brasileira de Sinais
e a lingua portuguesa (Quadros, 2004, p. 27).

Acrescenta-se ainda que esse profissional tem que possuir dominio nas duas
linguas para que a comunicagao e a mensagem sejam transmitidas com exceléncia e
competéncia sem perda de informacao para os surdos. O mesmo dentro do ambiente
escolar se torna peca importantissima no processo de ensino aprendizagem, por meio
do elo de comunicacdo entre surdos, professores, demais alunos e todo o corpo
escolar.

Continuei minha trajetéria de Tradutora - Interprete de Libras, e em 2009 fui
transferida para escola Emilia Gimenez para acompanhar trés alunos surdos que
faziam parte da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Naguele ano também inicie o
curso de Letras na instituicdo Universidade Norte do Parand (Unopar), foi um
aprendizado magnifico para minha vida profissional, nesta etapa néo tive contato com
nenhum surdo na faculdade, porém, conseguia trabalhar com os alunos surdos, assim
procurava interpretar com um olhar diferenciado e pedagogico, passando a
acompanha-los de uma outra forma.

Recordo que devido a estd em formacdo docente ja observava os alunos
surdos de outra forma, algumas vezes eu quebrava o cédigo de ética do TILS e fazia
mais do que a funcdo de mediar a comunicagéo, utilizava diversos recursos, e as
teorias que aprendia na universidade para fazer com que eles pudessem compreender
mais 0s conteudos repassados em sala e nas aulas vagas levava-0s para o patio da
escola e ensinava as matérias que eles tinham mais dificuldade.

Devido ser a pessoa que tinha o conhecimento da lingua e da comunicacao
mais proxima com os surdos me permiti vivenciar uma pratica de ensinar e aprender
ao mesmo tempo. De acordo com Freire (1996, p. 25) “participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagogica, estética e

ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a
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seriedade “, diante dessa afirmacao hoje percebo o quanto contribui na vida desses
alunos e o0 quanto esta experiéncia foi magnifica para minha vida pessoal e
profissional.

Entao fazer esse processo de troca de conhecimento durar por quase trés anos
e neste periodo mesmo sabendo Libras e buscando outras fontes de conhecimento,
observava o quanto era dificil explicar alguns conceitos dos quais ndo existiam sinais
e nem os surdos tinham conhecimento dos sinais existentes para determinada palavra
ou contexto e entdo combinadvamos de usar sinais caseiros entre nés para facilitar a
aprendizagem.

Veloso e Maia (2012) afirmam que a lingua de sinais ndo é universal, pois
possui sinais diferentes em diversas regides do pais e como toda lingua sofre
influéncias da cultura nacional, pois cada lingua tem suas regras e especificidades até
mesmo dentro do proprio pais e com isso ndo é certo desvalorizar a linguagem
caseira.

Assim procurei contribuir ajudando os surdos a assimilar melhor os contetudos
ensinados em sala por meios de imagens, sinais caseiros, Libras, apostilas
adaptadas, tanto em Libras, como ao uso de imagens diversificadas que faziam
sentido para facilitar a compreensdo e a aprendizagem deles, assim juntos
conseguimos amenizar algumas barreiras encontradas ao longo do caminho da
aprendizagem dos alunos surdos.

Ao concluir minha graduacdo de Letras e consequentemente a pedido da
Semed troquei meu contrato para professora de Libras no municipio de Castanhal,
passei a sentir a necessidade de buscar mais sobre a Libras e adentrei nos cursos de
especializacbes como: em educacao especial, Libras para docéncia e por fim traducéo
- interpretacdo de Libras. Com esses cursos, senti que me aperfeicoei ainda mais
nesta area, pois a cada curso e a cada aprendizado me encantava ainda mais este
universo.

Passaram-se alguns anos, em 2013 tive a honra de ser convidada pela Semed
de Castanhal a alfabetizar em Libras uma aluna surda, chamada Sabrina que na
época tinha idade 11 anos, porém, havia um grande desafio jA que a aluna estava
cursando o sexto ano do ensino fundamental e s6 conhecia sinais caseiros.

Entao conversei com a mée da aluna, com a coordenacgéo da escola e com a

coordenacao de educacédo especial do municipio de Castanhal e expliquei como iria
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trabalhar com a Sabrina. Firmamos um documento no qual explicava o processo de
adaptacao e alfabetizacdo na Libras no processo de aquisicdo e aprendizagem da
aluna. Ao longo do ano letivo tive muitos problemas e rejeicédo da aluna, tudo era novo
e diferente e a mesma so chorava, entdo passei a conquista-la e observar o que ela
mais gostava e comecei a ser amiga ao invés de professora, passamos a conviver
diariamente e manter contato todos os dias por videos chamadas, e emoticons no
celular, entre eles coracfes, bolas, lapis, cadernos e outros, assim tentando uma
comunicacao por simbolos.

No inicio ela fazia as mimicas e eu ndo entendia nada e entdo ela chorava e
me angustiava, porém, quando ela passou a ter confianga em mim, comecou a aceitar
as tarefas e 0s sinais que eu ensinava diariamente. Assim ele entendeu a importancia
dos sinais e que precisava deles para poder se comunicar e comecou a utiliza-los
cotidianamente.

Observei que o interesse dela ficava maior cada dia e o desejo de aprender foi
crescendo. Ela ja fazia perguntas, apontava e perguntava o sinal e aprendia com
rapidez. A cada dia Sabrina foi se desenvolvendo e no meio do ano letivo em diante,
a mesma ja tinha outra postura, ndo chorava, estava muito mais segura de si e ja
realizava frases simples e narrava fatos e acontecimentos da sua vida com facilidade
e eu ficava cada dia mais encantada em vé-la crescendo. Ja conseguia comunicacao
com os colegas e passeava com eles, ela ja estava toda adaptada ao meio e nem
parecia a garotinha que eu havia conhecido no inicio, finalizamos o ano letivo com
exceléncia e todas as metas concluidas, entdo mesmo tendo um desenvolvimento
excelente na sua lingua.

Tais avancos foram de suma importancia, possibilitando a Sabrina direito a uma
intérprete educacional para acompanha-la, ndo necessitando mais de uma professora
auxiliar para ensinar e sim a traducéo e interpretacao juntamente com outros recursos
visuais com: atividades e provas adaptadas, jogos didaticos, aulas dinamicas com
imagens, videos e experimentos, visitagdes ao laboratério de informética, trabalhos
de apresentacdo em grupo entre outros.

No ano seguinte eu fui destinada a outra escola para acompanhar a aluna surda
Raquel que cursava o quinto ano do ensino fundamental, porém, a mesma ja tinha
nocdes da Libras o que facilitou muito o trabalho com a Raquel, pois a mesma

conseguia compreender de forma rapida o que Ihe era repassado e assim o trabalho
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era dinamico e percebia que a apropriacéo da Libras era de suma importancia para o
desenvolvimento da aluna.

Parei para refletir sobre minha atuacéo na sala de aula ao longo dessa trajetoéria
de alfabetizacdo e interpretacdo para surdos, notei que toda vez que chegava a
disciplina de ciéncias tinhamos que improvisar alguns sinais que de fato ndo existiam
ou eram desconhecidos pela comunidade surda local e assim dificultava a
aprendizagem dos alunos.

Sabe-se que durante muito tempo, o sujeito surdo vem sofrendo com diversos
tipos de barreiras, entre elas a falta de comunicacao, a falta de sinais em algumas
areas e por consequéncia uma aprendizagem insatisfatoria. Ao vivenciar de perto este
universo de escassez de sinais e a dificuldade de aprendizagem do sujeito surdo
observei que a Libras em seu uso constante pela comunidade surda passa a
ressignificar a comunicacdo de uma minoria linguistica que ocasiona a inclusdo do
surdo em diversos espacos entre eles a escola.

Devido a toda essa dificuldade de encontrar sinais que possam servir de apoio
e comunicagdo para uma aprendizagem mais significativa para os surdos, entao
pensei como posso fazer para buscar alternativas que pudessem contribuir com a
educacdo desses sujeitos. Nesse sentido compreendi que precisava estudar e
investigar mais a comunidade surda para dar continuidade ao meu fazer pedagaogico.

A partir desta pesquisa me tornei Mestre em Docéncia em Educacgéo Ciéncias
e Matemética, continuo a pesquisar sobre a educacao de surdos, idealizou-se dois
produtos educacionais frutos desta pesquisa sendo eles: um Glosséario Libras-
Ciéncias como Instrumento Didatico-Pedagogico e um site Educativo de Libras, sobre
frutas do Pard, pode ser acessado por meio do site:
https://glossariolibraspa.wixsite.com/tamyressilva, com o objetivo de resgatar e criar
juntamente com a comunidade surda, termologias para o desenvolvimento linguistico
do conteudo frutas paraenses, a ser trabalhado no 3° ano do Ensino Fundamental,
referente a disciplina de Ciéncias, no ambito da Libras. Trabalho esse que foi
defendido no més de maio do ano 2021.

Diante disso, posso afirmar que € uma grande satisfacao relembrar momentos
significativos que fazem parte de minha trajetéria pessoal e profissional, sendo

satisfatorio as conquistas que obtive durante esse percurso de vida, toda essas
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vivéncias aqui descritas me impulsionaram a chegar até aqui me permitindo fazer um

resgate historico do caminho que trilhei para alcancar meus objetivos.
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2. ASPECTOS INTRODUTORIOS

Durante muito tempo, o sujeito surdo vem sofrendo com diversos tipos de
barreiras, entre elas a falta de comunicacao, fato que ndo favorece uma aprendizagem
satisfatdria. Ao conhecer a trajetéria desse sujeito, observa-se que as metodologias
usadas na educacdo de surdos, foram por muitos anos, ensinadas por meio de
técnicas orais ou com auxilio de mimicas, que apos anos de sofrimento ou
descriminacdo e sem sucesso algum com essas estratégias de ensino os surdos ainda
continuaram sendo deixados de lado principalmente no meio educacional.

Os surdos sao individuos que viveram a margem da sociedade em virtude da
sua deficiéncia linguistica, sem direito a educacédo, cultura e trabalho formal
(STROBEL, 2009). No entanto na década de 90 as comunidades surdas tiveram
participacdo em varios movimentos e manifestagdes educacionais, e assim puderam
reivindicar seus direitos e exigir uma lingua que fosse reconhecida por lei para de fato
efetivar uma melhor educacéo a pessoa surda (XAVIER, 2011).

Com as manifestacdes e muitas lutas os surdos conseguiram alguns avancos
significativos nos aspectos legais no que se refere a Lei 10.436/02 e o Decreto
5.626/05, que reconhece e oficializa a Lingua Brasileira de Sinais e 0 seu uso pela
comunidade surda. Com a aprovacao dos referidos documentos esta ocorrendo um
processo de ressignificagdo da comunicacdo de uma minoria linguistica, ocasionando
a inclusdo da Libras em espacos educacionais e o fortalecimento de discursos e
politicas voltadas para uma educacao bilingue para surdos. A legislacédo apresentada
garante a educacao bilingue para surdos e a inclusao destes estudantes como prevé
o documento da Politica nacional de educacédo especial na perspectiva da educacéo
inclusiva e na Lei n° 13146/15 e que se contrapdem ao decreto 5626/05 que prevé

classes bilingues cuja sua primeira lingua seja a Libras.

Na significacdo dada a educacédo bilingue para surdos pelo Decreto,
observa-se que a Libras assume papel central, fato que demanda
‘mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video
ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos”. [...] no documento da
Politica de educacéao Especial, tal educagao é caracterizada como “o
ensino escolar na lingua portuguesa e na lingua de sinais... além de
haver o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para os alunos surdos”. Assim, de forma contraria
ao disposto no Decreto, a Politica, ao orientar sobre a educagéo de
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alunos surdos, nao deixa claro qual lingua deveréa ser utilizada pelo
professor nas salas de aulas inclusivas (lingua portuguesa ou Libras),
desconsiderando o fato de ser impossivel o uso de ambas
concomitantemente (LODI, 2013, p, 55).

Deste modo essa comunidade surda passa a ser vista de outra maneira, assim
como a educagéao de surdos no Brasil, embasa-se em uma nova filosofia de ensino
por meio da Libras, conhecida como filosofia bilingue, demonstrando através de suas
lutas e vitorias o fortalecimento desta comunidade em varias areas principalmente na
educacéo destes alunos.

A presente pesquisa tem como intencdo resgatar, catalogar e criar sinais
termos, voltados para a disciplina de ciéncias, no ambito da Libras, referente ao
conteudo de frutas do Para, assim, reunir em um unico documento sinais que venham
somar, ndo somente com a aprendizagem dos alunos surdos, mas, expandir a
sinalizagdo e a comunicagdo dos mesmos.

Nesse contexto, a pesquisa busca investigar os sinais existentes referentes as
frutas que séo estudadas no 3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental. Essa
temética foi pensada para contribuir de forma significativa na aprendizagem dos
educandos surdos, assim como contribuir com a pratica de professores regentes e
professores bilingues e intérpretes educacionais.

Para tanto se pensou em desenvolver uma alternativa pedagogica tendo como
base a aprendizagem do contetdo acima citado, focando na prépria lingua do aluno
surdo, lingua essa garantida por lei ao seu usuario e por assim entender que a
auséncia de sinais nesta disciplina é pouco pesquisada e, muitas vezes, nao
apresenta sinais proprios para expressar um determinado conceito em Libras, fazendo
com que a compreensao da maioria dos conteudos ministrados seja prejudica.

Investigou-se a escassez do léxico terminoldgico em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), nos campos da Ciéncia. Desse modo foi possivel catalogar e criar novas
terminologias para este campo e assim buscar uma aprendizagem mais significativa
a comunidade surda, que por muito tempo foi deixada de lado. A catalogacao, a
criacdo e o reconhecimento dos sinais nessa area poderao favorecer o envolvimento
com essa comunidade, o conhecimento da Libras e sua valorizacdo pelos surdos,

ouvintes e simpatizantes da lingua.
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A tematica escolhida ira proporcionar um aprendizado significativo por se tratar
de saberes populares que, muitas vezes, sdo desconhecidos e desprezados pela
comunidade cientifica, mas que constantemente necessitam ser utilizados no dia a dia
dos sujeitos surdos, porém, cabe ressaltar, que muitos ainda ndo possuem sinais

proprios.

2.1 Procedimentos tedricos metodologicos

A presente pesquisa é classificada como qualitativa, pois se preocupa com uma
realidade em que estad sendo estudados os fen6menos sociais e como as pessoas
lidam com isso no cotidiano. Neste sentido Minayo (1994), ressalta que a pesquisa
gualitativa vem responder as questfes particulares, traz a tona um nivel de realidade
ndo quantificado, trabalhando com o universo de mdltiplos significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes.

A mesma enfatiza que qualquer investigacao social deve contemplar o aspecto
qualitativo, pois “a pesquisa qualitativa € uma abordagem util se o investigador esta
interessado em descobrir ou descrever a aquisigdo de segunda lingua” (SELIGER,;
SHOHAMY, 1989). Assim, partindo dos pressupostos qualitativos, com a intencéo de
contribuir com a Educacao de Educandos Surdos e com o Ensino de Ciéncias Naturais
buscou-se investigar, criar e resgatar por meio da Libras, sinais voltados para frutas
do Par4, realizando consultas em documentos oficiais nacionais e regionais.

Para contemplar a pesquisa escolheu-se como procedimentos técnicos o
estudo de caso, pela possibilidade da utilizacdo de variedades de instrumentos para
a coleta e a construcdo de dados e assim ampliar a visdo sobre o que foi construido,
possibilitando um olhar mais completo sobre a investigagéo (SELIGER; SHOHAMY,
1989).

Para Dencker (2000), o estudo de caso consiste em abranger analises de
exames de registro, observagédo de acontecimentos, entrevistas estruturadas e nao
estruturadas ou qualquer outra técnica de pesquisa que alcance um ou mais
individuos, muito utilizada nas pesquisas exploratorias por apresentar flexibilidade. A
pesquisa exploratéria de acordo com Gil (2008) visa tornar o problema explicito ou

definir em hip6teses procurando aprimorar ideias partindo de entrevistas com pessoas
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gue tiveram experiéncias praticas com problema pesquisado, a mesma possui um
planejamento flexivel.

Esta pesquisa surgiu de uma observacdo da pesquisadora, referente a
escassez ou o desconhecimento de sinais voltados para o ensino de ciéncias,
mediante a uma a¢do contemplada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola a
qual a pesquisadora trabalhava como tradutora e intérprete de lingua de sinais (TILS),
tendo como projeto de intervengao “Meu Para Pai D’égua”, na subdivisdo do referido
projeto, coube a pesquisadora, que atuava como TILS, abordar o tema frutas
paraenses. Naquele momento, por meio das atividades efetivadas, foi possivel
constatar que a comunidade escolar, composta por sujeitos surdos e ouvintes, nao
conhecia os sinais em Libras de frutas paraenses.

ApOs esta vivéncia, ficou evidente a necessidade de investigar, resgatar e criar
sinais voltados para as frutas da regido norte, especificamente as paraenses.

Com o ingresso no Mestrado Profissional foi possivel realizar estudos sobre o
ensino de Ciéncias e a Educacdo de Surdos, dando énfase aos sinais em libras
existentes, e 0s que ndo existiam referentes as frutas paraenses. Nesse sentido,
pensou-se em catalogar, registrar e criar os referidos sinais e socializar o que foi
construido por meio da criacdo de um glosséario denominado Libras/Ciéncias. Para
alcancar os objetivos foram desenvolvidas as seguintes etapas: Na primeira etapa
realizou-se um levantamento te6rico sobre a trajetéria do sujeito surdo, as dificuldades
encontradas ao longo do processo de aprendizagem e estudos sobre a Libras. Assim,
buscando mais fundamentos a respeito dos assuntos em questéo, consultou-se a 22
edicdo do livro “Alimentos Regionais Brasileiros”, por meio do qual foi possivel
identificar algumas frutas consideradas tipicas da regido que esta sendo pesquisada
(BRASIL, 2015). Inicialmente foram reconhecidas 30 frutas da regido norte,

apresentadas na imagem a seguir
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Figura 1- Frutas da regido norte
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Fonte: Brasil (2015). Adaptacao pela pesquisadora em I2020.

Mediante as frutas identificadas, verificou-se por meio de um estudo
bibliografico, quais dessas detinham sinais catalogados e conhecidos pela
comunidade surda. Esse estudo constatou a existéncia de um limitado aposte tedrico
disponivel nos acervos consultados, tais como: Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na base
de dados do programa PPGDOC, no Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue vol.
01 de A a H (CAPOVILLA, RAPHAEL, MAURICIO, 2009), Dicionario Enciclopédico
llustrado Trilingue vol. 02 de | a Z (CAPOVILLA, RAPHAEL, MAURICIO, 2009),
Dicionério Enciclopédico llustrado Trilingue vol. 02 de A a L (CAPOVILLA, RAPHAEL
2001), Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue vol. 02 de M a Z (CAPOVILLA,
RAPHAEL 2001), Enciclopédia da Lingua de Sinais Brasileira: O mundo do Surdo em
Libras, vol. 01 (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2004); Dicionéario llustrado de Libras
(BRANDAO, 2011), Aprendendo Linguas de Sinais (COUTO, 2007) e na Cartilha
Paraense de Sinais (PAULA; FERREIRA, 1997). Esses estudos foram realizados
entre os meses de janeiro a setembro de 2020.

Durante a segunda etapa buscou-se caracterizar o espaco a ser pesquisado e
coletar informacfes sobre os participantes envolvidos. Nesse sentido, o I6cus da
pesquisa foi uma escola do ensino fundamental, vinculada a Rede Publica de Ensino
do Municipio de Castanhal-PA. Por meio desta acdo, conheceu-se mais a fundo os
sujeitos desse estudo que correspondem a profissionais que atuam diretamente com
alunos surdos, possuem conhecimentos a respeito da Libras, fazem uso dela e sao

atuantes na rede educacional investigada. Dentre eles temos: dois interpretes
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educacionais, uma professora bilingue, um professor de Libras surdo, uma professora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e uma aluna surda (matriculada no
terceiro ano do Ensino fundamental).

Posteriormente solicitou-se a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), no qual apresentam - se: o0s objetivos e procedimentos
metodoldgicos da pesquisa para que 0s envolvidos constatassem a relevancia da
investigacdo que participariam. Além disso, sob o intuito de manter o sigilo da
identidade dos sujeitos dessa investigacao lhes foram atribuidos nomes ficticios que
correspondem a: Ana, Carla, Paula, Carlos, Bia, Sophia e Elo&, considerando-se as
normas éticas de pesquisa estabelecidas na Resolucdo n® 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude.

Em seguida, realizaram-se entrevistas com os participantes da pesquisa e
utiliza-se um questionario semiestruturado a fim de subsidiar e compreender o nivel
de conhecimento da Libras dos mesmos em relacdo, especificamente, as frutas
paraenses. No referido questionario constaram perguntas abertas envolvendo a
apresentacao pessoal, dificuldades em ensinar e ou traduzir temas relacionados a
disciplina ciéncias naturais.

Com os professores de Libras, intérpretes, professor bilingue e a aluna surda
acordou-se em aplicar as perguntas em Libras. Em relacdo a professora do AEE, foi
realizada entrevistada oralmente (APENDICE B). Ressalta-se que durante o periodo
de realizagao da coleta dos dados, ano de 2020, vivenciaram-se as restricdes sociais
impostas pela proliferacdo da pandemia do Novo Coronavirus (SARS-COV-2),
causador da COVID 19. Portanto foi preciso realizar os procedimentos de coleta de
dados, de maneira remota.

Em funcéo disso passou-se a utilizar como instrumento de coleta o aplicativo
Google Meet, pois o mesmo possibilita criar reunides, videoconferéncia, enviar
mensagens entre outros recursos para ajudar na coleta de dados da pesquisa e
manter o distanciamento social para evitar tanto a proliferagéo quanto a conter o Novo
Coronavirus.

Apoés a producéo desses dados foram organizados os materiais construidos
para procederem-se ao levantamento de categorias seguindo o método de analise de

contetdo proposto por Bardin (2011), que consiste em trés fases: pré - analise,
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exploracdo do material e tratamento dos resultados (inferéncia e interpretacdo). Esta
analise trata-se de:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢gdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2011, p.47).

Desta forma considera-se esse método um importante instrumento capaz de
possibilitar organizar, identificar e interpretar - de forma sistematizada - os saberes
gue partem das experiéncias vividas por estes individuos e, assim, diagnosticar os
conhecimentos, a simbologia e relevancia atribuida por estes ao assunto investigado.
Portanto, por meio desse método passou-se a compreender a fluidez da lingua de
sinais utilizada pelos participantes assim como foi possivel conhecer e coletar os
sinais de frutas paraenses que 0s mesmos conheciam.

Na terceira etapa convidou-se 0s participantes para organizar estudos e
pesquisas para a criacdo de novos sinais na area da ciéncia; investigar e criar sinais
para as frutas pesquisadas por meio de 4 encontros semanais previamente
agendados com duragao de duas horas cada, via on-line para discutir a existéncia e
a criacdo de novos sinais no ensino e aprendizagem sobre as frutas paraenses no
contexto cientifico. Participaram desses encontros 2 professores de Libras, sendo um
surdo e outro ouvinte, 1 professora do AEE, 1 professora Bilingue, 2 Interpretes
educacionais e 1 estudante surda.

No primeiro contato com o0s pesquisados, buscou-se aprender um pouco de
cada um, suas dificuldades e seus conhecimentos acerca do conteudo cientifico da
pesquisa por meio de uma entrevista. E para contribuir na criacdo destes sinais
solicitou-se que os mesmos fizessem uma pesquisa sobre as frutas desconhecidas
por eles, por meio de uma investigacdo em dicionarios, apostilas e materiais
tecnoldgicos que serviram como aporte tedérico e direcionamento metodoldgico para a
criagdo dos sinais das frutas paraenses. Além disso, discorreu-se acerca da
identificacdo e reproducdo dos sinais encontrados nestes documentos, a fim de

embasar ainda mais o produto educacional proposto nesta pesquisa.
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Para a criacdo dos 17 sinais ndo encontrados e que nao possuem registros
realizou-se 0s encontros previstos entre os meses de abril a junho, e apresentou-se
aos participantes os sinais de frutas existentes e conhecidos por eles, suas
caracteristicas e benéficos, assim como 0s que nado existiam sinais. Para cada
encontro foram realizados estudos e pesquisas em materiais conhecidos e utilizados
como instrumento didatico-pedagogico pela comunidade surda que se considera de
grande importancia para a educacéao de surdos.

Esses materiais estdo previstos huma perspectiva bilingue e amparados pela
Lei 10.436/02. Para enriquecer a pesquisa procurou-se consultar Documentos que
trazem referéncias de sinais utilizados pela comunidade surda e textos que retratam
sobre a educacédo dos surdos, sendo utilizados como material de apoio para muitos
profissionais, estudantes e demais interessados pela Libras e pela educacao desses
sujeitos. Nos encontros buscou-se sempre apresentar a imagem das frutas e suas
origens visando que 0s participantes pensem tanto na criacdo do sinal quanto no
beneficio de consumir e conhecer sobre as frutas que estdo sendo estudadas.

Além disso, a quarta etapa correspondeu a criacao e reconhecimento dos sinais
das frutas em Libras, assim como a construcdo de um glossario impresso contendo
as frutas com seu respectivo sinal, descricdo dos sinais e suas principais
caracteristicas para auxiliar no ensino e aprendizagem cientifico. Bem como a criacéo
de um site com os sinais das frutas, contendo animacgéo para melhor compreenséo e
visibilidade dos sinais realizados. Para divulgacdo e acesso a esses materiais
acordou-se com a Coordenacdo de Educacdo Especial de Castanhal (CEES) o
encaminhamento de uma copia impressa do glossario, e socializac&o por via de email,
whatsap da referida coordenacdo, para que seja divulgado e apresentada a
comunidade escolar de Castanhal, assim como a socializagéo do link do site, para que
a comunidade possa ter acesso e utilizar de acordo com seus interesses.

Ressalta - se que tanto o glossario impresso, quanto o site foram
desenvolvidos como produto final desta pesquisa. Os dados elaborados
coletivamente seréo disponibilizados para download no site da UFPA, no portal do
Programa de Pds-graduacdo em Docéncia em Educacdo, Ciéncia e Matematica
(PPGEDOC).
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2.2 Objetivo geral

Criar sinais em Libras, voltados ao ensino de Ciéncias Naturais, para o 3° ano
do Ensino Fundamental, abordando o conteddo da unidade tematica frutas,
especificamente, as do Para, visando contribuir com o processo pedagdgico e
consequentemente com a aprendizagem de educandos surdos e ouvintes e com a

pratica dos educadores.

2.2.1 Especificos

. Apresentar informacgdes sobre o sujeito surdo por meio de um levantamento
tedrico;

. Analisar o nivel de conhecimento da Libras dos participantes da pesquisa;

. Investigar junto aos sujeitos, presentes no cenario da educacgéo de surdos do

I6cus da pesquisa, os conhecimentos envolvendo sinais das frutas existentes, e 0s sinais
inexistentes na area pesquisada.

. Colaborar com o processo inclusivo de educandos surdos e ouvintes, a partir
da criacdo de um glossario impresso de Libras envolvendo o contetdo frutas do Parg;

. Criar um site visando a melhor compreensao dos sinais e o aprendizado em

Libras, referentes a frutas do Para.
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2.3 Caracterizacdo da pesquisa

Para a realizacdo desta etapa, optou-se por descrever a escola por meio do
dialogo com a coordenacgéo pedagogica e com base no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da mesma. A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental, localizada na zona urbana do Municipio de Castanhal - Para. Essa
instituicdo de ensino atende a comunidade local desde 12 de maio de 1978, com
aproximadamente 587 estudantes oriundos da zona urbana e da zona rural, ofertando
o ensino fundamental menor e a educacgéao de jovens e adultos com funcionamento
nos trés turnos.

A instituicdo possui vinte e dois (22) estudantes com deficiéncias, dentre os
quais, trés (03) sdo surdos. Sendo uma (01) estudante surda matriculada no turno da
manha no fundamental menor e dois (02) estudantes surdos matriculados no turno da
noite frequentam a EJA.

No total a escola é composta por sessenta e sete (67) funcionarios, dois (02)
gestores, cinco (05) coordenadores, trinta e quatro (34) professores entre eles
quatorze (14) pedagogos e vinte (20) professores de disciplinas especificas, doze (12)
servidores de apoio, seis (06) assistentes admirativos, dois (02) cuidadores, quatro
(04) professores do AEE, um (01) professor bilingue e um (01) intérprete de Libras
educacional que atua nos dois turnos.

Os intérpretes educacionais da rede municipal de Castanhal possuem
formacéo superior e especializacdo na area de traducao e interpretacdo em Libras.
Estes tém como principal funcdo traduzir os conteudos da lingua portuguesa para
Libras ou vice-versa e acompanhar os alunos surdos em sala de aula.

A escola possui uma estrutura mediana, € constituida de onze (11) salas de
aula, um (01) auditorio pequeno, uma (01) quadra poliesportiva, uma (01) secretaria,
uma (01) biblioteca, quatro (04) banheiros, uma (01) sala de professores, uma (01)
copa, uma (01) refeitorio, uma (01) sala da gestédo e coordenacgédo escolar e uma (01)

sala de recurso multifuncional.

2.3.1 Sujeitos e objetos da pesquisa

Para a discussao do resgate e elaboragéo de novos sinais sugeriu-se organizar
um grupo de profissionais da escola onde foi realizada a pesquisa da seguinte forma:

Duas (02) TILS educacionais incluindo a pesquisadora, uma (01) professora bilingue,
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um (01) professor de Libras surdo e uma (01) professora de Libras ouvinte, uma (01)
professora do AEE e a aluna surda matriculada no terceiro ano do fundamental.
Informamos que o professor surdo e uma das TILS ndo pertencem a escola
pesquisada, porém os mesmos fazem parte do quadro de servidores do Municipio de

Castanhal, sendo profissionais da &rea de Libras, atuantes em outras escolas da rede.

e Os sujeitos participantes

Intérprete: Ana

A tradutora e Interprete de Libras identificada como Ana, tem 32 anos, possui
graduacdo em Letras, licenciatura plena em Pedagogia e Licenciatura em Letras
Libras. A mesma possui especializacdo em educacdo Especial Inclusiva, poés-
graduacdo em docéncia em Libras, especializacdo em Traducao e Interpretacdo de
Lingua Brasileira de Sinais Libras. E mestre no programa PPGDOC/UFPA (2019).
Atua como professora e intérprete de Libras ha mais de 12 anos, pois iniciou como
tradutora contratada com formacéo a nivel médio na rede municipal de Castanhal e
somente apos a graduacdo passou a exercer a fungdo como professora de Libras e
intérprete. Atualmente é representante da categoria de intérpretes do Municipio de
Castanhal na Associacdo Paraense dos Tradutores Intérpretes e Guia — Intérpretes
de Lingua de Sinais (APTIGILS), assim como participante da Associa¢do dos Surdos
de Castanhal — (ASCAST) e trabalha tanto na rede publica de ensino quanto na rede

privada.

Intérprete Carla

A tradutora intérprete de lingua de sinais (TILS) identificada como Carla, tem
33 anos, possui graduacdo em Assistente Social, licenciada em Letras Libras e
licenciatura plena em Pedagogia, a mesma ¢é especialista em Traducdo e
Interpretacdo da Lingua de Brasileira de Sinais e Educacao Inclusiva. Atua como
intérprete ha 20 anos, pois iniciou na igreja catolica ajudando a evangelizar surdos na
catequese. Atualmente, trabalha tanto na rede publica de ensino quanto na rede
privada.

Professora bilingue: Paula

A professora Bilingue identificada como Paula, tem 28 anos, possui graduacéo

em licenciatura plena em Pedagogia, a mesma € especialista em Traducdo e
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Interpretacéo da Lingua Brasileira de Sinais e Libras para docéncia. A mesma atua
como professora bilingue a um (01) ano em Castanhal e como tradutora e intérprete
de Libras a trés (03) anos tanto na rede regular de ensino de Castanhal quanto na
faculdade UNOPAR, atualmente participa do grupo de pesquisa estudo e pesquisa da
Lingua de Sinais e Educacao de Surdos (GEPLISES).

Professor de Libras surdo: Carlos

O professor de Libras identificado como Carlos, tem 39 anos, € surdo, formado
em pedagogia em Letras Libras. Tem pds-graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado (AEE), assim como é especialista em docéncia em Libras. Carlos atua
a 09 (nove) anos na area da educacédo de surdos, tanto na rede publica, quanto na
rede privada, atualmente € presidente da Associacdo dos Surdos de Castanhal
(ASCAST).

Professora de Libras ouvinte: Bia

A professora de Libras identificada como Michelle, tem 56 anos, € graduada em
licenciatura plena em Letras, com pés-graduacédo Lato Sensu em Docéncia em Libras,
e atua a mais de 15 (quinze) anos na area de educacao de surdos, no municipio de
Castanhal, tanto na rede publica, quanto na rede particular.

Professora do AEE: Sophia

A professora do AEE identificada por Sophia tem 31 anos e possui graduacao
em pedagogia, tem especializacdo em Educacdo Especial com énfase na incluséo e
gestdo escolar, possui cursos de aperfeicoamento na area de educacao inclusiva. Faz
parte do quadro efetivo de docentes do municipio de castanhal e atua 06 (seis) anos
no AEE.

Educanda Surda: Eloa

A educanda surda identificada como Elo&, tem 12 anos, possui surdez profunda
e esta cursando o terceiro ano do ensino fundamental menor, frequenta a escola
pesquisada desde o primeiro ano do ensino fundamental. Eloa mora com a familia e
ndo utiliza muito a Libras no ambiente familiar, esta em processo de aprendizagem da
Lingua de Sinais, sendo acompanhada pela professora bilingue, porém, tem muito
interesse e forca de vontade em aprender. Apresenta dificuldades em relacdo ao
entendimento e a compreensao de alguns conceitos, em especial ao contetdo de
ciéncias. Ela disse que gosta da disciplina portugués e mesmo apresentando
dificuldades nos estudos de ciéncias, gosta da disciplina. Em relagdo ainda a disciplina
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ciéncias, demonstra interesse em aprender sobre assuntos que envolvem animais,
frutas e plantas, ressaltando que “adora doces e frutas”. E bem sociavel com todos e
utiliza o pouco conhecimento que sabe da Libras para se comunicar com os demais
amigos e funcionarios da escola. Nao participa da comunidade surda local, mas utiliza
uma linguagem considerada caseira: uma mistura de gestos e mimicas, desta forma,
afirma néo ser fluente em Libras. Tém dificuldade em resolver suas atividades,

sozinha, mas, conhece varios sinais para uma comunicacao basica, cotidiana.
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3. REVISAO DA LITERATURA

3.1 Breve histéria do processo de educacao de surdos

Em cada época a sociedade apresentou diversas atitudes em relacdo a pessoa
com deficiéncia. Essas concepcbes vao desde a eliminacdo, segregacdo na
sociedade, classificacdo em normais e anormais, até os ideais do Illuminismo do
século XVIII com a valorizacdo da pessoa com deficiéncia. Segundo Sacks (1990), a
condicdo sub-humana dos “mudos” era uma parte do cddigo mosaico, no qual foi
refor¢cada pela Biblia que naquela época considerava a voz como Unica forma que o
homem e Deus podiam falar. Durante anos acreditaram que o surdo ndo seria
responsavel pelos seus atos, essa premissa foi justificada com base nos textos
classicos, tanto sacros quanto seculares. Esse pensamento persistiu até o século XV.

Sacks (1990) afirma que o surdo s6 passa a viver uma nova histdria a partir do
século XVI. No entanto, somente os surdos da nobreza tinham direito a educacéao.
Isso tudo para preservar seus lugares na sociedade e seu direito de heranca, pois 0
surdo precisava ter dominio da fala como meio de obter educacéo.

Referente a essa questdo Sanchez (1990) relata que alguns educadores
acreditavam que a primeira etapa para a educacao dos surdos tinha que ser a fala, no
gual se conhece hoje como método do oralismo. Outros por sua vez utilizaram a
Lingua de Sinais, ja conhecida pelos alunos, como meio para o ensino da fala, foi o
“‘método combinado”. Entre os adeptos da segunda proposta estavam os professores
Juan Pablo Bonet da Espanha, Abbé Charles Michel de L’'Eppe, da Franca, Samuel
Heinicke e Moritz Hil, da Alemanha, Alexandre Graham Bell, nascido na Escdcia, mas
que morou no Canadéa e nos Estados Unidos e Ovide Decroly na Bélgica.

De acordo com Quadros e Karnopp (2004) a partir do congresso de Mildao em
1880 a filosofia educacional comeca a mudar, o método combinado foi substituido
pelo oralismo. Os professores surdos foram afastados e os alunos proibidos de
usarem a Lingua de Sinais. Amarravam as maos dos surdos para que ndo pudessem
sinalizar. Isso resultou em um atraso a aprendizagem do surdo, tanto na leitura quanto
na escrita sempre tardia, cheia de problemas. Dessa forma haviam sujeitos muitas
vezes parcialmente alfabetizados apés anos de escolarizagéo.

Soares (1999) relata que em 1857 a partir das influéncias do Império Hernest
Huet funda no Brasil a primeira escola para surdos, o Instituto Nacional de Educacéao
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de Surdos - INES. Em razdo de esta ser a unica instituicdo de educacéao de surdos
em territorio brasileiro e mesmo em paises vizinhos, por muito tempo o INES recebeu
alunos de todo o Brasil e do exterior sendo, uma instituicdo de referéncia para os
assuntos de educacdo, profissionalizacdo e socializacdo de surdos. A Lingua de
Sinais praticada pelos surdos no instituto, de forte influéncia francesa, em fungéo da
nacionalidade de Huet, foi espalhada por todo o Brasil, pelos alunos que regressavam
a seus estados no término do curso.

Na década de 1980 surge uma nova proposta para a educacao de surdos, 0
bilinguismo. Maneira pela qual a pessoa surda pode ser atendida nas suas
necessidades comunicativas desde a idade precoce até a idade adulta, no mundo
ouvinte e no mundo surdo (BITTENCOURT, 2005). E o bilinguismo que possibilita ao
surdo aprender e desenvolver a lingua propria de sua comunidade. Todavia, para isso
o surdo deve ter contato com as duas comunidades linguisticas e deve também sentir
a necessidade de aprender a usar ambas as linguas.

Kyle (1999) defende a ideia de que toda crianca surda deveria ser bilingue.
Para ele, o desenvolvimento escolar dos surdos so6 sera efetivo se a Lingua de Sinais
for aceita como lingua natural ou primeira lingua.

Na filosofia educacional bilingue aplicada a Educacao de Surdos a lingua falada
no pais € ensinada como segunda lingua na modalidade escrita e, caso o aluno quiser,
na modalidade oral (JOKINEN, 1999). Logo, entende-se que a primeira lingua a ser
utilizada pelo surdo deve ser a Lingua de Sinais, no qual lhe dara suporte para
aprender a sua segunda lingua. Dessa maneira referindo-se ao portugués, pois, para
Quadros (1997) a Libras é a lingua materna do surdo e Ihe dara a possibilidade de
compreender melhor outras linguas, como por exemplo, o Portugués, que para 0s
surdos brasileiros tem carater de segunda lingua de acordo com a legislacao vigente,
a Lei 10.436/2002.

Quadros (1997) também ressalta que o aluno surdo tera uma aprendizagem
muito melhor dos conteudos trabalhados nas escolas e uma leitura do mundo que o
cerca podendo ai sim desempenhar seu papel de cidadao por meio da aprendizagem
de sua lingua materna. Nesse sentido, Quadros (2000, p.54) acrescenta: “Quando me
refiro ao bilinguismo, ndo estou estabelecendo uma dicotomia, mas sim reconhecendo
as linguas envolvidas no cotidiano dos surdos, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais

e o Portugués no contexto mais comum do Brasil”.
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No Para, especificamente, em Belém existem unidades de referéncias
educacionais para pessoas surdas sdo elas Prof. Astério de Campos, de acéo
governamental sendo uma unidade especializada em educac¢do dos surdos e o
instituto Felipe Smaldone de acao filantropica.

Segundo Galvao e Oliveira (2001), o instituto Felipe Smaldone é uma instituicao
catdlica, especializada em educacdo de criancas e adolescentes surdos, na faixa
etaria de 0 a 18 anos, oriundos de varios bairros da cidade, distritos e municipios do
estado do Para e outros estados circunvizinhos. Além disso, atualmente, atende
alunos matriculados na rede regular de ensino municipal da capital em parceria com
a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC) sendo criancas da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, obtendo enquanto missao principal: resgatar os direitos
de cidadania dos surdos e disponibiliza a comunidade escolar o acesso a programas
de assisténcia social, saude, cultura e educacao.

A unidade especializada professor Astério de Campos foi criado em 1960, pela
acao do governo. Esta escola atende as criancas desde a idade precoce até a idade
adulta. Nela o método oralista € pouco utilizado no campo de atuagéo, pois a escola
prima pela utilizagdo de um ensino baseado no bilinguismo que inclui a Libras, Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, e na pedagogia visual que possam garantir aos
alunos surdos o acesso adequado aos diversos conteudos escolares.

A perda da audi¢do pode ocorrer no periodo pré—linguistico, antes de adquirir
a linguagem e pés-linguistico, depois da aquisicdo da linguagem. Ao perder a audi¢cao
apos ter adquirido a linguagem por meio de vias auditivas e manter a capacidade de
se expressar oralmente, pode ser considerado um deficiente auditivo pds-linguistico,
pois teve acesso a cultura da sociedade ouvinte. Segundo Perlin (2000), os deficientes
auditivos ndo se enquadram na cultura surda, visto que possuem um problema que
pode ser eliminado pelo simples aumento de volume de som ou aparelhos de
amplificacdo sonora individuais (AASI). Ao perder a audicdo antes de adquirir a
linguagem, por meio de vias auditivas principalmente quando forem de grau severo
ou profundo, é considerada como surda. Para Machado e Victor (2015) a trajetoria

histdrica e social destes sujeitos, desde cedo, encontra-se atrelada a:

[...] praticas pedagdgicas/clinicas que ditam a forma como a educacédo
desses sujeitos vém sendo organizada. Apontam a existéncia de um
curriculo audiolégico-audiométrico nos termos de Skliar (1999),
curriculo que se serve de técnicas e recursos que conduzem todos 0s
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esforgcos institucionais para uma possivel normaliza¢do dos sujeitos
surdos (MACHADO E VICTOR, 2015, p. 627)

Isso resulta em uma grande barreira social a ser enfrenta e desmistificada pelo
sujeito surdo desde a infancia, ela cria critérios que buscam padronizar e inseri-los em
uma sociedade de maioria ouvintistas e preconceituosas, ao tentar serem aceitos, se
sentem e na maioria das vezes, sdo excluidos, rejeitados e oprimidos ao se enquadrar
na sociedade. No entanto, conforme Skliar (1998, p.11), 0 que muitos desconhecem
€ que a surdez constitui uma diferenca a ser politicamente reconhecida; a surdez é
uma experiéncia visual; a surdez é uma identidade multipla ou multifacetada e,
finalmente, a surdez esta localizada dentro do discurso sobre a deficiéncia.

Entende-se que a surdez ndo deve ser caracterizada por uma diferenca fisica

perceptivel ou cheia de preconceitos. No dizer de S&:

[...] que a dificuldade maior dos surdos est4 exatamente na aquisi¢cao

de uma linguagem que subsidie seu desenvolvimento cognitivo, 0s
estudos que envolvem a condicdo de pessoa surda séo revestidos de
fundamental importancia e seriedade, visto que a surdez, analisada
exclusivamente do ponto de vista do desenvolvimento fisico, ndo é
uma deficiéncia grave, mas a auséncia da linguagem, além de criar
dificuldades no relacionamento pessoal, acaba por impedir todo o
desenvolvimento psicossocial do individuo. (SA, 1999, p. 47).

Mediante a afirmacao de Sa (1999) percebe-se que a falta de uma lingua por
parte do individuo pode prejudicar o desenvolvimento cognitivo na aprendizagem, na
interacdo com o outro € no meio em que vive. A concep¢do socioantropologica
concede a surdez como uma diferenca a ser respeitada e ndo como uma deficiéncia
a ser eliminada. Portanto, deve-se considerar que a pessoa surda e pertencente a
uma comunidade minoritaria com direito a lingua e cultura prépria.

Segundo Moura (2000) a cultura ndo €é considerada como etnia ou
nacionalidade, pois, no comportamento do surdo podemos identificar diferencas no
comportamento linguistico, de valores em que a surdez néo € vista como uma doenca,
mais como uma diferenca gerada por uma perda auditiva que faz com que o surdo
veja o0 mundo diferente no qual tem uma lingua visual espacial sua lingua natural.

Atualmente h& de se reconhecer que a lingua da comunidade surda € a Libras

e o0s surdos preferem ser reconhecidos pelos termos, surdo ou surdez por
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considerarem que o termo deficiente auditivo € o termo que diz respeito ao déficit
biolégico, o ser surdo pertence a comunidade surda, que compartilha da mesma
cultura, sendo ela uma Lingua visual espacial, conhecida como Lingua de Sinais.
Tendo seus direitos garantido no decreto n® 5626/ 05, que regulamenta a Lei da Libras
n° 10.436/02 e amparado pela Lei da Acessibilidade 10.098/00.

3.2 Libras e Bilinguismo na Educagéo de Surdos

A Lingua Portuguesa falada diferente da Libras, teve sua origem no Latim, que
foi introduzido na peninsula Ibérica pelos conquistadores romanos. Assim recebeu o
nome de neolatinas as linguas modernas que vem do Latim vulgar. Na Peninsula
Ibérica, pode-se citar o castelhano, o cataldo e o galego-portugués, do qual originou-
se a lingua portuguesa, com isso 0s portugueses no século XV levaram em extensas
navegacdes a lingua portuguesa para a Asia, América, Oceania e a Africa, ja no Brasil
a Lingua Portuguesa sofreu varias modificacdes no vocabulario, na pronuncia e na
sintaxe (SILVEIRA, 1994).

A Libras provém de uma lingua com a mesma modalidade a Lingua de Sinais
Francesa conhecida como LSF, os sinais séo criados por pessoas que necessitam se
comunicar por meio de outros canais comunicativos. De acordo com Rocha (2010),
por volta de 1880 apds Conferéncia Internacional de Educadores de Surdos em Mildo,
deu-se inicio a formacéo educacional dos surdos, a qual imp6és inicialmente o uso
exclusivo do método oralista, afirmando que o mesmo era superior a lingua gestual.

De acordo com alguns pesquisadores da lingua com: Harrison, Lodi, Moura
(1997, p, 329), e Soares (1999, p, 20) os surdos passaram a ser ensinados na Europa
por Pedro Ponce De Leon monge da ordem Beneditina (1520-1584) iniciou um
trabalho de educacdo com os filhos surdos dos nobres, se dedicava a ensinar a falar,
ler e escrever. Contou-se ainda com a participacdo na histéria de Denis Diderot, na
Franca em 1751 o qual escreveu uma carta sobre surdos-mudos para oS que ouvem
e falam. A carta esta destinada ao Abade Charles Batteux professor de retdrica e
filosofia antiga (DIDEROT, 1993), ressalta e questiona os métodos utilizados com
surdos e fala da complexidade da lingua de sinais e analisa linguisticamente a
producéo de signos e significados por meio de gestos.

Somente em 1756 Abbé de L’Epée cria em Paris a primeira escola para surdos,

intitulada o Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris, com um ensino manualista
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e oralista. Foi a primeira vez na historia, que os surdos adquiriram o direito ao uso de
uma lingua propria (GREMION, 1998: p. 47).

A era da Revolucao Industrial, foi importante para a histéria dos surdos, com a
transicdo para manufatura no periodo entre 1760 e meados de 1820 e 1840, neste
periodo os surdos trabalhavam em fabricas e mesmo sem educacéo e vindo de
lugares distantes aprendiam a Lingua de Sinais. A soci6loga Widell (1992) fala sobre
a Associacao dos surdos-mudos de 1866 em Berlim que era composta por operarios,
gue tinham o objetivo de natureza social, pois a maioria dos operarios surdos vinha
de familias pobres e tinham um baixo padrdo de vida. Era constituida por pessoas
surdas com formacdo precaria. Reuniam-se com a intencdo de realizarem
treinamentos, visando o aperfeicoamento profissional - consequentemente o0 aumento
da producao - e mobilizarem-se em prol da conquista de direitos legais como acesso

a educacédo e conquistas trabalhistas.

E gracas a socializac&o terciaria na associacdo dos surdos mudos
gque a comunidade surda aprendeu a ascender socialmente no
emprego. Era na associacdo que as solucbes para problemas como
afrontas, sindicatos, operarios, etc. eram discutidos (WIDELL, 1992,
p.36).

Nesse sentido a sociedade burguesa teve importancia na propagacéo na
histéria da Lingua de Sinais, pois a mesma aglutinou pessoas surdas em varios
espacos. Claro, ressaltando que era para fins lucrativos de producao nas fabricas este
fato apresenta um ponto importante, pois a comunicagao passou a ser mais frequente
entre eles e assim a formalizagdo da lingua também, em vista que que se desenvolve
com a interacao social

No Brasil o primeiro atendimento escolar especial das pessoas com
deficiéncias teve inicio na década de 50 no século XIX. Entdo criaram a lei 839, de 26
de setembro de 1857, por Dom Pedro Il, onde surgiu a primeira escola de surdos no
Brasil, por Dom Pedro Il, no Rio de Janeiro, denominada de o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (lISM), com o objetivo de uma educacao literaria e profissionalizante
de meninos entre 07 a 14 anos, o primeiro professor desta escola foi Ernesto Huet,

cidadao surdo francés, apresentando a Lingua de Sinais Francesa. Conforme Goldfeld
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(1997), em 1911 o Imperial Instituto de Surdos Mudos (IISM), tem a tendéncia mundial,
onde o0 método oralista era considerado puro como filosofia de educacéao.

Mazzota (1999) afirma que no ano de 1929 foi inaugurado o Instituto Santa
Teresinha na cidade de Campinas SP, depois de duas freiras passarem quatro anos
no Instituto de Bourg-la-Reine em Paris — Franca, a fim de ter uma formagéao
especializada no ensino de criancas surdas, funcionava em regime de internato sé
para meninas surdas. A Lingua de Sinais da Franca influenciou a histéria dos surdos
do Brasil. Foi nas escolas que os surdos tiveram os primeiros contatos com esta lingua
mesmo vivenciando o método oralista e a lingua de sinais em alguns momentos, a
escola teve um papel primordial nesse processo de propagacdo da lingua, por
intermédio dela os surdos tem mais contato com a mesma.

A Lingua de Sinais ndo € universal, cada pais tem a sua lingua prépria. Sendo
uma Lingua espontéanea, natural que surge da interacéo entre sinalizastes da mesma
tem a capacidade de expressar diferentes conceitos de pensamentos, sejam eles
metaforicos, emotivos, racionais e outros. Reconhecida linguisticamente a partir dos
estudos e pesquisas do linguista americano William Stokoe em 1960. Varios estudos
podem provar a complexidade da lingua e identificou que a mesma possuia regras
gramaticais, permitindo a expressao de diversos conceitos até mesmo os abstratos e
varias producdes infinitas de sentencas.

O conceito de bilinguismo de acordo com o dicionario Oxford, 2000 citado por
Megale (2005, p. 1) significa a capacidade do individuo se comunicar por duas linguas.
O bilingue é definido como: “capaz de falar duas linguas igualmente bem, porque as
utiliza desde muito jovem”. Esse exercicio permite que o seu praticante se desenvolva,
relacionado também a capacidade natural de se falar perfeitamente duas linguas
nativas de um determinado grupo social. Como explica Bloomfield ao definir o
bilinguismo como “o controle nativo de duas linguas” (BLOOMFIELD, 1935 apud
HARMERS; BLANC, 2000, p.6).

O Brasil com a sua diversidade, deve levar em consideracdo que existem
distintos grupos que falam diferentes linguas caracterizando assim o Brasil como
bilingue. Li Wei (2000) expde que o termo bilingue principalmente pode ser definido
aos individuos que possuem duas linguas. No caso do Brasil, cujo a lingua oficial € a

portuguesa oferecida em todas as modalidades de ensino e comunicacao, ignorando
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o fato de termos diversos grupos de pessoas de distintas necessidades, sejam elas
ouvintes ou nao.

Definir o conceito de Bilinguismo depende de questdes politicas, sociais e
culturais, porém o que ocorre nas politicas linguisticas do Brasil tendem a privar 0s
individuos de adquirir uma outra lingua que ndo seja o portugués, se distanciando do
ideal que seria uma politica linguistica que possibilitasse diversas linguas na
construcdo cultural do proprio pais. Isso se deve meramente por razbes politicas
tendenciosas oralistas. Sendo assim, percebemos que ndo existe o incentivo nesse
sentido de um ensino qualitativo, que abranja no espaco escolar a multiplicidade
linguistica brasileira.

Neste sentido, surgem novas propostas indo de encontro as praticas
pedagdgicas na educacdo de surdos, o Bilinguismo, que atualmente vem ganhado
espaco no cendrio educacional, com uma abordagem que visa envolver e atender a
todos por meio de uma educacéo inclusiva, contrapondo as abordagens educacionais
anteriores que permearam por muitos anos a educacdo dos surdos. No final
da década de 1970, surge a filosofia do Bilinguismo, ganhando forca no ambito
educacional, com objetivo de preconizar 0 acesso a duas linguas no contexto escolar,
e na década de 90 essa abordagem foi conquistando adeptos em todos os paises do
mundo.

Nessa filosofia educacional considera que o surdo deva ser bilingue, ou seja,
adquirir a lingua materna oficial de seu pais, e lingua de sinais, a natural dos surdos
(GOLDFELD, 1997, p. 37). Assim, ressurge a lingua de sinais junto a Filosofia
bilinguista no contexto da educacédo, dando mais significado ao processo de ensino
em todos os aspectos da aprendizagem. Goldfeld (1997, p. 37) descreve em suas
palavras que "na década de oitenta, houve uma valorizagéo do surdo, da formagéo de
uma comunidade proépria, com cultura e lingua prépria”.

Desta forma, esta concepc¢dao partia do principio que o surdo deveria adquirir, a
Lingua de Sinais como sua primeira lingua, através da convivéncia com a comunidade
surda. Isto propiciaria 0 progresso e avanc¢os de conceitos e sua relagédo com o mundo,
tornando o aprendizado mais pleno, autbnomo e simultdneo da Lingua de Sinais que
deve ser oferecida a crianca surda o mais cedo possivel. Sendo no caso do Brasil, a
Lingua Portuguesa € ensinada como segunda lingua, na modalidade escrita e, quando
possivel, na modalidade oral. Todavia, deve-se olhar o surdo e compreender suas
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particularidades, ndo os subjugar por sua condicdo biologica relacionada a deficiéncia

auditiva.

Os autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma
bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicacéo Total. Para
os hilinguistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao
ouvinte, podendo assumir sua surdez (GOLDFELD, 1997, p. 42).

Nesse sentido, € necessario que haja uma real implementacéo da abordagem
educacional, baseada na perspectiva bilingue nas escolas, e que a implementacao
desse modelo de educacao, signifique a incorporacdo da Lingua de Sinais ao curriculo
escolar como lingua principal na mediacéo das atividades pedagdgicas, assim como,
por exemplo, a lingua portuguesa, bem como, a formacdo de professores, como
medidas necessarias, essenciais na pratica pedagaégica. E preciso o entendimento de
metodoldgicas de ensino, ligadas a concepcdao da surdez, para se obter uma
educacéo para surdos de qualidade.

Dessa forma, deve-se entender que a metodologia fundamentada em uma
perspectiva bilingue, ndo é apenas uma ruptura no padrao educacional, mais também
no modelo dos moldes sociais, visto que a representacédo social sobre a surdez, ao
longo do tempo, vem mudando, assim como a pratica educativa para o ensino dos
alunos surdos, podemos concluir que a concepcdo desta ideologia na educacéao,
proporciona o ensino para os alunos surdos através da Libras. Nesse sentido a
educacéo bilingue permite o reconhecimento do surdo como agente social a partir de
sua educacéo.

As propostas educacionais come¢am a estruturar-se com o Decreto 5.626/05
gue regulamentou a Lei de Libras. Que permitia o direito a aprendizagem de surdos a
partir desta lingua. O portugués é utilizado na modalidade escrita, assumindo a
finalidade de segunda lingua, e a educacao dos surdos passa a ser bilingue. Nessa
perspectiva Quadros contribui dizendo que: “Quando me refiro ao bilinguismo, nao
estou estabelecendo uma dicotomia, mas sim reconhecendo as linguas envolvidas no
cotidiano dos surdos, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais e 0 Portugués no contexto
mais comum do Brasil” (2000, p.54).

Nessa perspectiva, Lerner (2002) afirma que o desafio que a escola enfrenta
hoje € conseguir que todos os seus alunos cheguem a ser membros plenos da

comunidade de leitores e escritores. O bilinguismo e demais estratégias permitem
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que, dada a relacao entre o adulto e a crianga, esta possa construir uma autoimagem
positiva como sujeito surdo, sem perder a possibilidade de se integrar numa
comunidade de ouvintes. A proposta bilingue possibilita ao leitor surdo fazer uso das
duas linguas, escolhendo a qual ir4 utilizar em cada situacéo linguistica.

O Bilinguismo definido como proposta educacional é usado por escolas que se
buscam tornar acessivel o ensino de duas linguas para o aluno surdo, no contexto
escolar. A Lingua de Sinais é considerada lingua natural desses sujeitos e parte
fundamental na aquisicdo no processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita,
nesse sentido € um método que promove significativas mudancas no sistema
educacional para os surdos. A educacédo bilingue esta baseada, primeiramente, na

apropriacdo da Lingua de Sinais, considerada a lingua materna dos surdos.

O Bilinguismo visa a exposicéo da crianca surda a lingua de sinais o
mais precocemente possivel, pois esta aquisicao propiciara ao surdo
um desenvolvimento rico e pleno de linguagem e, consequentemente,
um desenvolvimento integral (LACERDA; MANTELATTO, 2000, p.
21).

Mediante as afirmacBes dos autores acima € perceptivel o quanto que a
aprendizagem desde cedo da lingua de sinais auxilia no processo de conhecimento
de sujeitos surdos, pois quanto mais precoce o conhecimento maior serd o dominio
sobre ela, permitindo um auto reconhecimento permitindo assim um elevado
crescimento, a integracdo plena da pessoa surda passa, indispensavelmente, pelo
direito da coexisténcia em um espaco, em que nao haja preconceito devido a sua
condicdo de surdo, de modo que possa expressar-se livremente, seja através da
comunicagao, ou no processo de ensino e aprendizagem.

Para Vygotsky (1989, p.23), “a trajetéria principal do desenvolvimento
psicoldgico da crianca € uma trajetéria de progressiva individualizacdo, ou seja, € um
processo que se origina nas relagdes sociais, interpessoais e se transforma em
individual, intrapessoal”. Por tudo isso surge nos fins da década de 70, conceitos a
proposta bilingue de educacao fundamentados na sociologia, filosofia e politica.

A proposta bilingue oferta uma vasta contribuicdo para o desenvolvimento da
crianga surda, reconhecendo que a Lingua de Sinais- L1 como primeira lingua deve

mediar a segunda, lingua portuguesa - L2, ou a lingua do pais onde vive a pessoa
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surda, permitindo a pessoa surda a ampliacdo de seus conhecimentos bilingue e
bicultural: no qual a L1 é lingua gestual e cultura da comunidade do seu pais, e a L2
€ a lingua oral e cultura ouvinte do seu pais. A aquisicdo da Lingua de Sinais permite
0 acesso aos conceitos da sua comunidade, desta forma construindo nova visdo ao
modo de agir e pensar, tornando o seu mundo diferente. Ja a lingua portuguesa, no
caso do Brasil, ou outra lingua oral viabilizard o fortalecimento das estruturas
linguisticas, permitindo o0 acesso para uma maior comunicacao.

O Bilinguismo proporciona ao surdo a capacidade de existir em meio as
diversidades, por meio de sua linguagem proépria gestual e totalmente visual, que
buscam atender suas necessidades, suprindo as suas dificuldades em relacéo a falta
de uma lingua compartilhada, deixando o julgamento do restante da sociedade que o
ver de modo preconceituoso como ser deficiente, incapaz de se comunicar. Atraves
da Lingua de Sinais o surdo se a firma em suas relagdes ao compartilhar pensamentos
e ideias, construindo a sua identidade, colaborando com o direito ao conhecimento a
partir desta lingua. O portugués é usado na modalidade escrita, sendo a segunda
lingua, tornando a educac¢éo dos surdos bilingue.

E importante destacar independente do aluno esta inserido ou ndo em uma
escola regular, o surdo tem direito a uma metodologia que atenda as suas
necessidades, a partir de vivéncias, dramatizacdes, materiais educativos visuais e
uma variedade de jogos. Para isso, o professor precisa criar e desenvolver estimulos
visuais, que auxiliaram as criangas se apropriarem de todos os conceitos. Sabendo
gue nem sempre o professor da sala domina a Libras, por isso, é de primordial
importancia acompanhamento do tradutor intérprete. Esse profissional tem a fungéo
de ser o canal comunicativo entre o aluno surdo e o professor, colegas e equipe
escolar.

O profissional tradutor, intérprete de lingua de sinais (TILS) tem o objetivo de
contribuir nesse processo comunicativo, sendo o canal de ajuda entre pessoas que
tenham linguas e culturas diferentes. Para que o tradutor e intérprete realize seu
trabalho, de modo produtivo e eficaz, ele precisa entrar em contato prévio com o
locutor da fala - nesse caso refere-se ao professor titular — a fim de discutir termos,
significados, esquemas, enfim, tudo o que seré transmitido no momento da fala. Esses
dados podem ajuda-lo a formar uma rede de significagbes sobre o assunto, desta
forma, o profissional terd meios de projetar sua interpretacéo, oferecendo ao surdo,
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condicbes reais ou nao a construcdo de ideias significativas sobre o exposto.

Conforme diz Lacerda, no contexto da sala de aula:

O intérprete precisa poder negociar contetdos com o professor,
revelar suas duvidas, as questfes do aprendiz e por vezes mediar a
relacdo com o aluno, para que o conhecimento que se almeja seja
construido. O incbmodo do professor frente a presenca do intérprete
pode leva-lo a ignorar o aluno surdo, atribuindo ao intérprete o sucesso
ou insucesso desse aluno (LACERDA, 2002; p. 123).

Vale ressaltar, porém, que com base na cita¢édo, o responséavel pelo processo
de aprendizagem é sempre o professor, por ser ele o detentor do assunto que trabalha
em sua sala de aula. Além disso, o intérprete terd que fazer seu planejamento,
baseando-se pelos referenciais linguisticos e instru¢des do professor. Desta forma o
planejamento que é feito a priori, nada mais é que a sistematizagao linguistica do texto
escrito ou falado sobre o0 assunto a ser abordado, dependendo assim das orientacdes
gue o intérprete recebe do educador, essa parceria entre ambos tem como objetivo
aprendizagem do aluno, outra questao importante a ser discutida € a troca de fun¢des
entre esses dois profissionais da educacdo uma problemética muito recorrente nos

dias atuais.

3.2.1 Libras-acessibilidade no ambiente escolar

A educacédo contemporanea vem abordando constantemente a importancia de
a escola ser um espaco inclusivo, no qual todos os inseridos (educandos, professores,
interpretes, coordenacdo entre outros) independentemente de suas diferentes
caracteristicas, seja ela fisica, bioldgica, ou sociocultural, se constitua como parte
significativa no organismo curricular. Deste modo € de primordial relevancia debater o
conceito de inclusdo social/cultural/educacional.

Os professores precisam pensar na educacdo como um todo, conforme
destaca Farfus (2008):

7

A articulacdo entre os educadores é urgente, pois existe
necessidade de uma redefinicdo do papel do professor e de sua
forma de atuar, no pensamento sistémico. E necessario pensar
na aprendizagem como um processo cooperativo e de
transformacéo que proporcione a formacao de alunos inseridos
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no mundo, e ndo mais em apenas uma comunidade local.
Finalmente pensar na educacdo em relacdo aos aspectos da
ética, da estética e da politica; a educac¢ao fundamentada em um
ideal democratico. (FARFUS, 2008, p. 30)

A educagédo para todos, conforme previsto na Constituicdo Federal, Brasileira
em seu Artigo 208, € dever do estado promover o amparo educacional especializado
as pessoas com deficiéncias, principalmente na rede regular de ensino. De acordo
com o censo demografico, realizado pelo IBGE (Instituto, Brasileiro de Geografia e
Estatistica) no ano de 2010, cerca de 46,5 apresentam algum tipo de deficiéncia,
visual, auditiva, motora ou intelectual, essa porcentagem representa cerca de 24% da
populacao brasileira. Ainda segundo o Censo Escolar de 2018, realizado pelo Inep
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) o Brasil
registrou 48,5 milhdes de matriculas nas 181, 9 mil escolas do pais. Sendo que 1, 2
milhdes corresponde ao numero de matriculas de pessoas com deficiéncia,
aproximadamente 2,5% do total.

Essa totalidade demonstra o aumento de 33,2% em comparacdo ao ano de
2014. Diante desses dados é possivel identificar que se teve um significativo aumento
de alunos com deficiéncia com a faixa etaria entre 4 e 17 anos em classes comuns,
indo de 87% em 2014 para 92,1% em 2018.

De acordo com o Artigo 58 da Lei de Diretrizes e base da Educacao (LDB), a
educacgéao especial € considerada uma modalidade da educagéo escolar que deve ser
ofertado na rede regular. Com esse intuito o Conselho Nacional de Educacgao (CNE)
publicou a Resolucdo CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para
o atendimento educacional especializado (AEE) oferecido a educandos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. O AEE é um
servigo voltado para planejar e organizar os recursos pedagogicos de acessibilidade,
para a participacdo significativa dos educandos com necessidades especiais,
articulando com a escola regular, de modo diferenciado a atender as peculiaridades
de cada educando.

BRASIL (2011) define ainda o AEE como sendo uma ferramenta de apoio a
inclusdo nas escolas de ensino regular, em salas com materiais didaticos apropriados
e com profissionais com formacé&o para o atendimento educacional especializado, com

o0 intuito de oferecer o apoio necessario para o desenvolvimento do conhecimento do
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educando. Contudo, o que se pode observar é que ha uma extrema dificuldade de se
encontrar profissionais com formacdo adequada para atuar com essas mdultiplas
realidades, de modo que em alguns casos, 0 responsavel pelo AEE, acaba por
incorporar toda a responsabilidade do processo de ensino e aprendizagem do
educando, perpetuando a segregacéo educacional do mesmo.

A inclusdo, assim como a acessibilidade contribui com o acesso a escola,
visando a autonomia dos envolvidos, é perceptivo que esse processo ainda esta bem
distante da realidade de muitas comunidades escolares. Segundo Souza e Goes
(1999) apud Lima (2011), deve-se ter cautela ao analisar a inclusdo, pois, embora a
ideia de escola para todos pareca ser concretizada a partir da insercéo dos excluidos,
a escola ainda se mantém precaria e sem condi¢cdes de oferecer com qualidade
subsidios para aqueles teoricamente incluidos. Levando em consideracdo a
diversidade existente no espaco escolar o qual recebe diversos sujeitos incluindo as
“pessoas com deficiéncias” - conforme a Lei Brasileira de inclusdo n°13.146 de 6 de
julho de 2015, art.2°:

[...] aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Nessa perspectiva as pessoas diagnosticadas com: deficiéncia fisica, auditiva,
intelectual, multiplas, tém o direito legal de receberem atendimento educacional
especializado nas escolas regulares uma vez matriculadas, bem como os demais
educandos. Porém o sujeito surdo se diferencia, das demais deficiéncias, pois
apresentar uma cultura prépria com uma lingua visual-gestual de comunicacao
especifica e, por isso necessita de um suporte que venha favorecer a interacdo e
aprendizagem dos mesmos.

Se ha valorizacdo da Lingua, da cultura do sujeito surdo, assim como de sua
individualidade, consequentemente, haverd contribuicdes para equidade na sua
aprendizagem, no seu desenvolvimento educacional/sociocultural. A esse respeito,
Felipe (2003) e Lacerda (2000) afirmam que a educacdo de surdos ndo pode se
resumir a uma escolarizacdo repassada apenas por intermédio do TILS.

Considerando- se a afirmacao dos autores é importante perceber que a escola,
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precisa ser compreendida como um ambiente que busca educar e valorizar o ser
humano como um todo. Cabe a escola mediar aquisicdo de novos saberes e
proporcionar diversas experiéncias ao educando, permitindo que este se perceba
enquanto ser atuante, integrante e participante da sociedade.

Por isso, faz-se necessario que a escola tenha uma concepg¢éo de ensino para
surdos que seja embasado por uma perspectiva inclusiva e critica de ensino, que vise
garantir a democratizacdo do acesso a educacao de forma digna, gratuita e inclusiva.
Pois, segundo Gadotti (1989) a tarefa da educacao encontra- se fundamentalmente
ligada & formagéo do pensamento critico.

Esse pensamento critico exige que a escola considere o pensamento prévio,
as necessidades e valorize a cultura do sujeito surdo. De modo a reconhecer a Libras
como lingua pertencente a comunidade surda e o protagonismo desses atores sociais
durante o processo de ensino aprendizagem - na criagdo, interpretacdo e
ressignificacdo desse saber que Ihe é peculiar. Pois assim a escola se fundamentara
no que Paulo Freire defende que: “a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra” Freire (1982, p.22).

Essa relacdo linguistica, existencial e social do surdo é importantissima para
seu desenvolvimento e para o conhecimento e valorizacéo da sua identidade perante
a sociedade. Os surdos sofrem pela falta de comunicacdo e, na maioria das vezes,
sdo descriminados mediante sua deficiéncia, sendo privados de varias informacdes
por viverem em um mundo ouvinte. Em parceria com a comunidade ouvinte, tém
lutado pela aquisicéo de direitos sociais que buscam melhorar suas condi¢des de vida
e que promovam o respeito, igualdade e conscientizacdo social de suas reais

necessidades.

O objetivo do movimento surdo € rever as forcas subjacentes nos
esteredtipos encontrados nas diversas instituicées sociais, bem como,
interpretacdes de surdos ou ouvintes isolados ndo constantes da
cultura surda; questionar a natureza ideoldgica de suas experiéncias,
ajudar os surdos a descobrirem interconexdes entre a comunidade
cultural e o contexto social em geral; em suma, engajar-se na dialética
do sujeito surdo (SKLIAR, 2011.p.70).

A constituicdo de uma consciéncia social inclusiva se caracteriza por meio da
liberdade, da troca de experiéncias e vivéncias em um constante processo de

conhecimento e reconhecimento da diversidade, das diferencas e da pluralidade,
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portanto, a Libras assume a funcéo linguistica de consentir a comunicacdo, a
interacao social e a composicdo da prépria identidade surda.

Sendo assim a Libras exerce o status de lingua oficial patrimonial da populagéo
brasileira, devendo ser garantida ndo apenas por meio de acdes de politicas publicas,
e sim como motivagéo para integrar as diversas camadas sociais. Presente em todos
os curriculos escolares como disciplina curricular, contribuindo de modo social,
politico, econdmico e cultural. Ao apresentar a Libras e efetiva-la em todas as areas
do conhecimento, principalmente entre toda a populagdo, ouvinte ou ndo criaremos
lagos de comunicagdes e culturas universais que rompem com barreiras sociais, se
distanciado dos preconceitos e promovendo uma consciéncia de sociedade inclusiva.

Portanto, ressalta-se a importancia dos surdos frequentarem escolas bilingues,
de metodologias adequadas para poderem ter cesso aos conteudos em Libras e
desenvolver a lingua portuguesa na modalidade escrita, podendo ser alfabetizados na
Libras como L1 e na lingua portuguesa como L2, e assim tera um desenvolvimento
mais proveitoso e o rendimento de aprendizagem sera mais eficaz, pois aprendera em
Libras e a compreenséao acontecera de forma dinamica promovendo de fato a incluséo
do surdo no espaco escolar.

O conceito de inclusdo vem se apresentando como exemplo de auto
reconhecimento, no entanto o que se pode analisar € o seu inverso, a exclusdo de
relacdes inter e intrapessoal na comunicagdo, de modo que ocorre a isengdo da
participagéo, convivéncia e interacdo, tanto no ambiente escolar, como no ambiente
familiar. Essa questdo de inclusdo/exclusdo ndo deve pertencer apenas ha um
determinado grupo cultural distinto, uma vez que essa indagacdo compreende a todos
em seus distintos formatos. Sendo assim, a autora Lunardi (2001) apud Lima (2011)

defende que:

O bindmio inclusdo/excluséo ndo pode ser mais pensado como forma
antagOnica, onde a exclusao sustenta-se pelo seu contrario, pela sua
posicao; onde ser excluido € antdnimo de ser incluido. Incluidos e
excluidos fazem parte de uma mesma rede de poder (...) sao faces da
mesma moeda (LUNARDI, 2001, p. 4).

Pensar nessa questdo da inclusdo/exclusdo nos faz refletir na atual
problematica que vem atingindo a todos em diversas formas e areas, ou seja, todos

podem ser de alguma forma excluidos de alguma situacédo e incluidos em outras.
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Diante disso a escola tem a funcdo de ser autbnoma, se configurando de modo clitico
e reflexivo, possibilitando a mudanca dos envolvidos, e por consequentemente a sua
propria realidade, estruturada e baseada em fundamentos ideologicos, que
consideram as vivéncias e experiéncias no ato de ensinar-aprender, uma vez que
parte do principio de ser um espaco de emancipacdo e autonomia do sujeito, em
colaboracdo com o espaco familia, pensar a funcdo do bindbmio familia-escola na
educacéo de surdos é idealizar a acessibilidade e a inclusédo social que necessita de

conhecimento integrado entre os saberes populares e cientificos. Nesse sentido:

E essencial para as criancas surdas utilizarem a Lingua de Sinais de
sua comunidade com seus pais, com os profissionais da éarea
educacional e com as pessoas de convivio mais proximo para que
garanta o desenvolvimento psiquico, social, politico e psicolégico. E
de fundamental importéncia a interacdo entre as criancas na
sociedade, sem formacéo de guetos nem de comunidades isoladas,
onde todos convivem e interagem fisica e linguisticamente. A
convivéncia interpessoal e dialética deve ser percebida com
naturalidade e refletida sobre os papéis sociais cuja vida, dignamente
vivida, funciona como referencial histérico e cultural e ndo como
modelo para ninguém. E preciso atribuir perspectivas e possibilidades
humanas entendendo o surdo como um ser eficiente, que se comunica
por outro canal e, consequentemente, tem outra lingua (FALCAO,
2007.p.1).

O educando surdo passa a se comunicar e desenvolver a Lingua de Sinais a
partir do momento em que ela comeca a se familiarizar com seus pares e trocar
informacdes entre si, seja, no seio familiar ou em outros locais como a escola a qual
passa uma parte de seu tempo, mas € dentro da familia que essa lingua ganha forga
e com isso possibilita a aquisicdo de valores morais, éticos e culturais que serviram
como base para sua formacéo cidada.

A auséncia da utilizacdo de linguas diferentes para a comunicacéo, e a
resisténcia de alguns pais para o uso da Libras, por ndo aceitarem a surdez, geram
conflitos que, por sua vez, refletem-se na vida das criangas surdas. A escola exerce o
papel de mediador de dialogos, pois por meio dela muitas familias tém o primeiro
contato com a aprendizagem da Libras, quando a crianca € incentivada desde o inicio
da vida e depois, na escola é oferecido a oportunidade de realizar trocas significativas,
que lhe proporcione oportunidades de aprendizagem por meio de atividades que
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estimulem as habilidades e competéncias, apresentando avangos ndo s no aspecto
intelectual, mas também nas &reas sociais e afetivas.

Cabe ao educador construir novas praxis e metodologias que venham
beneficiar o processo de ensino e aprendizagem do sujeito surdo, partindo do
conhecimento de suas dificuldades e necessidades especificas. Sendo um desafio a
busca incessante da compreensao do agir em meio as diversidades presentes no
contexto escolar, no qual o surdo esta inserido, que se diferencia das dos ouvintes,
no entanto se correlacionam, sao estas diferencas que fazem fluir novos
pensamentos, que fornecem qualidade na educacdo, ao permitir varios pontos de
vista. Impulsionando a refletir sobre a construgdo de um curriculo voltado para a
pluralidade de representacdes vigentes na sociedade.

Ao incluir o sujeito surdo no curriculo, sem de fato pesar nele enquanto
integrante deste processo de aprendizagem contribuiremos para a segregacao e por
consequéncia a desisténcia dos mesmos da escola. Como a ponta Lima (2011) o
fracasso ndo esta s6 nas metas em oralizar os surdos, mas também em termos
escolares, acarretaram em consequéncias desastrosas para sua inclusdo social.
Impedindo-o de avancar no campo da linguistica, da sociologia, da educacao entre
outros, negando a sua identidade.

Nesse sentido Sa (2002) indaga que ndo se deve comparar a cultura surda com
uma cultura minoritaria, que possui uma linguagem natural, e sim olha-la a partir de
uma perspectiva em que esse grupo demanda de uma educacgdo bilingue e
multicultural, pois apresentam identidades diferentes.

A Lingua de Sinais ndo deve ser menosprezada, pois € a principal porta de
conhecimento do sujeito surdo para compreender o mundo dos ouvintes, sendo uma
fonte de interacéo social, a sua caréncia no ambito escolar pode acarretar no processo
se isolamento dessas pessoas. Apesar da lingua oral e escrita ser o principal meio de
comunicacdo empregado pela sociedade, se for levado em conta somente esse
posicionamento em relacdo a educacdo de surdos, certamente, tal fato contribuira
para que educandos surdos encontrem entraves em seu desenvolvimento
sécio/educacional, considerando-se que as pessoas se desenvolvem, a partir de
sensacodes e percepcdes adquiridas por meio de vivéncias e experiéncias.

Quadros (2006) sugere que o surdo tem uma percepc¢éo de mundo diferente do

ouvinte, pois faz uso de uma linguagem especifica, a lingua de sinais, esta lingua é,
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antes de tudo, a imagem do pensamento dos surdos e faz parte da experiéncia vivida
dentro dessa comunidade. Sendo objeto cultural, a lingua de sinais também assume
o papel social a partir de critérios valorizados, sendo aprovada como sistema de
linguagem rica e independente.

Soares (1999) afirma que com o tempo e 0 avanc¢o nas pesquisas linguisticas
acerca da Libras, trouxe consigo o seu reconhecimento linguistico, como lingua,
considerada a lingua natural dos surdos, "a lingua de sinais € uma lingua auténtica,
com uma estrutura gramatical propria e com possibilidades de expressédo em qualquer
nivel de abstracdo”. Por ter uma estrutura completa equivalente a lingua oral/escrita,
pode e deve ser empregada no processo de ensino e aprendizagem, desempenhando
0 crescimento, ha comunicacéao e na educacao dos alunos marcados por um problema
na audicao.

Em 24 de abril 2002 foi decretada a lei n°® 10.436 de Libras, que estabelece
parametros oficiais: Artigo 1° - "E reconhecida como meio legal de comunicacéo e
expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela

associados". E ainda define no paragrafo Unico:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressao, em gue o sistema linguistico de natureza
visual motora, com estrutura gramatical prépria, constitue um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, Lei n® 10.436/02).

A Lei Federal n°10.436 de 2002 legitima a Lingua Brasileira de Sinais Libras,
e expande 0 seu uso nas comunidades surdas, sendo respaldada através do poder
publico, por meio da regulamentacdo divulgada em 22 de dezembro de 2005, pelo
Decreto de n° 5.626/05 que estabelece a inclusdo da LIBRAS como disciplina
curricular no ensino publico e privado, e sistemas de ensino estaduais, municipais e
federais (Cap.ll, art. 3°). Este decreto, no capitulo VI, Art. 22, incisos | e Il, estabelece
uma educacdo inclusiva para os surdos, numa modalidade bilingue em sua
escolarizacdo basica, garantindo, educadores capacitados e a presenca do intérprete
em classes.

Para Menezes (2006) todos esses dispositivos legais, veem amparar
legalmente a educacgao desses alunos nas escolas regulares, reconhecendo por meio

da legislacdo brasileira a importancia da linguagem dos sinais na educacao dos
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sujeitos surdos, como uma ferramenta para o desenvolvimento global dos alunos que
nao ouvem, porém sdo iguais aqueles que tém a audicdo. O autor "reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais Libras como meio legal de comunicacdo e expressao, e
tornar obrigatoria sua adocdo, pelo poder publico em geral e por empresas
concessionarias de servigos publicos". E reconhecer e garantir o direito a educagéo
das pessoas com surdez.

O surdo ndo deve ser diferenciado do ouvinte, pois ambos tém a mesma
capacidade cognitiva, com formas distintas de aprender, uma vez que compartilham
de culturas diferentes, no entanto convivem e interagem entre si sendo a lingua de
sinais a ponte para a educac¢ao dos surdos nas classes regulares.

Sobre isso Skliar (1997) afirma que:

A lingua de sinais constitui o elemento identificatorio dos surdos, e 0
fato de constituir-se em comunidade significa que compartiiham e
conhecem 0s usos e normas de uso da mesma lingua, ja que
interagem cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e
eficiente. Isto €, desenvolveram as competéncias linguisticas e
comunicativa e cognitiva por meio do uso da lingua de sinais propria
de cada comunidade de surdos. (SKLIAR, 1997, p. 141).

Nesse sentido Botelho (2002) ressalta que dentre outros fatores, a viséo
ideolégica da realidade construida socio e culturalmente por educadores, propde a
discussédo da inclusdo de surdos, a partir de uma concepcéo construtivista de
aprendizagem, contribuic6es possiveis gracas a lei de Libras, em vista que ela permite
gue o ensino garanta a transformacao e evolucao gradativa do processo de ensino e

aprendizagem.

O estigma e o preconceito fazem parte do nosso mundo mental
e atitudinal, tendo em vista que pertencemos a categorias -
mulheres, negros, analfabetos, politicos, professores, judeus,
velhos, repetentes na escola, po6s-graduados, estrangeiros,
desempregados que séo recebidas com pouca ou muita ressalva
por um grupo determinado. Nao importa a qual grupo
pertencamos, mas sim a qual queremos pertencer, e é direito de
cada individuo escolher o lugar na sociedade a que melhor se
adapte. Botelho (2002, p. 26).

A educacdo de surdos, nas escolas, na familia, no ambito profissional e na
sociedade em geral, se tornard possivel mediante a presenca da lingua de sinais,
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metodologias voltadas apara a educacao de surdos entre outros fatores que venham
garantir uma comunicacgao e interacao entre os professores, funcionarios e demais
membros do contingente escolar.

Segundo o artigo 3° do Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n° 10.436 "a Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigat6ria nos cursos de formacgéao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia [...]”. O § 1° define que todos
0s cursos de Licenciatura, o Curso Normal Superior, o Curso de Pedagogia e o Curso
de Educacéo Especial como cursos superiores de formacao de professores. O § 2°
indica que nos demais cursos de educacao superior a Libras constituira disciplina
optativa.

Para Menezes (2006) a Lingua Brasileira de Sinais Libras permitiu que as
comunidades surdas atuassem de forma participativa nas politicas sdcio/educacionais
lutando por seus direitos, garantindo uma educacao inclusiva para os surdos, tendo
como ferramenta principal o bilingue no alicerce da escolarizacdo, motivando o ensino
de qualidade com educadores capacitados, sendo assim se concretiza a necessidade
da inclusdo da Libras, nos documentos norteadores da educacao vigente, de modo a
proporcionar uma abordagem sensivel e humanizadora. Assim, pretende-se
abandonar a esfera do preconceito e da discriminacdo da pessoa com deficiéncia e
buscar efetivar o direito de estes serem respeitados enquanto diferentes, por meio da

Libras - oficialmente reconhecida como lingua materna dos surdos.

Aprende - se Libras para conhecer melhor as pessoas, 0 mundo, o
pensamento, refletindo, construindo e constituindo-se de amor e
respeito pelas diferencas. Aprender Libras é respirar a vida por outros
angulos, na voz do siléncio, no turbilhdo das aguas, no brilho do olhar.
Aprender Libras € aprender a falar de longe ou tdo de perto que
apenas o toque resolve todas as aflicbes do viver, diante de todos os
desafios audiveis. Nem tdo poético, nem tdo fugas, apenas um Ser
livre de preconceitos e voluntario da harmonia do bem viver. (LUIZ
ALBERTO B. FALCAO apud LIMA 2010).

7

Desse modo, agregar valores além da Lingua Portuguesa, € essencial se
conectando a todas as areas do conhecimento a partir da Libras, permitindo um ensino
publico na formacao profissional, e na educacéo continuada das diversas profissdes
e espacos sociais. A interacdo entre alunos ouvintes e nao ouvintes permitem o
desenvolvimento de uma educacéao voltada para o bilinguismo, ou seja, a duas formas

de comunicacdo, podendo assim comunicar-se com perfei¢cdo, tanto oralmente com
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seus pares como literalmente com toda a sociedade em si. Uma educacao por meio
do bilinguismo é tornar possivel o processo natural de desenvolvimento do individuo
nos quais a lingua se mostra uma ferramenta de ampliacdo dos conhecimentos e
saberes do mesmo.

Apesar da suma importancia de uma educacao bilingue para a pessoa surda,
€ perceptivel que sua implantacdo ocorre pausadamente, em vista que possui O
namero escasso de profissionais que dominam a lingua brasileira de sinais. Ainda
assim uma proposta de educacdo com bilinguismo deve ser defendida de modo geral,
difundida no ambito soécio-politico-académico, atentando para os profissionais com
acesso a Libras, utilizando-a com competéncia e habilidade.

3.3 O tradutor/intérprete de Libras e o processo de traducao/ interpretacao

Como ja exposto, o surdo tem o direito de estar devidamente matriculado no
ensino regular, este previsto no decreto de Lei 5.626, de dezembro de 2005, que
discorre sobre a lingua brasileira de sinais (Libras). Porém, para que este publico seja
incluido na escola é necessario que a instituicdo tenha o devido conhecimento da
importancia da Libras e do profissional tradutoninterprete de Libras (TILS) como é
previsto legalmente.

Pois 0 educando ao ser matriculado em qualquer instituicdo escolar, seja ela
publica ou privada, necessita do auxilio deste profissional para que tenha acesso a
uma educacdo de qualidade. Porém ressalta-se ser essencial a presenca de um
profissional qualificado e competente que possa traduzir e interpretar a lingua falada
para lingua sinalizada ou seja, capaz de traduzir a lingua portuguesa falada para
Libras e vice e versa. Assim, por meio desta intervencao e, juntamente, com a didatica
do professor e os recursos educacionais apropriados ao sujeito surdo favorecera o
processo educacional, a mediacdo entre as linguas e a comunicagdo entre 0sS
participantes.

O tradutor, intérprete de lingua de sinais (TILS), é o profissional responsavel
em fazer a traducéo tanto simultanea, quanto consecutiva de uma lingua para outra.
(BRASIL, 2004). A funcao desse profissional é de estrema importancia, pois mediante
a sua interpretacdo que o surdo que usudrio da Libras passa a entender de fato o que
esta sendo dito em lingua oral e assim permitindo a interacdo entre duas ou mais

culturas. E uma funcéo que requer habilidades e conhecimento vasto tanto na lingua
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de sinais quanto na lingua portuguesa e no que diz respeito ao sujeito surdo como
questdes que envolvem situacdes politicas, culturais e linguisticas.

Entdo para se tornar um profissional € necessario ter competéncias e
conhecimento mais amplo sobre questbes que rodeiam este publico e a lingua
envolvida. Nesse contexto Gesser (2009, p. 47) fala que: “O intérprete tem sido uma
importancia valiosa nas interagdes entre surdos e ouvintes”.

Esse profissional na maioria dos casos surge de grupos familiares, religiosos
ou sociais que por algum motivo tem contato com pessoas surdas e se sentem
encantadas com a Libras assim passando adentrar este universo magnifico que € a
Libras. Esta funcao se deu por muitos anos de forma voluntaria, e s6 passou a ser
reconhecida como profissdo a partir da sua regulamentacdo por meio da Lei n°
12.319/2010 (BRASIL, 2010). Sendo um profissional capacitado que domina e possui
habilidades em Libras.

Quadros (2004, p. 27) apresenta o tradutor\interprete de Libras como “o
profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que € qualificado
para desempenhar a fung¢ao de intérprete”. Nesse sentido entende-se que 0 mesmo
esta habilitado para atuar em palestras, consultas, reunides, igrejas, e qualquer outro
lugar que necessite da traducdo e interpretacdo em Libras, mas que para iSso 0

mesmo necessita ser qualificado.

No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua brasileira de sinais e a
lingua portuguesa. Ele também pode dominar outras linguas, como o
inglés, o espanhol, a lingua de sinais americana e fazer a interpretagao
para a lingua brasileira de sinais ou vice-versa (por exemplo,
conferéncias internacionais). Além do dominio das linguas envolvidas
no processo de traducdo e interpretacdo, o profissional precisa ter
qualificacao especifica para atuar como tal. Isso significa ter dominio
dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de traducao e
interpretacdo. O profissional intérprete também deve ter formacao
especifica na &rea de sua atuacao (por exemplo, a area da educacao),
(QUADROS, 2004, p. 27).

Mediante o que foi exposto acima entende-se que esse profissional tem que
ter dominio de técnicas e estratégicas de traducdo e interpretacdo para que possa
oferecer um servico de qualidade, pois sua atuacéo € baseada em principios éticos e
morais, nesses termos esta profissdo requer uma postura pautada na descricao,

reciprocidade, imparcialidade nas informacdes, profissionalismo, sem intervencdes e
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opinides pessoais sobre qualquer assunto abordado e principalmente fidelidade dos
fatos.

Segundo Quadros (2003, p. 21), a funcéo do intérprete exige profissionalismo
e preceitos éticos, uma vez que ele faz o intermédio da comunicacdo. Portanto, o
interprete deve ter ética, ser cauteloso e principalmente imparcial e neutro, assim
garantird a autenticidade da informacao.

Informacdes essas que devem ser repassadas de forma verdadeira e sem
nenhuma intervengao para nao contribuir em tomadas de decisdes ou influenciar os
seus receptores. A Libras facilita a socializagao entre surdos e ouvintes, pois o contato
direto com os surdos possibilita 0 desenvolvimento de atitudes diferentes, criando uma
convivéncia social sem preconceitos e desigualdades. Por meio da Libras é possivel
minimizar a discriminacao, facilitar o acesso a informacao e fazer a inclusédo do surdo
na sociedade.

Para isso é necessario conhecer o mundo sem som, enxergar 0S recursos que
complementam a audic&o e perceber a importancia da comunicacgao, através da visao.
Porque apesar da Libras ser reconhecida por lei, como segunda lingua oficial do
Brasil, infelizmente ndo € conhecida pela maioria dos ouvintes como lingua e nem
como meio de comunicacéo, e assim ndo tem visibilidade na sociedade causando uma
exclusdo a comunidade surda que por sua vez ndo tem acesso a diversas informacdes
importantes pelo fato do desconhecimento e falta de aprendizagem da lingua pelos

ouvintes.

4. O ENSINO DE CIENCIAS PARA SURDOS, PERMEADOS PELA LIBRAS

Ao se discutir a importancia de uma educacao voltada para a cultura surda é
fundamental a percepcao da formagcdo do educador nesse processo, pois cabe-lhe
exercer praticas pedagogicas determinantes no processo de ensino e aprendizagem,

a partir de métodos, adaptacBes curriculares, estabelecendo estratégias que
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promovam a relagdo professor-aluno como agentes do conhecimento, em meio as
recorrentes trocas de experiéncias.

No tocante a questdo da avaliacdo, de acordo com os PCN-(Parametros
Curriculares Nacionais, 1997) ndo se deve pensar em uma avaliagdo somente voltada
para a medicdo dos conteudos ensinados, ela deve possuir caracteristicas contextuais
embasadas em temas transversais como: Etica, meio ambiente, pluralidade cultural,
trabalho e consumo, educacdo sexual e saude, tais temas podem ser trabalhados
numa perspectiva interdisciplinar. Desse modo, e considerando-se educandos surdos
e 0 contexto de uma escola regular, com base nos principios da inclusdo, a escola
deve repensar sua pratica, cabendo aos professores planejar atividades que
propiciem um ambiente acolhedor, visando o aprendizado de todos os educandos.

Nesse sentido, no que diz respeito ao aluno surdo, torna-se necessario o
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Para tanto, esse aprendizado
deve se dar por atividades diferenciadas, sejam producdes textuais e ou sinalizadas,
contextualizadas, com temas atuais, de interesse, tanto escolar quanto social, que
atendam as necessidades e especificidades de todos os educandos.

Portanto € importante destacar a formacéo desses profissionais da educacéo,
ao reconhecer a Libras, promovendo a acessibilidade ao surdo, mas, € preciso
oferecer a formacéo a todos que fazem parte desse cotidiano da escola, ou seja, todos

os profissionais que atuam na instituicdo. Desta forma Correia (2008) afirma que:

Os educadores, os professores e os auxiliares de acdo educativa
necessitam de formacdo especifica que |hes permita perceber
minimamente as problematicas que seus alunos apresentam que s de
estratégias devem ser consideradas para lhes dar resposta e que
papel devem desempenhar as novas tecnologias nestes contextos
(CORREIA 2008, p. 28).

Pensando nessa tematica, torna-se de fundamental importancia a realizacéo
de processos formativos que amparem educadores e educandos, a exercerem suas
acOes de forma efetiva, reconhecendo assim, as diversas probleméticas existentes
em ambitos escolar, a quais dificultam todo o processo educativo.

Ao direcionar-se olhares a realidade da educacéo especial no Brasil, a situacao
torna-se ainda mais preocupante, tendo em vistas as diversas limitagcdes enfrentadas,
devido auséncia de suporte material, técnico e humano especializado na grande
maioria das escolas. Em estudos recentes, tém-se a constatacdo da presente

argumentacdo ao se analisar a investigacdo realizada na cidade de castanhal por
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Silva, Galvéao e Faro 2015, que apresentam dados que comprovam a falta de estrutura
ofertada pelo governo aos profissionais que trabalham no Atendimento Educacional
Especializado que mesmo com o0 espaco para atender educandos com deficiéncia,
necessitam improvisar com recursos e materiais proprios enquanto o governo nao
providencia 0 que € necessario para 0 bom desenvolvimento das agdes nesse
ambiente.

De acordo com a pedagoga da escola, com relacdo ao questionamento sobre
a falta de recursos para trabalhar, obteve-se a seguinte resposta: “O que a gente nao
tem e o0 que o governo ndo manda e a escola ndo pode comprar, a gente vai adaptando
com 0s proprios recursos construidos por mim mesma, com os materiais reciclados.”
(Pedagoga do A.E.E). Desta forma observa se um abandono pelo setor publico as
escolas que possuem AEE, pois as diversas praticas para contribuir uma educacao
inclusiva e a adaptacdo de materiais que vao favorecer a aprendizagem destes
educandos e diante disso causa um atraso no processo de producéo de recursos pela
falta dos materiais a serem utilizados e que muitas vezes sao tirados do bolso do
educador para oferecer um processo de aprendizagem melhor a este publico.

Ao analisar essa fala tem-se que uma escola que presa pela exceléncia no
atendimento da pessoa com deficiéncia obtém, dentre sua estrutura fisica e
profissional, uma preocupacdo em adaptar materiais pedagdgicos de qualidade, o
ambiente educacional e oferta condi¢céo biopsicossocial para esses sujeitos, a fim de
recepciona-los devidamente no espaco educacional. E deve-se direcionar a devida

atencao pedagdgica que, no minimo, deve ser conforme Ribeiro (2005) ressalta:

Somente a acao pedagdgica diferenciada garantira efetivamente a téo
propalada igualdade de oportunidades [...]. Tanto no trabalho nas
classes especiais quanto nas comuns, assim como nos seus periodos
de transicdo, esse professor devera planejar curriculos especiais ou
colaborar para sua modificagdo ou adaptacdo, prover técnicas e 0s
recursos mais adequados as necessidades de seus educandos, enfim,
buscar todos os recursos pedagégicos de que possa utilizar ou
empreender pesquisas no sentido da criacdo ou descoberta de outros,
sempre com o intento de superar as dificuldades impostas pelas
deficiéncias (RIBEIRO, 2005, p.131).

Além disso, predispor de espac¢os acessiveis ao deslocamento dos educandos;
recorrendo a construgdo de rampas para o trafego de cadeirantes, areas livres a
mobilizacdo de sujeitos cegos, informando-os sobre eventuais mudancas, etc.
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Em relacdo ao campo curricular, hd ainda a necessidade de profundas
intervencdes, reconhecendo a relevancia de se disponibilizar multiplas formas de
ensino, compativeis com as dificuldades perpassadas pelos mesmos. Assim, observa-
se que o campo disciplinar do estudo das ciéncias, de semelhante maneira, perpassa
por entraves. Rizzo, Pantoja, Medeiros e Paixdo (2014), apresentam em seu artigo
discussdes sobre o desafio em trabalhar com o publico da educacédo especial e a
necessidade de ofertar as metodologias pedagdgicas que venham favorecer o ensino
e aprendizagem em diferentes disciplinas, com énfase no letramento cientifico.

Isso nos remete a entender que o letramento cientifico consiste em possibilitar
ao educando fazer uma leitura de mundo de modo critico-reflexivo. Para Teixeira
(2013), a alfabetizacédo cientifica deve proporcionar aos educandos promoverem uma
leitura consciente do meio em que vive, de modo a compreender melhor o que
acontece a sua volta. Para o sujeito surdo esta tarefa se torna dificultosa, devido a
falta de informacéo transmitida pela midia e a falta de acessibilidade existente em
sociedade. Percebe-se, por tais motivos, a importancia da alfabetizacéo cientifica,
principalmente, quando mediada em ambito escolar (BRASIL, 1997; BARRAL et al.
2012).

Diante das inUmeras areas do conhecimento destaca-se principalmente as
ciéncias, que é arte de explicar o mundo, desde experimentos simples aos mais
complexos, partindo do pressuposto em que o saber € mutavel e a crianga esta
sempre em processo de formacdo, a partir de seu estudo, permitindo com que o
educando desenvolva a capacidade e habilidade de aprender e pensar por meio de
guestionamentos importantes que venham instigar a sua curiosidade a pensar muito
mais sobre o0 mundo ao qual esta inserida. Ao investir em ciéncias, desde 0s anos
iniciais, compreendemos que a ciéncia e a tecnologia fazem parte do cotidiano da
populacdo, seja no meio profissional ou ambiental. Sendo assim, ter acesso a
educacéo cientifica e tecnoldgica, desde a infancia, permiti ao individuo o direito e o
dever de se posicionar, tomar decisdes e intervir responsavelmente no meio social.

Sobre isso:

[...] o debate democratico, a participacdo cidada nas decisGes sobre
guestdes ligadas a tecnociéncia e a for¢a da opinido publica informada
sdo meios fundamentais para orientar a utilizacdo da ciéncia e da
tecnologia para o progresso da humanidade e ndo para a sua
destruicdo (MARTINS & PAIXAQ, 2011, p. 144).
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Ao promover o ingresso do conhecimento cientifico/tecnolégico para a
construcdo da cidadania, partindo do conceito em que se deve formar cidadaos
criticos, participativos atuantes na sociedade, o ensino de ciéncias assume, a
responsabilidade, aléem da manutencdo do conhecimento, 0 compromisso para seu
entendimento, questionamento, posicionamento critico e ético, a partir da andlise e
compreensdo dos avangos, implicacdes e impactos que envolvam a ciéncia e a

tecnologia. Nesses termos alfabetizacao cientifica € entendida:

[...] como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais
adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar
0 seu universo de conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido
na sociedade”, pode e deve ser iniciada desde a entrada do aluno no
espago escolar, garantindo assim a sua insercao a cultura cientifica
(LORENZETTI & DELIZOICOQV, 2001, p. 8-9).

Sobre a alfabetizacdo cientifica os autores afirmam que corresponde a um
processo a ser desenvolvido ao longo de toda a vida, por meio de sujeitos e contextos
diversos, sendo, essencial a sua implantagcéo no contexto escolar desde os primeiros
anos, pois nesse nivel o ensino se concentra na maioria dos alunos brasileiros, pois
se trata de uma etapa obrigatéria da educacao basica se constituido na maioria das
vezes, cOmo 0 primeiro contato da crianga com o conhecimento cientifico. Quando
essas situagcdes de aprendizagem s&o positivas, despertam o prazer em aprender,
muitos avancos sao conquistados nessa e nas etapas posteriores de escolarizacao
(CARVALHO et al., 1998).

Desta forma Chassot (1993, p.37) considera a ciéncia como “uma lingua que
facilita a leitura do mundo” sendo "um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma
leitura do universo”. Nessa mesma perspectiva, a UNESCO (2005, p. 37) afirma que,
“hoje, mais do que nunca, € necessario fomentar e difundir a alfabetizacao cientifica
em todas as culturas e em todos os setores da sociedade”, pois como ressalta a
UNESCO, (2005, p. 4) “[...] esta relacionada a qualidade de todas as aprendizagens,
contribuindo para desenvolver competéncias e habilidades que favorecem a
construcdo do conhecimento em outras areas”.

O ensino de ciéncias contribui ndo apenas para expansao dos saberes das

criancas, mas também ampara na construcdo de valores que lhes permitem
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permanecer aprendendo, atingindo patamares mais elevados de cognicdo (LIMA &
MAUES, 2006). Diante disso observa-se a importancia desse ensino para a
sociedade, no entanto o que se pode ser averiguado € que a insercao do sujeito surdo
nessa perspectiva ainda € muito timida em especial no ensino fundamental, no qual a
escassez até mesmo de trabalhos cientificos no meio académico, que venham
abordar tais discussfes. A esse respeito Santos e Lopes (2017, p. 187) em suas
pesquisas analisaram publicacdes que se referem a area de Ensino de Ciéncias,
especificamente, que abordaram Ciéncias do Ensino Fundamental (EF) e Ciéncias do
Ensino Médio (EM): Quimica, Fisica e Biologia. E foi possivel constatar que ha poucas

pesquisas na area como pode ser observado no quadro a baixo:
Figura 2- PublicacBes de Teses (T) e DissertagBes na BDTD (2016) e Artigos (A) na Capes

Quadro 01: Publicagoes de Teses (T) e Dissertagoes (D) disponiveis na BDTD (2016) e Artigos (A) na
CAPES (2016) durante um percurso entre 2000 a 2015 com o uso dos termos apresentados.

Termos
Termos na Araa de “Inclusao “Educacao “Surdos”
Ensino escolar” | TOTAL | inclusiva” | TOTAL TORAL
T[D] A T[DJ[A T|[D[A
“Ensino de 0 0|1 ] 0|00
Ciéncias” 01 1 g | O " 2|41 7 |1|s|3| 9
“Ensino de 0 0 0
Ciéncias Naturais” | 0 | 2 | © 02 0l3]0 03 10f0],; 02
“Ensino de
Ciéncias da 0o |o] o 0 olo]o 0 olo|o 0
Natureza”
“Ensino de 0 olo]o 0o
Quimica” 02 1 410 06 2l9ls i7 2|30 05
= - 0 0jlo]o 0|00
Ensino de Fisica 03 4 11 18 y 3|9 13 21 al2 08
“Ensino de 0 0 0
Biologia” o| o 0 0|0|g 05 oo 01
- - 37 e 55 N 25

T T T T S S J—

Fonte: Santos e Lopes (2017).

Ao analisar o quadro acima, pode-se perceber o quanto € necessario pesquisas
voltadas ao ensino de ciéncias naturais, pois ha uma escassez de documentos e,
consequentemente, referéncias de estudos teoricos que considere o ensino de
ciéncias para os surdos. Feltrini (2009), em sua dissertagao “Aplicagdo de modelos
qualitativos a educacéo cientifica de surdos”, fez um resgate bibliografico no que se
refere ao ensino de ciéncias e educacédo de surdos no Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacao em Ciéncias (ENPEC).

Feltrini (2009) revela em sua publicagcdo que os trabalhos apresentados sé&o
apenas direcionados ao publico a partir do Ensino Fundamental, direcionando a

necessidade de aprofundamento do ensino de ciéncias para este nivel de ensino que,
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na sua grande maioria, € composta por crian¢as. A autora ainda chama a atencéo ao
fato de que muitos desses profissionais, atuantes nessa area, nao possuem formacao
especifica para o ensino fundamental de Ciéncias, com pouca ou nenhuma formacéao
direcionada a educacdo especial. Sem contar a falta de recursos e materiais
metodologicos adequados as necessidades dos surdos, que venham contribuir em
sua formacéo cientifica.

De acordo com os documentos norteadores como: os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum (BNC), os quais ressaltam a relacéo do
ensino de Ciéncias Naturais, o desafio do professor quanto a possibilidade de
desenvolver no aluno habilidades e competéncias necessarias para compreender o
homem na natureza. De modo que “as diversas Ciéncias se utilizam de diferentes
métodos de investigacao, sendo impreciso definir as etapas de um método cientifico
anico e igualmente significativo para todas as Ciéncias e suas diferentes abordagens.”
(BRASIL, 1998, p. 24). Quando o ensino de Ciéncias, € abordado de forma tradicional
acaba contribuindo para o desinteresse e desmotivacdo, em vista que as aulas se
tornam incompreensiveis, por sua complexidade, em relacdo a alguns termos
dificultando a aprendizagem de alunos ouvintes e ainda mais de alunos surdos, por
falta de sinais que represente tais termos. Cometendo o erro de ndo considerar o

conhecimento empirico de cada um, ao fazer cientifico trazendo para a sua realidade.

Na préatica de professores no momento da aplicacdo das aulas, os
mesmos fazerem wuso da transmissdo dos conteddos sem
contextualizacdo, assim os conhecimentos ficam longe da realidade
social do educando, contribuindo para o desinteresse quer pela aula
como pela disciplina. (LIMA, 2013, p. 04).

Sobre isso Lima (2013) esclarece que o seu ensino se encontra tdo distanciado
da realidade do aluno, que este ndo consegue percebe - se em meio a disciplina,
relaciona-la a seu cotidiano social. A exemplo das problematizacbes sobre o uso
sustentavel dos bens naturais, cuidado com o corpo, com a alimentacao, higienizacao,
sexualidade, dentre outros. Sobre essa perspectiva Queiroz (2011) esclarece que
“deve-se ensinar ciéncias para permitir ao cidadao ser protagonista do mundo em que
vive”. Para isso, o ensino de ciéncias necessita partir do pressuposto que os

fendbmenos naturais, estao relacionados por meio da acdo do ser humano em meio a
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exploracdo da natureza, sendo primordial a postura de valores nos aspectos da vida
social, valorizando avida em seus diferentes aspectos.

A Educacao de Surdos apresenta impasses, relacionados a varios fatores que
interferem no processo de educacao desses sujeitos, como por exemplo, a falta de
conhecimentos sobre a cultura surda, a falta de investimentos na formagao dos
educadores etc. No momento, destaca-se como um dos principais impasses, a falta
de conhecimentos a respeito da Lingua de Sinais pelos educadores, acarretando em
um déficit na aprendizagem dos educandos. Assim sendo, evidencia — se o quanto é
importante o estabelecimento da troca de conhecimentos entre 0s sujeitos que
ensinam e prendem reciprocamente, uma vez que é essencial essa mediacdo. Sobre
isso Lima (2013), relata que uma grande parcela dos professores ndo conhecer a
lingua de sinais, sendo um agravante, pois isso interfere diretamente na assimilacéo

dos contelidos.

A especificidade da linguagem e dos termos quimicos que ndo
compdem o rol das terminologias no dicionario de Libras, pode

Y

ser um empecilho a construcdo de sentidos dos conceitos
guimicos e por consequéncia sua traducdo do portugués para
Libras. E notdrio que tal auséncia ocasiona diversos problemas,
tal fato se agrava, ainda mais, pelo fato de que muitos
professores ndo estdo preparados para lidar com a situacao, e
os intérpretes, que utilizam os sinais, muitas vezes
desconhecem os termos quimicos, tais casos podem contribuir
para a falta de interesse dos alunos surdos pela quimica escolar.
(ARAGAO e COSTA. 2017, P07).

Apesar dos autores focarem no ensino de quimica, que nada mais € que uma
das ramificacbes das ciéncias, pode-se concluir que isso ocorre em todas as areas e
etapas dessa disciplina, uma vez que ha falta de termos, também, na biologia, fisica
entre outras, principalmente, nos anos iniciais que, apesar de ser a porta de motivacao
do descobrimento das ciéncias, pouco se discutem acerca da inclusdo de criangas
surdas e sua introducdo dentro desse contexto inicial. Pois 0 aprendizado se da por
meio dos sinais especificos que se referem a nomenclatura dos termos pré-existentes
na area. Sobre isso, Sousa e Silveira (2011), consideram que ndo ha terminologias
suficientes nos dicionarios de Libras, fato que “pode ser um elemento dificultador na
construcdo de sentidos dos conceitos quimicos, e consequentemente, sua traducao

do portugués para Libras” (p.38).

72



A aprendizagem dos conteudos fica comprometida, uma vez que nao ha
vocabulario suficiente sobre isso, Feltrini (2009, p. 39). Contribui afirmando que “a
auséncia de sinais para expressar um determinado conceito em Libras prejudica a
compreensao de todo o conteudo ministrado”, para que haja um sinal que corresponda
ao conteudo, a autora esclarece que deve ser levado em consideracdo que somente
apos a compreensdo do significado do conceito, podera ser criado um sinal
correspondente a ele, e a partir de entdo, ser incorporado na Lingua de Sinais.

Nesse cenario surge a figura do tradutor intérprete de lingua de sinais (TILS)
que estéa presente para fazer a mediagdo da comunicacdo e ndo assumir o papel de
mediador da aprendizagem, esse fica a cargo do professor, pois sdo papéis distintos
gue precisam ser respeitados nas escolas, sejam de nivel basico ou superior. Para
gue se possa ter uma abrangéncia dos conteddos ministrados em sala de aula,
percebe-se a necessidade de realizar experiéncias, diante as vivéncias relacionadas
ao conteudo, através de recursos que possibilitem a aprendizagem.

Segundo Lima (2013) as aulas “sem problematizacdo dos conteudos
abordados e as avalia¢des, também aplicadas em um Unico formato, contribuem mais
ainda na excluséao dos alunos com surdez do processo de ensino e aprendizagem”.
(p. 05). Enfatizando que estes alunos podem vir a ser prejudicados pela falta de
estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, socio, afetivo, linguistico e politico

cultural e ter consideraveis perdas no desenvolvimento da aprendizagem.

Percebe-se que a lingua de sinais para o surdo € o principio de toda a
sua aprendizagem, pois, se ele a tem, esta melhor resolvida sua
historia; se ndo a tem, havera dificuldades em sua comunicacédo, em
seu desenvolvimento cognitivo, social, afetivo. Porém, “a lingua de
sinais deixa de ser um fim em si mesma para ser a base, a partir da
qual outras questbes estdo envolvidas no trabalho pedagdgico”
(DORZIAT e FIGUEIREDO, 2002, p.7).

Constata-se por meio da fala do autor o quanto a Lingua de sinais se faz
necessaria no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia auditiva,
nesse sentido a falta de conhecimento da Lingua de sinais por meio dos professores,
podem prejudicar o desenvolvimento do conhecimento do aluno, em vista que afeta a
comunicacao e por consequéncia dificulta o acesso a informacdao, o dialogo e debates
dos conteudos, desconsiderando-se os saberes desses sujeitos. Além da falta de

conhecimento da Libras de alguns professores, outro fator que interfere no ensino de
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ciéncias desde sua base, da educacéo infantil, do ensino fundamental, e do ensino
médio até o nivel superior, é a escassez de alguns sinais nessa area, a falta desses
sinais acaba influenciando e comprometendo o processo de ensino e aprendizagem,

uma vez que limita o seu vocabulario cientifico.

Sendo a lingua de sinais a ferramenta mais importante na assimilagédo
dos significados, na formacdo de conceitos cientificos, e na
consequente estruturacdo do pensamento para os surdos, pois €
através do dialogo e da aquisi¢ao do sistema conceitual que a crianca
surda pode se desvincular do concreto, transcender 0s conceitos
espontaneos (TREVISAN, 2008, p.101).

O autor enfoca a importancia de a crianca ter contato com os termos cientificos
desde o inicio, para que esse ganhe afinidade e desenvolva o seu pensamento de
modo concreto, lapidando gradualmente seu conhecimento empirico, a medida que
aprimora seu conhecimento técnico cientifico, sendo importante o aprofundamento e
a ampla divulgacdo dos trabalhos académicos relacionados a essa tematica bem
como a sua incorporacdo na comunidade surda. A mudanca dessa realidade nédo é
distante, na esperanca de que cada vez mais sujeitos surdos cheguem ao nivel
superior, valorizando a sua lingua natural, participando de discussdes a esse respeito
e divulgando-a, por meio de cursos de Libras para ouvintes e surdos, que nao se
comunicam em lingua de sinais.

Queiroz (2011), diz que o ensino de Ciéncias deve apresentar trés niveis de
abordagem, o fenomenoldgico; o tedrico; e o representacional. Ressalta ainda que o
nivel mais usado é o fenomenoldgico, pois 0 mesmo apresenta facilidades de
utilizacdo de imagens, tabelas, gréaficos e outras representacdes especificas. Martins
(1997) apud Duarte (2014, p. 57) declara que realmente as imagens desempenham
um papel importante na visualizacdo do que esta sendo proposto, porém, explica que,
as vezes, a propria conceitualizacdo depende da visualizacdo, concluindo que a
ciéncia é “eminentemente visual’. Entretanto, a imagem pode ajudar, mas ndo pode
sozinha direcionar a compreensao do conceito. Uma vez que se lida com distintas
realidades, que por consequéncia abre um leque de interpretacées das imagens, 0
autor afirma que “as leituras produzidas pelos alunos sobre as imagens podem revelar
dificuldades de elaboracdes conceituais do ponto de vista da ciéncia, obstaculos

epistemologicos ou concepgdes alternativas dos alunos”. Sobre isso:
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E essencial trabalhar com conceitos cientificos de uso da interacéo,
dos argumentos, filmes, literatura, artigos de jornais, enfim, outras
formas de producgdo que ndo somente a cientifica podem ser fontes de
informacéo e recursos preciosos para o exercicio da criatividade e do
pensar critica e cientificamente. TREVISAN (2008, p.35).

Diante do pensamento do tedrico pode-se enfatizar a importancia de um
planejamento diversificado que venha esclarecer e favorecer o interesse. Nessa logica
a educacao, deve ter diferentes ferramentas metodoldgicas que venham auxiliar o
ensino e aprendizagem, infelizmente, o que se percebe na pratica pedagogica docente
€ a inexisténcia de variabilidade metodoldgica. Apesar das ilustracbes e imagens
serem de grande valia, ndo se deve fazer uso destas, dissociadas de um contexto.
Para Feltrini (2009) no processo de ensino e aprendizagem do surdo é fundamental
recursos visuais, no entanto, ndo se deve primar somente a isso, sendo inegavel o
tamanho da expressdo do apoio desses materiais didaticos como DVDs, CDs,
literatura infantil, dicionarios, softwares, jogos pedagdgicos dentre outros. Logo o que
se observa na pratica € que esses recursos, muitas vezes, estdo voltados ao ensino
da Lingua Portuguesa, sabe-se que as outras disciplinas ainda estdo de maneira
timida almejando a utilizacdo desses materiais no processo de ensino aprendizagem
dos surdos, necessitando de uma representatividade de recursos didaticos na area de
Ciéncias.

A preocupacédo do ensino de Ciéncias na atualidade é oferecer condi¢des para
gue o aluno identifique problemas, a partir de observacdes e analises, sendo capaz
de levantar, testar, refutar ou abandonar hipéteses na medida em que for necessario,
a partir de conclusdes feitas com autonomia.

Com a promulgacao da lei 5.692/71, a disciplina de Ciéncias passou a ter
carater obrigatorio nas séries iniciais e a formagdo do professor passou a abranger
componentes mais técnicos para o ensino de Ciéncias, esse fato repercutiu na
inclusdo de temas relativos a salde e ao ambiente em seus curriculos. Na década
de1980, com o processo de democratizacdo houve extensa discussdes progressistas
em educacdo, que defendiam uma maior integragdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade.

Isso permitiu uma ampla revisdo nos contetdos de Ciéncias, determinando que
esses deveriam ser socialmente relevantes para a construcéo da noc¢ao de cidadania.

Com isso, a percepcdo da Ciéncia se volta para a elaboracdo humana e a
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compreensdao do mundo. Apesar da importancia do interesse pelos temas que
envolvem o ensino de Ciéncias Naturais, ainda na atualidade em muitas escolas, é
perceptivel a conducdo desses conteudos de forma desinteressante e pouco
compreensivel, devido a diferentes fatores entre eles uma abordagem tradicional dos
conhecimentos por meio de defini¢cdes e classificagdes decoradas pelos alunos, até a
formacao inadequada dos professores que ministram a disciplina nos anos iniciais.

Segundo Augusto e Amaral (2015), a formacéo superficial ou deficiente para o
ensino de Ciéncias ajuda a disseminar muitos mitos e equivocos entre as professoras
dos anos iniciais. Esses mitos e equivocos refletem nas concepcgbes e préticas
pedagdgicas. Os autores enfatizam que, ainda, para alguns professores, € comum a
crenca de que, para se ensinar Ciéncias, € necessaria a disponibilidade de
laboratérios e materiais sofisticados. Acreditam que Ciéncias € uma disciplina dificil
de ser ensinada, apresentando limitagbes de sua formacao (pois a maioria possuli
apenas formacéao no curso de Pedagogia).

Para os autores, tais pensamentos negativos geram concepcdes e praticas
sincréticas sobre o ensino de Ciéncias, se distanciando do objetivo do
ensinar/aprender desta disciplina que é promover a cidadania, visando o
desenvolvimento dos sujeitos enquanto cidaddos ativos e participativos,
consumidores, usuarios e fabricantes da tecnologia que se encontra em constante
mutacdo e evolucdo, nesse senario no qual a ciéncias se renova rapidamente
devemos acompanhar estando preparados e capacitados.

Para ensinar € essencial uma formacéo de professores consistente e continua,
que os capacitem para o trabalho com as ciéncias nos anos iniciais. E relevante
pensar em um processo de formacgéo coerente e adequado, que além de atuar sobre
as concepc¢bes dos docentes, venha a favorecer a aprendizagem dos conteudos
especificos de ciéncias. De modo a reduzir o sentimento de incapacidade e
inseguranca por parte do professor, visando a realizacdo de um trabalho dinamico,
interdisciplinar que introduzam propostas de inovacao, sendo de extrema importancia:

O apoio e a orientagdo pedagdgica, a disponibilizacdo de materiais, a
cultura de trabalho coletivo entre os pares na escola, aliados a uma
formacdo adequada e ao compromisso de realizar um ensino de
ciéncias de qualidade, podem potencializar a transformagéo
necessaria nas aulas de ciéncias dos anos iniciais. Acreditamos ser
importante que em cada espaco educativo, o trabalho docente venha

a se concretizar como tarefa coletiva de reflexdo, acéo, pesquisa e
formacao permanente. Ressaltamos, porém, que esse contexto exige
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medidas como apoio institucional e a implementacdo de politicas
publicas de investimento em educacéo continuada em ciéncias para
todos os docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(COLACO, GIEHL E ZARA, 2017, p. 61).

Os atores enfatizam a necessidade de um trabalho coletivo que englobam
desde politicas publicas, presentes em projetos de pesquisa e extensdo que venham
somar cada vez mais ao conhecimento cientifico por meio das praxis, até mesmo a
estruturacdo do proprio desenho curricular nos cursos de formacao que contribuem
no desenvolvimento de metodologias e didaticas, permitindo com que o educador se
renove, buscando ferramentas que venham auxiliar em seu trabalho. A inclusdo por
Ser um processo recente, assusta muitos professores, sdo profissionais que néo
tiveram a oportunidade de aprender e vivenciar estas necessidades que se fazem
presente atualmente nas escolas e precisdo a acompanhar as mudancas socio
educacionais.

Desta maneira, destaca-se a importancia dos cursos de formacdo de
professores em diversas esferas, para que ampliem e modifiguem suas ideias a
respeito do como ensinar ciéncias. Sendo um desafio maior a educacao de surdos,
em vista que se faz necessario estabelecer a mediacao. Para isso, é de fundamental
importancia o conhecimento da Libras a fim de promover a comunicacgéao, interacéo e
aprendizagem, permitindo que os educandos compreendam, questionem e debatam
sobre o conteddo que esta sendo ministrado. O que se percebe, atualmente, é a
inversdo de papéis em que o intérprete assumi o papel de educador e o professor, em

contrapartida, fica aquém dessa situacao.

Por ndo possuirem formacdo que Ihes habilitem trabalhar com
deficientes auditivos, tém grandes dificuldades em lidar com a
construcao de conceitos cientificos para esse grupo particular, o que,
por sua vez, gera exclusdo e distanciamento dos alunos surdos nas
aulas desse contetdo (SOUSA E SILVEIRA, 2011 p. 38).

Mediante ao pensamento dos autores percebe-se que a formacdo dos
professores, sem a devida preocupacao relacionada ao direcionamento da educacao
de surdos, acaba afetando a proficiéncia do trabalho de mediacdo dos docentes. Isto
contribui de modo significativo para uma inaptidao ao se tratar do processo de ensino
e aprendizagem desses discentes, que precisam de uma metodologia especifica.
Esses profissionais, por ndo terem um arcabouco tedrico que 0s preparem para essa

pratica, ao se depararem com tal situacdo, em muitos casos, ndo sabem como agir, -
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dificultando ainda mais o entendimento a cerca daquilo que se pretende ensinar. Ao
analisar o trabalho do intérprete, este por sua vez, geralmente, ndo possui a formacao
especifica que compreende o curriculo do licenciado em ciéncias.

Diante disso, ambos refletem uma deturpacdo, uma vez que na academia o
professor ndo teve essa preparacao para ensinar surdos. Fazé-lo de ultima hora, ndo
ajudara o professor a desenvolver um bom trabalho e o aluno saira, mais uma vez,
prejudicado.

Para Dias e Campos (2013) a presenca de um intérprete de libras ndo garante
que as questdes metodoldgicas sejam consideradas, j& que as fungbes do intérprete
de Libras séo frequentemente confundidas com a figura do professor e que nao existe
garantia de que o0 espaco socioeducacional em um sentido amplo esta adequado.
Além disso, Lacerda (2009, p.34) alerta que desta forma a “criangas surda podera
permanecer as margens da vida escolar, usando uma lingua restrita a sua relagédo
com o Intérprete Educacional.

Nesse contexto, o papel do professor de ciéncias € imprescindivel, pois é
através de sua mediagdo, do didlogo estabelecido com o aluno, que os estudantes
reelaboram seus conceitos prévios e podem ter acesso ao corpo de conhecimentos
das ciéncias.

Ao se debater sobre a educacéo de surdos deve-se levar em consideracéo, que
ao utilizar uma linguagem da qual o educando desconhece, para ensinar uma
linguagem cientifica, estaremos influenciando na complexidade do processo de
aprendizagem, tendo em vista que o proprio conceito de ciéncias € abstrato. Por outro
lado, estudos de autores como Brito (1995) e Quadros e Karnopp (2004), discorrem
sobre a importancia das caracteristicas da estrutura gramatical da Lingua de Sinais
no desenvolvimento do pensamento e da aprendizagem do sujeito Surdo, revelam
ainda que por meio da lingua de sinais se pode expor conceitos abstratos, isso ainda
€ desconhecido por muitas profissionais da area. A formacao do professor e de suma
importancia para o desenvolvimento do educando, seja ele surdo ou néo.

Formacao essa que esta garantida no Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE) que em 2007, destacou a importancia da formacéo de professores na area da
educacéao inclusiva. Porém, no ano seguinte, em 2008, foi ratificada a Politica Nacional
de Educacéo Especial, na perspectiva da educacao inclusiva, destacando-se também
a formacgéo de professores e demais profissionais da educacéo na area da inclusdo
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escolar. Entende-se que a formacéao inicial de professores habilita ensinar a todos os
alunos, concebendo uma educacdo plural e democratica ao ministrar aulas,
alcancando condicdo para a construcdo de praticas inclusivas nas escolas (FREITAS
et al, 2006 e MANTOAN, 2003, XI).

A incluséo de disciplinas de educacao especial nas licenciaturas e nos demais
cursos de graduacéo é recomendada pela Portaria Ministerial n® 1793, de 1994. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(2001) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacédo Bésica (2000) indicam que a perspectiva inclusiva deve estar presente no
projeto politico-pedagégico dos cursos de licenciatura. Todavia, Mesquita (2007)
indica que no processo de inclusdo ndo houve uma reestruturacdo curricular em
cursos de licenciaturas especificas no Brasil, inclusive na area de Ciéncias Bioldgicas.

Sendo assim, reconhece-se que professores de Ciéncias Biologicas precisam
assumir os desafios da educacéao inclusiva, com a revisdo de concepcoes, relacbes
interpessoais, técnicas e recursos de ensino, sendo capazes de favorecer a
aprendizagem para todos os alunos. Glat (2007) apud Dias e Campos (2013)
contempla que a formacao dos futuros professores e demais agentes educacionais é
precaria para atuar com alunos com deficiéncia, o que gera as maiores barreiras da
pratica de inclusdo escolar. Neste contexto, € primordial a reflexdo de como
professores e futuros professores de Ciéncias e de Biologia compreendem o ensino
de ciéncias na educacéao inclusiva e quais sdo os conhecimentos e experiéncias que

possuem sobre esse Processo.

4.1 O ensino de Ciéncias e suas dinamicas curriculares

Nesta secdo apresenta-se 0 curriculo para o ensino dos conteudos de
ciéncias no Brasil. A discussdo faz-se necessaria de modo a conduzir ao
entendimento de como se encontra as experiéncias pedagogicas amparadas por tais
prerrogativas, a fim de direcionar-se, o olhar as problematicas enfrentadas pela
educacéo dos surdos no pais, desde a educacao basica. Educacéo ofertada a todos
e entendida como aquela “que se desenvolve, predominantemente, por meio do
ensino, em instituicées proprias” (Lei 9.394/1996, Art. 1, §1°).

A educacgdo basica no Brasil, de acordo a Lei 9394\1996compreende trés

etapas distintas: educacéao infantil, ensino fundamental e ensino médio. Tais etapas
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visam a formacgéo de criancas, jovens e adultos em diferentes niveis e cada uma
possui metodologias e caracteristicas proprias. Com relacao ao ensino fundamental,
esse nivel de ensino tem duracao de 9 anos sendo uma etapa primordial para a vida
do educando, pois além de prepara-lo para dominar a leitura e a escrita, busca
capacita-lo para entender o meio social que esta inserido, para compreender o mundo
que o cerca.

O ensino fundamental é considerado uma das etapas mais importantes do
processo de ensino e aprendizagem, pois a formacao dos educandos deve ser vista
como prioridade e ndo como uma selecdao dos mais aptos a ingressar em etapas
seguintes (POZZO; CRESPO, 2009).

O ensino fundamental é caracterizado pelo longo tempo de duracéo e também
pelas peculiaridades dos educandos, sendo um momento dedicado a introducdo
escolar e que serd importantissima durante todo o processo de ensino e

aprendizagem.

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracédo, € a etapa mais
longa da Educacao Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos.
Ha, portanto, criancas e adolescentes que, ao longo desse periodo,
passam por uma série de mudancas relacionadas a aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. (BRASIL, 2018,
p. 55).

Essa fase escolar recebe estudantes de 06 aos 14 anos é conhecida como:
Ensino Fundamental dividido em Anos iniciais (fundamental I) e Anos Finais
(Fundamental I11). Com a intenséo de contemplar e enriquecer esta pesquisa optou-se
por trabalhar o conteudo frutas, especificamente as que contemplam o conteudo, dos
anos iniciais, com foco no 3° ano, do Ensino Fundamental | , pois nessa fase o
educando, ainda se encontra em processo de alfabetizacéo e letramento, adquirindo
novos conhecimentos, portanto, esta em processo de desenvolvimento e
aprendizagem, e nessa dinamica, pode -se considerar que perpassa ainda, seu
processo de alfabetizacdo e letramento cientifico.

Com relagdo ao letramento cientifico, recorre-se & BNCC ao apresentar 0s

principais objetivos que o ensino de ciéncias devera desenvolver no educando:
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[..] ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza
tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico,
gue envolve a capacidade de compreender e interpretar 0 mundo
(natural, social e tecnoldgico), mas também de transform&-lo com base
nos aportes tedricos e processuais das ciéncias. Em outras palavras,
apreender ciéncia néo € a finalidade ultima do letramento, mas, sim, 0
desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o mundo,
importante ao exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 2018, p. 319).

Pensando nos objetivos da BNCC que € compreender e interpretar o mundo
social, natural e tecnolégico. Ao se trabalhar o conteudo frutas da regido Norte com
educandos surdos, percebe-se a necessidade e a importancia de resgatar e criar
novos sinais ou determinados termos voltados ao ensino de ciéncias para alunos
surdos.

Buscou-se nos documentos oficiais, e encontrou-se a tematica frutas nos PCNS
no bloco do conteudo “Ser Humano e Saude”, definida como “uma necessidade
biolégica comum a todos os seres humanos” (BRASIL, 1998, p.39). Entéao percebe-se
a real necessidade de continuar pesquisando este tema que para 0s ouvintes se torna
mais simples o entendimento, mas, para os educandos surdos a dificuldade é mais
complexa por apresentar grande escassez de sinais voltados a este conteudo.

No documento curricular do Estado do Para, verificou-se que o mesmo é
organizado de modo a abranger as dez competéncias gerais apontadas na BNCC que
remete a um conjunto de habilidades que expressam as aprendizagens essenciais
asseguradas, considerando-se os diferentes contextos escolares existentes no
Estado do Para. De acordo com o referido documento, a respeito da diretriz curricular,

€ preciso considerar que:

Ao se pensar uma diretriz curricular nas Ciéncias da Natureza, deve
se levar em considerac¢ao a construcdo de um documento que valorize
tanto o ensino globalizante, quanto os conhecimentos locais, que
estejam proximos da realidade dos estudantes, contextualizados a sua
vida social, valorizando seus interesses e estimulando sua
curiosidade, para que os conhecimentos construidos em sala de aula
produzam sentidos para esses sujeitos (PARA, 2019, p. 356).

O referido documento esta estruturado de modo a apresentar o curriculo da
area de ciéncias da natureza por meio de eixos estruturantes, sub eixos e objetivos
de aprendizagem. Logo o objeto deste estudo estd vinculado ao eixo 1: “O

espaco/tempo e suas transformacgdes”, sub eixo 2 “Ser humano, ambiente e saude”,
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cujo o objetivo da aprendizagem refere-se a “2.2 Compreender e reconhecer a
importancia da boa alimentagdo para o ser humano”. Estes podem ser estudados
pelos educandos durante as séries iniciais e finais do ensino fundamental na disciplina
Ciéncias. Esse estudo estd direcionado a alimentacdo, com foco para as frutas
paraenses, e atencao especial aos estudantes surdos, usando a Libras como meio de
comunicacdo. Assim serd possivel realizar estudos sobre a importancia de uma boa
alimentacéo e ampliar os conhecimentos dos educandos.

Nesta perspectiva, as Diretrizes Curriculares do Estado do Pard orientam a
instituicdo educacional a estimularem o desenvolvimento da seguinte habilidade:
“(EFO3CIO1PA) Comprar diferentes tipos de alimentos usados pelos seres humanos,
identificando aqueles adequados a manutengdo da vida e a uma dieta saudavel”
(PARA, 2019, p. 361).

Compreende-se a relevancia de se promover momentos de reflexdo sobre a
alimentacédo saudavel no ambito escolar, mediante a socializacdo de conhecimentos
e saberes que permeiam a vida social dos educandos, vinculados a educacao
nutricional. Constata-se tal evidéncia devido as inumeras recomendactes
apresentadas pelos documentos normativos que subsidiam a acdo pedagdgica nas
escolas, contidos em documentos legais como: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei 9.394/1996), PCN, BNCC e as Diretrizes Curriculares do Estado do
Para.

No entanto, vale ainda ressaltar que dentre as competéncias gerais presentes

na BNCC consta o ensino da Lingua Brasileira de Sinais-Libras a qual propde:

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou
verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnolégica e digital para expressar-se e
partilhar informacfes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo (BRASIL, 2017, 18).

Apesar da presente orientagéo, observa-se pouco enfoque no uso da Libras,
expondo um vieis que pode ser possivelmente considerado como optativo, limitando
0 acesso ao conhecimento cientifico, a interacdo social entre os educandos e a
construcdo de propostas pedagogicas voltadas a Educacdo de Surdos em ambito

educacional formal e informal. Diante disso, torna-se evidente a auséncia de sinais
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voltados para o campo cientifico e, assim, bem como politicas publicas que subsidiam
a democratizacdo do acesso a educacao.

Por isso, toda forma de mobilizacdo em prol da catalogacao e criacao de sinais
gue visem promover a valorizacado da cultura regional - como proposto neste estudo -
tornam-se de suma relevancia social. De modo a possibilitar a comunidade escolar a
compreensao da importancia da aprendizagem do sujeito surdo através da Libras para
a aquisicdo do conhecimento mediado pela escola. Além disso, favorecer a
valorizacdo da cultural regional, alimentacdo saudavel e ampliacdo dos sinais em
Libras.

Ressalta-se que as frutas regionais fazem parte da vida de muitos individuos
surdos amazonicos. Segundo os dados do censo 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), no Estado do Para, ha cerca de 11.284 surdos, 60.066
pessoas com deficiéncia auditiva e outros 297.723 sujeitos com alguma dificuldade
auditiva. Logo, aprender a conhecer e reconhecer as frutas regionais dentro da Lingua
Brasileira de Sinais sdo de suma relevancia e significancia para a vida e aprendizagem
do estudante surdo paraense.

No entanto, o ensino de ciéncias e das outras disciplinas curriculares mostram
- se longe da realidade de muitos educandos - sejam eles ouvintes ou surdos - pois
alguns conteudos ensinados na escola apresentam temas complexos e, com isso, a
aprendizagem passa a ser um desafio tanto para o alunado surdo quanto para os

profissionais que atuam com este publico.

Os conteudos de Ciéncias muitas vezes, apresentam temas de dificil
compreensdo e isso pode ser um desafio para professores e alunos.
As aulas praticas apresentam formas de estudos que nem sempre sao
acessiveis para todos, por exemplo, olhar um material no microscépio.
Este e outros pontos devem ser analisados minuciosamente pelo
professor para que nenhum aluno seja 'excluido’ do aprendizado. Se
a comunicacdo é deficiente estara prejudicando esse aprendizado
(SILVA E GAIA, 2013, p. 4):

Percebe-se a importadncia da comunicacdo para um aprendizado mais
harmonioso e que as aulas praticas nem sempre sdo acessiveis para todos. Pois, se

a comunicacao € fragmentada, a aprendizagem desses sujeitos sera debilitada. Por
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tal motivo, entende-se que tanto a escassez destes sinais quanto a dificuldade dos
professores em ensinar este publico estdo associados.

Enfatiza-se, portanto, que um dos grandes problemas consiste nessa falta de
sinais voltados para a disciplina de ciéncias, tornando-se este uma das barreiras entre
a aprendizagem e a compreensdo desse alunado. Além de outros fatores como:
dificuldade do intérprete educacional e professor bilingue que desconhecem
determinados sinais ou 0s mesmos nao existem; o planejamento do professor que nao
sabe Libras e a caréncia de materiais didaticos em Libras voltados para a disciplina
em questao.

Deste modo, a partir do problema acima descrito propds-se o presente estudo,
a fim de contribuir com a ampliacdo do campo investigativo das Ciéncias e, assim,
amenizar essa barreira linguistica que desfavorece a aprendizagem do sujeito surdo.
Este trabalho, vinculado ao Programa de Pds-graduacdo em Docéncia em Educacgéo
em Ciéncias e Matematica (PPGDOC), apresenta essa pesquisa, com a intencao de
por meio dos estudos realizados e a construcdo do Glossério de frutas paraenses em
libras, possa contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de educandos
surdos e educandos ouvintes, assim como contribuir com o trabalho dos professores

bilingues e intérpretes educacionais, nas aulas de ciéncias.
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5. SISTEMATIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Para contemplar os objetivos desta pesquisa buscou-se apresentar os dados
produzidos em trés etapas, assim constituidas: (1) levantamento teorico dos sinais
existentes, juntamente com as entrevistas dos participantes da pesquisa; (2) reunides
para a discursdo sobre a criacdo de sinais inexistentes referentes ao conteudo frutas
do Para e (3) sistematizacéo e analise dos dados, obtidos na elaboracdo dos sinais.

De inicio buscou-se identificar os sinais existentes, por meio de materiais
utilizados pela comunidade surda, entre eles: dicionéarios, enciclopédias e apostilas
produzidas por professores surdos da regido pesquisada, assim como foram feitas
entrevistas e ainda a transcricdo das entrevistas dos participantes, pois um dos
critérios da entrevista era realizar a mesma, usando a Lingua de Sinais, a qual foi
registrada por meio de filmagem por meio do recurso google meet, devido ao
momento atipico relacionado a pandemia, ocasionada pelo novo coronavirus,
conhecido pelo nome de SARS-CoV-2, que causa a doenca COVID-19.

O material construido resultou do primeiro conjunto de dados que serviram
para tracar o perfil dos participantes, assim como para a reflexdo a respeito da
importancia do glossario para o ensino de ciéncias e a identificacao de quais sinais de
frutas paraenses os mesmos conheciam, e ainda evidenciar o nivel de fluéncia na
Libras, a criacdo de novos sinais de frutas do Para, que ndo existiam.

O segundo conjunto de dados construido e analisado aconteceu a partir da
leitura da transcricdo das falas dos participantes e de encontros vivenciados pelo
suporte tecnolégico mencionado acima para criar-se sinais inexistentes, referente ao
conteudo frutas do Para e assim a constru¢do de um glossario Libras Ciéncias.

O terceiro conjunto de dados se deu de acordo com o resultado do material
empirico desta pesquisa. Apos a apresentacao dos conjuntos de dados para a analise
do material coletado, optou-se por analisar esse conteudo, segundo o método de

Bardin (2010), que ressalta a definicdo de andlise de conteddo como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter,
por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producao/recepc¢do (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2010, p. 24).
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Bardin (2010) afirma que a analise de contetdo é um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes, pois reconhece que tudo o que é falado seja em qualquer
lingua ou escrito é valido de ser submetido a uma anélise de conteudo. Fato esse que
vem validar o material empirico selecionado para analise dessa pesquisa (videos de
entrevistas em Libras, em Lingua portuguesa, reunides via internet para criacao,
reproducdo dos sinais, seus significados e composicdo do sinal). Sobre essa

apresentacao de analise de conteudo, observa-se que:

Os pesquisadores que buscam a compreensao dos significados no
contexto das falas, em geral, negam e critcam a analise de
frequéncias de falas e palavras como critério de objetividade e
cientificidade e tentam ultrapassar o alcance meramente descritivo da
mensagem, para atingir, mediante inferéncia, uma interpretagdo mais
profunda. (MINAYO, 2009, p.307).

E com base nessa abordagem que se optou por utilizar a analise de contetido
para esta pesquisa, pois segundo Bardin (2010, p.121) a organizacédo da analise se
estabelece por meio de trés polos cronoldgicos: a pré-andlise, a exploracdo do
material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Iniciou-se com a transcricdo do material de video em Libras para Lingua
Portuguesa. Em seguida deu-se continuidade a segunda fase, que segundo Bardin
(2010) a exploracdo do material ocorre com a definicdo de categorias, decisdes
tomadas, tendo como referéncia as operacfes de codificagdo, decomposi¢cdo ou
enumeragédo, em fungéo de regras previamente elaboradas.

Mediante essas orientagdes, utilizou-se a fase de interpretacdo e passando a
codificar o material por meio de um recorte de falas dos participantes da pesquisa que
relatavam o mesmo assunto, dando seguimento organizou-se em uma mesma
unidade e assim foi criada trés categorias que serdo apresentadas na secao a seguir
pois para Bardin (2010), o analista é para a pesquisa como um arqueoélogo que buscar
desvendar os fatos através de analises de materiais diversos. Diante disso na secéo
a seguir, apresentam-se as contribuicbes dos participantes envolvidos na
investigagéo, a respeito das entrevistas e quatro encontros vivenciados no més de
abril, maio e junho de 2020 que contribuiram para a criacdo de sinais em Libras para
o ensino de ciéncias sobre o conteudo frutas paraenses. E para enriquecer o trabalho
apresentam-se trechos da transcricdo do material empirico de andlise, apontando a
participacdo do grupo envolvido na constru¢do do glossario como recurso de ensino

e aprendizagem.
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Apos intensas leituras e releituras do material empirico, buscou-se construir
trés categorias, as quais fazem referéncia aos momentos vivenciados na pesquisa: a)
A dificuldade dos professores no processo de ensino e aprendizagem com educando
surdos; b) a criacdo de sinais para o ensino de ciéncias e c) o glossario como

ferramenta: perspectiva de contribuicdo, no processo de ensino e aprendizagem.

5.1.A dificuldade dos professores no processo de ensino e aprendizagem com

educando surdos.

Nesta categoria, discute-se o conhecimento espontaneo dos participantes,
assim como as dificuldades enfrentadas durante o processo de ensino em especial de
estudantes surdos que necessitam da compreensdo de termos especificos na
disciplina ciéncias que venha facilitar e contribuir na educagédo. Apresenta-se abaixo
a analise das entrevistas segundo o método de Bardin (2016) que permitiu a
identificacéo das dificuldades por meio das falas dos participantes.

Para andlise das entrevistas foi utilizado os principios teéricos de analise de
Bardin (2016), que consiste em classificar e categorizar conteldos como elementos
chaves. Entdo por meio desta técnica foi extraido o contetdo da entrevista aplicada
aos sujeitos da pesquisa com o objetivo de conhecer os conhecimentos espontaneo
apresentados, partindo de suas experiéncias de vida tanto académica quanto
profissional, bem como a politica educacional inclusiva, os estudos tedricos sobre
educacéo de surdos no ensino de ciéncias.

Reafirmando assim, que os participantes desta pesquisa possuem um vasto
conhecimento na area de educacao de surdos. Franco (2012) afirma que as primeiras
categorias sdo organizadas por aproximacdes que sao transformadas e moldadas
para originar se em algo mais satisfatorio. Tendo como foco associar a teoria e a
pratica, e analisar as respostas obtidas, o questionario ndo apresentam uma divisao
na sua elaboragdo, as perguntas foram agrupadas no momento da andlise e
discussdo, para facilitar a compreensao da andlise.

Com o intuito de conhecer e comprovar se 0s participantes conheciam de fato
a Libras e sua estrutura gramatical realizou-se perguntas voltadas a formacéo
académica, profissional e complementar a educacdo de surdos. Nesta categoria as
respostas obtidas por meio das entrevistas dos participantes referente as perguntas:
1- Ha quanto tempo vocé atua na area de Libras? 2- Area de formag&o? 3- Vocé sabe
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Libras fluentemente? 4. J4 teve ou tém experiéncia com estudantes surdos
alfabetizados na lingua de sinais? 5 - Encontra ou encontrou dificuldades para ensinar,
interpretar ou adaptar um material de ciéncias aos estudantes surdos? 6- Que
recursos ou estratégia utilizou para superar as dificuldades encontradas para ensinar
ou interpretar conteddos da area de ciéncias? 7- Desta lista de frutas quais vocé
conhece o sinal em Libras?

As primeiras respostas obtidas sobre o tempo de atuacdo e a formacao dos
profissionais, foi constatado que todos apresentam ter uma vasta experiéncia na
pratica, que chega a ir de 3 (trés) até 20 (vinte) anos lecionando ou atuando na area
de educacdo de surdos. Como relatam os profissionais a baixo, ao serem

guestionados sobre o tempo de atuacéo.

Ha exatamente 9 anos leciono como professor de Libras (CARLOS,
entrevista,2020).

J& atuo a 6 anos como professora do AEE (SOPHIA, entrevista, 2020)

Bom eu ja trabalho mais ou menos 15 anos na educacao alternando
entre professora da sala regular professora da disciplina de Libras
(BIA, entrevista, 2020).

Eu ja trabalho como interprete e como professora bilingue a 3 anos e
também sou professora bilingue ha 1ano nas escolas de castanhal.”
(PAULA, entrevista, 2020).

Eu trabalho com Libras a muito tempo, pois comecei na igreja entao ja
faz uns 20 anos que atuo nesta area.” (CARLA, entrevista, 2020)

Profissionalmente atuo ha 12 anos na area de Libras tanto como
interprete educacional quanto sendo professora de Libras (ANA,
entrevista, 2020).

E importante salientar que ao longo desses anos todos tiveram contato com
educandos surdos e com isso conhecem a realidade dos educandos e suas préprias
dificuldades enquanto profissionais da area, sendo perceptivel a importancia de uma
formacdo continuada que venha acrescentar cada vez mais de forma construtiva o
papel do educador: Nesse sentido é importante atentar ao que segue:

Os educadores, os professores e o0s auxiliares de acédo educativa
necessitam de formacdo especifica que |hes permita perceber
minimamente as problematicas que seus alunos apresentam que tipos
de estratégias devem ser consideradas para Ihes dar resposta e que

papel devem desempenhar as novas tecnologias nestes contextos.
(CORREIA 2008, p. 28).
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Desta forma, Correia (2008) ressalta a importancia da formagao continuada
especifica, aliada as novas tecnologias para a educacao especial, que contribua com
diferentes olhares no decorrer do processo de ensino aprendizagem. Visto que a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia vem sendo reconhecida ao longo dos
anos e para gque esta inclusdo ocorra e necessario envolver a familia e oportunizar o
docente a ter uma formacédo e conscientizacdo adequada, como também ofertar
materiais e metodologias diferenciadas para atuar com este publico.

Na segunda pergunta € possivel observar que os professores e interpretes
educacionais na cidade de Castanhal ndo deixam de ser formados na é&rea de
licenciatura, pois para contratacdo no cargo de interprete educacional a SEMED
exige que o mesmo tenha a formacéao inicial como docente, com isso constatou-se
gue dos seis profissionais, trés tem mais de uma graduacao na area de licenciatura
sendo elas: pedagogia e letras Libras como confirma-se nas falas dos participantes.
“Sou formado em pedagogia e também em letras Libras minha lingua, pois sou surdo
e tenho muito orgulho de ter finalizado esta graduacéo, além disso sou especialista
em AEE e docéncia em Libras” (CARLOS, entrevista, 2020).

A professora do AEE também tem um vasto conhecimento na area de
educacédo especial inclusiva, pois segundo ela: "Sou pedagoga pela UFPA tenho
especializacdo em educacdo especial inclusiva e gestdo escolar pela Ipiranga”
(SOPHIA, entrevista, 2020), outra contribuicdo importantissima para este trabalho e
a professora Bia que atua como professora de Libras e revela suas formagdes. "Eu
sou formada em Letras e tenho Pos-graduacédo em Libras” (BIA, entrevista, 2020).0
gue ird agregar tanto a sua pratica de sala de aula quanto as teorias aprendidas ao
longo das formacdes realizadas. Também contamos com a participagdo da
professora bilingue Paula, pois a mesma e “e "Pedagoga especialista em traducéo e
interpretacdo de Libras e docéncia em Libras” (PAULA, entrevista, 2020).

Diante disso temos as interpretes educacionais que apresentam um vasto
conhecimento e trajetoria na educacgdo de surdos e conhecem a fundo a realidade
desses educandos. As mesmas possuem diversas formacgdes e a maioria na area da

Libras, como pode ser observado em suas falas abaixo:

Bom eu tenho trés graduacBes a primeira e assistente social, a
segunda e pedagogia e a terceira e letras Libras, sou especialista em
traducdo e interpretacédo de lingua Brasileira de sinais e docéncia em
Libras” (CARLA, entrevista, 2020).
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De inicio me formei em letras e em seguida senti a necessidade de
fazer pedagogia por causa da facilidade de arranjar um emprego e
depois apareceu a oportunidade de cursa a tdo sonhada graduacéo
na area que estou atuando e finalizei Letras Libras, entre uma
formacdo ou outra realizei especializacbes como: traducdo e
interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais, docéncia em Libras e
educacao especial inclusiva (Ana, 2020).

Observa-se o conhecimento que esses profissionais buscam aperfeigcoar na
area da educacdo de surdos, quando as entrevistas revelam que dos seis
participantes, trés deles tém especializacdo em educacdo especial e trés tém
especializacdo em Libras, seja na area da traducdo ou da docéncia percebe-se que
a busca pelo conhecimento é de suma importancia, principalmente nesta area. E
importante ressaltar que esses pares comuns nas areas de graduacdes e
especializagbes nos permitiu um olhar mais holistico do estudo e assim levantarmos
pontos importantes para a constru¢ao do produto educacional.

A formacdo continuada e permanente do docente deve ser organizada
considerando as demandas e dificuldades presentes no meio em que esta inserido,
a partir dos desafios vivenciados no cotidiano escolar. Desta forma segundo N6voa
(1995) a formacédo continuada se faz necessaria, pois os professores enfrentam
cotidianamente situacdes com caracteristicas Unicas e necessitam de respostas
Unicas, sendo que a formacao inicial ndo consegue suprir as dificuldades especificas
encontradas de cada escola do sistema brasileiro. Nesta perspectiva, a formacgao
continuada € uma necessidade imediata, que venha estimular o pensamento
autbnomo, critico e reflexivo sobre a propria pratica e assim refletir sobre questdes
mais amplas da educacéo brasileira.

Ainda no campo da formacao, a pesquisa demonstrou inicialmente que apesar
de trabalharem com este publico h& bastante tempo e terem especializacées na area
da educacéo de surdos, alguns dos entrevistados ndo possuem fluéncia na lingua de
sinais causando Ihes um constrangimento ou até uma barreira ao ensinar o educando
surdo. Como pode ser observado na fala a baixo:

“Fluéncia nao, a gente tem o conhecimento para adaptar materiais, caso nao
encontre o sinal usamos a datilologia (BIA, entrevista,2020).
"N&o, a gente vai pesquisar no Capovilla, na internet e se ndo encontrar a gente

cria um silabério para que o aluno nédo fique sem saber o sinal daquela imagem ou do
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gue for necessario, mas ndo domino a lingua de sinais e isso me causa uma barreira
as vezes para auxiliar o aluno” (SOPHIA, entrevista,2020).

Como se pode verificar apesar do envolvimento dos professores visando
atender os educandos surdos ainda existem muitas barreiras a serem enfrentadas,
nesse sentido, mesmos que 0s professores ouvintes dominassem a Libras, isso ndo
significa que suas dificuldades seriam superadas, pois segundo GESSER (2006) para
0S ouvintes, o processo de aquisicdo da Libras como segunda lingua torna se dificil,
pois a Libras se distancia linguisticamente da lingua portuguesa, sendo uma lingua de
modalidade oral e a Libras uma lingua de modalidade visuo-manual. Logo resulta se
empiricamente entender que para os ouvintes sinalizastes da Libras como segunda
lingua L2, podem ou nao alcancar um nivel de fluéncia inferior devido pertencer a um
universo gramatical totalmente diferente.

Assim, nessa perspectiva a fluéncia é responsavel pela clareza da

mensagem, do contexto, do discurso e da comunicacdo. Segundo Silva.

A fluéncia € o resultado de uma experiéncia global e exige do falante
nao somente que ele seja capaz de produzir discurso, mas também
gue seja capaz de participar da interacdo tanto verbal quanto n&o
verbalmente, utilizando-se de uma variedade de recursos gerais com
0 objetivo de se adaptar as exigéncias criadas pelo contexto e pelos
participantes da interacdo (SILVA 2000, p. 68).

Diante do que foi exposto, entende-se que para se adquirir a fluéncia em Libras
os professores necessitam tanto de estudos voltados para a lingua envolvida, bem
como, da interagdo com a comunidade surda pois “[...] a fluéncia deve ser observada
a partir da interagao com o outro” (SANTOS, 2015, p. 74).

A quarta pergunta trata-se de forma mais especifica do trabalho com
educandos surdos e as dificuldades de ensinar esse publico.

Mediante as respostas obtidas concluiu-se que todos os professores e
interpretes educacionais tinham experiéncia com educandos surdos alfabetizados em
Libras e com bastante fluéncia, assim como experiéncias com educandos que
estavam iniciando a aquisi¢cdo da Libras, as respostas abaixo revela tanto a dificuldade
do aluno quanto a do docente.

Sim, encontrei com alunos com muita fluéncia e também alunos com
dificuldades de comunicacdo, eu lembro que trabalhava com um
autista que era surdo, ele era agitado e ndo sabia Libras eu estava
introduzindo a lingua aos poucos eu gostava muito, mas senti
dificuldade (CARLOS, entrevista 2020).
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Sim, no inicio tive bastante dificuldade em atender no AEE alunos que
dominavam a Libras e em muitos casos, eles me ensinavam alguns
sinais e isso acabava de alguma forma amenizando o contato e
também atendi alunos que ndo sabiam nada de Libras, era angustiante
porque tinha uma que s6 chorava e ja era uma mocga estava no 4° ano
do fundamental, porém eu conseguia envolver ela nas atividades”
(SOPHIA, entrevista 2020).

Sim, mas principalmente com os que ndo tém o conhecimento da
Libras, dificultando a compreensdo de algumas frases e palavras
repassada. (BIA, entrevista, 2020).

Sim pouco contato, pois a aluna surda a qual estou trabalhando no
momento apresenta dificuldade na compreenséo de sinais" (PAULA,
entrevista, 2020).

Sim, surdos alfabetizados com muito dominio somente na faculdade
gue sou interprete e o0s do municipio de castanhal ndo séo
alfabetizados na libras que séo a maioria dos alunos que atendemos
na rede. (CARLA, entrevista, 2020).

sim, somente com alunos que estavam cursando 0 ensino
fundamental maior, pois a maioria das vezes era eu que aprendia
muito com eles, porém a grande maioria dos alunos do municipio de
castanhal n&o tinham dominio da Libras e ndo sao alfabetizados na
lingua de sinais (ANA, entrevista 2020).

Nesse sentido, por meio dos relatos dos entrevistados, identifica-se a
dificuldade de comunicagéo, tanto na formacéao de frases e palavras realizadas pelo
estudante que ndo compreendia a lingua de sinais, quanto aquele que tinha dominio
da lingua, além da dificuldade do profissional em repassar o enunciado pretendido.

Sabe-se que a educacédo para surdos se distingue a partir de dois sistemas
simbdlicos distintos lingua de sinais e lingua portuguesa na modalidade escrita. No
entanto, segundo Silva, (2013) a lingua de sinais, possui um sistema simbolico,
especifico ao individuo surdo, que por meio da natureza gestual, espacial e visual,
permitem a compreensao das experiéncias vivenciadas pelo educando surdo, que nao
possuem capacidade auditiva para compreender e entender a lingua portuguesa.

Deste modo € possivel compreender que a lingua de sinais € indispenséavel
e essencial na cultura surda, sendo a principal ferramenta de mediagdo no processo
de ensino e aprendizagem com a finalidade de envolver o meio social/cultural e
principalmente a representatividade do surdo.

J4 na quinta pergunta referente a relacdo metodolégica e 0s recursos
utilizados para ensinar ou interpretar os conteudos da disciplina de ciéncias. Com a
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finalidade de investigar o processo de ensino e aprendizagem, os professores e
interpretes relataram que existe uma dificuldade em adaptar materiais, pois nao
existem sinais especificos para esta area, a dificuldade se torna maior pelo fato de o
estudante surdo ndo compreender a lingua portuguesa, assim desconhecendo o
significado de algumas palavras relacionada ao campo cientifico e dificultando a
aprendizagem. Como nos relatos abaixo, quando perguntamos: - Vocé encontra ou
encontrou dificuldades para ensinar, interpretar ou adaptar um material de ciéncias

aos alunos surdos?
Como respostas se tém:

Sim, eu sou surdo e tenho dificuldade de ensinar alguns contetdos de
ciéncias e a linguagem matematica as vezes e dificil para nés surdos
e uma questéao visual para o surdo por falta de material regional ou até
mesmo do estado, pois falta pesquisas na area de sinais sofremos
muito” (CARLOS, entrevista 2020).

Sim, a gente sabe que a libras tem tido varios avangos, mas ela ainda
€ precaria em determinadas éareas, ciéncias, matematica, mesmo
buscando a gente ndo encontra tudo o que quer, precisa sempre usar
o silabario e entrar um acordo para usar os sinais que os alunos criam”
(SOPHIA, entrevista, 2020).

Sim eu sinto muita dificuldade porque falta materiais para nos orientar
e d& suporte exemplo: principalmente a falta de dicionarios proprios da
nossa regido. Sinais da area de ciéncias também as vezes nao
encontramos com facilidade. Quando pesquisamos encontramos um
ou outro sinal ele ndo é da nossa regido e ndo condiz com nossa
realidade sendo matérias de outros estados” (BIA, entrevista 2020).

Sim, tenho dificuldade por que o aluno surdo as vezes ndo conhece
a palavra, ndo sabe o sinal, entdo € dificil, preciso mostrar imagens
pelo celular, videos, procuro materiais para poder adaptar. (PAULA,
entrevista 2020).

Sim, muita por que é dificil encontrar sinais e entdo vocé tem que
explicar aos alunos surdos o significado da palavra e isso é dificil,
também é muito dificil vocé encontrar materiais nessa area € muito
dificil” (CARLA, entrevista, 2020).

As dificuldades sempre vao existir cabe ao profissional buscar ou criar
estratégias que venham favorecer o aprendizado do aluno, porém
guando se refere o aprendizado através da lingua de sinais a
dificuldade é maior, pois muitos conceitos ndo existem ou nédo
conhecemos ou acabamos por desconhecer tornando a aprendizagem
fragmentada” (ANA, entrevista, 2020).

Percebe-se que todos os entrevistados sentem dificuldades em repassar ou

ensinar alguns conteudos, pois todos referem-se a questdo da falta de sinais ou o

93



desconhecimento dos mesmos. Mediante as falas pode-se dizer que acontece uma
fragmentacdo na aprendizagem destes educandos surdos que ndo recebem os
conhecimentos adequados e por este motivo a aprendizagem acaba sendo disfarcada
com o uso de sinais, criados aletoriamente, somente para tentar suprir a necessidade
imediata.

A falta de sinais para termos na ciéncia € um assunto muito debatido e
diagnosticado por Souza e Silveira (2011), através de um estudo do Dicionario
ilustrado trilingue da Lingua de Sinais Brasileira de Capovilla e Raphael (2001), os
mesmos pesquisaram sinais que representassem a terminologia cientifica em Libras
tendo uma abrangéncia significativa em comparacdo a outros diciondrios, toda via
ainda ndo existem sinais para varias palavras especificas da area da ciéncia. Por isso
na falta de sinais para determinados termos, acaba por dificultar a explicacdo
compreensao entendimento do assunto abordado.

Todas as respostas aqui sdo relevantes e comprovam a dificuldade dos
profissionais em adaptar ou explicar ao estudante surdo alguns assuntos sem ter o
sinal correspondente. Ao tentar compreender a forma que esses profissionais lidam
com todas essas diversidades em ministrar o conteldo de ciéncias, procura-se
guestiona-los sobre os recursos utilizados para supera as dificuldades encontradas,
bem como as estratégias abordadas por cada um, representadas por suas falas a

sequir:

A maioria das vezes utilizo imagens, videos, jogos simples, apostila de
curso bésico de Libras e o Capovilla, e quando ndo encontro o sinal
crio com os alunos um sinal para usar naquele momento da aula”
(CARLOS, entrevista, 2020).

Utilizo o dicionario Capovilla, apostila do Kleber Couto, Silabario, You
Tube, conhecimento do préprio aluno, ou qual quer que seja, acessivel
a gente vai recebendo” (SOPHIA, entrevista, 2020).

Pesquisando imagens diversas do assunto abordado e mostro, no
data show, mas depende quando ndo acho sinal eu pergunto a algum
surdo amigo que me ensina e reproduzo ao aluno” (BIA, entrevista
2020).

Mostro imagens e videos, procuro materiais para poder adaptar”
(PAULA, entrevista, 2020).

Bom eu faco o que estd ao meu alcance enquanto intérprete
educacional, procuro levar imagens e videos no meu celular, também
utilizo a internet para procurar sinais. Entdo muitas vezes eu sento com
0 aluno surdo e mostro a ele as imagens e videos e quando ndo tem
sinal fazemos assim exemplo célula eu mostro uma imagem e explicou
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0 conceito e depois digo pensa num sinal combinamos um para usar
naquela aula é assim nao limitar a aprendizagem do contetdo
somente em datilologia (CARLA, entrevista 2020).

Utilizo Imagens do celular, dicionarios Capovilla ou apostilas de curso
basico e alguns videos que encontro na internet, na maioria das vezes
criamos um sinal juntamente com o aluno surdo para suprir a
necessidade naquele momento e usamos muito a datilologia. (ANA,
entrevista, 2020).

A partir do que foi abordado, ha trés pontos que chamam bastante atengéo: o
uso de metodologias que envolve o silabério, a datilologia, e a questao da criacdo de
sinais a partir do conhecimento espontaneo.

Apesar de ser uma ferramenta muito utilizada por educadores, o método do
silabario ndo é muito abordado no campo da educacéo de surdos, visto que € apenas
uma adaptacdo inicial do alfabeto datilolégico, ao nosso entendimento e uma
representacdo alfabética e imagética com a intencdo de associar as silabas escritas
em datilologia a imagem.

Isso permite a discursdo acerca de sua utilizac&o, pois como afirma STUMPF
(2005), que a aprendizagem ocorre a partir da interagdo com o meio em que o surdo
esta inserido, sendo que ndo é somente a falta da lingua de sinais que causa o atraso
cognitivo no surdo, mas a falta de interagao entre seus pares e de um local adequado
gue venha fortalecer e representar a sua identidade.

O alfabeto datilologico e de suma importancia para a aprendizagem da
pessoa surda, logo mesmos que o professor ou o interprete utilizem a datilologia da
palavra corretamente para o estudante surdo, isso ndo significara dizer que ele
entendera o seu significado, e se ndo deixarmos bem claro o que a palavra significa,
ele ndo ird compreender o restante da explicacdo do conteudo.

Desta forma ndo adianta usar a datilologia isoladamente e sem associar 0
signo ao significado, pois para haver uma comunicacdo mais eficaz e necessario
utilizar sinais contextualizados e nao as letras soltas ou palavras em datilologia, pois
seria impossivel ensinar ou entender um assunto usando somente o alfabeto manual.

Um dos pontos mais relevantes a ser discutido € o emprego do conhecimento

espontaneo do educando surdo, que passa a ser um conjunto de relacdo de ensino
e aprendizagem com o educador, que aproveita esse conhecimento para auxiliar o

educando em possiveis duvidas que poderdo surgir pela falta de simbolismo de
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determinados assuntos que sao desconhecidos, por ndo terem um sinal que os
representem na Libras, dificultando desta forma o seu entendimento.

E de fundamental relevancia o registro dessa socializa¢do, pois por meio dela
a maioria dos educandos entram em contato com novos conhecimentos
reestruturando-se a partir de seus saberes. Nesse aspecto Carvalhos assim se

expressa:

E preciso levar os alunos da linguagem cotidiana a linguagem
cientifica e essa transformacdao, da palavra que os alunos trazem para
a sala de aula, com significados cotidianos, para a construcédo de
significados aceitos pela comunidade cientifica tem um papel
importante na construcéo de conceitos. (CARVALHO 2013, P. 7).

Vale ressaltar que durante esse processo de reconstrucdo de conceitos
cientificos, por via do conhecimento espontaneo de cada estudante surdo, essa
interacao lhe permite perceber, entender e compreender seus préprios erros de modo
a possibilitar os novos conceitos, tendo como mediador o educador promovendo
situacdes que favorega a consciéncia dos educandos em relagdo aos conhecimentos
gue eles trazem e apresentam e aos novos conhecimentos adquiridos.

Entdo, por meio do conhecimento espontaneo e para investigar o assunto
frutas paraenses em Libras, foco desta pesquisa, procurou-se por meio da questao de
namero sete, relacionada as frutas, e quais os sinais das frutas em libras reconheciam.
A pergunta foi realizada juntamente com o uso de imagens das frutas pesquisadas
para que os participantes pudessem reconhecer e assim, se possivel sinaliza-las.

Como respostas obteve-se:
Abiu, acai, guarana, uxi, banana, ndo me recordo mais de nenhum
sinal (CARLOS, entrevista, 2020)
Acai, banana, guarand, uxi, castanha do Para, abiu, cupuacu, somente

essas (ANA, entrevista, 2020).

Diante das respostas € possivel verificar que os participantes conheciam as
frutas, porém, ndo sabiam todos os seus sinais em Libras, tal fato, possibilitou pensar

em como o0s sinais desconhecidos, poderiam ser criados, e assim esse momento foi
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enriquecedor, pois de maneira espontanea, 0s sinais comecaram a ser pensados,
criados e vivenciados. Como pode ser visto na figura (3) a seguir, para a fruta bacaba.

Figura 3 - Sinal identificado como bacaba

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

A entrevistada Sophia a respeito de seus conhecimentos sobre as frutas

paraenses e seus respectivos sinais, assim manifestou-se:

De todas as imagens que vi, conheg¢o apenas dois sinais: uxi e acai,
porém algumas frutas conhe¢o sim, mas ndo sei se possuem sinal
préprio, posso falar da bacaba que é muito conhecida na culinaria
paraense e eu nao conhego o sinal, mas associo como uma espécie
de acai branco. Entdo eu usaria o sinal desta forma: agai + branco =
a bacaba (SOPHIA, entrevista 2020).

Pelos relatos foi possivel conhecer alguns sinais em libras de frutas
paraenses, assim como dialogar sobre as variacdes desses sinais. Como

exposto nas falas a seguir:

Conhecgo oito sinais de frutas: ingé, guarana, castanha do Par4, abiu,
uxi, as que lembro agora sdo esses (BIA, entrevista, 2020).

Conhecgo seis; acali, bacuri, cupuagu, uxi, pupunha, e esqueci a outra”
(PAULA, entrevista, 2020).

Conhego apenas dez frutas e dentre elas consigo identificar somente
acai, banana, uxi. Ja abiu eu conheco dois sinais, mas nao sei qual é
0 certo rsrsrs, as outras frutas ndo desconhego o sinal (CARLA,
entrevista, 2020).
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Diante as falas das entrevistadas foi solicitado a participante aqui nomeada
por Carla que apresentasse os dois tipos de sinais que a mesma conhecia para a fruta

abiu. Como apresentado na figura (4):

Figura 4 - Sinal de abiu

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Na primeira apresentacdo Carla usou o sinal de amarelo + a configuracao de
mao n° 18 segundo (PEDROZA, 2015, p.8) e a expressao facial e o0 movimento de

fechar e abrir os labios.

Figura 5 - Sinal de abiu 2

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Nesta imagem pode-se perceber que Carla, para representar o sinal de abiu
utilizou de inicialmente o sinal de frutas + a configuragédo de mao n 48 deslizando nos
labios + a expressao facial de fechar e abrir os labios.

Mediante aos dois sinais apresentados pela participante observa-se a
semelhancas encontradas que remetem a caracteristica da fruta, pois a mesma e de
cor marmelada e faz com que os labios figuem grudados. Logo ao analisar as
variacdes linguisticas, percebe-se que elas surgem a partir das diversidades
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encontradas ao se relacionar em grupos com diferentes segmentos da estrutura
social, cultural, histérica e politica. Grupos esses, que influenciam diretamente e
indiretamente na criacdo de novos vocabularios.

Assim, Garcia e Guimbal (2018), em sua pesquisa afirmam que:

7

As variacdes linguisticas na Libras € o que diferencia as diversas
sociedades que dela se apropriam, inclusive tais variacfes sao a
marca de cada grupo ou comunidade surda, uma vez que muitos
gestos sdo criados a partir dos contextos de uso e de acordo com a
necessidade de cada pessoa surda. (GARCIA E GUIMBAL.p15.
2018).

Entende-se que € necessario compreender e respeitar as variacdes
linguisticas da Libras como uma caracteristica significativa para a propagacdo da
criacdo de novos vocabularios, pois mesmo que algumas variacdes ndo sejam
utilizadas ou aceitas por determinados grupos de sinalizantes, 0 que neste caso pode
ser considerado natural, pois faz parte do processo de aceitacdo de qualquer lingua. O
Brasil € um pais diversificado e pluralmente cultural, no qual os sotaques e as variacfes
linguisticas influenciam diretamente na criacdo de sinais para o enriquecimento e
melhor entendimento da Libras por aqueles que fazem uso dessa lingua.

Para saber e identificar diferentes pontos de vista, e essencial reconhecer a
visdo de todos os envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem, por isso a
relevancia apreciagdo do pensamento e opinido de quem mais necessita desta troca
de saberes, os estudantes surdos, a partir de sua perspectiva pode-se compreender
e buscar meios de auxiliar em sua trajetéria de conhecimento.

Nesse sentido, a seguir sera concebida as falas por meio da representacgéo de
uma aluna que esta cursando o terceiro ano do fundamental menor aqui identificada
como Eloa

Na primeira pergunta buscou-se conhecer a aluna e o local em que esta

inserida. H& quanto tempo vocé estuda na escola?

Eu estudo aqui ha trés anos, desde o primeiro ano, gosto muito da
escola. (ELOA, entrevista, 2020).

Foi perguntado ainda, por que ela gostava muito da escola? Pelas respostas
foi possivel compreender que Eloa possui um afetivo lagco com a escola por estar trés
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anos consecutivamente na mesma, por conhecer e se familiarizar com o corpo
escolar. A educanda conhece todos os espacos, todos os profissionais que trabalham
la, e inclusive fez questao de reafirmar que adora estudar na escola.

J4 a segunda pergunta refere-se ao ambiente em que ela se encontra,
perguntou-se a Eloa se os profissionais e os demais alunos de sua escola sabem
Libras? Como resposta obteve-se:

Mais ou menos, rsrsrs eu acho, porque as vezes ninguém me entende
e tenho dificuldade em pedir algumas coisas, os professores nao
sabem, sG@ a professora que fica comigo, os meus amigos sabem
pouquinho usam mimica”’(ELOA, entrevista, 2020).

Mediante ao relato da educanda percebeu-se que a escola necessita de um
olhar inclusivo, ou até um projeto de inclusdo que venha favorecer e fortalecer o
desenvolvimento da lingua de sinais para todos e assim contribuir com esse lugar que
deve ser sempre acolhedor, que é o ambiente escolar. De acordo com Machado
(2008, p. 78 apud KALATAI E STREIECHEN [s/d] p. 11).

Visualizar uma escola plural, em que todos que a integram tenham a
“possibilidade de libertagcao”, € pensar uma nova estrutura. Para tanto, é
necessario um curriculo que rompa com as barreiras sociais, politicas e
econdmicas e passe a tratar os sujeitos como cidaddos produtores e
produtos de uma cultura [...]. Pouco adianta a presenca de surdos se a
escola ignora sua condi¢ao histérica, cultural e social.

Pelas palavras do autor percebeu-se o quanto € importante a escola elaborar
um curriculo que venha reconhecer o surdo como sujeito historico e cultural,
valorizando suas especificidades e rompendo barreiras. Deste modo os educandos
surdos, segundo Rangel e Stumpf (2010) tem uma visao diferenciada de professores

ouvintes:

Os alunos surdos, muitas vezes veem o professor ouvinte como um
sujeito que ndo os reconhecem em sua completude. O mesmo,
infelizmente, também acontece na relacdo com os pais, seus irmaos,
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seus parentes, os adultos, quase todos ou todos os ouvintes com
guem o surdo convive. Quando essas pessoas ndo se inserem na
comunidade surda ou ndo aprendem a lingua de sinais, os surdos nédo
podem projetar-se neles. Suas expectativas de vida ficam reduzidas a
espelhar-se na realidade dos surdos com quem tém oportunidade de
conviver. (RANGEL E STUMPF. P115. 2010).

E perceptivel o quanto é dificil para o aluno surdo se sentir acolhido e inserido
em um lugar onde poucas pessoas conseguem realizar uma comunicacao, e com iSso
passam a olhar os professores ouvintes como alguém que nao pode compreende—Ios,
fazendo com que suas expectativas diminuam podendo vim a prejudicar seu
desenvolvimento escolar.

Lacerda (2014) revela que é de suma importancia que o professor regente da
classe conheca a lingua de sinais e com isso nao deixando a tarefa de comunicagéo
ou mediacdo da fala de responsabilidade da educacdo ou da traducdo para o
interprete ou ao professor bilingue que ndo deve recair a eles esta responsabilidade,
pois o papel do professor e ensinar independente se o aluno tenha uma deficiéncia ou
ndo. Diante disso o interessante e mais correto € que o professor saiba libras para
interagir com o estudante surdo e tirar algumas duavidas voltando “para o surdo e nao
para a pessoa que o acompanha, através do contato visuogestual e utilizando a Libras
e assim trabalhando em conjunto numa troca de conhecimento.

Diante disso, para compreender o nivel de conhecimento da educanda
dialogou-se sobre a seguinte pergunta: vocé sabe Libras fluentemente? Como
resposta, Elod, responde, demonstrando suas dificuldades com o uso da lingua de

sinais:

Ainda nao, pois estou aprendendo aos poucos, tem muitos sinais que
ndo conheco, ai pergunto para professora, tem uns que ela sabe e
outros nao, ai a gente inventa rsrsrs, € depois esquecemos o sinal que
criamos, as vezes fica confuso. (ELOA, entrevista, 2020).

Sua resposta possibilita véarias reflexdes, a falta do conhecimento e do uso da
Libras no contexto escolar e a falta de capacitacdo do profissional que esta
acompanhado a educanda surda, ou até mesmo a falta de sinais para determinados
termos cientificos ou ndo, como descreve a educanda surda.

O que chamou mais a atencao é gue mesmo criando sinais para determinadas

palavras, tanto a professora bilingue que a acompanha, quanto a propria educanda
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acabam por esquecer o sinal criado para suprir a necessidade naquele momento.
Acredita-se que este fato aconteca devido ndo haver um estudo do significado da
palavra ou até mesmo por nao haver registros a respeito do sinal escolhido. Importante
destacar que é de conhecimento, que ndo podem ser criados sinais aleatoriamente,
sem conhecer o significado, o contexto e a propria gramatica da Libras em que estara
sendo realizado este sinal. Importante ainda destacar que cabem aos surdos a criagcéo
de novos sinais.

Saldanha (2011), afirma que n&o se deve criar e validar sinais de qualquer
forma, pois para que isso ocorra se faz necessario obedecer a algumas regras
existentes que venham se enquadrar na propria gramatica da Lingua de sinais. Além
disso antes de criarmos algum sinal deve-se realizar uma busca em materiais e
trabalhos realizados nesta area para se ter certeza que realmente o sinal ndo existe.
Esse é um processo longo e leva um tempo significativo para ser realizado. Pois assim
como a lingua portuguesa tem sua gramatica e suas especificidades a Libras também
tem.

Dando continuidade a entrevista teve-se como prioridade investigar qual
disciplina a Eloa tem mais dificuldade em compreender e porqué? As respostas
demonstram que apesar das dificuldades em Ciéncias, a educanda gosta da

disciplina:

Em histéria, ciéncias é portugués, mas gosto muito de ciéncias e
matematica, numeros e facil compreender eu s6 olho e quase nado
preciso da traducdo, pois e mais visual e facil rsrsrs, ja ciéncias,
portugués e historia eu acho dificil muita letra, texto e professora
escreve, mas eu gosto das imagens do livro de ciéncias os animais,
frutas e plantas me chamam atencéo (ELOA, entrevista, 2020).

Nota-se a partir da fala de Eloa o quanto € importante ofertar ao\a educando\a
com deficiéncia ou ndo, um material de apoio diferenciado, assim como utilizar durante
as aulas, recursos visuais que venham contribuir na aprendizagem, considerando-se
as especificidades e necessidades de todos. Assim as aulas tornar-se-iam mais
instigantes, com a utilizacdo de: filmes, maquetes, Datashow, jogos tanto virtuais
como impressos, livros, e demais ferramentas que favorecam a aprendizagem e
possibilitem mais envolvimento dos\as educandos\as, como sujeitos capazes de

construir e reconstruir conhecimentos.
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5. 2. Criag&o dos sinais para o ensino de ciéncias

Nesta categoria, discutiu-se 0s conhecimentos acerca dos sinais
desconhecidos pelos participantes da pesquisa, por meio de encontros estabelecidos,
assim como a busca de referéncias em fontes oficiais para a criagdo de novos sinais.
O que permitiu apropriacdo de mais conhecimentos em relagéo a estrutura linguistica
da Libras e das frutas paraenses.

Assim solicitou-se aos participantes que realizassem uma busca pelas frutas
paraenses, as apresentadas no dia da entrevista. Essa acdo foi realizada com a
intencdo de que fossem encontrados sinais de frutas em Libras. Os participantes
ficaram livres para realizarem a pesquisa nos mais variados documentos que tinham
acesso. Para ajudar nessa atividade foram enviados aos mesmos via watzap a 22
edicao do livro “Alimentos Regionais Brasileiros”, o qual faz referéncia a 30 tipos de
frutas tipicas da regido que esta sendo pesquisadas. (BRASIL, 2015). Para fins de
consulta e conhecimento a respeito das frutas paraenses O referido material esta
representado na figura a seguir:

Figura 6 - Alimentos Regionais Brasileiros

UTA DA
DA O - N

Fonte: Brasil (2015).
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Abaixo apresentam-se as definicbes dos materiais que foram utilizados pelos
participantes para fins da pesquisa.

Utilizou-se para consulta a primeira e a terceira edicdo do Dicionario
Enciclopédico llustrado Trilingue (Libras, Portugués e Inglés), de Capovilla e Raphael
(2001; 2009). A primeira e a segunda edicdo do material apresentado foram
publicadas em 2001 e, em seguida, a terceira edicdo no ano de 2006. Ambas foram,
ao longo do tempo, reimpressas no ano de 2009.

Nesta pesquisa, para fins de identificar e criar sinais para as frutas paraenses,
foi necessario aprofundar-se na primeira e na terceira edi¢cdo destes dicionarios. As
obras sdo compostas por dois volumes cada que foram divididas conforme a ordem
alfabética. O primeiro volume refere-se as letras “A” a “I” e o segundo de “M” a “Z”,

como apresentado na figura 09.

Figura 7 - Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue de Lingua Brasileira de Sinais.
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Fonte: Capovilla e Raphael (2001)

O segundo dicionario consultado, trata-se do “Deit-Libras: Dicionario

Enciclopédico llustrado Trilingue de Lingua Brasileira de Sinais Brasileiros”, o qual se
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baseia na linguistica e neurociéncia cognitiva. Abaixo apresenta-se a referida obra

que, também, divide-se em dois volumes de “A” a “H” e “I” e “Z".

Figura 8 - Deit-Libras: Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue
de Lingua Brasileira de Sinais.
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Fonte: Capovilla e Raphael (2009)

Em ambos os dicionarios se observou a utilizagdo de recursos variados a fim
de apresentar, devidamente, os elementos de aprendizagem, que incluem: os sinais
em Libras, organizados na ordem alfabética da Lingua Portuguesa, fotografias,
descricOes da imagem, escrita em Sign Writing, definicdo do sinal em inglés/portugués
e desenho representativo.

Ressalta-se que os dicionarios trilingues Capovilla e Raphael (2001; 2009) séao
reconhecidos no campo educacional, pois foram distribuidos na maioria das escolas
publicas brasileiras (nas redes municipais e estaduais de ensino). Esta acdo ocorreu
devido a realizacdo de uma parceria entre o0 MEC e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) através do programa Nacional do Livro.

Assim, mediante a consulta no referido dicionario € possivel, inicialmente,
trabalhar com os educandos surdos e ouvintes a aprendizagem dos sinais, fazer
atividades de pesquisa e elaborar materiais didaticos conforme o nivel de
desenvolvimento da turma. Esses dicionarios poderdo “ser um instrumento para
concretizacdo da educacdo bilingue no Brasil e o resgate da cidadania do surdo
brasileiro” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2008, p. 24).
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Utilizou-se também como instrumento para coletas de dados a “Enciclopédia
da Lingua de Sinais Brasileira: O mundo do Surdo em Libras”, vol. 01 (CAPOVILLA,
RAPHAEL, 2004). Este contém algumas frutas brasileiras e encontra-se subdividido
por eixos tematicos referentes a diversas areas disciplinares, bem como ao ensino de
Ciéncias. Em relacdo a Ciéncias aborda a tematica Botanica, Corpo Humano, entre

outros.

Figura 9- Enciclopédias da Lingua de Sinais Brasileira - O mundo do surdo em LIBRAS.

Fernando César Capovilla
Walkiria Duarte Raphael
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Fonte: Capovilla e Raphael (2009).

Em analise ao Dicionario llustrado de Libras de Flavia Brand&o, publicado em
2011, pela editora globo, constou-se que a obra conta com 3.212 sinais que sao
acompanhados da tradug&@o para o portugués, parametros, ilustracdes e explicagdo
dos movimentos. Segundo a autora, este dicionario tem como objetivo contribuir para
0 conhecimento dos significados dos sinais que compdem a Libras bem como de

orientar a execucao dos movimentos que sao a base da lingua gestual.
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Figura 10 - Dicionario llustrado de Libras
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Fonte: Brandao (2011).

Em seguida, analisou-se duas producdes locais que foram elaboradas pelo
professor surdo Cleber Couto, intitulada “Apostila Aprendendo Linguas de Sinais”, e a
“Cartilha Paraense de Sinais” de autoria do professor surdo Arlindo de Paula e o
professor ouvinte Jodo Ferreira. Estes documentos foram selecionados devido
apresentarem contetudos basico com enfoque em sinais regionais, mas, ressalta-se

haver uma caréncia de informacdes da area pesquisada nos mesmos.
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Figura 11 - Cartilha Paraense de Sinais Figura 12 - Apostila Aprendendo Linguas de sinais

Secretaria de Estado de Educagiio

Fonte: Paula e Ferreira (1997) Fonte: Couto (2007)

Apbs este levantamento, iniciou-se a sele¢do dos sinais de frutas do Para em
diversos materiais bibliograficos, tanto regionais, quanto materiais fora do estado a
gual teve-se acesso, e constatou-se a existéncia de apenas 13 sinais hos documentos
mais utilizados pela comunidade surda.

Torna-se evidente o desconhecimento de 17 sinais de frutas do Pard e a
necessidade da elaboracéo de novos sinais condizentes com a cultura local. Por meio
dessa acdo, considera-se relevante a criagdo de sinais pertinentes as frutas
desconhecidas, e para esta criacdo, realizou-se quatro encontros entre o periodo do
més de abril a junho de 2020, que se deu por meio de videos conferéncias para
discurséo e elaboracédo dos possiveis sinais. A seguir retrata-se a analise dos sinais
criados durante os encontros.

Ao promover os encontros entre educadores surdos e ouvintes, intérpretes
educacionais e a educanda surda, buscou-se dar a voz aos participantes para que 0s
mesmos Nao sejam apenas numeros e tenham sua voz, seus direitos estabelecidos e
respeitados pela sociedade, portanto, buscou-se oportunizar uma relacdo de troca de
experiéncias e ressignificacao.

Mediante essa realidade, os participantes tornaram-se sujeitos fundamentais
na criacao de sinais, participando ativamente do processo. Como afirma Le Bortef .

108



[...] procura auxiliar a populagéo envolvida a identificar por si mesma
0s seus problemas, a realizar a andlise critica destes e de buscar as
solu¢des adequadas. Deste modo, a sele¢do dos problemas a serem
estudados emerge da populacdo envolvida, que os discute com o0s
especialistas apropriados, nao emergindo apenas da simples deciséo
dos pesquisadores. (LE BORTEF, p. 52).

Portanto, a realizacdo dos encontros, tendo os participantes como os principais
sujeitos do processo de criacao dos sinais de frutas do Para inexistentes, demonstram
gue houve uma preocupacao em inserir os participantes nas decisdes e nas solucdes
dos problemas existentes.

Visando a criacdo dos sinais para as frutas, foi apresentada a relacéo dos sinais

gue ja existiam, partindo-se da apresentacao das frutas encontradas e trabalhadas.

Figura 13 - figura de apresentacdo das frutas existentes

PARAENSES ’

% 2 » Nome cientifico: Maximiliana maripa
m interfoliares, frutos com polpa suculenta,

» Familia botanica: Arecaceae

Nomes populares: inaja, anaia, coqueiro-
anaia, anaja, arita, inajazeiro, maripa e naja.
Caracteristicas gerais: € uma palmeira de até
20 metros, nativa do estado do Para. Possui
estipe anelado, com 6timo palmito, folhas
dispostas em cinco direcdes, inflorescéncias
comestivel, e améndoa da qual se extrai dleo
amarelo, também comestivel.

Curiosidades: segundo o folclore brasileiro,
Inaid era uma linda india de origem Tupi que
reinava nos bosques e matas do Brasil como
uma representacao de Eva, a mulher original,
simbolo de graca e inocéncia, beleza e
poesia. Em alguns lugares do nordeste, a
palmeira Copernicia prunifera, mais
conhecida como carnauiba ou carnaubeira,
também é chamada de inaja.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
Diante do que foi exposto apresentar-se-4 a seguir um relato sobre a

efetivacdo dos encontros, e analise das falas dos participantes, acdes realizadas
visando encontrar solu¢des para as problematicas aqui abordadas. Essa realidade foi
discutida, com base em autores da area da educacéo de surdos.

O primeiro encontro ocorreu no dia 23/04/2020 as 18h com duracdo de
duas horas, de inicio foi feita uma acolhida aos participantes, assim como foram feitos
0s agradecimentos a todos pela participagdo na pesquisa, ressaltando-se a
importancia da contribuicdo de todos para este trabalho. Nesse encontro ficou
decidido o cronograma dos estudos para a criacdo de sinais, consultando a 22 edi¢cao

do livro “Alimentos Regionais Brasileiros” assim como houve consulta a internet para

109



aprofundar o conhecimento cientifico a respeito das frutas e suas caracteristicas. De
inicio para que todos tivessem conhecimentos dos sinais das frutas existentes,
realizou-se uma pequena apresentacdo em estilo Power point com as imagens, 0S
sinais das frutas e suas caracteristicas.

Apés a apresentacao foi percebido que os participantes ficaram surpresos
com os sinais e com o conhecimento em relacéo as frutas, pois haviam frutas que os

participantes ndo conheciam. Como pode ser comprovado nas falas abaixo.

Nossa quantas variedades de frutas e eu nem imaginava que tinha
sinais e seus beneficios estou bem surpreso. (Carlos, encontro, 2020).

A Unica fruta que eu ndo conhecia era Inaja, mas achei muito valido a
informacéo, visto que muitas vezes s6 apresentamos o sinal ao aluno
€ nunca as suas propriedades e caracteristicas eu adorei”. (Sophia,
encontro, 2020).

Estou gostando de participar desta pesquisa, pois estou aprendendo
muita coisa sobre as frutas e achei excelente vocé nos apresentar as
caracteristicas e beneficios e os sinais de cada uma fruta. (Bia,
encontro, 2020).

Eu gosto das frutas, mas tem umas que nuca vi e agora conhe¢o vocé
mostrou imagem da arvore e da fruta, o sinal e tem umas que servem
para muitas coisas”. (Eloa, encontro, 2020).

Como foi perceptivel por meio das falas dos participantes existe uma vasta
diversidade das frutas regionais que sao pouco conhecidas principalmente pelo grupo
mais jovem, que tiveram pouco ou nenhum contato as frutas desconhecendo assim
suas propriedades e 0s beneficios de seu consumo. Importante salientar que muitas
das arvores frutiferas, por ndo serem conhecidas correm o risco de extincdo, deste
modo ha uma perda muito grande para a sociedade, considerando-se o importante
papel da flora para a populacdo em geral.

A apresentacao das frutas e de seus respectivos sinais em Libras foi de extrema
importancia, esse fato se efetivou por meio de uma explanacao dialogada, pela qual
pode-se relembrar conhecimentos e saberes passados de geragdo a geragao,
fazendo assim um fedbeck com bastante relevancia, tanto para os professores, quanto
para a educanda, os educandos e demais participantes desse processo, pois segundo
(FREIRE, 2003, p. 47) “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua préopria producéo ou a sua construgao”
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Foi notério perceber a importancia do retorno das informacdes aos
participantes, pois a pesquisa preocupou-se ndo apenas em coletar dados, mas, em
oferecer um conhecimento maior acerca do que foi coletado, e a partir do que cada
um sabia. Vale ressaltar que nesse momento estava-se trabalhando com frutas
regionais que possui um sinal em Libras para representd-las e mesmo assim séo
desconhecidos por muitos, esse primeiro encontro permitiu tirar dividas e esclarece-
las em conjunto abrangendo o aprendizado.

Apods este momento foi debatido a construcdo de sinais para as frutas que
Nao possuem sinais.

Desta forma inicia-se com a criacao de 4 frutas (abricd, abiu, araca e
bacaba), usado a apresentacdo de Power point para fortalecer e enriquecer a
pesquisa de modo que os participantes foram convidados a assistirem uma explicacéo
onde foi apresentado as frutas e suas caracteristicas como realizado no inicio.

Ao realizar esse encontro, percebeu-se uma animacdo por parte dos
participantes em conhecer ainda mais as frutas e suas propriedades, pois sempre que
era relatado algum beneficio das frutas, possuiam comentarios positivos como
percebe-se na pergunta da estudante Eloa “nossa, a semente do abricé servem
mesmo para acabar com os piolhos?” um simples questionamento que pode abrir uma
porta para os diferentes temas abordados na area da ciéncia, que podem fazer o
diferencial como pode ser averiguado na fala do professor surdo Carlos “adorei saber
que serve para queda de cabelo e também diarreia, quantas informacdes importantes
nao sabemos.”

Apoés a apresentacdo do abric6 comecou-se a pensar em um sinal que
caracterizasse e significasse o que foi aprendido. E entdo a professora de Libras Bia
sugeriu que voltasse o slide, onde aparecia a imagem da fruta e todos ficaram uns
minutos olhando para a imagem da fruta, procurando identificar as suas
caracteristicas, entdo Eloa ressaltou que poderiamos usar o sinal da cor marrom, ja
gue a fruta tem a casca dessa cor. Carla completou a fala dizendo que era marrom, e
redonda pelo seu formato, assim sugeriu partir a fruta e descascar por ser a forma que
consumimos, entdo todos concordaram com o sinal combinado e o sinal de abrico

como pode ser observado em seguida, por meio da representacao a seguir:
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Figura 14 - Representacao do sinal de abricé

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Em seguida foi apresentado o abieiro e foi questionando quem conhecia o
fruto dessa arvore, deste modo percebeu-se que é uma fruta muito conhecida pois
todos ja haviam tido contato com a mesma, tem-se a informacdo que é uma fruta
nativa da regido amazonica, conhecida como abiurana-vermelha ou caimito, foi falado
sobre suas caracteristicas e beneficios. Apesar de todos o0s participantes conhecerem
a fruta, nota-se que todos desconheciam os beneficios para a saude, pois auxilia na
prevencado da anemia em problemas respiratorios e ajuda na hidratacéo corporal, de
modo que fica bem claro a falta de conhecimento cientificos sobre a importancia
gastrondmica e medicinal deste fruto, como pode ser notado no dizeres da professora
bilingue: “Nossa que legal, até pensei que poderia ajudar na hidratagao por se tratar
de uma fruta, mas nunca imaginei que poderia combater a anemia muito interessante!”
(PAULA, encontro,2020).

Partindo-se dessa fala, todos concordaram e reconheceram a importancia
em aprender mais sobre a fruta, por ser bastante consumida e encontrada com
facilidade nas feiras da regiao, o abiu pode ser reconhecido diferentemente por meio
de dois sinais que se assemelham: Segundo a TILS Carla (2020) conhece dois sinais
para essa fruta, jA os demais utilizam apenas um, por este motivo foi pedido para que
apresenta-se 0s sinais que conhecia, para o primeiro sinal ela usou o sinal de amarelo,
a configuracdo de mao n° 38 com uma expressao facial de abrir e fechar os labios.

Para o segundo ela utiliza o sinal de frutas, a configuragdo de mao n°48
passando o dedo indicador nos labios com a juncao da expressao facial de fechar e
abrir os labios. A imagem dos dois sinais esta disponivel nas entrevistas no eixo a

cima.
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Mediante esta variacdo linguistica da Libras o professor surdo Carlos
(2020) ressalta que a comunidade surda a qual pertence utiliza com mais frequéncia
o primeiro sinal, por este motivo se todos estiverem em comum acordo o sinal de abiu
sera o primeiro indicado pela TILS Carla, apés esse momento de fala do professor
todos concordardo com a adeséo do sinal estabelecido.

Consequentemente seguiu-se com a apresentacdo da fruta Araca
conhecida em outras regides como Araca-amarelo, rosa ou vermelho pela cor de sua
casca, dependendo de sua espécie. O nome araca teve origem na lingua Tupi e
significa "planta que tem olhos" devido a suas sépalas que aparentam um formato de
olho no seu fruto, lembra muito uma goiaba sé que pequena e com um sabor citrico,
apresenta propriedades antioxidantes e antimicrobianas, sua familiaridade com a
goiaba chamou a atencdo dos participantes como podemos averiguar a diante:
"Realmente parece uma goiaba, s6 que pequena e azeda" (ELOA,encontro,2020), e
completando a fala da estudante o professor Carlos (2020), ressalta que conhece a
fruta araca que possui uma casca fina e geralmente é amarela quando madura.

Ja o olhar da professora do AEE Sophia (2020) foi em relagdo aos
beneficios da fruta, em sua argumentacédo falou o seguinte: "Pesquisei na internet e
encontrei que por se tratar de uma fruta rica em vitamina C € muito consumida para
evitar gripe, resfriado e infeccfes por sinal € mais rica em vitamina C que a laranja”
(SOPHIA, entrevista, 2020).Percebesse em sua fala a importancia do professor em
buscar informagdes em diferentes meios de comunicagfes, que contribuiram para o
enriquecimento dessa pesquisa, pois a mesma trouxe uma pauta desconhecida pela
grande maioria.

A TILS Ana (2020), contribuiu afirmando que também realizou uma
pesquisa com o intuito de conhecer mais sobre os beneficios das frutas Paraenses
quando diz que: "durante a pesquisa realizada encontrei que pode servir para o
nervosismo e ansiedade, muito pertinente ao momento em que estamos passando”.

Diante do que foi discutido, todos reconheceram a importancia de
conhecer as caracteristicas e as propriedades das frutas, consumindo -as mediante
as necessidades de seus beneficios. Em relacéo a criacdo do sinal para a fruta araca,
o grupo discute sobre a possibilidade de acrescentar o sinal de goiaba, porém, de

tamanho e forma menor, pois o0 ara¢cé e pequeno e redondo confundindo as vezes
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com a goiaba a ndo ser pelo seu sabor. Desta forma o sinal de araca ficou: o sinal da
cor amarela mais o sinal e goiaba pequenina, como pode ser observado abaixo.

Figura 15 - representacéo do sinal de aracé em Libras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Concluiu-se o primeiro encontro com o didlogo de como se daria o sinal em
Libras para a fruta bacaba, em vista que sua poupa € extremamente conhecida e
consumida em toda a regido paraense, mas, nao possui um sinal especifico registrado
com referenciais bibliograficos encontrados em materiais pesquisados.
Diferentemente do acai, por ser praticamente extraida do mesmo modo e por
pertencerem a mesma familia, pensou-se em empregar um sinal citado por Sophia,
pois a mesma associa a juncao de Acai + branco, devido as suas caracteristicas, por
ser arredondada, de casca roxa e polpa branco-amarelada, conhecida popularmente
como agai branco. Nesse sentido ha relatos de pessoas que fazem a juncdo da
bacaba e do acai, essa bebida ficou conhecida como “vilva alegre”. Esse nome vem
do contraste das cores do acai escuro e da bacaba mais clara. A discursdo permanece
entre os participantes, pois Carlos (2020), ressalta que ndo tem conhecimento da
juncdo acima mencionada e sugere a utilizacdo do sinal que a comunidade surda
utiliza com frequéncia, a partir da associacdo ao cacho da fruta como pode-se

visualizar a seguir:
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Figura 16 - representacdo do sinal de bacaba

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Desta forma todos concordaram com o sinal realizado pelo participante para
a fruta bacaba. Nota-se o quanto é importante a interacéo e a troca de conhecimento
entre profissionais surdos e ouvintes com vivéncias e saberes distintos, pois cada um
tem uma parcela de contribuicdo sociocultural e linguistica e colabora para que a
comunidade surda possa ser compreendida em sua particularidade.

No primeiro encontro foi perceptivel a importancia da pesquisa previa seja ela,
por meio de conhecimento empirico, referenciais tedricos ou através da internet, que
possibilitou evidenciar a ampliacdo dos conhecimentos, acerca do conteudo estudado,
adquirindo novas informacfes que permitem a reformulacdo de novos conceitos
adquiridos, proporcionando uma visao mais aprofundada sobre o tema, bem como a
importancia de seus beneficios quando consumidos, agregando assim o seu valor
nutricional por meio da diversidade das frutas que possuem fontes de nutrientes
riquissimos (vitamina, ferro, carboidrato, etc.). Assim sendo, com 0 seu consumo
adequado promovem diversos beneficios para o organismo auxiliando na prevencao
e combate a diversas doengas.

Ao final do encontro foi estabelecido que se daria sequéncia as pesquisas
para que se possa conhecer as demais frutas e assim por meio do estudo de suas
caracteristicas e de seus beneficios de consumo poder-se-ia caracteriza - las e desta
forma identifica-las, a partir da criacdo de sinais em Libras que as representassem da
melhor forma possivel, dando assim identidade a cada uma delas. Dando
continuidade ao estudo e criacdo de sinais, para o préximo encontro foi sugerido
abordar a respeito das frutas: banana pacova , biriba, cajarana, camu - camue cubiu.

Fato explanado a seguir.
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O segundo encontro foi realizado no dia 07 de maio de 2020, iniciou-se com
a mesma metodologia do primeiro, utilizou-se o recurso do Power Point para
apresentar as caracteristicas e beneficios das frutas. Iniciou-se o encontro saudando
a todos e dialogando sobre o quanto foi valido o conhecimento compartilhado no
encontro anterior e ressaltou-se ainda a contribuicdo e disponibilidade dos
participantes estarem pesquisando e conhecendo o objeto desta pesquisa. Iniciou-se
com o didlogo sobre a fruta banana pacova, sendo questionados sobre o
conhecimento desta fruta.

Carlos afirmou que n&do conhecia a fruta banana pacova, e que na nossa
regido somos acostumados a comer banana prata, perua, branca, nanica entre outras
bananas, mas nunca tinha visto a banana pacova. Segundo ele, em suas pesquisas
observou que banana pacova é uma mutacdo da banana prata e disse ainda que
talvez j& tenha até comido a fruta pensando que era banana prata.

A esse respeito Eloa disse que néo fez a pesquisa mais que conhece a
banana prata e perguntou se tem 0 mesmo gosto que a banana que ela conhece, e
guem respondeu a pergunta da Eloa foi a interprete Ana (2020) ressaltando que esta
fruta também € conhecida como banana da terra, sendo muito cultivada na regido
norte e nordeste, sendo uma fruta doce, suculenta e maior que as bananas
tradicionais.

Paula (2020), afirmou que a fruta pode ser consumida crua, assada, cozida,
frita como as outras bananas e que serve para a fabricacdo de remédios medicinais.

Observou-se que todos possuem conhecimento desta espécie, mesmo seja
pelo nome de banana da terra e por se tratar de uma fruta comum ao alimento usado
na regiao paraense. Diante disso foi exposto a figura da fruta, do seu cacho, da planta
e do seu tronco para que uma visao mais ampla de todos.

Carlos (2020) afirmou que é necessario permanecer o sinal de banana
conhecido por muitos e desta forma ndo se pode modifica-lo: “Banana é banana em
qualquer lugar ndo se pode mudar e entdo vamos focar no nome popular que poderia
ficar o sinal de banana + sinal de terra que acham?” (CARLOS, relatos, 2020). E todos
concordaram, até porque entre o nome banana pacova e banana da terra é mais
identificada popularmente como a segunda opc¢do, como pode ser visto pela

representacéo da TILS Ana, a seguir:
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Figura 17 - representacdo do sinal de banana pacova em Libras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Dando sequéncia as discursdes, apresenta-se a fruta Biriba, cujo nome se
origina do tupi “fruto da arvore da casca fibrosa”; também conhecida pelos nomes:
Araticum grande, Araticum—pitaia, fruta do conde, condessa e jaca de pobre, sendo
uma fruta muito conhecida na regiao norte, porém, nao possui muito valor comercial
por se tratar de um fruto muito sensivel que deve ser consumido maduro.

Apés esta breve apresentagdo aliada a imagem da fruta e da arvore iniciou-
se 0 processo de identificagdo da fruta para a criacao do sinal. Por se tratar de uma
fruta bem conhecida observou-se que todos os participantes ja haviam experimentado
a fruta, o suco, o sorvete e até o creme do biriba. Segundo Ana, a fruta € uma delicia
e possui a poupa macia e branca, diante disso, Ana sugeriu que o sinal representasse
aretirada da polpa da fruta e para isso teria que utilizar as duas maos uma como apoio

e a outra para execucao do movimento. Sendo representado abaixo:

Figura 18 - representacdo do sinal birib4 em Libras

Fonte:Arquivo da pesquisadora (2020).
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Observa - se que o sinal criado utiliza a configuragéo 6, com a méo direita e a
configuragéo 76 com a esquerda fazendo um movimento semicircular, dentro da méo
direita. Todos concordaram com o sinal e sinalizaram juntos para ver se o sinal se
encaixava. Percebi que para a efetivacdo e escolha de um sinal, eles tinham uma
mania de repetir varias vezes o sinal criado, era como se fosse uma palavra falada na
lingua portuguesa, que para aprender necessita-se de repeticdo e memorizacao. E
assim criou-se o sinal de biriba.

Consequentemente iniciou-se a apresentacdo da fruta cajarana, a referida
fruta possui casca lisa e fina, sua coloragéo é verde até a amarela brilhante quando
madura, tem uma polpa aromatica e suculenta, com um sabor agridoce e meio acido,
que varia a partir de seu tempo de amadurecimento, com endocarpo, parte que
protege a semente, segundo a botanica, é revestido de espinhos que sdo macios e
regulares tendo um auto potencial medicinal como pode ser averiguado nas falas dos

participantes a seguir:

Nossa a cajarana é muito conhecida, mas desconhecia a sua funcdo
medicinal e o engracado é que ela pode tratar de diferentes coisas
fiquei apaixonada quando soube que podia ajudar a emagrecer por ter
baixo indice de calorias” (BIA, relatos, 2020).

Para ANA (2020). A fruta é lembrada pela infancia, pois sua avé tinha um
pequeno pé de cajarana no quintal e ficou imensamente feliz em saber que a fruta
serve para queda de cabelo e problemas circulatorios.

Eloa sinalizou dizendo que gosta bastante de cajarana e come ha muito
tempo, tem um sabor doce e as vezes azeda, de cor verde, muito saborosa. Para ela
o sinal de cajarana esta associado ao sinal da cor verde é parecido com o sinal de
maca verde, sendo desta forma que ela realiza a sinalizacao da fruta cajarana. Paula
indaga maca verde? E diz acreditar que é possivel utilizar o sinal da cor verde, mas o
da magad ndo, pois iria confundir com oura fruta. E neste momento todos
permaneceram em siléncio e pensativos, afinal qual sinal utilizar para esta fruta?

Carlos sinalizou dizendo que poderia utilizar o sinal verde como foi citado e
acrescentar esta configuracdo de mao 34 que para ele seria mais viavel ao sinal.
Abaixo apresenta-se a configuracao utilizada para formar sinal.
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Figura 19 - representacéo da configuracéo de méo 34

4 )

AN J

Fonte:Pedroza (2015).

Todos repetiram a sinalizacdo e concordaram com a sugestédo do Carlos, logo
0 sinal de cajarana ficou Verde + a configuragdo 34 com localizacdo na boca e
movimento para cima.

Concluiu-se observando que todos conheciam a fruta, ja haviam
experimentado e muitos até tinham em quintais de familiares, mas que desconheciam
seus benéficos a saude. Dessa forma, ressalta-se que a pesquisa possibilitou aos
participantes, uma reconstrucdo dos saberes ja vivenciados e a concep¢ao de novos
conhecimentos sobre o sinal da fruta criado, causando um significado e valor relevante
ao conhecimento adquirido por meio do aprendizado coletivo.

Em seguida apresentou-se a fruta camu-camu, sendo fruto de um arbusto ou
arvore pequena, pertencente a familia Myrtaceae, disperso em quase toda a
Amazonia, encontrado geralmente as margens dos rios e lagos de agua escura, tem
a capacidade de permanecer submersa por 4 a 5 meses, seu fruto possui uma elevada
guantidade de vitamina C, sendo muito mais rica em nutriente que outras frutas
conhecidas como a acerola, a laranja, o limao ou o abacaxi.

Desse modo ajuda no fortalecimento do sistema imune, auxiliando no
combate a gripe e resfriado comum, sendo desconhecida pelos participantes, isso
pode ser observado a partir das falas a seguir: “Esta fruta € desconhecida em minha

cidade, pois eu nunca ouvi falar sobre a mesma” (PAULA relatos,2020), diante disso
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tomou a palavra Carlos sinalizando que ele também desconhece esta fruta e que pela
pesquisa que realizou descobriu que essa fruta é capaz de superar 100 vezes a acidez
do liméo, sendo conhecida por cacar. E todos ficaram impressionados com esta fruta
até entdo desconhecida, rica em vitamina C, deste modo, por meio da imagem da
fruta, do arbusto e da descricdo coletada foi identificada caracteristicas como:
pequena arredondada e roxa.

Eloa sinalizou a configuracéo 72 que se aproxima do numero seis em Libras

+ 0 sinal da cor roxa.

Figura 20 - representacdo do sinal da fruta camu-camu em Libras

Ay AN 8
Fonte:Arquivo da pesquisadora (2020).

E todos concordaram como o sinal realizado pela mesma, pois nédo ha contato
especifico que permita uma identificacdo maior do que foi observado, uma vez que a
fruta ndo é tdo consumida na regido, mas que tem excelente benéficos que
favorecerem a saude, contribuindo para a aquisicdo de ferro no organismo, sendo
importante 0 conhecimento sobre sua existéncia e sua serventia, pois possui um
grande valor comercial servindo como suplemento alimentar encontrado no mercado
na forma de po e pilulas com altos indices de aproveitamento para o corpo.

Diante disso nota-se como 0 estudo sobre essas frutas nas escolas sao
importante e podem fazer a diferenca na vida do educando e do educador, pois
possibilita diferentes contetdos, a serem abordados em varias areas do conhecimento
que vao muito além do que apenas saber “de que fruta se trata” desde sua origem,
clima e solo que favoregam o seu desenvolvimento, bem como as suas caracteristicas
e beneficios para a saude, ou até mesmo um estudo financeiro que venha agregar a
uma educagdo econdmica, todas estas questdes sdo exemplos de como as frutas

regionais poderiam ser trabalhadas nas escolas, Com a producéo dos sinais em Libras
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para as frutas que ndo tinham sinais, ou mesmo eram desconhecidos, acrescenta
muito ao aprendizado do educando surdo, que desta forma se sentird incluso ao
compartilhar de suas proprias ideias sobre 0 que esta sendo ensinado pelo educador.

Por fim concluiu-se o segundo encontro estudando e criando o sinal da fruta
cubiu, esté fruta e de origem Amazobnica, significa “Planta ou casa das formigas”,
também pode ser conhecida como: cobio, mana, mana- cubiu, tomate de indio e
topiro, seu termo cientifico € solanumsessiliflorum, sua aparéncia nos remete muito a
um tomate, pois pertence a mesma familia, carregada de nutrientes fornecendo
diversos beneficios a saude, podendo ser consumida de diferentes formas.

Apo6s o estudo da fruta cubit indagou-se os participantes sobre o conhecimento
da mesma, e identificou-se que nenhum dos participantes ja tinham ouvido falar sobre
a tal fruta “sinceramente é cada nome de fruta que nunca ouvimos falar e que sao da
nossa regido, mas nao fazem parte do cardapio paraense, sendo desconhecida”.
(Sophia, encontro,2020).

A Eloa sinalizou dizendo “porque nao aprendemos sobre essas frutas na
escola, assim saberiamos muito sobre nossa regiao” (Eloa, encontro,2020). De fato,
ela tem razdo ao fazer este apontamento, pois muitos conhecimentos culturais,
econdmico e gastrondmico da regido norte ficam sendo desconhecidos pelos préprios
nortistas, uma vez que poder-se-iam expressar e aprender muito mais sobre nossa
identidade por meio das aulas de ciéncias.

Dando continuidade as atividades, iniciou-se a criagdo do sinal partindo da cor
da fruta, pois observou-se que a cor da fruta foi o que chamou mais atencdo dos
participantes, pois essa fruta € muito desconhecida. Ana (2020) sugeriu que todos 0s
participantes pudessem assistir um video relacionado a fruta cubiu, para se ter mais
conhecimento e propriedade sobre a mesma, desta forma o filme foi assistido no
youtube no canal da vida de Zoé com o tema “mana cubiu super fruta brasileira”, apos
a aquisicdo de mais conhecimentos a respeito do cubiu, surgiu a ideia de usar o sinal
de vermelho, Carla (2020), relatou que ja que parecia um tomate poder-se-ia cortar
como se fosse colocar na salada.

Diante dessa sugestédo, todos sorriram, Bia (2020) acrescentou perguntando:
nao é tomate de indio? porque ndo podemos usar o sinal de tomate + indio e

novamente todos sorriram e foi uma diversao so.
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Carlos (2020) sinalizou afirmando que ndo se deve associar ao indio, mas
poderia pensar na fruta em si, e utilizar as caracteristicas da mesma. Entdo decidiram
em conjunto que o sinal de cubiu seria sinal de vermelho, mais as configuracdes de
maos em 10, com a direita e com a esquerda a configuracdo 1, realizando o
movimento de cortar a fruta e por fim finalizar com as duas méaos em configuracao
8realizando o movimento semicircular.

Como é representado por Ana has imagens abaixo:

Figura 21 - representacdo do sinal da fruta cubiu em Libras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Ao finalizar este encontro, observou-se que o0s participantes criaram 0s sinais
baseando-se nas caracteristicas das frutas como: seu formato, a cor, o cheiro,
espessura, entre outros recursos que utilizaram para representar um sinal especifico
gue venha contemplar tal fruta. Sabe-se que na Libras os sinais sdo formados a partir
das combinacdes do movimento das maos, expressao facial e corporal em algum
lugar especifico. E como verificou-se 0s participantes utilizaram os parametros da
lingua para formar os sinais que identificam as palavras e assim entre um sinal e outro
criam-se contextos de conversacao, mas claro, tudo dentro das regras gramaticais da
Libras, pois para conversar em qualquer lingua néo basta saber somente as palavras,
deve-se aprender as regras que a lingua possui e na Libras nao € diferente.

No terceiro encontro ocorrido no dia 28 de maio de 2020 reuniram-se somente
0s professores e interpretes ja que a estudante Eloa estava indisposta, neste dia
tratou-se de estudar e criar sinais para as seguintes frutas (cutité, cupui, guarana e
mangaba), iniciou-se a investigagao da fruta cutite, por meio da apresentagao de suas
propriedades e beneficios no Power point, fruta esta q ue é nativa da Amazbnia

122



brasileira, possui muita semelhanca, tanto no sabor como na textura com o abiu, por
isso é conhecido popularmente também como abiurana.

Carlos (2020) ressaltou que em suas pesquisas, além do nome cutite; pode
ser identificado como abiu gema de ovo, canistel brasileiro, juturuba, taturuba e
acarauba, por apresentar caracteristicas com a fruta acima citada.

Ap6s 0 momento de interacdo e trocas de conhecimentos; dialogou-se sobre
0s conhecimentos adquiridos por cada um em suas pesquisas referentes a fruta cutite,
e obteve-se as seguintes afirmacdes: “Em minhas pesquisas achei algo interessante
gue foi a comparacéo do sabor de seu fruto com o gosto de pagoca de amendoim com
creme, e que s6 pode ser comida quando madura; do contrario a sua casca libera
latex” (SOPHIA, encontro,2020), infelizmente ndo se tem como afirmar se realmente
tem este gosto, pois a fruta era desconhecida por todos.

Em seguida Carla (2020), ressaltou a importancia do plantio, sendo muito
recomendada para projetos de reflorestamentos, pois atrai diversas espécies de
animais pelo seu sabor e aroma, sem contar que as flores chamam a atencéo das
abelhas tendo grande potencial na apicultura.

Da fruta para a criacao de seu sinal, analisou-se o fato de a fruta precisar estar
madura para 0 consumo, ou seja, com a casca amarelada e seu formato oval, diante
disso todos concordaram em acrescentar o sinal de cor amarelo e utilizar a
configuragdo de mao nimero 76 em ambas as maos, posicionando uma sobre a outra,

finalizando com o movimento de abertura para o lado, apresentado a baixo:

Figura 22 - representacdo do sinal da fruta cutite em Libras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Na sequéncia teve-se a apresentacdo de um familiar do cupuacu, o seu primo

cupui, conhecido também como cupuai ou cupuarana, sua polpa € altamente
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valorizada, pois apresenta um sabor adocicado, diferente do seu primo maior,
cupuacu, como apresentou (PAULA, encontro, 2020) em sua fala: “com a pesquisa
gue realizei achei muito parecido com o cupu, se diferencia apenas no tamanho e no
sabor por mais adocicado, diferente do outro. Sobre essa fruta, Bia (2020), informou
que assim como as sementes do cupuacu o cupui também pode ser utilizada na
producdo de chocolate, toda via seus sabores sdo distintos do chocolate tradicional
gue é feito a partir da semente do cacau.

Para a criacao do sinal, Sophia (2020), indagou sobre a utilizacdo do sinal de
cupuagu por pertencerem a mesma familia e serem parecidos visualmente, nesse
momento iniciou-se uma discursao para que o sinal ndo permaneca idéntico a fruta
comparada, pois sao frutas diferentes, tanto no sabor como no formato.

Diante disso foi pensado em utilizar o tamanho por ser a principal diferenca
entre ambos, acrescentando o sinal da fruta cupuacu e finalizando com o sinal de doce

pelo seu sabor. Pode-se averiguar sua composicéo sinalizada por Carla abaixo:

Figura 23 - representacdo do sinal da fruta cupui em Libras

Fonte:Arquivo da pesquisadora (2020).

Dando continuidade as discursdes, a respeito das frutas da regido paraense
chegou-se a vez de um fruto muito conhecido por estar sempre presente em
praticamente todas as datas comemorativas por meio de seu suco, 0 amado guarana
originario da Amazonia, conhecido de Paullinia Cupana no mundo cientifico e na
cultura indigena como uarand, sendo utilizado na fabricacdo do refrigerante e um dos
sabores mais apreciado no Brasil.

Mas, para além do uso industrial da bebida gaseificada, possui serventia
nutricional que favorecem os beneficios como pode ser observado com a afirmacao

de (PAULA, encontro, 2020) “é comum entre nés o habito de tomar o famoso guarana
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da Amazbnia para repor as energias, ja que acelera o metabolismo e reduz o
esgotamento fisico", além disso (CARLOS, encontro, 2020) sinalizou dizendo "ja
soube que tem pessoas que utilizam seu pé para manter o estado de alerta
prolongado, vista que o0 guarana apresenta teor de cafeina até 4 vezes maior que o
café"

Observou-se que todos conhecem a fruta mencionada e tiveram o privilégio de
sentir o sabor da mesma, desta forma os participantes reconheceram o sinal de
guarana de duas formas, a primeira fazendo o G com movimento trémulo e em

seguida o sinal de Amazdnia como pode-se observar na representagdo abaixo.

Figura 24 - representacado do sinal da fruta guarana 1 em Libras

Fonte:Arquivo da pesquisadora (2020).

O segundo sinal para Carlos (2020), € o mais utilizado pela comunidade surda
por ser representado apenas pelo sinal de Amazbnia que também representa

refrigerante.

Figura 25 - representacao do sinal da fruta guarana 2 em Libras
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Novamente percebeu-se a existéncia da variagdo linguistica na Libras por se
tratar de uma lingua viva que esta em constante mudanca e que a cada dia encanta
novos sinalizantes, desta forma aconteceu as mudancas em seu léxico por meio da
diversidade existente em nossa regiao.

Para finalizar o terceiro encontro abriu-se o didlogo sobre a mangaba que
também pode ser conhecida como: mangava, mangauva, catu, fruta-do-doente,
tembiu, tembiu- catinga, mangaba-da-restinga, mangabeira nome dado a sua arvore,
mangabeira- do-cerrado e mangabeira- do- norte estes Ultimos por sua localizacao,
no tupi significa “coisa boa de comer” Carlos (2020), afirmou que mediante as suas
pesquisas a fruta parece muito uma maca, por iSso sugeriu representa-la utilizando o
sinal da cor amarela devido sua casca, juntamente com a configuracado de méo41 com
as duas maos. Todos realizaram a sinalizacdo sugerida por Carlos e aceitaram a

sugestédo, como pode-se visualizar na representacdo abaixo:

Figura 26 - representacdo do sinal da fruta mangaba em Libras

Fonte:Arquivo da pesquisadora (2020).

Diante do que foi discutido, entende-se que a fruta mangaba e pouco conhecida
e consumida em nossa regido, pelo menos aqui na cidade de castanhal e cidades
circunvizinhas, pois ndo se tema facilidade de encontra-la nos supermercados ou
feiras, desta forma tornou-se dificultoso a criagdo de um sinal que venha representar
esta fruta que ndo se tem nocéo de sabor.

No quarto e ultimo encontro realizado no dia 18 de junho de 2020, debateu-se
a criacao de sinais representativos para as frutas (Sapota -Solimdes, Sorva, Tapereba
e Umari), com 0 mesmo processo dos anteriores foi iniciado com a apresentacéo das

caracteristicas de todas as frutas, bem como o dialogo e compartiihamento do
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conhecimento que cada um, adquirido ao longo do percurso das pesquisas.

Iniciando pela fruta sapota-solimdes, sopote que também é conhecida por
sapota-do-peru, seu fruto tem as seguintes caracteristicas demonstradas por Ana
(2020) por fora apresenta uma casca grossa marrom com textura de couro meio
esverdeada e por dentro oferece uma polpa suculenta e abundante, repleta de finas
fibras amarelas alaranjadas. Apesar de apresentar uma poupa gostosa e suculenta
nao é muito conhecida em nossa cidade, apenas nos lugares de sua origem da regiao
amazobnica, em suas pesquisas Ana (2020) identificou que o sabor da fruta era
comparado a juncdo de sabores da manga e meldo. Todos ficaram se perguntando
como seria o sabor, ja que todos conhecem a manga e o meléo.

Diante da explicacdo sobre a fruta e seus beneficios, os participantes
sugeriram acrescentar o sinal da cor laranja, juntamente com o sinal de carne para
representar a poupa da fruta. Eload perguntou: de que forma comemos a fruta? E a
professora Bia respondeu “Podemos comé-la ap0s retirar a casca, a carne é fibrosa
igual a manga”. Naquele momento Eloa (2020), sinalizou dizendo que poderiamos
utilizar a forma da fruta e o sinal de cortar. Entdo o sinal sapota-solimdes ficou da
seguinte forma: palma da mé&o em S para baixo e com a outra méo realizando o
movimento de corte com a outra méo, mais o sinal de carne e por fim o sinal da cor

laranja como pode-se observar na representacao a seguir:

Figura 27 - representacéo do sinal da fruta sapota-solimdes em Libras

Fonte:arquivo da pesquisadora

Dando sequéncia ao estudo iniciou-se a apresentacao e o debate da fruta sorva
gue pode ser conhecida como sorva-pequena, sorvilha, cum&, cumai, saruvina,

gaimaro-macho possui o formato redondo de coloracédo verde até sua maturacao no
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qual ganha a cor vermelha carmim, quando madura, sua polpa mucilaginosa, de
coloracdo amarelada, sendo bastante comuns em toda a regido amazonica, presente
nos estados do Amazonas, Para, Amapa e Rondbnia, chegando até as Guianas,
Colémbia e Peru.

Segundo a educanda (ELOA, encontro,2020) "N&o fazia ideia que essa fruta
poderia estar no meu chiclete, quem diria que ela seria um dos ingredientes usados
na fabricacdo da goma de mascar, fiquei sabendo porgque pesquisei com a minha
mae", os participantes ficaram surpresos com esta informac¢do pois também nao
tinham conhecimento deste fato. Bia (2020) mencionou que em sua pesquisa
descobriu que o latex presente na arvore da sorveria € muito utilizada por ribeirinhos
sendo diluido em agua, substitui o leite. Quantas descobertas para uma Unica fruta,
pois além do fruto também é utilizado sua seiva e suas folhagens.

Entéo o sinal para a fruta sorva fica acordado a utilizar-se da cor vermelha e
arredondada pequena, observando sua cor, seu formato, como pode-se visualizar

abaixo:

Figura 28 - representacdo do sinal da fruta sova em Libras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Em seguida foi a vez da fruta tapereba que pode ser encontrada no Nordeste
como caja. Se trata de um fruto amarelo-escuro muito perfumado acido, mas de
excelente sabor adocicado. Seu suco € muito consumido na regido amazénica, seu
habitat natural. Seus beneficios sdo muito conhecidos, como podem ser
representados pelos participantes a seguir:

Carla (2020), afirmou que usa muito o suco de tapereba em sua dieta quando

necessita perder peso, pois aprendeu que se trata de uma fruta com baixa caloria.
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Além disso para Paula (2020) a fruta tem o beneficio de fortalecer os ossos e dentes
por apresentar uma grande quantidade de célcio. Dessa forma ao consumir a fruta é
possivel ter um bom controle da fome, ansiedade, depressdo e compulsbes
alimentares, além dos diversos benéficos que a fruta possui para a saude, chama a
tencao dos participantes pelo seu tamanho e cor amarelada, assim criou-se um sinal
baseado nas caracteristicas da mesma como pode-se visualizar a representacao
abaixo: sinal da cor amarela mais o sinal de redondo pequeno identificado pela TILS

Carla.

Figura 29- representacdo do sinal da fruta tapereba em Libras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Finalizou-se o quarto encontro com o dialogo sobre a fruta umari conhecida
pela grande maioria da populacdo paraense como mari ou umariziro e marizeiro
nomes dados a suas arvores, seu nome possui o significado de arvore que chora, por
possuir um fendmeno de deter tanta agua pelos brotos, no principio da estacao
pluvial, que chega a molhar a terra, tem flores amareladas, perfumadas e seu frutos é
ovoides com cor verde - amarelado, apresenta sabor e aroma acentuado e marcantes,
€ admirado por muitos. Apesar de ndo ser tdo popular na regido ha pessoas que
apreciam seu sabor diferenciado como pode ser observado na afirmagéo de (BIA,
encontro, 2020) " lembro que tinha um amigo professor que adorava comer mari com
café e sempre trazia para a escola como lanche", no entanto, sdo poucos que tem
esse contato e conhecimento com a fruta em especial os mais jovens como aborda

Ana (2020) que relata nunca ter ouvido falar desta fruta , mas é interessante saber
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gue existem pesquisas que mostrem as diferentes possibilidades de utiliza-la para
reconhecimento dos mais jovens que nao tem o contato direto com essa fruta.

Assim decidiu-se que para o sinal de umari utilizar-se-ia a configuracdo de mao
de numero 41 em ambas as maos, com localizacdo em espaco neutro a frente do
corpo, realizando um movimento semicirculo que vai até a boca, com a expressao
facial de boca meio aberta.

Para melhor compreensao observe-se a imagem abaixo.

Figura 30 - representacdo do sinal da fruta Mari em Libras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Dessa forma concluiu-se que 0s encontros aqui descritos serviram de grande
relevancia e aprendizado a todos, pois a interacdo entre 0s participantes, o
conhecimento espontaneo, as pesquisas realizadas foram de suma importancia para
a criacdo dos sinais e que apesar das dificuldades em criar determinados sinais
conseguiu-se chegar ao objetivo desta pesquisa. Os encontros também serviram de
formacdo e aperfeicoamento tanto na area da ciéncia, quanto na lingua de sinais, pois
mediante as pesquisas passou-se a adentrar um universo cientifico desconhecido pela
maioria. A partir de cada encontro percebeu-se a importancia da criacdo do glossério
como ferramenta didatica e pedagdgica para subsidiar o fazer dos educadores e
contribuir na formacdo dos educandos, sejam surdos ou ouvintes. Como pode-se

perceber na proxima categoria,

5.3 O glosséario como ferramenta: perspectiva de contribui¢do, no processo de

ensino.
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Para melhor compreenséao da importancia e da contribuicdo do glossario de
Libras/Ciéncia, € necessario apresentar o conceito desta ferramenta proposto por
Capovilla (2017, p.1400).

(...) Lista alfabética de termos de um determinado dominio de
conhecimento com a definicdo destes termos. Tradicionalmente, um
glossario aparece no final de um livro e inclui termos citados que o livro
introduz ao leitor ou sdo incomuns. Ex.: De um modo geral, um
glossario contém explicacbes de conceitos relevantes de um certo
campo de estudo ou acéo.

Diante ao exposto entende-se que o glossario de Libras aqui desenvolvido é
um material fundamental para auxiliar e atender educadores surdos e ouvintes, assim
como educandos surdos, pois mediante os estudos realizados para esta pesquisa,
observou-se que os surdos sinalizavam algumas frutas , porém, néo registravam os
sinais criados, 0 que acabou por cair muitos sinais no esquecimento, sendo assim, o
glossério de Libras pode ajudar a minimizar a caréncia de sinais na area da Ciéncias,
sendo de facil acesso e utilizacéo, tanto no formato impresso, como por meio de um
site, aliando-o a tecnologia para facilitar e contribuir no processo de propagacéo e
aprendizagem da Libras.

Criou-se um glossario Libras/Ciéncias no formato digital, visando uma maior
compreensao do sinal realizado, por meio dos movimentos e expressdes faciais
apresentadas nessa plataforma. Assim ressalta-se a importancia desse material de
apoio para a formacéo dos educandos e na atuacao profissional de educadores e
tradutores/intérpretes de Libras, principalmente na valorizacdo e ampliacdo do
conhecimento dos surdos na area da Ciéncias e do Iéxico da Libras.

Para a elaboracdo do glossario como produto educacional desta pesquisa
apresenta-se a abaixo como se da a constru¢cdo de um sinal baseado na gramatica
da Libras e os processos a partir dos cinco parametros exigidos, pois a Libras é
considerada uma lingua de modalidade gestual-visual que possui uma gramatica
prépria, assim como as linguas orais-auditivas existentes. As palavras na Libras séao
apresentadas por meio de sinais que se chamam de |éxicos na area da linguistica e
com isso se estruturam a partir dos mecanismos quirolégicos (fonoldgicos),
morfoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos, segundo os estudos de William
Stokoe, (GESSER, 2009).

131



A Libra também pode expressar diversos tipos de sentidos, inclusive os

sentidos abstratos.

A LIBRAS é dotada de uma gramatica constituida a partir de
elementos constitutivos das palavras ou itens lexicais e de um Iéxico
gue se estruturam a partir de mecanismos morfolégicos, sintaticos e
semanticos que apresentam especificidade, mas seguem também
principios basicos gerais. E dotada também de componentes
pragmaticos convencionais, codificados no Iéxico e nas estruturas da
LIBRAS e de principios pragmaticos que permitem a geracdo de
implicitos sentidos metaforicos, ironias e outros significados néo
literais (BRITO, 1998, p. 23).

Nesse sistema linguistico tém-se o alfabeto manual que € muito usado para
nomes de pessoas, lugares, rotulos, que ndo apresentam sinal proprio ou que muitos
surdos desconhecem o sinal, porém nao € uma representacao do portugués e sim da

ortografia. Sendo uma sequéncia de letras escritas do portugués.

Figura 31 - Alfabeto manual

Fonte: Apostila do CEADA, Pedroza, 2015.

Segundo Quadros e Karnopp (2004), para forma um sinal de acordo com os

7

estudos de Stokoe é necessario utilizar-se um esquema linguistico estrutural que

apresenta uma decomposicdo dos sinais da Lingua de Sinais americana (ALS) em
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trés principais aspectos ou parametros e que desta forma ndo carregam o0s
significados isolados. Assim tem-se a configuracdo de mao (CM), locacéo (L) e
movimento (M) e com o passar dos tempos 0s estudos linguisticos apresentaram os
parametros das linguas de sinais como: configuracdo de méaos (CM), movimento(M),
ponto de articulagdo (PA), e orientacdo (O) e com eles também os componentes ndo
manuais dos sinais que sdo a expressdo corporal e facial que também séao
consideradas parametros da Libras.

As configuragfes de maos (CM) apresentam as diversas formas que uma ou
as duas maos podem assumir na hora da realizacdo do sinal consideradas como
datilologia (alfabeto digital/manual), (BRITO,1995) e (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Figura 32 - Configuracdes de maos
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Sendo as formas das méaos que também podem ser utilizadas na datilologia
(Alfabeto Manual) ou tomando varias formas, feita com uma ou pelas duas méaos do
sinalizador. Ao utilizar-se as duas maos as configuracées podem apresentar a mesma
configuragdo de mao ou configuragao diferente, contendo o mesmo movimento ou

movimentos diferentes.
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Movimento (M) - segundo Klima e Bellugi (1979), falam que é um dos
parametros mais complexos que envolvem uma ou Varias quantidades de formas e
direcBes, como 0os movimentos internos da mao, dos pulsos, movimentos direcionais
no espaco e também conjuntos de movimentos no mesmo sinal.

Este par@metro pode apresentar diferentes caracteristicas no seu movimento
tipo: modo, dire¢do, intensidade e frequéncia. E sdo organizados e conhecidos das

seguintes formas abaixo:
Figura 33 - Movimento (M)

W

Retilinio Angular Sinuoso
Clrcular Semicircular Helicoidal

Fonte: Apostila do IFSC - Campus Palhoca Bilingue 2007/2008

Ponto de Articulacdo ou Locacédo (PA) — nada mais é que o sinal realizado no
espacgo neutro, diante do corpo, ou uma regido do proprio corpo (BRITO, 1995) e
(QUADROS; KARNOPP, 2004)
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Figura 34 - Ponto de Articulagéo ou Locacéo (PA)

Espaco

Fonte: (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.57)
Segundo Fernandes (1994) esse seria o plano Queroldgico da Lingua

Brasileira de Sinais em que nessa lingua a fonologia é representada pela querologia
e 0s queremas correspondem aos fonemas das linguas orais.

Ressalta-se que ainda tem a orientacdo de méao, que segundo Ferreira Brito
(1995) vem a ser o quarto parametro da Lingua de Sinais, porém, Brito defende o
mesmo, como parametros secundarios que sdo: disposi¢cdo das maos: quando o sinal
é feito apenas pela mao dominante ou pelas duas, mas, nesta Ultima combinacéo,
ambas poderiam formar o sinal ou apenas a mdo dominante, servindo a outra como

Ponto de Articulacdo da primeira.
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Figura 35 - Orientagéo de méo
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Fonte: (QUADROS, KARNOPP, 2004, p.59 e 60)

A Orientacdo das maos: e a Direcdo em que a palma da méo fica quando
realizamos o sinal. E também temos a Regido de contato: que nada mais e que a parte
da mao que entra em contato com o corpo, a qual pode ser por meio de um toque, um
risco, um deslizamento ou outros movimentos.

O ultimo parametro considerado ndo manual e a expressao facial ou corporal,
gue séo elementos importantes para o reconhecimento do sinal e a transmisséo da
mensagem, pois por meio desse parametro pode-se exprimir tristeza, alegria e demais
sentimentos, 0 que nNos permite apresentar as sentencgas interrogativas, afirmativas,

negativas e explicativas dos enunciados.
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Figura 36 - Expresséo facial ou corporal
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Fonte: Apostila do IFSC - Campus Palhoca Bilingue 2007/2008

Sobre as expressdes faciais, Santana (2007, p. 95) afirma que o autor Stokoe
(1972) j& estudava sobre a importancia das expressoes faciais, que elas devem ser
consideradas parte dos sinais, pois possuem caracteristicas da entonacédo das linguas
orais, tais como: afirmacao, negacao, duvida, questionamento.

Dessa forma, entende-se que a combinacdo dos cinco parametros forma os
sinais e que segundo Felipe e Monteiro (2007, pg. 27): “Falar com as maos €, portanto,
combinar estes elementos para formarem as palavras e estas formarem as frases em
um contexto” entdo as regras sao basicas para todas as linguas, pois para que vocé
possa usar uma lingua vocé precisa conhecer sua estrutura e aprender as regras
gramaticais. Diante disso entende-se que a partir do conhecimento e estudos dos
parametros pode-se pensar na criagdo de novos sinais para favorecer a comunidade
surda e melhorar a compreenséao das aulas na disciplina de ciéncias.

O produto desta pesquisa visa auxilia os educadores no processo de ensinar e
aprender com olhar especial aos educandos surdos, porém, sem deixar de focar os
educandos ouvintes, pois o conhecimento construido pelos participantes na

construcdo do Glossario Libras/Ciéncias tem como principal objetivo contribuir de
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forma significativa no processo de inclusédo e ser utilizado como suporte para auxiliar
na compreensao das aulas de ciéncias e na interacéo desses sujeitos.

Ressalta-se que o glossario sozinho ndo efetiva a aprendizagem desses
educandos, mas, que o educador ao utiliza-lo, aliando-o0 as suas metodologias de
ensino podera possibilitar uma aprendizagem mais significativa aos educandos
surdos, por se tratar de um material que envolve a lingua que o surdo reconhece como
sua, contudo, podera ainda contribuir com a educacdo de educandos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, considerando-se dentre
esses, 0s ouvintes. Nesses termos, o produto em questdo, podera contribuir com a

educacédo de Todos os educandos.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL: GLOSSARIO PAlI D'EGUA DE LIBRAS,
SABOR, CHEIRO DE FRUTAS DO PARA.

Os produtos desenvolvidos tratam-se de um glosséario Libras/Ciéncias de
cunho gréfico/visual, e de um site em formato digital?, contendo sinais de frutas do
Para. Os sinais dessas frutas foram identificados nos livros investigados nesta
pesquisa. Os novos sinais ou determinados sinais termos foram criados por um grupo
de participantes pertencentes a comunidade surda.

Os referidos produtos visam contribuir com a educagao de educandos surdos,
educandos ouvintes e com o fazer pedagogico de educadores bilingues e intérpretes
educacionais, por meio desses materiais didaticos pedagdgicos e cientificos na area
de Ciéncias Naturais e demais areas do conhecimento. Os produtos educacionais
destinam-se aos educandos surdos e educandos ouvintes do 3° ano do ensino
fundamental, assim como aos profissionais da area da educacao.

Nesta pesquisa constatou-se a existéncia de trinta tipos de frutas do Para
como: (Abricd, Abiu, Acai, Araca, Bacaba, Bacuri, Banana-pacova, Biriba, Buriti,
Cajarana, Camu - camu, Castanhal do Para, Cubiu, Cupuacu, Cupui, Cutiti, Guarana,
Inaja, Inga, Jambo, Mangaba, Murici, Piquia, Pupunha, Sabota -do — Solimdes, Sorva,
Tapereba, Tucuma, Umari e Uxi ) dentre essas foram encontradas somente treze
sinais em Libras que sdo: ( inaja, inga, piquia, tucuma, acai, bacuri, buriti, castanha
do Para, murici, cupuacu, uxi, pupunha e jambo) as demais frutas ndo tinham sinais
em Libras.Assim sendo, foi preciso buscar meios para a criagdo desses sinais. Apos
estudos e encontros com membros da comunidade surda do municipio de castanhal,
gue participaram dessa pesquisa, 0s sinais foram sendo construidos.

Visando a socializagdo dos sinais, tanto os existentes quanto os que foram
criados, houve uma sistematizacdo dos mesmos, para que pudessem fazer parte do
Glossério Libras / Ciéncias, denominado Glossario pai d"égua de Libras: sabor,

cheiro de frutas do Pard, considerando-se as orienta¢des de Faultich (2002):

O glossario pode ser definido como um repertério de termos,
normalmente de uma area do conhecimento, apresentados em ordem
sistemética ou em ordem alfabética, acompanhados de informagé&o
gramatical, definicdo, com ou sem contexto (FAULTICH, 2002, p. 122).

2 Disponivel em https://glossariolibraspa.wixsite.com/tamyressilva
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Com base na citacdo acima, elaborou-se o glossario Libras, o qual foi
estruturado por ordem alfabética, tendo um formato de cunho bilinglie, contendo o
nome da fruta escrito em lingua portuguesa, em datilologia, o sinal apresentado em
formato de caricatura da propria pesquisadora, a imagem da fruta, a defini¢cdo do sinal
e as instru¢des gramaticais de como o sinal deve ser realizado.

Quanto ao segundo produto, fruto desta pesquisa, denominado Site Educativo
de Libras, sobre frutas do Pard, ressalta-se que essa ferramenta pedagdgica foi
construida a partir da necessidade de apresentar ao leitor a forma como o sinal deve
ser realizado com seus movimentos e expressdes faciais e corporais. O produto esta
organizado em ordem alfabética, com o nome em Libras e em lingua portuguesa,
seguido de suas propriedades e caracteristicas das frutas, pois 0 mesmo apresenta

um formato digital com movimentos e expressdes faciais.

Segue abaixo uma breve apresentacdo de como estd organizado o primeiro
produto impresso desta dissertacdo. O Glossario pai d’égua de Libras: sabor,
cheiro de frutas do Para, completo encontra-se em anexo. Quanto ao segundo

produto educacional o Site Educativo de Libras, sobre frutas do Para, pode ser

acessado por meio do site: https://glossariolibraspa.wixsite.com/tamyressilva

AQAi—@@@y%:

Figura 37 - Sinal da fruta acai

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Agai também denominado Jugara, no estado do Maranhéo

€ um fruto que nasce em uma palmeira bem alta, conhecida como agaizeiro, seu nome

7

cientifico € Euterpeoleracea. Esse fruto € muito apreciado na regido amazonica
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fazendo parte da alimentacéo diaria dos paraenses, sendo uma fonte riquissima em
nutrientes, seus caro¢os sao pequenos de cor roxa, porém, quando extraido se tona
pastoso. O mesmo é muito utilizado para cremes, sorvetes, picolés, poupas e seu
carogo muitas vezes e usado como material de artesanato (BRASIL,2015).

Descricdo da forma do sinal: As duas méos em C, palmas para baixo, lado a
lado, diante do abdémen. Mové-las ligeiramente para baixo, fechando-as em S duas
vezes (CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p. 149).

oacur - B R AHW

Figura 38 - Sinal da fruta bacuri

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Bacuri também conhecido como acuri, aricuri ou ouricuru
€ um fruto que nasce da arvore do bacurizeiro, com duas espécies conhecidas:
Scheeleaphalerata, Arecaceae. E muito utilizado na fabricagdo de doces, cremes,
sorvetes, polpa e seu latex tem uso medicinal. O fruto possui formato arredondado
com uma casca amarela e grossa, suas bagas sdo grandes, globosas e amarelas,
com popa amarelada, da qual se faz refrescos e doces (BRASIL,2015).

Descricéo da forma do sinal: Fazer sinal de amarelo: M&o em D, palmas da
mao para a esquerda, lado do indicador tocando a face, baixar a mao até o nariz. Em
seguida, maos em aproximadamente formato de C, palmas para frente inclinadas uma
para outra. Afasti-las para os lados opostos, virando-as para cima (CAPOVILLA E
RAPHAEL, 2009, p. 347).

Abaixo foto do site como segundo produto desta pesquisa:
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Figura 39 - representacao do site glossario Libras/Ciéncia
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).
Os produtos educacionais elaborados a partir desta pesquisa irdo beneficiar

a area socia educativa, assim como 0 ensino e a aprendizagem na area de ciéncias.

Assim mediante uso destes produtos espera-se:

Auxiliar na formacédo bilingue, na area de ciéncias, no processo de ensino e
aprendizagem de educandos surdos, educandos ouvintes, assim como
contribuir com a pratica de educadores

Proporcionar aos educadores e interpretes educacionais, maior interacdo com
os educandos surdos e contribuir para melhor compreensédo e conhecimento
mediante aos assuntos abordados;

Aprimorar e enriquecer o vocabulario da comunidade surda;

Contribuir na introducdo de conteudos curriculares da area de Ciéncias;
Ampliar o repertorio terminolégico de comunicacao de sinais regionais;

Espera-se que esta pesquisa e os produtos educacionais sejam relevantes

para a comunidade surda. Espera-se ainda ampliar ndo somente o vocabulario de

sinais, mais que os referidos materiais possam servir de subsidios para elaboracéo

de outros recursos didaticos e possam ser empregados em outras areas do

conhecimento, e assim a utilizacdo da Libras, possa ser adotada como atividades

rotineiras, tanto pelo educador, quanto pelo educando, seja surdo ou ouvinte,

promovendo melhorias na aprendizagem desses sujeitos.

142



7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do processo de aquisicdo de conhecimentos sobre o que foi estudado
nesta pesquisa, pode-se afirmar o quanto € importante e significativo a
representatividade de frutas aqui apresentadas, conhecidas e desconhecidas,
explorar sobre seus beneficios, suas caracteristicas, presentes socialmente,
culturalmente e até mesmo financeiramente na sociedade.

Nesse sentido é de extrema relevancia possibilitar que todos possam conhecer
e expressar seus saberes sobre as frutas e desta forma seu entendimento, a respeito
do que foi aprendido, permitindo relaciona-lo ao seu cotidiano

Assim sendo, a escola assume um papel fundamental que é o de considerar
todas as realidades vividas sem distingoes e possibilitar o direito de se manifestar com
o intuito de sanar as dificuldades de compreenséao ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, levando-se em consideracdo as diversidades presentes em seu
contexto, permitindo uma inclusédo por meio de diferentes pontos de vista.

Essa inclusdo deve envolver todos os sujeitos que compdem a comunidade
escolar e assim necessita-se de um trabalho coletivo em conjunto, sendo necessario
oferecer condicbes de ensino-aprendizagem que realmente fomentem os avancgos
cognitivos e sociais dos educandos surdos, em distintos aspectos, sejam curriculares,
metodologicos, por meio de diferentes recursos e pela formacdo continuada dos
educadores, com estruturacdo especificas e com o objetivo de atender as
particularidades de cada um, pois a escola ndo promove apenas o0 desenvolvimento
pessoal dos educandos.

A escola tem um papel importantissimo na orientagdo e formacdo dos
educandos, deve ser vista como uma ferramenta social importante para o0s
relacionamentos interpessoais, uma vez que o ambiente escolar € um dos principais
espacgos no qual os educandos tém a oportunidade de lidar com o outro e construir
lagos com pessoas que nao pertencem ao seu seio familiar.

A escola deve ser um ambiente acolhedor que reconheca e valorize todos o0s
sujeitos. Cabe primeiramente a escola reconhecer o direito de todos de aprender por
meio do principio da equidade, ofertando oportunidades educativas diversificadas por
meio das mudltiplas linguagens, espacos, saberes, recursos e agentes, buscando
acabar com a desigualdade educacional e social, e acima de tudo promover a

inclusao.
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E funcdo de a escola considerar a singularidade de cada individuo e sua
diversidade, com a intencdo de formar pessoas criticas, autbnomas e responsaveis
por suas atitudes.

Portanto, compreende-se que ao se pensar em trabalhar o conteudo frutas
regionais na disciplina de ciéncias, no ensino fundamental, por meio de criagéo de
sinais em Libras voltada para o sujeito surdo, é permitir que esse sujeito possa
construir seu préprio conhecimento, acerca de experiéncias vivenciadas, bem como a
troca de saberes, possibilitando desse modo a valorizacdo do que até entdo era
incognito, a partir do pensar, refletir, e expressa-se por meio de seu conhecimento
espontaneo. H& de se refletir ainda que a falta de conhecimento de termos
especificos, voltados para area de ciéncia, acaba se tornando uma barreira de
comunicacdo prejudicando a socializagcdo e aprendizagem dos educandos, em
relacéo a interacdo com outro.

Em consideracao a isso, a criacao de sinais representativos para identificar as
diversas frutas regionais permitiu a interacdo entre os participantes que tem contato
diretamente com a comunidade surda e sabem das dificuldades encontradas na
comunicacgdo e na discussdo dos conceitos cientificos que abordam essa tematica.
Por isso é essencial o acesso aos saberes sistematizados para alcancar o
desenvolvimento no ensino e na aprendizagem dos conceitos cientificos, valorizando
suas formas proprias de aprendizagem considerando suas especificidades,
promovendo a oportunidade de inclui-los, por meio do didlogo, convivendo com as
diversidades presentes no contexto social.

Deste modo, visando contribuir com a aprendizagem de educandos, com base
na tematica em questao, frutas tipicas do Para, tdo presentes no cotidiano, com um
olhar cientifico, para a criacdo de sinais, considera-se que foi bastante pertinente ,
pois para se chegar em um consenso de qual seria a melhor forma de representa-las
foi preciso um estudo profundo sobre cada fruta abordada, gerando uma reflexédo
sobre a importancia que cada uma delas geraria nas experiéncias e vivéncias de cada
participante.

Dessa forma foi possivel adquirir conhecimentos sobre suas caracteristicas e
beneficios, por meio de reunides via google meet por conta do momento atipico em
gue se vive e com a proibicdo de encontros presenciais, devido a pandemia do Covid-
19.
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Essas reunides permitiram nédo apenas o conhecimento sobre o que estava
sendo pesquisado, mas também um olhar neolégico da criacdo, e expressao de
termos que até entdo, para muitos era uma novidade, atribuindo sentido aos que
desconheciam suas caracteristicas e existéncia, isso foi possivel gracas ao
conhecimento espontaneo e empirico de cada um sobre determinado conceito, bem
cCOmo as pesquisas que somaram em seu aprendizado permitindo a construcao
participativa de todos, desta forma surge o sinal para representar cada fruta estudada.

Com a organizacédo de estudos, para cada sinal criado, surgiu a necessidade
de se pensar um modo de compartilhar tudo o que foi apreendido com a pesquisa
realizada. Assim sendo foi efetivada a elaboracdo desse material, visando buscar
alternativas capazes de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de
educandos surdos e ouvintes e com a pratica de educadores.

Para tanto, pensou-se na producdo de um glossario Libras\Ciéncias contendo
informacdes sobre frutas do Para, contribuindo para o entendimento e a compreensao
dos conteudos de ciéncias, aos educandos surdos, e aos educandos ouvintes.

Portanto, tudo que foi pensado para contribuir com a educacdo, numa
perspectiva de acolhimento ao outro, foi construido com muita atengéo, cuidado e
dedicacdo. Com o desejo de que esses materiais possam realmente chegar as
escolas, como uma ferramenta acessivel por meio impresso ou visualizado, pelo site
na internet, tornando-o um conteuldo acessivel a todos.

O neologismo de sinais nas aulas de Ciéncias é algo possivel de ser realizado.
Espera-se que o uso do glossario e do site possam auxiliar os educadores, e assim
contribuir com a aquisi¢éo de novos conhecimentos aos educandos, espera-se ainda
gue possam ser usados como ferramentas pedagogicas, durante as aulas de Ciéncias
e guem sabe de outras disciplinas, dependendo da forma como forem utilizados,

Eis os frutos dessa pesquisa, espera-se que outros frutos possam ser
germinados e que novos processos de descobertas e redescobertas se efetivem. Se
isso acontecer, permeado pelo uso da Libras, h4 de se confirmar que se trilhou o

caminho correto. Entdo, a caminhada continua.
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APRESENTACAO

A elaboracdo de um glossario Libras, sobre frutas do pard foi pensado
inicialmente para ser criado em parceria, de forma presencial, com a valiosa
colaboragcdo da comunidade surda, composta por educando, professores surdos e
ouvintes e interpretes educacionais, contudo, devido a pandemia, com a propagacéao
do corona virus (COVID-19), ocorrida no mundo, no ano de 2020, ndo foi possivel
esse contato presencial. Assim sendo foi necesséario rever a construgdo desse
material, tomando como medida tais a¢des; entrevistas e encontros via a ferramenta
google meet para discutir e estudar sobre a Libras, as frutas paraenses e seus
beneficios. Realizamos neste periodo momentos de pesquisa e debate entre os

participantes afim de aproxima-los ainda mais do objeto de pesquisa.

Diante dessa nova realidade e considerando-se os tempos pandémicos, foi
pensando ainda na elaboracao de um site de Libras. Site esse que e composto pelo
nome da fruta em datilologia, apresentado pela caricatura da pesquisadora, pelos
sinais em forma de pequenos videos, assim facilitando a compreenséo dos sinais em
movimento, 0s mesmos estdo organizados em uma ordem alfabética contendo tanto
a definicdo do sinal quanto a descri¢do da forma do sinal. Outra parte importantissima
do site e que o mesmo esta acessivel para cegos, pois ao passar o mouse sobre o
sinal da fruta automaticamente aprece a leitura da fruta facilitando a compreenséo e
favorecendo a inclusdo ndo s6 da pessoa surda mais de todos que desejam aprender

a conhecer os sinais das frutas paraenses.

O produto educacional aqui apresentado e de cunho grafico/visual que contém
sinais de frutas tipicamente paraenses, 0os quais foram elaborados a partir de sinais
termos, desenvolvidos por sujeitos surdos pertencentes a comunidade surda do
municipio de Castanhal (PA). O referido glosséario € um dos resultados da pesquisa
de Mestrado Profissional intitulada: “GLOSSARIO DE FRUTAS DO PARA EM
LIBRAS: um instrumento pedagoégico para o processo de ensino e aprendizagem de

pessoas com surdez.

Para a elaboracdo desse produto foram realizados estudos em documentos
oficiais nacionais e internacionais, assim como em livros, dissertacdes e teses, 0s
quais serviram de base epistemologica para a materializagdo da pesquisa de

mestrado e para a constru¢cdo do glossario em questdo. Foram realizadas ainda



entrevistas com membros da comunidade surda do Municipio de Castanhal, no Para.

E encontros para a construgéo dos sinais das frutas estudadas.

O referido produto visa contribuir com a educacao dos sujeitos surdos e auxiliar
o trabalho dos professores bilingues e intérpretes educacionais. Por meio desse
material pedagogico, visa-se possibilitar a comunidade surda compreender 0s
saberes, conhecimentos e experiéncias mediadas nas aulas de Ciéncia em relacao
as frutas paraense. Este produto, portanto, destina-se aos educandos surdos do 3°
ano do ensino fundamental e demais profissionais da area de educacado de surdos.
Fundamenta-se em dados oriundos dos estudos de: Capovilla e Raphael (2001;
2009), Brandao (2012), Couto (2007), Paula e Ferreira (1997), entre outros autores.

No decorrer desta investigacdo, constatou-se eventuais limitacdes nas
informacdes educacionais presentes nas referidas literaturas, de modo a apontar a
necessidade da formulacdo de sinais que contemplem os saberes culturais da regiao
paraense, principalmente, de frutas locais. Esta constatagdo tornou evidente as
limitacbes deste campo de estudo disciplinar, apontando néo ser este amplamente
acessivel e diretamente compreendido por educandos surdos.

Segundo (FAULTICH, 2002, p. 122), geralmente, o glossario caracteriza-se por
conter “um repertdrio de termos, [...] apresentados em ordem sistematica ou em ordem
alfabética, acompanhados de informagéo gramatical, definicdo, com ou sem contexto”.
Diante disso, organizou-se o0 produto desta pesquisa, estruturando-o em ordem
alfabética e bilingue, definindo as seguintes titulagdes: 1) O nome da fruta escrito em
lingua portuguesa, em datilologia; 2) Sinal apresentado em formato de caricatura da
propria pesquisadora; 3) A imagem da fruta; 4) Definicdo do sinal e 5) Instrugbes
gramaticais de como o sinal deve ser realizado.

Nesta perspectiva, constata-se a relevancia de se estabelecer sinais as frutas
paraenses, ao elencar-se seis dimensfes a serem potencializadas, a partir da

utilizacdo desta ferramenta pedagogica em ambito socioeducacional, tais como:

¢ Auxiliar na formacdo bilingue na area de ciéncias dos surdos e docentes
pertencentes, ou ndo a comunidade surda.

e Proporcionar aos docentes e interpretes educacionais, maior interagdo com 0s
educandos surdos e facilitar a compreensao dos mesmos mediante ao assunto

abordado:;



e Aprimorar e enriquecer o vocabulario da comunidade surda;
e Contribuir na introducéo de conteudos curriculares da area de ciéncias;
e Ampliar o repertorio terminoldgico de comunicagao de sinais regionais.

Diante ao exposto considera-se o produto educacional Glossario Pai d"égua
de Libras: sabor, cheiro das frutas paraense um material importante por ser relevante
e por demonstrar ricas contribuicbes a comunidade surda, esperando-se ampliar
ndo somente o vocabulario de sinais, busca-se ainda, que possa subsidiar a
elaboracdo de materiais didaticos voltados para a educacédo de surdos, abordando-
se outros conteudos curriculares e assim contribuir, com a utilizacdo e difusédo
linguistica das Libras, tanto pelo docente, quanto pelo educando surdo e ouvinte,

promovendo melhorias no processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos.
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Um breve olhar acerca do surgimento da Lingua Brasileira de Sinais

Sua origem esta diretamente ligada a historia de luta dos surdos do Brasil,
durante muito tempo se teve a concepg¢ao mundial que o sujeito surdo era considerado
ineducavel. Essa visao foi alterada a partir do século XVI, com o inicio na Europa que
buscou uma educacao voltada para o surdo por intermédio de Eduard Huet, que era
um surdo francés. Porém somente no ano de 1857, Huet veio ao Brasil a pedido de
D. Pedro Il para fundar a primeira escola para surdos do pais, chamada na época
de Imperial Instituto de Surdos Mudos. Vale ressaltar, que com passar do tempo o
termo mudo foi retirado, pois esse termo € um equivoco que provoca um preconceito
por ser incorreto.

Atualmente essa escola primaria voltada para a educagédo de surdos ainda
funciona e tem grande importancia para o desenvolvimento da comunidade surda
conhecida hoje como Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — o famoso INES, por
meio dela foi desenvolvida a Libras a partir de uma mistura entre a Lingua Francesa
de Sinais e de gestos ja utilizados pelos surdos brasileiros, ganhando cada vez mais
notoriedade. Porém em 1880 por intermédio de um congresso sobre surdez em Mildo
foi proibiu 0 uso das linguas de sinais no mundo, por acreditarem erroneamente que
a leitura labial seria a melhor forma de comunicacéo para os surdos, mas isso nao fez
com que o surdo anulasse sua comunicagéo por meio de sinais, no entanto retardou
0 processo da difusdo da lingua de sinais no pais.

Por meio de muita persisténcia e crescente busca de uma legitimacao para o
uso da lingua de sinais como método de comunicacéo para os surdos em 1993 iniciou-
se um projeto de lei que buscava regulamentar o idioma no pais, somente dez anos
depois em 2002 a Lingua Brasileira de Sinais foi finalmente reconhecida como uma
lingua no Brasil, pela Lei de n°® 10.436 como uma das linguas oficiais do pais. A dois
anos depois oficializa se a Lei n°® 4.304 de 07 de abril de 2004, que determina 0 uso
de recursos visuais e legendas nas propagandas oficiais do governo, (BRASIL,2004),
as lutas por seus direitos ndo param e no ano de 2005 a lei da Libras e regulamentada
pelo Decreto n° 5.626/2005, essa conquista foi considerada bastante significativa para
a comunidade surda, pois esta regulamentagao da Libras, garante ao sujeito surdo a
oportunidade de opinar por seus direitos e deveres sociais. Entdo em 2008 a
comunidade surda consegui institui o Dia Nacional do Surdo, comemorado em 26 de

Setembro, considerado o més dos surdos. Os interpretes que sédo a os ouvidos e a
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voz dos surdos brasileiros tiveram uma grande conquista, pois a profissdo de Tradutor
e Intérprete de Libras; finalmente foi reconhecida pela Lei N° 12.319, de 1° de
setembro de 2010 (BRASIL,2010). Com tantas conquistas a lingua de sinais vai
ganhando visibilidade e em 2015 publica-se a Lei Brasileira de Inclusdo (ou Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), que trata da acessibilidade em &reas como educacao,
saude, lazer, cultura, trabalho etc. (BRASIL, 2015). Em 2016 a Anatel publica
resolucdo n°66 com as regras para o atendimento das pessoas com deficiéncia por
parte das empresas de telecomunicacdes. Com tantas conquistas percebemos o
guando ainda temos que lutar para que a comunidade surda e a Libras de fato sejam

aceitas e respeitas como merecem.

E inegavel a importancia da Libras para o entendimento e comunicagdo do
sujeito surdo, sendo fundamental para o desenvolvimento sociocultural e politico, pois
visa uma evolucgao profissional e social com a inclusdo destes sujeitos, permitindo-0s
contato entre si e com todos que fazem parte do seu convivio, estabelecendo a
garantia de diretos para quem tem deficiéncia auditiva ou surdez.

A Lingua de Sinais se diferencia das demais, pois no lugar do som, utiliza-se os
sinais como meio de comunicac¢do, marcados por movimentos especificos realizados
com as maos e combinados com expressdes corporais e faciais, sendo uma forma de
lingua natural para os surdos, como qualquer outra, ela apresenta uma estrutura
gramatical prépria, com seus aspectos semanticos, sintaticos, morfologicos, etc.. Para
a compreensédo dos termos utilizados na construcdo dos sinais na libras € preciso

conhecer seus parametros que sao configurados como:

1. A configuracdo da méao: possui como resultado a posicdo dos dedos, cada
configuracédo pode ser feita pela mdo dominante (mé&o direita para os destros, mao
esquerda para os canhotos), ou pelas duas méos dependendo do sinal. Podendo o
correr uma variacao do significado dos termos dependendo da posi¢céao do sinal que
possuem a mesma configuracdo de mao. Pedroza (2015, pg. 8) aponta 79

configuragcbes de méo distintas:
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Fonte: Apostila do CEADA, Pedroza, 2015.

2. Ponto ou local de articulagdo: com este parametro é indicado o local o
qual o sinal pode ser realizado, determinado através da extensdo maxima dos bragos
do emissor, ocorre tocado em alguma parte do corpo ou no espaco neutro, que € a
regido do meio do corpo até a cabeca ou para frente do emissor, as extremidades sao
articuladas em um espaco mais limitado que a extensdo maxima, portanto, o tamanho

do sinal pode ser comparado a intensidade da voz.

3. Movimento: alguns sinais séo estaticos em um local, outros contém algum
movimento. Dessa forma entende-se que o parametro de movimento refere-se ao
modo como as maos se movimentam (movimento linear, em movimento da forma de
seta arqueada, circular, simultanea ou alternada com ambas as maos, etc.) e para

onde estdo movimentando (para a frente, em direcdo a direita, esquerda, etc...).

4. Orientacao/direcionalidade: por meio da orientacéo da direcdo que a palma
da mao se encontra pode-se identificar que isso interfere diretamente na alteracdo de
seu significado em vista que alguns sinais apresentam mesma configuragdao, o mesmo
ponto de articulagio e o mesmo movimento, é importante perceber que com a

modificacdo de um Unico parametro pode alterar completamente o significado do sinal.
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5. Expressao facial e/ou corporal: os componentes ndo manuais, incluem o

uso de expressoes faciais, linguagem corporal, movimentos da cabeca, olhares, etc.

E inegavel a importancia da Libras para a comunicacdo e interacdo da
comunidade surda por meio desta é possivel o desenvolvimento sociocultural criando
assim uma identidade, valorizando o reconhecimento da cultura surda, mediante a
isso 0 que pode se destacar como esse processo educacional viabiliza a
aprendizagem, necessitando ser ampliado constantemente, em vista que para se
explicar conceitos cientificos em diversas areas da educacdo que existe a um
determinado déficit de compreensdo destes conhecimentos. Por este motivo ao se
pensar em um contetdo basico da educacéao voltado para a area de ciéncias como as
frutas regionais que esta constantemente presente no convivio social de todos surdos
e nao surdos, por que néo criar representacdes que facilite em seu aprendizado e
conhecimento sobre o que estd sendo estudado? Diante disso tivesse uma
mobilizacdo em prol da catalogacdo e criacdo de sinais para a construcdo de um
glossario que venha auxiliar no processo de ensino e aprendizado sobre as frutas
paraenses visando promover a valorizacao da cultura regional, tendo uma relevancia

social significativa.

A criagdo do glossario impresso disponibilizado a escola como ferramenta de
ensino bem como a incumbéncia desse mesmo glossario na internet por meio de site
facilitando assim o seu acesso as informacgdes pertinentes que irdo agregar na cultural
regional, na alimentacdo saudavel e ampliacdo dos sinais em Libras. Facilitado e
acessibilidade para docentes e educandos surdos ou ouvintes por meio do

neologismo.

Ressalta-se que as frutas regionais fazem parte da vida de muitos individuos
surdos amazonicos. Segundo os dados do censo 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), no Estado do Para, ha cerca de 11.284 surdos, 60.066
pessoas com deficiéncia auditiva e outros 297.723 sujeitos com alguma dificuldade
auditiva. Logo, aprender a conhecer e reconhecer as frutas regionais dentro da Lingua
Brasileira de Sinais sdo de suma relevancia e significancia para a vida e aprendizagem

do estudante surdo paraense.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Defini¢cdo do sinal: Lucuma caimito ou Pouteria caimito, sdo nomes cientificos
para o fruto do abieiro arvore da familia Sapotaceae nativa da Amazonia, cresce de 6
a 20m de altura, seu tronco € irregular com casca aspera, suas folhas sao simples
lisas com 5 a 20 cm de comprimento, possui latex e pode ter de 1 a 4 sementes, sua
polpa é branca ou amarelada, comestivel e adocicada, possui vitaminas e sais
minerais bom de comer in natura tirada do p€, na medicina popular é usada para tratar
anemias, disenterias, dor de ouvido, malaria, bronquite, desnutricdo e problemas
respiratorios a mesma e utilizada na fabricacao de geleia, picolé, suco, sorvete e licor,
seu latex é extraido para a fabricacdo de cola e remédios caseiros consagrados na
medicina popular (BRASIL,2015).

Descricdo da forma do sinal: Fazer sinal de amarelo, mé&o direita na CM 52,
palmas da méo para a esquerda, lado do indicador tocando a face, baixar a méo até
o nariz. Em seguida, com méo em pinca (CM 18) ao lado da boca e palma para frente
afastar dedos polegar e indicador para a CM 16, simultaneamente com afastamentos

dos labios que estavam cerrados como se se tivessem levemente colados.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Com o nome cientifico Mammea americana L. O abrico
também pode ser conhecido como abricoteiro, abric6-de-sdo-domingos e abrico-
selvagem é um fruto grande e duro, de cor amarelo alaranjado que tem muita polpa e
apenas um caroco grande no meio, sua arvore e conhecida como abricoteiro pode
chegar a 15 metros de altura possui flores brancas que quando brotos podem preparar
um licor muito apreciado na regido Norte, as folhas sdo grandes com cerca de 10 cm,
seus frutos podem ser consumidos in natura, em sSucos e outras receitas como
mousses, sorvete, geleia, salada ou compota, rica em fibras e em betacaroteno que
tem acao antioxidante que combate o envelhecimento precoce, previne o cancer, a

aterosclerose, doengas cardiovasculares e doencas inflamatorias (BRASIL,2015).

Descricdo da forma do sinal: Fazer o sinal de marrom, mé&o direita na CM 77,
com movimento circular no dorso da mao esquerda na CM 66, palmas para baixo,
realizar no espaco neutro diante do abdémen, posteriormente mao direita na CM 3
fazer dois breves toques firmes, sendo o primeiro com a palma voltada pra a direita e
0 segundo para o corpo, realizar os toques no dorso da méo esquerda ainda na CM
66, e voltada pra baixo. Finalizando com movimento de abrir a fruta, iniciando com a
mao direita na CM 66 acima da mao esquerda, mové-la ligeiramente para baixo,

terminando na CM 76 virada pra cima.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Euterpe oleracea Mart nome cientifico do Acai, acai-do-
pard, conhecido no Estado do Maranhdo como jucara, possui um importante papel
socioeconémico e cultural na Amazoénia sua poupa extraida a partir do batimento das
frutas possui grande valor de exportacdo, sua palmeira, de estirpe delgado, pode
atingir até 25 m de altura, possui folhas grandes, finamente recortadas em tiras, de
coloracédo verde-escura. Flores pequenas, agrupadas em grandes cachos pendentes
e de coloracdo amarelada, o acai é considerado um alimento de grande valor
nutricional, pois apresenta em sua composic¢ao fibra alimentar, antocianinas, minerais,
particularmente, calcio e potassio e acidos graxos essenciais. O mesmo é muito
utilizado para cremes, sorvetes, picolés, poupas e seu caro¢o muitas vezes e usado

como material de artesanato (BRASIL,2015).

Descricdo daformado sinal: As duas maos na CM 6, palmas para baixo, lado
a lado, diante do abdémen. Mové-las ligeiramente para baixo, fechando-as na CM 68
duas vezes. (Adaptado de CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p. 149).

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela

de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Conhecida por diversos nomes populares como Araca,
Araca-amarelo, Aracd-comum, Araca-da-praia, Araca-de-comer, Araca-de-coroa,
Araca-do-campo, Araca-rosa, Araca-vermelho seu nome tem origem tupi que significa
“planta que tem olhos”, pertencente a familia Myrtaceae, alcanca de 1 a 9 metros de
altura com tronco tortuoso, apresenta casca lisa escamosa na cor cinza a marrom
avermelhada, suas flores sé&o solitarias na cor branca, seus frutos séo do tipo baga,
pequenos globosos de casca amarela com polpa de cor creme a esbranquicada
suculenta doce e acida de sabor e aspecto semelhantes a goiaba com numerosas
sementes, rica em vitamina C podem ser consumidos in natura ou na forma de sucos,

sorvetes, doces, compotas, licores ou marmeladas (BRASIL,2015).

Descricdo da forma do sinal: Fazer sinal de amarelo, méo direita na CM 52,
palmas da méo para a esquerda, lado do indicador tocando a face, baixar a méo até
0 nariz. Em seguida fazer a configuracdo de méao 68 com palma voltada para cima
apenas com um pequeno deixando levemente mais aberta a mdo. Com a mao
esquerda na CM 44, o indicador dentro do espaco da méo direta fazendo pequenos

movimentos.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Bacaba popularmente conhecida como Bacaba, bacaba-
acu e cientificamente Oenocarpus bacaba Mart tem familiaridade com o Agai, € uma
palmeira monocaule que pode atingir até 20 metros de altura e 20 a 25 cm de diametro,
seu fruto € um caroco pequeno e arredondado com uma massa branco-amarelada
recoberta por uma casca roxa-escura, rica em um 6leo de cor amarelo-clara, usado
na cozinha suas folhas sado usadas pela populacdo do interior como cobertura de
moradias, enquanto o tronco serve como esteio, viga e cabo de ferramentas, sua polpa
€ extraida da mesma forma que a do acai, por isso e facil ser encontrada e ocupa um
lugar secundario nas “batedeiras de agai” e na mesa das familias da regido, até no
preco ela fica atrds do seu primo ilustre, j& nutricionalmente é rica em proteinas e
carboidratos sendo uma poderosa fonte de energia, pois fornece 212 quilocalorias em

100g do produto (BRASIL,2015).

Descricéo da forma do sinal: As duas maos na CM 73, palma da mao direita
voltada para a esquerda, e palma da méao esquerda voltada pra o corpo, diante do
abdémen. Mové-las em semicirculo alternado para frente e para tras, enquanto abaixa

ambas simultaneamente.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Bacuri também conhecido como acuri, aricuri ou ouricuru
€ um fruto que nasce da arvore do bacurizeiro, com duas espécies conhecidas:
Scheelea phalerata, Arecaceae. Sendo muito utilizado na fabricagdo de doces,
cremes, sorvetes, polpa e seu latex tem uso medicinal. O fruto possui formato
arredondado com uma casca amarela e grossa, suas bagas sao grandes, globosas e

amarelas, com popa amarelada, da qual se faz refrescos e doces. (BRASIL,2015).

Descricdo da forma do sinal: Fazer sinal de amarelo, méo direita na CM 52,
palma da mao para a esquerda, lado do indicador tocando a face, baixar a méo até o
nariz. Em seguida, mados na CM 15, palmas para laterais inclinadas uma para outra
tocando as pontas dos dedos. Afasta-las para os lados opostos, virando-as para cima.
(Adaptados de CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p. 347).

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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BANANA PACOVA

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Banana pacova também conhecida como banana da terra.
Apresenta — se em forma de cachos na parte superior dos “pseudocaules” que nascem
de um verdadeiro caule subterraneo cuja longevidade chega a 15 anos ou mais.
Depois da maturacéo e colheita do cacho de bananas, o pseudocaule morre (ou é
cortado), dando origem, posteriormente, a um novo pseudocaule. Esta fruta pode ser
consumida crua, assadas, cozidas, fritas e até para remédios medicinais, sendo um
alimento consumido pela maioria da populacéo que vivem nas regides Amazonica. A
mesma apresenta cor verde, quando imatura, chegando a amarela ou vermelha,
guando madura. Seu formato é alongado, podendo, contudo, variar muito na sua

forma a depender das variedades de cultivo (BRASIL,2015).

Descricdo da forma do sinal: Mao esquerda na CM 52, palma para direita,
mao direita na CM 45, palma para baixo, dedos indicador e polegar tocando a ponta
do indicador esquerdo; mover a méao direita para baixo afastando-se do indicador
esquerdo, duas vezes. Em seguida (Maos com pontas dos dedos unidas, palmas para
baixo. Mover as maos para os lados opostos, enquanto esfrega as pontas dos dedos
de cada mao.) (Adaptado de CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p 663 e 2709).

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Pertencente a familia botanica annonaceae com o nome
cientifico Annona-Rollina o biribazeiro, seu fruto possui caracteristicas proprias
composto por carpelos que, unidos, ddo ao fruto um aspecto escamoso, tipico das
anonaceas a casca € grossa e de coloracao verde a amarela, com pontuacdes pretas,
com a polpa branca, gelatinosa, translicida, sucosa, adocicada, ou levemente acida,
as sementes sdo numerosas, de 70 a 120 por fruto, deve ser consumido maduro, logo
apos a colheita, ainda firme, pois a sua polpa fica gelatinosa em frutos mais maduros,
consisténcia que desagrada a maioria das pessoas. Suas folhas tém valor medicinal
auxiliando no tratamento da osteoporose. Além disso fornece também Zinco, que
trabalha permitindo a acdo dessa vitamina na fixacao do Calcio e outros minerais para
formacao de tecido 6sseo (BRASIL,2015).

Descricdo da forma do sinal: M&o direita na CM 6, palma pra esquerda, mao
esquerda na CM 76, palam pra baixo, fazer um breve movimento circular para frente

finalizando com a palma da méo para o corpo.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |



23

HoSmH

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: O termo buriti € a designacao comum das plantas dos
géneros Mauritia, Mauritiella, Trithrinax e Astrocaryum, da familia das arecaceas
(antigas palmaceas). Conhecida também como coqueiro-buriti, buritizeiro, miriti,
muriti, muritim, muruti, palmeira-dos-brejos, caranda-guacu e carandai-guacu. Seu
fruto, além de rico em vitamina A, B e C, ainda fornece calcio, ferro e proteinas.
Consumido tradicionalmente ao natural, o fruto do buriti também pode ser
transformado em doces, sucos, picolé, licor, vinho, sobremesas de paladar peculiar e
racdo de animais. O 6leo extraido da fruta é rico em caroteno e tem valor medicinal
que e utilizado como vermifugo, cicatrizante e energético natural. Também é utilizado
para amaciar e envernizar couro, dar cor, aroma e qualidade a diversos produtos de
beleza, como cremes, xampus, filtro solar, sabonetes e entre outros produtos
artesanais (BRASIL, 2015).

Descricao da forma do sinal: Mo esquerda na CM 5, palma para tras, dedos
apontando para baixo; méo direita na CM 18, palma para esquerda. Tocar as pontas
dos dedos polegar e indicador direitos nas pontas dos dedos esquerdos, do polegar
ao minimo (Adaptador de CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p 451).

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Conhecida popularmente pelos nomes caja-manga, caja,
tapereba-do-sertdo e cajd-ando, € uma arvore da familia das anacardiaceas, a
cajarana possui um fruto de casca lisa e fina, com a coloragéo verde até ao amarela
brilhante quando madura, com uma polpa aroméatica e suculenta, de sabor agridoce e
acido, variando a partir de seu tempo de amadurecimento, com endocarpo revestido
de espinhos macios regulares. Tendo um auto potencial medicinal, pois ajudar a
emagrecer, auxilia na saude da pele e dos olhos por ter vitamina A, B1 B2 Bz e C;
combate as doencas cardiovasculares, ha inumeras aplicacbes na medicina
principalmente nos tratamentos de problemas circulatorios e capilares, incluindo
inflamacdes de qualquer tipo, podendo ser cultivado durante o ano todo (BRASIL,
2015).

Descricdo da forma do sinal: Mao esquerda na CM 68, palma para baixo;
mao direita na CM 53, palma para baixo. Passar a palma dos dedos direitos para a
esquerda e para a direita, sobre o dorso da méo esquerda, duas vezes.) Mao (Mao

na CM 30 na horizontal, palma para tras, diante da boca. Girar a palma para cima.)

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Camu-camu, cacari, ou araca-d'agua com o nome cientifico
Myrciaria dubia H. B. K. (McVough) é um arbusto ou pequena arvore, pertencente a
familia Myrtaceae, disperso em quase toda a Amazbnia, encontrado no estado
silvestre nas margens dos rios e lagos, geralmente de agua preta. Os frutos séo
globosos, 10 a 32 mm de diametro, de coloracdo vermelha ou rGsea e roxo escuro no
estagio final de maturacéo, por possuir uma elevada acidez, é dificilmente consumido
na forma natural, € utilizado para o preparo de refresco, sorvete, picolé, geleia, doce,
licor. E considerado um alimento importante devido ao seu elevado teor de vitamina
C (2606 mg por 100g de fruto), superior ao encontrado na maioria das plantas por isso
pode ser adquirido na forma de suplementos alimentares, geralmente em capsulas,

comprimidos ou na versdo em p6 (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Mao direita na Cm 72, palma para cima,
posteriormente realizar o sinal de roxo, méo esquerda na CM 68, palma para baixo,
apontando para a direita; méao direita na CM 22, palma para baixo. Passar os dedos

direitos para a esquerda e para a direita, sobre o dorso da méo esquerda.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela

de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: A Bertholletia excelsa, popularmente conhecida
como castanha-do-brasil, castanha-da-amazoénia, castanha-do-acre, castanha-do-
pard, noz amazonica, noz boliviana, tocari ou tururi, € uma arvore de grande porte,
muito abundante no norte do Brasil e na Bolivia, cujo fruto contém a castanha, que é
sua semente. E uma arvore da familia botanica Lecythidaceae, endémica da Floresta
Amazobnica. O nome "castanha-do-para” se refere ao Pard, cuja extensao no periodo
colonial incluia toda a Amazonia brasileira a castanha possui uma polpa branca e

saborosa, revestida por uma casca fina e brilhante (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Mado na CM 44 vertical, palma para esquerda.
Dedo indicador entre os dentes. (Adaptado de CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p 537)

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: O cubiu ou mana-cubiu nome cientifico Solanum
sessiliflorum, frutifera bastante nutritiva e de sabor e aroma agradaveis, sendo uma
espécie nativa da regido Amazoénica. A planta pertence a familia Solanaceae, tem
base lenhosa, ereta, espinescente, ramificada, com altura de cerca de 2 m e copa
aberta. O tronco é cilindrico, pubescente, de coloragdo acinzentada, preferindo a
sombra de outras plantas para o inicio do desenvolvimento. As folhas séo de formato
oval e suas flores sdo de coloracdo amarela até arroxeada. Os frutos sdo bagas de
forma, cor e tamanho variaveis, geralmente amarelos, podendo ser achatados ou
ovoides. A polpa é amarela clara, saborosa, doce e ligeiramente acida. A casca é
grossa e tem um gosto amargo (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Fazer sinal de vermelho, mao na CM 48, palma
para tras, ponta do indicador tocando abaixo do labio inferior. Mové-la, ligeiramente,
para baixo, curvando o dedo indicador, duas vezes. Em seguida, méo esquerda na
CM 10 horizontal, palma para a direita; mao direita horizontal na CM 1, palma para
esquerda, um pouco acima da méao esquerda. Abaixar ao lado da méao esquerda como
se cortasse com uma faca. Finalizando com ambas as méaos na CM 8, palmas para
cima, e pontas dos dedos unidas, afastando pra as laterais, voltando a palma para

cima.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicéo do sinal: Cupuacgu é o fruto de uma arvore originaria da Amazoénia
(Theobroma grandiflorum, familia Malvaceae), parente proxima do cacaueiro. A arvore
€ conhecida como cupuacguzeiro, cupuagueiro ou cupu, € uma fruta tipica da regiao
norte brasileira, muito encontrada nos estados do Amapé, Pard e Amazonas. E muito
usado na culindaria doce, azeda e agridoce pelos nativos da Amazbnia
Os frutos apresentam forma esférica ou ovéide e medem até 25 cm de comprimento,
tendo casca dura e lisa, de coloracdo castanho-escura. As sementes ficam envoltas
por uma polpa branca, acida e aromatica. Os frutos surgem de janeiro a maio e sao
os maiores da familia (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Mao esquerda horizontal na CM 8, palma para
0 corpo; mao direita na CM 53, palma para baixo, dedos para a esquerda, sobre a
mao esquerda. Unir e afastar os dedos médio e indicador, duas vezes. (Adaptado de
CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p. 724)

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela

de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020)

Definicdo do sinal: Cupui, Cupuai ou Cupuarana, com o nome cientifico
Theobroma subincanum possui uma arvore perenefolia, de copa mais ou menos
aberta, de 10-16 m de altura, encontrada em toda a regido amazénica, geralmente,
em abundancia, nas matas de terras altas a margem dos igarapés. Os frutos sé@o
elipsoides do tipo baga, rugosos, amarronzados, com pericarpo (casca) duro e
qguebradico, contendo polpa escassa, amarelada, suculenta, sem aroma pronunciado,
de sabor doce e muito agradavel com maturacéo de fevereiro a abril, suas sementes
esta sendo indicada como alternativa ao cacau na producgéo de gordura (manteiga) ou

como componente para misturas de gorduras alimenticias (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Mao direita na CM 10 e mé&o esquerda na CM
12, ambas com palma virada pra cima, sendo a mao direita dentro da esquerda.
Depois, méo esquerda horizontal na CM 8, palma para o corpo; méo direita na CM 53,
palma para baixo, dedos para a esquerda, sobre a mao esquerda. Unir e afastar os
dedos médio e indicador, duas vezes. Finalizar com a méo vertical aberta, palma para
tras, diante da boca. Mové-la em pequenos circulos verticais para a esquerda (sentido
anti-horério).

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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CUTITE

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal:  Abiu-cutite, cutitiribd-abiurana, tuturibd, acara-ub4,
juturuba, sdo outras formas de conhecer o Cutite com o nome cientifico pouteria
macrophylla que pertence a familia Botanica Sapotacea € uma arvore lactescente, de
tamanho médio com até 20 m de altura, possui um tronco ereto com casca de
coloracédo acinzentada suas folhas séo simples e possui flores pequenas de cor creme
esverdeada, seus frutos sdo baga globosa tem casca fina amarela e polpa massenta
de cor parecida com a da gema do ovo cozido. A polpa é doce com o aroma forte e
sabor agradavel e envolve 1 a 4 sementes marrons, € consumida in natura quando
maduras para se evitar o latex, podendo se obter uma farinha, sucos, sorvetes e
drinques, possui inimeras atividades bioldgicas, antimicrobiana, anti-inflamatoria,
antitumoral e antioxidante, sua madeira € pesada e dura, de textura média sendo
usada na construgéo civil, marcenaria local e obras externas (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Fazer sinal de amarelo, méo direita na CM 52,
palmas da mao para a esquerda, lado do indicador tocando a face, baixar a méo até
0 nariz. Em seguida, ambas as maos na CM 76, unidas na frente do corpo, sendo a
palma da méao direita pra cima, e da méo esquerda para baixo, depois afastar para a

lateral voltando ambas as palmas para cima.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Definicdo do sinal: Da familia botanica Sapindaceae o Paullinia cupana Kunth
termo cientifico para o0 guarana, guaranazeiro, uarana originario de um cipé
encontrado na Amazénia no Brasil, Peru, Coldmbia e na Venezuela, possui folhas
trifoliadas, flores pequenas e brancas, seu fruto possui grande quantidade de cafeina
(chamada de guaraina quando encontrada no guarand) por ter propriedades
estimulantes é usado na fabricacdo de xaropes, barras, pés e refrigerantes, tem casca
avermelhada e, quando maduro, deixa aparecer a polpa branca e suas sementes,
assemelhando-se com olhos, por este motivo o0s indios da nacédo sateré-mawé da
regido préxima ao municipio de Maués tém lendas sobre a origem da planta (BRASIL,
2015).

Descricdo da forma do sinal:

Sinal 1: M&o vertical na CM 5, palma para baixo, dedo polegar tocando o lado
esquerdo da cabeca. Mover a méo para o lado direito da cabeca, fechando os dedos
até chegar na CM 66, iniciando pelo dedo minimo.

Sinal 2: M&o na CM 12 horizontal, palma para a esquerda. Mové-la em
direcdo a boca. Depois médo na CM 49, palma para a esquerda. Girar a palma para
frente, varias vezes. (Adaptado de CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p 1189)

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Inaja (Attalea maripa), também conhecida como anaia,
anaja, arit, inajazeiro, maripa e naja, € uma palmeira nativa da regiao norte do Brasil,
Alcanca até 20 metros de altura e possui estipe anelado, com palmito nobre, folhas
dispostas em cinco direcdes e inflorescéncias interfoliares. Os frutos do inaja tem uma
polpa suculenta e comestivel e possuem uma améndoa, de onde se pode extrair

um Oleo amarelo, que pode chegar até 4.000 litros por hectare (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Mao esquerda na CM 6, palma pra cima; mao
direita vertical na CM 37, palma para cima, dedos indicador e polegar, tocando
proximo as unhas dos dedos esquerdos. Mover a mao direita para baixo, em direcdo
a base dos dedos, vérias vezes. (Adaptado de CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p.
1258)

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Inga € o fruto da ingazeira, planta da familia das
leguminosas e muito comum em regides préximas a lagos e rios. Suas sementes,
envolvidas por uma sarcotesta branca, fibrosa e adocicada, sdo revestidas por uma
vagem verde e grande. Todas as espécies de inga produzem frutos em vagens, que
podem atingir até mais 1 m de comprimento, dependendo da espécie, mas no geral,
a maioria das espécies possuem frutos com até cerca de 10 — 30 cm de comprimento.
A polpa que envolve as sementes, denominada em termos corretos de sarcotesta €
branca, levemente fibrosa e adocicada, bastante rica em sais minerais, e € consumida
ao natural. Também é usada na medicina caseira, sendo util no tratamento
da bronquite (xarope) e como cicatrizante (cha). A arvore pode chegar a uma altura
de 15 metros, € muito utilizada para sombreamento dos cafezais. A planta prefere
solos arenosos perto de rios. Com flores de coloragc&o branco-esverdeada, a ingazeira

frutifica praticamente em todo o ano (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Mdos na CM 68, palmas para baixo, tocando-
se, diante do abddémen. Girar a Palma esquerda para cima e mover a mao para o lado
esquerdo da cintura e girar a Palma direita para frente e eleva-la acima do ombro
direito. (Adaptado de CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p.1274).

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: O Syzygium como € conhecido no meio cientifico o jambo
€ uma planta da familia das Myrtaceae introduzido no Brasil cresce no Norte, Nordeste
e nas regides quentes do Sudeste, podendo alcancar até 20 metros de altura e possui
forma piramidal com folhas grandes verde-escuras, as flores sao formadas por quatro
pétalas agrupadas e muito aromaticas. Seu fruto tem a forma a forma de pera, com 3
a 5 cm de didametro pode ser encontrado nas cores amarelo-rosa ou réseo-branca ou
arroxeada, polpa branca, esponjosa e de sabor suave adocicado, no centro ha uma
cavidade com 1 semente, seu fruto pode ser consumido in natura ou na forma de
doces, possui uma fonte de ferro, fosforo, proteinas, carboidratos e vitamina A, Bl e
B2 (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Mao direita na CM 48, palma pra baixo na
vertical, mao esquerda na CM 8, palam para o corpo, tocando a parte inferior do dedo

indicador da méo direita, fazer movimento retilineo para baixo.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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MANGABA

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Mangaba tem o seu nome de origem tupi guarani que
significa “Fruta boa de comer” popularmente conhecida como Mangava e Fruta de
doente tem o nome cientifico hancornia speciosa da familia Apocinaceae. A
mangabeira pode atingir cerca de sete metros de altura, possui uma copa ampla o
tronco tortuoso inclinado ou ligeiramente reto com 15 a 30 cm de diametro, a casca €
suberosa maleavel com 1 cm de espessura abundante em latex utilizado na fabricacéo
de uma borracha de cor rosada, seu fruto tem uma coloragdo amarelada, formato
arredondado e pode chegar a 6 cm com cheiro forte, polpa branca adocicada, utilizada
na preparacao de sorvete e suco, rica em ferro e vitamina C. (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Fazer sinal de amarelo, méo direita na CM 52,
palmas da mao para a esquerda, lado do indicador tocando a face, baixar a méo até
0 nariz. Em seguida, ambas méos na CM 41, em frente ao corpo, tocando dedos
indicador e polegar.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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MURICI

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: O murici denominado cientificamente por Byrsonima
verbascifolia, conhecida popularmente por douradinha-falsa, mirici, muricizinho,
estima-se que possua mais de 200 espécies, sendo que 100 delas estdo amplamente
distribuidas na regido amazbnica. Seu fruto carnoso tem sabor forte, agridoce e
ligeiramente oleoso podendo ser consumido in natura, além de ser usado na
fabricagcdo de doces, sucos, sorvetes e licores, e auxilia no combate a tosse e
bronquite, laxante, sua madeira € prépria para a construcéo civil de cor amarela ou
avermelhada, da arvore se extrai um corante utilizado na industria de tecidos,
conferindo cor cinzenta ao algodéo, as folhas geralmente sédo consumidas por bovinos
(BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Fazer sinal de amarelo, méo direita na CM 52,
palmas da mao para a esquerda, lado do indicador tocando a face, baixar a méo até
o nariz. Em seguida, méo esquerda na CM 53, palma para tras, dedos apontando para
baixo; méo direita na CM 38, palma para esquerda. Tocar as pontas dos dedos polegar

e indicador direitos nas pontas dos dedos indicador e médio esquerdos.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: A améndoa do Brasil, piqui ou pequi, formas populares de
se conhecer essa fruta que possui o nome cientifico Caryocar villosum é um fruto
médio, carnudo no seu interior que lembra o pequi do cerrado, o piquia € uma fruta
gue tem forma esférica, ligeiramente achatada nos polos com a casca cor marrom-
acinzentada, com quatro bagos em forma de rim, com polpa amarela de 3 a 10 mm
de espessura, aderente a um caro¢co muito duro, que contém uma améndoa
comestivel e bastante apreciada, para seu consumo seus caro¢os cozidos podem
acompanhar a farinha de mandioca, feijao, cozido de carne e arroz, sua polpa fornece
uma gordura branca e fina utilizada no preparo caseiro substituindo outros 6leos, sua
madeira € de boa qualidade com fibras entrelagadas com grande resisténcia por esse
motivo utilizada na industria naval (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Mdos na CM 6, unidas pelas pontas dos dedos,
palmas para baixo, realizar movimento para as laterais, voltando ambas palmas para
cima, em seguida méo esquerda na CM 76, palma para cima, mao direita na CM 41,
palma para baixo, realizar movimento retilineo tocando a palma da méo esquerda e

subindo.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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PUPUNHA

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: A Bactris gasipaes termo cientifico para a pupunheira que
€ uma palmeira multicaule que a atingi até 20 metros de altura, o seu tronco é dividido
por anéis com espinhos (0os entrends) e anéis sem espinhos (0s nds) esses sao
cicatrizes deixadas pela queda das folhas, os espinhos largos e pretos aparecem tanto
no tronco como nas folhas, com frutos de sabor agradavel e de alto valor nutritivo seus
frutos da sé@o produzidos em cachos com a casca de cor amarelo, laranja ou vermelho
sua polpa varia do amarelo palido ao laranja escuro, por apresentar uma enzima que
inibe a digestao de proteinas e um acido que irrita a mucosa da boca deve ser cozido
antes de ser consumido, quanto mais alaranjada for maior o teor de vitamina A, sendo
muito popular acompanhado de um cafezinho, também pode se obter uma excelente
farinha para fazer receitas caseiras, agregando um exotico e delicioso sabor a cozinha
regional (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: M&o esquerda na CM 8, palma para cima,
dedos; mao direita na CM 45, palma para tras, tocando os dedos esquerdos. Mover a
mao direita para baixo, em direcdo a base dos dedos, duas vezes. (Adaptado de

CAPOVILLA E RAPHAEL, 2009, p.1842).
Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Matisia Cordata nome cientifico da Sapota-Solimdes
conhecida também como Sapota do Peru, Mamao colorado e Chupa-Chupa, membro
da familia Bombacaceae de grande porte pode atingir até 45 m de altura. Folhas
grandes de até 50 cm de comprimento, seu fruto tem o formato oval envolvido por um
capuz que € uma parte resistente da flor com célice persistente e casca peluda, de
cor amarronzada e coriacea, sua poupa € amarelo-alaranjada que envolve duas ou
trés sementes verdes-castanhas, duras e espessas, seus frutos sédo deliciosos para
serem consumidos in natura e tem gosto que lembra sabor um pouco a manga e doce
de abobora juntos, utilizados para fazer sucos, doces, rechear bolos e fabricar
sorvetes (BRASIL, 2015).

Descricdo daforma do sinal: Mao esquerda na CM 68, horizontal, palma para
baixo; mao direita horizontal na CM 3, palma para esquerda, um pouco acima da mao
esquerda. Abaixar ao lado da mao esquerda como se cortasse com uma faca. Em
seguida, mao esquerda permanece na CM 68, palma para baixo, mao direita na CM
18, palma para baixo, dedos polegar e indicador segurando a pele do dorso da mao
esquerda. Mao direita na CM 68 vertical, palma para a esquerda, diante da boca. Abrir
e fechar ligeiramente a méao.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Conhecida popularmente como sorva, sorva-pequena,
sorvilha, cuma, cumai, saruvina, gaimaro-macho tendo como nome cientifico Couma
utilis pertencente a familia Apocynaceae, medindo de 2 a 13 m de altura com tronco
cilindrico ereto revestido por casca lisa, suas folhas sdo simples com 5 a 10 cm, as
flores dispostas em inflorescéncias corimbosas, de cor rosada a purpura, seu fruto
possui a baga arredondada com casca com 2 a 4 cm de diametro com média de duas
sementes pequenas por fruto , possui coloracéo verde, passando a castanho-escuro
quando maduro, sua poupa e de coloracdo amarelada é consumida ao natural, pelo
sabor doce e agradavel. De seu tronco é possivel extrair boas quantidades de um
latex espesso, branco e viscoso, que é comestivel e de paladar adocicado, utilizado
como matéria-prima industrial, em especial na fabricacdo de goma de masca
(BRASIL, 2015).

Descricéo da forma do sinal: Fazer sinal de vermelho, mdo na CM 48, palma
para tras, ponta do indicador tocando abaixo do labio inferior. Mové-la, ligeiramente,
para baixo, curvando o dedo indicador, duas vezes. Em seguida abaixa a méo diretora

na frente corpo finalizando com a CM 68, com palma para cima.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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TAPEREBA

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Da familia Anacardiaceae o pondias mombin L. Nome
cientifico do tapereba que é conhecido também popularmente como caja e cajazeira,
a arvore pode alcancar até 25 metros de altura, tem um fruto de casca fina e de cor
amarelo-laranja, com polpa acida e saborosa. Seus frutos tem drupas ovoides de
sabor agradavel, com uma polpa suculenta bastante utilizada na producéo de geleias,
sucos, sorvetes, compotas, licores e sobremesas, rico em fibras, fésforo, ferro e calcio
sendo uma fonte de vitaminas principalmente a “A” (BRASIL, 2015).

Descricéo da forma do sinal: Fazer sinal de amarelo: M&o em D, palmas da
mao para a esquerda, lado do indicador tocando a face, baixar a mao até o nariz. Em
seguida, descer a mao direita até o espaco neutro na frente do corpo e fazer a
configuracdo de méo em S com palma voltada para cima apenas com um pequeno

espaco no dedo indicador deixando levemente aberta a mao.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Astrocaryum vulgare nome cientifico do tucuma que € um
fruto de uma palmeira amazoénica com uma polpa grudenta e fibrosa, riquissima em
vitamina A, produz cachos com numerosos frutos de formato ovoide, casca amarelo-
esverdeada e polpa fibrosa, amarela, oleaginosa caracteristica, que reveste o carogo.
Tem infinidades de utilidades, pescadores usam os bichos dos caro¢os de tucuma
para isca, seus carocos tem grande valor na fabricacdo de joias e artesanatos, é
resistente ao fogo pois tem a capacidade de rebrotar apdés as queimadas,
regenerando-se facilmente por perfilhar e alcanga em média de 10 a 15 metros de
altura possuindo espinhos ao longo do tronco (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Fazer sinal de amarelo, mé&o direita na CM 52,
palmas da méo para a esquerda, lado do indicador tocando a face, baixar a méo até
o nariz. Em seguida, com a méo direita na CM 38 ao lado da boca, dentes cerrados,
palma da mao para a esquerda, fazer curto movimento semicircular para a frente,

afastando um pouco do rosto.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definicdo do sinal: Conhecida popularmente pelo nome de ‘mari’ ou ‘umari’,
cujo o nome cientifico é poragueiba sericeia Tul pode alcancar até 15 metros de altura,
sua folnagem é abundante e ramificada, com flores amarelo-clara séo pouco vistas,
ja que se encontram na copa das arvores, possui duas espécies encontradas na
Amazobnia uma com frutos de casca com coloragcdo roxo-escuro e a outra com
coloracdo amarelo-laranja, € altamente produtivo pois gera renda extra principalmente
para os agricultores familiares, bastante rico em vitamina A, fibras, carboidratos e
proteinas tem alto valor nutricional, com um sabor e aroma acentuado e marcante
pode ser feito na culinaria bolo, manteiga, biscoitos, paté, mousse, pudim, sorvete
caseiro, torta e também brigadeiro (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Ambas mao na CM 41, na frente do corpo, a
mao direita dentro da esquerda, palmas das méaos para o corpo, fazer movimento
semicircular para cima em direcdo a boca, abrindo levemente a boca e parando as

maos em frente ao queixo, deixando as palmas das maos para a frente.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela

de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Definigcdo do sinal: O uxi ou Endopleura uchi Cuatrec nome cientifico como
relatado no livro Frutiferas e Plantas Uteis na Vida Amazonica pelo os autores Shanley
e Carvalho (2005) foi conhecido durante muito tempo “fruta de pobre” por ser vendido
bem baratinho, atualmente mais valorizado por ser comido cru, ou na forma de
refresco, sorvete ou picolé, sendo um dos sabores mais importantes da cidade de
Belém, € uma arvore grande com cerca de 25 a 30 metros de altura, 1 metro de
didmetro, a casca da arvore serve como remédio, seu caro¢co pode ser utilizado no
artesanato, sua madeira pode ser utilizada na marcenaria para a construcdo de casas
e imoveis (BRASIL, 2015).

Descricdo da forma do sinal: Mao direita na CM 31, em frente ao labio
inferior, palma da mao para o corpo, fazer movimento semicircular para a frente,

abaixando a mao.

Para facilitar a compreensao, todas as descri¢cdes aqui foram realizadas tendo como base a tabela
de configuracdo de maos — CM, de Pedroza (2015) disponivel em anexo |
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CONSIDERACOES

Durante o processo deste trabalhado de pesquisa pode-se comprovar o quanto
€ importante e significativo a representatividade de frutas aqui apresentadas,
conhecidas e desconhecidas seus beneficios, caracteristicas que estdo presentes
socialmente, culturalmente e até mesmo financeiramente. Nesse sentido é de extrema
relevancia possibilitar que todos possam conhecer e expressar seus saberes e
conhecimentos sobre as frutas e desta forma seu entendimento atribuindo ao que foi

aprendido, permitindo relacioné-lo ao seu cotidiano

Para isso a escola assume um papel fundamental que é a aceitar todas as
realidades vividas sem distin¢gdes e possibilitar o direito de se manifestar com o intuito
de sanar as dificuldades de compreensdo ao longo do processo de ensino e
aprendizagem levando em consideracéo as diversidades presentes em seu contexto,
permitindo uma inclusédo por meio de diferentes pontos de vistas. Essa inclusdo deve
envolver todos os sujeitos que compdem a comunidade escolar e assim necessita-se
de um trabalho coletivo em conjunto, sendo necessario oferecer condi¢gdes de ensino-
aprendizagem que realmente fomentem o0s avancos cognitivos e sociais dos
educandos surdos em distintos aspectos, sejam curriculares, metodolégicos, por meio
de diferentes recursos, e pela formacao continuada dos docentes com estruturacao
especificas e com o objetivo de atender a particularidades de cada um, pois a escola
ndo promove apenas o0 desenvolvimento pessoal, sendo também uma ferramenta
social importante para os relacionamentos interpessoais, uma vez que o ambiente
escolar é um dos principais espac¢os no qual o estudante tém a oportunidade de lidar

com 0 outro e construir lagos com pessoas que nao pertencem ao seu seio familiar.

Mediante isso ao se pensar em trabalhar o contetdo frutas regionais na
disciplina de ciéncias no ensino fundamental por meio de criacdo de sinais em Libras
voltada para o0 sujeito surdo, é permitir que esse sujeito possa construir seu proprio
conhecimento acerca de experiéncias vivenciadas, bem como a troca de saberes
possibilitando desse modo a valorizacdo do que até entdo era incognito, a partir do
pensar, refletir, e expressa-se por meio de seu conhecimento espontaneo, a falta de
conhecimento de termos especificos voltados para area de ciéncia acaba se tornando
uma barreira de comunicacdo prejudicando a socializacdo e aprendizagem em
relacdo a interagdo com outro. Desta forma o resgate e a criagdo de sinais para

diversos contextos da area de ciéncias e de suma importancia para aumentar o
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vocabulario da comunidade surda e assim possibilitar diversas formas de
aprendizagem a esse publico. Os dois produtos desta pesquisa visam contribuir de

forma significativa com esse aprendizado e com a propagacao da lingua de sinais.

Para facilitar o acesso disponibiliza-se tanto a versao impressa do glossario pai
d égua quanto apresenta-lo em forma de site possibilitando o acesso rapido e muito
mais compreensivo do sinal, jA que o mesmo e de formato gréafico/visual contendo
pequenos videos onde podera ser facilmente identificado a forma do sinal da fruta e
as carateristicas de como o sinal e realizado, assim como a fruta descrita. O mesmo

encontra—se disponivel no site.
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O produto educacional é oriundo da dissertacdo de mestrado profissional,
intitulada: “GLOSSARIO DE FRUTAS DO PARA EM LIBRAS: um instrumento
pedagdgico para o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com surdez.
O produto Site Educativo de Libras, sobre frutas do Para é de cunho digital e
visual que contém sinais de frutas tipicamente paraenses, 0s quais foram
elaborados a partir de sinais termos, desenvolvidos por sujeitos surdos
pertencentes a comunidade surda do municipio de Castanhal (PA). Diante dessa
nova realidade pandémica o SITE DE LIBRAS é composto pelos homes das
frutas pesquisadas, em datilologia. Os sinais das frutas sdo apresentados, pela
imagem da caricatura da pesquisadora. Para melhor aprendizagem da Libras, os
sinais das frutas em Libras, sdo ensinados por meio de videos, visando melhor
compreensao dos sinais em movimento. Os sinais estdo organizados em ordem
alfabética, contendo tanto a definicdo do sinal, quanto a descri¢cdo da forma do
sinal. Outra parte importantissima do site € que o mesmo esta acessivel para
cegos, pois ao se passar o0 mouse sobre o sinal da fruta, automaticamente,
aparece a leitura da fruta, facilitando a compreenséo e favorecendo a inclusao
nao sO da pessoa surda, como de todos que desejam aprender e conhecer os
sinais das frutas paraenses. o Site Educativo de Libras, sobre frutas do Para,
pode ser acessado por meio do site:
https://glossariolibraspa.wixsite.com/tamyressilva

Os referidos produtos visam contribuir com a educacao dos sujeitos surdos e
auxiliar o trabalho dos professores bilingues e intérpretes educacionais. Por meio
desse material pedagogico, visa-se possibilitar a comunidade surda
compreender os saberes, conhecimentos e experiéncias mediadas nas aulas de
Ciéncia em relacéo as frutas do Para.
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