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RESUMO

A presente pesquisa discute o trabalho no ensino da Lingua Portuguesa com o género discursivo
noticia on-/ine na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, e tem por objetivo a criagao
de propostas, a partir do referido género, como possibilidades de ampliagdo da proficiéncia em
leitura e escrita dos alunos da EJA. Os sujeitos sdo professores de Lingua que atuam na
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Os estudos mobilizados se pautam nas pesquisas de
Bakhtin(2003 [1979]), Bakhtin;Volochinov 2009[1929]), Ohuschi (2018), Menegassi (2010) e
Rojo (2019, 2015, 2013, 2012). A pesquisa ¢ de base aplicada e envolve a abordagem
qualitativa a partir da Pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2001). Dialoga-se com as orientagdes da
proposta de Lopes- Rossi (2008) quanto ao projeto pedagdgico de leitura e escrita de géneros
discursivos. A metodologia envolveu encontros formativos desenvolvidos em 4 (quatro)
minicursos, ocorridos virtualmente, nos quais foram trabalhados aspectos tedrico-
metodoldgicos com vistas a elaboracdo e desenvolvimento de propostas de atividades com o
género noticia on-line. Os resultados mostram a necessidade de ampliar as discussdes sobre os
Multiletramentos, a formagao continuada de professores e o maior investimento pedagogico e
estrutural das escolas, favorecendo a garantia de acesso a alunos e professores aos aparatos
tecnoldgicos necessarios para o trabalho de propostas pedagdgicas que articulem as midias

digitais com o ensino do género noticia on-line.

Palavras-chave: EJA. Multiletramentos. Formagao docente. Noticia on-line.



ABSTRACT

The present research discusses the teaching of the Portuguese language with the discursive
genre online news from the perspective of the Pedagogy of Multiliteracies. This study aims to
create proposals based on the genre online news as possibilities for expanding the reading and
writing proficiency of EJA students. The subjects are language teachers who work in Youth
and Adult Education (EJA). The studies are based on research by Bakhtin(2003 [1979]),
Bakhtin;  Volochinov ~ 2009[1929], Ohuschi (2018), Menegassi (2010), Rojo
(2019,2015,2013,2012). The research is applied-based and involves a qualitative approach
based on Action Research (Thiollent, 2001). We followed the guidelines proposed by Lopes-
Rossi (2008) regarding the pedagogical project of reading and writing of discursive genres. The
methodology involved training meetings developed in 4 mini-courses that took place virtually
in which theoretical-methodological aspects were worked on, aiming at the elaboration and
development of proposals for activities with the genre online news. The results showed that it
is necessary to broaden the discussions on Multiliteracies, the continuing education of teachers,
and the greater pedagogical and structural investment of schools. These aspects guarantee the
access of students and teachers to the technological devices necessary for the work of

pedagogical proposals that articulate digital media with the teaching of the online news genre.

Keywords: EJA. Multiliteracies. Teacher training.Online news.
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1 INTRODUCAO

A modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) atende, em sua maioria, alunos
vitimas de extremas exclusdes sociais, com pouco acesso aos bens culturais e direitos basicos;
sujeitos que possuem experiéncias de vida permeadas por situagdes econdmicas e familiares
conflituosas que interferem no aprendizado e na manutengdo da frequéncia as aulas.

Foi a docéncia, a partir dessa modalidade e do contato com uma realidade escolar
publica diversa e desafiadora, que me impulsionou a buscar, nos limites da minha pratica
profissional, meios que pudessem, de algum modo, contribuir para a conscientizagdo dos
sujeitos sobre a realidade excludente que os cerca; e ajuda-los, por meio do desenvolvimento
das habilidades discursivas, a compreender e, de algum modo, intervir em seus contextos de
vida, na busca da melhoria de sua condi¢ao social.

Durante o percurso, tinha consciéncia dos embates que travaria na condugdo de um
trabalho nesses moldes, uma vez que ainda persiste o predominio de um ensino de lingua na
escola, fortemente marcado pela supervalorizacdo a descri¢do de regras; por atividades com
pouca vinculagdo a realidade do aluno; por um curriculo orientador normativo e prescritivo
(VISIOLI, 2004); auséncia de politicas ptblicas de fomento a educacdo; infraestrutura precaria;
caréncia de material especifico para o trabalho dos contetidos para o publico da EJA; e formagao
insuficiente para professores da modalidade (MACHADO, 1998).

A auséncia de politicas para o trabalho com a EJA tem exigido de nos, professores, um
trabalho diferenciado em condi¢des adversas, na tentativa de atendimento a um publico
heterogéneo, com extremas dificuldades de aprendizagem, em risco social e de evasdo
educacional permanentes.

E importante ressaltar, porém, que mesmo em um meio desfavoravel, pude presenciar,
nos contextos nos quais atuo, o empenho de professores experientes que se esforgam a fim de
promover um ensino mais proximo da realidade dos sujeitos que assistem, por meio da
utilizagdo de materiais e praticas possiveis que dialogam com o objetivo comum de desenvolver
conhecimentos e habilidades, a fim de integra-los socialmente a um meio em que sdo vitimas
de constantes exclusoes.

As experiéncias e praticas desses profissionais e os resultados de seus trabalhos com os
alunos em meio a tantas auséncias deram-me animo para continuar a buscar melhores
metodologias de ensino, e a realizar pesquisas independentes que resultaram, de forma timida,
na inclusdo de alguns procedimentos os quais, até entdo, ndo faziam parte das aulas por mim

ministradas.
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Uma das estratégias foi o trabalho com projetos que articulam os géneros discursivos
previstos no curriculo escolar (musicas, poemas, lendas etc.), nos mais variados suportes, € que
culminam na apresentacdo de um sarau denominado “Sarau pai d’égua”, incluido, em 2016, no
projeto pedagogico da escola como atividade permanente a ser realizada na semana da cultura.
Nessa atividade, os alunos desenvolvem a pratica da lingua em dramatizagdes de lendas, com
cria¢do de didlogos, personagens e enredo; composi¢ao e declamagdo de poesias; interpretagao
de musicas com criagdes de performances e ambientes temdaticos. Essas atividades concedem
aos alunos a oportunidade de se tornarem autores de textos diversos.

Outro projeto desenvolvido anualmente com as turmas, desde 2008 (ano em que iniciei
a docéncia na escola), e que influenciou a escolha da tematica desta pesquisa ¢ “O jornal como
instrumento facilitador do processo ensino e aprendizagem dos alunos da 3* e 4* etapas (EJA)
do ensino fundamental”. O projeto traz como principal objetivo a utilizagdo do jornal como
alternativa interdisciplinar de ensino e aprendizagem. Além disso, objetiva incentivar a leitura;
a percepc¢do da importancia de ser bem-informado; o conhecimento do processo de producgao
de um jornal; o funcionamento da estrutura de uma empresa jornalistica; e o desenvolvimento
da leitura critica e reflexiva dos alunos das temdticas abordadas em seu interior.

Nessa busca por metodologias distintas de ensino, participei do curso de
aperfeicoamento ofertado pela Secretaria de Estado de Educag¢dao (SEDUC) do Pard, por meio
do NTE (Nucleo de Tecnologia Educacional), sob o titulo de “Introducdo a Educagao Digital”.
O curso me proporcionou um conhecimento mais detalhado sobre os usos das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) nas praticas pedagogicas e, como trabalho de conclusio,
desenvolvi um projeto que aliava as TICs as aulas de Portugués.

A referida experiéncia levou-me a perceber que incorporar o ensino de lingua as
tecnologias seria uma forma significativa de dinamizar as aulas, despertar o interesse dos alunos
e desenvolver os objetos de conhecimento (conteudos curriculares) de forma mais
contextualizada para o alcance dos objetivos de aprendizagens na EJA. Porém, tinha ciéncia da
necessidade de maior fundamentagao teorica, isso me levou a buscar o Mestrado em Letras.

Assim, a aprovacdo em 2020 no Programa de Pos-graduacdo em Letras (PPGL) da
UFPA surgiu como uma oportunidade para o desenvolvimento da pesquisa sobre as implicagdes
das Tecnologias digitais no ensino da Lingua Portuguesa além da possibilidade de entrar em
contato com experiéncias que pudessem me respaldar para o desenvolvimento de aprendizagens
mais significativas para os sujeitos da EJA.

Desse modo, com o inicio das orientagdes para o desenvolvimento desta pesquisa, e

diante da proposta apresentada enquanto projeto de investigacdo, os aspectos da pedagogia dos
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Multiletramentos e dos géneros digitais surgiram como possibilidades de articulagdo. E, assim,
deu-se inicio a um percurso de profundo didlogo com diversas vozes: dos meus alunos, colegas,
docentes da EJA, teoricos e, especialmente, da minha orientadora, as quais contribuiram para
respaldar o meu dizer. Por conta disso, sinalizo que, a partir daqui, assumo a primeira pessoa
do plural como forma de dar visibilidade a todas elas.

O aprofundamento dos estudos sobre as tematicas dos Multiletramentos nos levou ao
conhecimento das mudangas acarretadas pela globalizacdo e o consequente desenvolvimento
das tecnologias de comunica¢do nas formas de expressdo e interagdo por meio das midias
digitais. A escrita digital, com a utiliza¢do de sofiwares de edi¢do de textos, trouxe consigo
inumeras possibilidades de usos de recursos linguisticos, contudo, mesmo diante disso, notamos
que ainda vigora, no ensino da Lingua Portuguesa, uma pratica que pouco tem considerado as
linguagens as quais estdo em plena ascensdo e uso nas midias sociais pelos alunos.

Enxergamos, com isso, a necessidade de ampliacdo, diversificacdo e atualiza¢do do
ensino praticado nas escolas, demandada pelo contexto tecnologico e digital no uso da lingua,
diante da intensa solicitagdo do meio ao desenvolvimento de maior vincula¢do das praticas de
ensino as novas abordagens e métodos em conexdo com a realidade de usos das multiplas
linguagens pelos sujeitos na contemporaneidade.

Desse modo, a presente pesquisa foi iniciada com a pressuposicao de que a perspectiva
de ensino da lingua em didlogo com a pedagogia dos Multiletramentos possa: focalizar maior
integracao entre o ensino e a realidade de uso dos géneros discursivos que circulam socialmente
e digitalmente; proporcionar maiores condigdes de ampliacdo das possibilidades de
compreensdo dos contextos que cercam os usudrios da lingua, na expansdo de suas
possibilidades de participacdo social; promover um ensino e aprendizagem que va além da
simples aquisi¢ao de habilidades de leitura e escrita e ultrapasse os limites da sala de aula na
geracdo de aprendizagens para a vida dos sujeitos.

Entdo, adotamos como tematica o estudo das praticas de ensino da Lingua portuguesa
na modalidade EJA por meio dos géneros digitais; tendo por objeto a noticia on-line na
perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos e Interacionismo da linguagem. A escolha do
género deu-se por verificar sua circulagdo de diferentes formas e por meio de diversas midias
entre os alunos, e por acreditar no seu potencial para o trabalho pedagdgico no desenvolvimento
de praticas multiletradas no trato com a noticia e o desenvolvimento das competéncias e
habilidades das praticas de leitura e escrita com viés critico e reflexivo.

Para a verificagdo do estado da arte sobre as temdticas apontadas, realizamos o estudo e

a andlise inicial da literatura existente, tendo por recorte temporal o periodo de 2015 a 2020. A
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busca dos dados se deu por meio de categorias tematicas: EJA; Multiletramentos; géneros
discursivos digitais; noticia on-l/ine. Esse procedimento nos possibilitou o conhecimento amplo
do tema a partir do estudo do que j& havia sido produzido, bem como ajudou na verifica¢ao dos
pontos de aproximagao e distanciamento com a presente proposta de trabalho.

As agdes tiveram como resultado a coleta de dez trabalhos relacionados a pesquisa nos
bancos de teses das seguintes instituicdes: Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Universidade Estadual Paulista em Franca (UNESP), Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Federal
de Alagoas (UFAL) e Universidade Federal do Para. O periodo de consulta ocorreu de margo
a julho de 2020.

Os trabalhos pesquisados trouxeram discussdes importantes para a pesquisa acerca dos
Multiletramentos e do uso de tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa, por meio de
uma fundamentagdo tedrica consistente, com propostas de interven¢do mediante atividades
diretas no contexto escolar. Na maioria dos trabalhos selecionados, havia o desenvolvimento
de uma teoria que amplia a visdo de lingua e inclui praticas de uso efetivo em diversas
representacdes escritas e orais voltadas para a perspectiva dos Letramentos como praticas
socioculturais, e a énfase aos Novos Letramentos, Pedagogia dos Multiletramentos e
Letramento Digital.

Em Santos (2018), a investiga¢do evidenciou que o uso das TDICs (Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicagdo) ajuda no desenvolvimento da leitura critica de textos
multimodais. E ressaltado, contudo, que a utilizacdo dos sites de redes sociais como ferramenta
pedagogica precisa de maior implicagdo entre professor/aluno, em vista do maior engajamento
dos envolvidos no processo quanto sua utilizagao.

Na pesquisa de Pedroso (2019) sdo destacados os desafios para o trabalho com as novas
tecnologias conjuntamente com os livros didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa, entre
eles estdo: a falta de formacdo de profissionais para o trabalho com as novas tecnologias, a
auséncia de estrutura adequada para esse tipo de trabalho e o baixo investimento na drea. Como
ponto positivo, o autor indica que hé grande receptividade dos alunos as Novas Tecnologias da
Informagao e Comunicagdo (NTIC) nas atividades, especialmente aquelas que potencializam a
relacdo com o mercado de trabalho (formal, informal) e subsisténcia.

No trabalho desenvolvido por Curto (2011), o qual teve como objeto a analise do acesso
dos alunos da EJA as praticas de letramento digital, ¢ enfatizado que, na EJA, a pratica centrada

no computador pode ser um instrumento eficaz para o aprendizado sobre o uso dessa tecnologia.
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No entanto, a autora esclarece que os jovens e adultos apresentam especificidades de interagado
com o computador, as quais precisam ser consideradas durante a abordagem dessa tecnologia.

Por outro lado, Cogo (2018) afirma que houve grande avango na concepg¢do de lingua
com a concep¢do das praticas de letramento, apds a instauracdo dos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais), todavia, ainda hd grande confusdo em como inserir, de fato, tais
praticas no ambiente escolar, bem como a falta de infraestrutura necessdria para o
desenvolvimento das atividades e de capacita¢do profissional condizente com essas praticas.

Linhares (2019) traz como resultado positivo de sua pesquisa o desenvolvimento das
habilidades de escrita, producdo e edicdo de textos dos alunos. A autora salienta o
favorecimento das tecnologias na produgado e transmissdao de conhecimentos, e na necessidade
de maior insercdo das linguagens mididticas aplicadas a pratica pedagogica nas turmas da EJA.

Brasilio (2019) aponta que o trabalho com o uso da Multimodalidade textual na
producdo do Jornal digital pelos alunos ¢ importante por leva-los a percep¢do dos problemas
sociais presentes no bairro em que vivem. Essa pratica contribuiu para a mudanga da
metodologia utilizada nas aulas do docente-pesquisador responsavel pelo trabalho, bem como
para o maior dominio dos recursos multimodais pelos estudantes.

Em resumo, a maioria dos estudos demonstrou como ponto positivo ser possivel
desenvolver um trabalho articulado da lingua com a Pedagogia dos Multiletramentos, com o
favorecimento da leitura critica de textos multimodais e envolvimento dos alunos no uso dos
recursos tecnoldgicos disponibilizados. Além disso, trazem dados os quais revelam que ha
maior engajamento dos alunos nas atividades quando hé a articulagdo com assuntos que lhes
sdo proprios ou envolvem os seus cotidianos e praticas.

Como pontos negativos foram destacados: a incompreensao dos docentes sobre como
inserir tais praticas no ambiente escolar; infraestrutura insuficiente para o desenvolvimento das
atividades; e auséncia de profissionais formados e capacitados para o desenvolvimento de agdes
que envolvam o uso dos recursos tecnologicos e as propostas dos Multiletramentos.

De modo geral, os trabalhos em evidéncia se mostraram proximos da presente pesquisa
por apresentarem tematicas vinculadas aos Multiletramentos e aos usos das novas tecnologias
digitais voltados para o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, com abordagens dos
géneros discursivos que emergem delas. Contudo, houve um fato que distanciou esses trabalhos
do escopo desta pesquisa, o de centrarem seus estudos apenas nos usos das tecnologias em
ascensdo, sem desenvolverem especificamente o trabalho com os Multiletramentos e formagao
docente na EJA. Além disso, ndo traziam como aporte teorico o Interacionismo da linguagem

no trabalho com textos multimodais, o que evidencia a caréncia de estudos voltados para a EJA
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e de trabalhos cuja proposta seja o estudo com os géneros digitais € com o género noticia on-
line.

A andlise inicial do contexto em que se insere a presente pesquisa traz a discussdo de
problematicas relacionadas a realidade social e educacional nas quais o aumento do uso das
tecnologias e o surgimento dos géneros discursivos digitais provenientes dessas praticas nas
atividades profissionais e cotidianas sdo realidades cada vez mais presentes, mas nao
inteiramente incorporadas pelos sujeitos que delas precisam fazer uso; um ensino que pouco
tem considerado as praticas sociais de linguagem dos educandos; e a evidente cobrancga exercida
pela sociedade contemporanea as instituigdes de ensino e docentes na incorporacdo das TDIC
nas acoes didatico-pedagogicas.

No exame desse contexto, presumimos que o género discursivo noticia on-line se
trabalhado na perspectiva interacionista da linguagem em didlogo com os fundamentos da
pedagogia dos Multiletramentos podera ampliar e diversificar o trabalho com a linguagem nas
aulas de Lingua portuguesa na EJA. Tal hipdtese motivou a seguinte questdo para a
investigacao:

e Como desenvolver uma pratica docente de ensino de Lingua Portuguesa, aliada aos
preceitos dos Multiletramentos com o género discursivo noticia on-line, que possa
ampliar e/ou potencializar as possibilidades de compreensdo dos contextos sociais,
politicos e econdmicos que cercam os sujeitos da EJA?

A pesquisa tem como objetivo geral compreender o ensino da lingua portuguesa na
perspectiva dos Multiletramentos e Interacionismo da linguagem a partir do trabalho realizado
com o género noticia on-line junto aos docentes da Educag@o de Jovens e Adultos. Busca-se,
especificamente:

1. Identificar as formas de apropriacdo das midias digitais pelos docentes da EJA;

2. Reconhecer, nas praticas docentes, o engajamento do trabalho com os géneros digitais
no ensino de Lingua Portuguesa a partir do género noticia on-line;

3. Analisar a pedagogia dos Multiletramentos nas articulagdes com as praticas
socioculturais dos alunos da EJA;

4. Identificar ferramentas e aplicativos digitais no favorecimento do trabalho docente com
as midias digitais;

5. Criar uma proposta didatica com o género discursivo digital noticia on-line.

Para o alcance desses objetivos, escolhemos, metodologicamente, a pesquisa-acao de

abordagem qualitativa para investigacdo, analise e resolu¢do das problematicas encontradas.
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As agdes implementadas com os docentes resultaram na criagdo colaborativa de uma
proposta didatico-metodologica de trabalho com o género discursivo noticia on-line voltada
para a modalidade EJA; nos didlogos com alguns dos encaminhamentos de Lopes-Rossi (2008)
quanto ao desenvolvimento do projeto pedagdgico de leitura e escrita de géneros, as bases do
Interacionismo da linguagem em Bakhtin (2003 [1979]), 2009[1929]) e os fundamentos da
Pedagogia dos Multiletramentos, nos estudos desenvolvidos por Rojo (2012, 2015, 2019).

No que tange a organizacdo, as secdes que compdem esta Dissertagdo, além da
Introducao (secdo 1) e Consideracdes Finais, estdo assim distribuidas:

Na secdo 2, denominada “O Contexto politico, historico e social da EJA”, expomos o
processo historico de criagdo e implantagdo das politicas publicas brasileiras voltadas para a
Educacdo de Jovens e Adultos, a analise dos meios sociais e interesses governamentais que
impulsionaram tais criagdes para a modalidade. Tratamos, ainda, das particularidades,
especificidades e necessidades dos sujeitos que compdem o publico que frequenta a EJA, suas
condi¢des de vida e aspectos socioculturais.

A secdo 3, “O Interacionismo no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa”, trata-
se da abordagem da teoria linguistica adotada no desenvolvimento da pesquisa, com destaque
aos elementos principais do Interacionismo da linguagem proposto pelo Circulo de Bakhtin.

Na secdo 4, intitulada “Multiletramentos na EJA”, apresentamos o embasamento tedrico
com aprofundamento das fundamentacdes acerca dos principios dos Letramentos,
Multiletramentos e as caracteristicas dos géneros discursivos multimodais e multissemioticos
no ensino de Lingua Portuguesa para a modalidade EJA. A abordagem desenvolvida buscou
indicar possiveis formas de usos dos preceitos da Pedagogia dos Multiletramentos para o ensino
de Lingua Portuguesa na EJA, bem como sua importancia no desenvolvimento da leitura e
escrita por meio das novas tecnologias e diferentes midias.

Descrevemos, na se¢do 5 (“Percurso de Investigacdo”), os passos para o
desenvolvimento da pesquisa, com o detalhamento de sua natureza, abordagem, contexto e
procedimentos utilizados para a coleta e andlise dos dados. Além disso, expomos os
direcionamentos metodoldgicos adotados para a continuagdo da pesquisa durante o isolamento
social imposto pela pandemia da Covid-19, com a explanacdo da ampliagdo dos seus sujeitos,
formas encontradas para a coleta de dados e a¢des realizadas para o alcance dos objetivos
propostos.

Finalmente, na se¢do 6, “Resultados e Discussdo”, realizamos as analises dos dados

obtidos em didlogo com o referencial tedrico desenvolvido na pesquisa.
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2 CONTEXTO POLITICO, HISTORICO E SOCIAL DA EJA

Nesta se¢do, tratamos da constituicdo historica da Educagdo de Jovens e Adultos, por
meio da andlise das politicas educacionais e curriculares implementadas, silenciadas e anuladas
desde a colonia até os dias atuais. Para o seu desenvolvimento, damos destaque as andlises dos
interesses governamentais envolvidos que impulsionaram as acdes de desacertos para a EJA.
Nesse caminho, também situamos o0s contextos sociais ¢ econdmicos dos sujeitos que
frequentam a modalidade, retratando suas particularidades, especificidades e necessidades.

O estudo e andlise da modalidade EJA, a partir da reflexdo das politicas educacionais
implementadas no curso da historia, deu-se na tentativa de se compreender a situacdo atual da
modalidade, as problematicas enfrentadas pelos profissionais atuantes e a realidade
socioeconomica-cultural dos sujeitos que a procuram. Para essa andlise, recorreu-se aos estudos
realizados por Almeida e Corso (2015), Rummert (2007), Cruz (2018) e Haddad (2006), por
meio de um recorte no qual se destacam os principais elementos do processo de sua constitui¢ao

e dos interesses expressos na criacao de agcdes € programas governamentais.

2.1 Os condicionantes historicos, politicos e sociais na constituicio de acdes educacionais
para a EJA

Os dados historicos revelam que a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil teve seu
inicio ainda na coldnia, por obra dos padres jesuitas sob o dominio da Igreja catdlica. Nesse
periodo, a finalidade do ensino centrava-se na catequiza¢do da populagdo, para tanto, iniciou-
se a educacgdo religiosa em que a aprendizagem das chamadas “primeiras letras” era necessaria.

J& no Brasil Império, apds a expulsdo dos jesuitas e sob dominio do estado monarquico,
no qual se vivenciava o fim da escravidao e a consequente modificacdo das relagdes de trabalho,
foi necessaria a forma¢do de mao de obra para assumir as necessidades do reino. Havia, por
isso, uma abertura a formagao de jovens e adultos para assumir os novos postos de trabalho em
ascensdo no pais (CRUZ, 2018).

De acordo com Almeida e Corso (2015), nesse periodo houve uma mudanca
significativa na Educacdo ligada, sobretudo, as novas exigéncias provocadas pela estruturagao
do Brasil urbano-industrial, que alterou as necessidades de formacgdo, qualificacdo e
diversificacdo da forga de trabalho. Tais exigéncias, suscitadas pelo modo de acumulagdo
capitalista instalado no pais, levaram a elite brasileira a permitir patamares minimos de
educagdo a todos, entretanto, sem colocar em risco o controle ideoldgico e o nivel de exploragao

exercido sobre a classe trabalhadora.
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Nesse caminho, foram iniciadas agdes voltadas as necessidades que a nova configuragdo
de acumulagdo capitalista provocara aos individuos. Assim, as demandas educacionais foram
desenvolvidas por meio das “leis organicas” de ensino. Entre elas, a de maior impacto foi a
Reforma Capanema (1940), caracterizada por limitar o fluxo escolar dos trabalhadores e seus
filhos a nogao das “primeiras letras”, complementada por um ensino profissionalizante paralelo
exercido pelo empresariado por meio do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) e do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Dessa forma, fora
delegada ao empresariado a responsabilidade de formagdo técnico-politica da classe operaria.

Ainda de acordo com os estudos de Almeida e Corso (2015), ao finalizar o estado novo
e com a intensificacdo do capitalismo industrial, novas exigéncias educacionais surgiram, tais
como: aumentar o nimero de eleitores e qualificar mao de obra para o mercado industrial em
pleno desenvolvimento. Em decorréncia disso, o estado brasileiro precisou desenvolver
politicas de ambito nacional para a Educag¢do de jovens e adultos. Para tanto, no periodo
compreendido entre 1940 e 1960, os jovens e adultos que estavam a margem do ensino regular
foram incluidos em um ensino educacional que se efetivava por meio de campanhas de
alfabetizagdo, complementado por um ensino profissionalizante.

Nesse periodo, surgiram as primeiras politicas publicas nacionais voltadas a instru¢do
dos jovens e adultos por meio da formagdo do Servico de Educacao de Adultos, do Ministério
da Educacao, e foi criada a Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA). Outras
campanhas também foram instituidas, entretanto, ndo obtiveram tanto destaque por nao
conseguirem atingir os resultados esperados, dentre as quais: Campanha Nacional de Educacao
Rural (1952) e Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958).

Entre as problematicas apontadas por Almeida e Corso (2015) nessas campanhas,
destacam-se duas: o tempo minimo destinado a formag¢ao, que gerava um ensino-aprendizagem
superficial; e a inadequagdo pedagdgica e de material para atender as especificidades do
publico-alvo de ensino e atingir os objetivos propostos pelos programas.

Para os estudiosos, as situacdes negativas constatadas revelaram as fragilidades em que
o programa foi constituido e executado, pois, se por um lado possibilitou a criagdo, em nivel
nacional, de uma politica de atendimento aos jovens e adultos, por outro, fez o minimo
necessario para o seu acolhimento, sem compromisso com a qualidade do ensino prestado, fato
que contribuiu para a desvalorizagdo profissional do professor.

Em 1963, diante dos impasses gerados, a campanha Nacional de Educacdo de Adultos
foi interrompida pelo Ministério da Educagdo, e Paulo Freire foi encarregado de elaborar um

Programa Nacional de Alfabetizagdo. Com Paulo Freire, um novo paradigma teorico e



22

pedagbgico surgiu para a EJA; sua proposta de alfabetizacdo sustentada em uma visdo
socialmente comprometida inspirou (e ainda inspira) programas de alfabetiza¢ao e de educagao
popular realizados no pais.

O golpe de 1964 interrompeu a efetivagdo do Plano que desencadearia o financiamento
e sua possivel efetivacdo. Isso porque o modelo de desenvolvimento adotado pelos novos donos
do poder entendia-o como uma ameaga a ordem. Os ideais das propostas da educacgdo
libertadora criada por Freire eram diversos do pensamento da época, que concebia o individuo
analfabeto como o causador do subdesenvolvimento. Para Freire, ao contrario, o individuo era/é¢
vitima social das politicas elitistas e desiguais que funciona(vam) sob o julgamento da

hegemonia do capital. Paulo Freire (1987) afirmava:

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sdo os oprimidos, jamais
estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os transforma
em “seres para outro”. Sua solugdo, pois, ndo estd em “integrar-se”, em “incorporar-
se” a esta estrutura que os oprime, mas em transforma-la para que possam fazer-se
“seres para si”. (FREIRE, 1987, p. 35).

Freire (1987) defendia uma educagdo para os jovens e adultos capaz de forma-los
criticamente, de fazé-los refletir e compreender as reais causas de sua condi¢do para poder
transformé-la. A inten¢do dessa educagdo era/é a inclusdo por meio do conhecimento. Buscava,
por isso, mudancas significativas nas metodologias de ensino, em que o contexto de vida dos
individuos pudesse permear as agdes desenvolvidas. Desse modo, para o educador, as agdes de
ensino que visavam a aceitacdo, conformagdo e subordina¢do dos individuos deveriam ser
substituidas por agdes que promovessem sua emancipagao.

O golpe militar de 1964 levou ao fim as campanhas e a¢des voltadas a EJA. Esse periodo
¢ caracterizado por grandes perdas e descontinuidade daquilo que ja estava em vigor. No
entanto, a auséncia de politicas publicas educacionais para o atendimento da populagao jovem
e adulta e o alto indice de analfabetismo no pais fez acender o interesse internacional e a
Organizagao das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) foi designada a
responsabilidade de orientacdo técnica e pedagogica da érea.

Nos estudos de Almeida e Corso (2015) sdo detalhadas trés acdes criadas durante o

regime civil-militar para a EJA:

1- Cruzada Agao Basica Cristd (ABC) - Contava com recursos do MEC - USAID -
Ministério da Educacdo e Cultura - Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional. A base ideologica do programa mantinha estreita
subordinacdo ao capital internacional, e compromisso militar de manuten¢ao da
seguranca nacional. Sua agdo limitou-se na distribuicdo de alimentos para
manutencao da frequéncia escolar.
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2- Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) - Dispunha de grande
financiamento e centralizava suas a¢Oes na alfabetizagdo dos individuos que
estavam em condicao de defasagem idade/série escolar.

3- Ensino Supletivo (lein®5.692/71) - essa legislagdo foi responsavel por reconhecer
a EJA como direito, porém, da forma com que foi instituida, trouxe alguns
entraves para o ensino, dentre os quais destacam-se:

a) limitou o dever do estado a faixa etaria de 7 a 14 anos;

b) com estatuto proprio, ndo garantiu sua unidade como ensino
regular;

c) aflexibilidade permitida gerou indices elevados de evasao;

d) a metodologia de ensino empregada baseava-se no
acompanhamento e execugdo de moddulos instrucionais,
desarticulada da vida dos alunos.

(ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1290)

2.2 A educagio de adultos a partir de 1990: novos paradigmas vs. velhos problemas

Dentre as principais legislagdes criadas na década de 1990 para a EJA, a Constitui¢ao
de 1988 ¢ a que apresenta maior relevancia por instituir, no Art. 208, — modificado pela Emenda
Constitucional n°® 14, de 12 de setembro de 1996 — que “O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: I - ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria [...]”
(BRASIL, 1996a).

Seguindo esse direcionamento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB/9394/96), no artigo 37, complementa essa obrigatoriedade ao prever que “A educagao de
jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996b).

Ao tratar dessas legislagdes, Haddad (2006) comenta que a Constitui¢do de 1988 trouxe
avangos no aspecto normativo e de destinagdo de capital no combate ao analfabetismo e na
universalizacdo do ensino fundamental. Contudo, as politicas governamentais ndo seguiram o
mesmo fluxo e o que, de fato, aconteceu foi a criagdo de programas e agdes descompromissadas,
sem base e descontinuas que ndo conseguiram atingir os objetivos fundamentais para a
educacdo de jovens e adultos.

Em 1990, no governo Collor, foi extinta a Fundagcdo Educar e criado o Programa
Nacional de Alfabetiza¢do e Cidadania (PNAC), extinto apds um ano por falta de investimento.
Essa politica de desacerto foi seguida e intensificada no governo de Fernando Henrique
Cardoso, a qual, vinculada a uma politica neoliberal de desresponsabilizagdo com a educagao,
delegou a iniciativa privada e a filantropia a responsabilidade para o atendimento da EJA

(HADDAD, 2006).
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As acdes implementadas no governo Fernando Henrique se deram por meio do
fechamento da Comissdo Nacional de Educacao de Jovens e Adultos (CNEJA) e da criacao do
programa Alfabetizagdo Solidaria. A instituicdo do FUNDEF (Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e valorizacdo do magistério) foi mais um desses
descompassos, pois excluiu os jovens por via econdOmica ao ndo serem considerados no
computo para a destinag¢do de recursos do fundo.

Outra medida negativa para a modalidade foi o rebaixamento da idade para prestar
exame supletivo de 18 para 15 anos no ensino fundamental, e de 21 para 18 anos no ensino

médio, expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n° 9394/96.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusio do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

IT - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996b).

Esse fato levou a concepcao da EJA como ensino supletivo com carater de aceleracao
do ensino regular para os que estavam a margem do processo do ensino regular. Essa politica
desenvolvida tinha o interesse de afastar os defasados do ensino regular, diminuir o numero de
alunos e reforcar a adogao, por parte dos estados, de pacotes instrucionais conveniados entre as
secretarias de estado da educagdo e a fundagdo Roberto Marinho (HADDAD, 2008).

Entdo, a década de 1990, para a EJA, ¢ marcada pela:

reiteragdo da historica descontinuidade, falta de compromisso com a modalidade,
pulverizagdo da oferta e baixa complexidade do que era oferecido, negando a
apropriacdo das novas tecnologias e das novas formas do processo de trabalho aos
estudantes jovens e adultos. (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1292).

As iniciativas tomadas no governo de Fernando Henrique Cardoso forneceram o marco
legal e politico para a retirada da responsabilidade do Estado com a Educagdo Profissional,
realizada a partir da parceria entre governo e sociedade civil. Assim, a expansdo da Educacao
profissional deu-se por recursos e acdes advindos da iniciativa privada, com o estado
responsavel pela sua infraestrutura (RAMOS, 2001).

No governo de Luiz In4cio Lula da Silva houve um aumento consideravel de programas
e acdes voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos, sem deixar o antigo foco de lado:

profissionalizacdo e diminui¢do dos indices de analfabetismo do pais.



25

Quanto as criticas a forma e aos objetivos dos programas criados, destacam-se a
sobreposi¢ao de acdes de varios setores do governo, a falta de prioridade em institucionaliza-
los, ¢ o foco dado, de maneira geral, limitar-se a: alfabetiza¢do de adultos, elevacdao da
escolaridade e educagao profissional.

Dentre os programas instituidos, dois receberam destaque: PROJOVEM (Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens) e PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educagdo
Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos). O
primeiro, criado em 2005, volta-se para a conclusdo e certificagdo do ensino fundamental
articulado a formacao profissional inicial para o ptblico de 18 a 29 anos. O segundo visa ofertar
educacao profissional técnica aos alunos do ensino médio.

O decreto n° 6.629/08 unificou varios programas sociais para a juventude desenvolvidos
por oOrgaos federais e reformulou o PROJOVEM, que passou a ser chamado Projovem
Integrado, com quatro linhas de atuagdo: Projovem Urbano, Projovem Adolescente, Projovem
Trabalhador e Projovem Campo. Como ponto negativo desses programas esta a limitacdo em
valorizar o empreendedorismo, em busca da certificagdo sem preocupagdo com a aquisi¢cao de
conhecimentos basicos exigidos nessa etapa de ensino.

O PROEJA foi instituido pelo decreto 5.840, de 13 de julho de 2006, e tem como
perspectiva a proposta de integracdo da educacdo profissional a Educacdo Basica; e como
fundamento o desenvolvimento das aptiddes intelectuais com o preparo para a vida do trabalho.
Sua proposta ¢ inovadora por tentar vincular a educagdo em uma perspectiva criadora e ndo
alienante. No que diz respeito aos desafios para a efetivacdo do programa, encontra-se a
necessidade de obtencdo de respostas a formagao profissional que se deseja; a forma como se
dara a organizagdo da integracdo curricular; as metodologias e mecanismos de assisténcia; além
da infraestrutura necessaria para a oferta dos cursos.

Notamos, pelos eventos tratados, que apesar de algumas acdes pontuais do governo
direcionarem para um possivel alargamento e possibilidades de inclusdo social desses
individuos, ndo conseguiram atingir tais objetivos por conta da forma como foram
desenvolvidas ou planejadas. A inclusdo da EJA na legislagdo ¢ um exemplo dessa dicotomia,
como expressdo de uma opgdo politica que, ao incluir a EJA como modalidade com
possibilidade de ser ofertada em forma de cursos ou exames, ndo lhe garante legitimidade tal

como o ensino regular oferece.

2.3 EJA na atualidade: analise do descompasso das politicas educacionais
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Nos governos que se seguiram, sob o comando da presidenta Dilma Rousseff (2011-
2016) e Michel Temer (2016-2018), e o atual, sob a (in)geréncia de Jair Bolsonaro, ndo houve
incorporagdo, criagdo ou complementagao dos programas jé instituidos, mas a descontinuidade
e a falta de incentivo financeiro e estrutural desses governos, que levaram ao sucateamento dos
programas ja implementados e a diminuicdo da oferta de matriculas para a modalidade. E
evidente, nesse periodo, o grande apagdo de politicas educacionais voltadas para a EJA e a
auséncia de inclusdo da modalidade nos planos e programas convencionais e permanentes
criados para a Educagdo Basica.

A exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida como um
documento normativo para as redes de ensino e suas institui¢des publicas e privadas, tornou-se
referéncia obrigatdria na elaboragdo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para
o ensino infantil, ensino fundamental e ensino médio no Brasil, mas ndo contempla, em sua
orientacdo curricular (BRASIL, 2018), a modalidade EJA, fato que afirma a falta de
preocupacdo com a formagdo cultural e intelectual dos jovens e adultos atendidos pela
modalidade. Do mesmo modo, em nivel local, a modalidade ndo é contemplada no Documento
Curricular do Estado do Para (DCE/PA), criada tendo por referéncia a BNCC (PARA, 2019).

Outra auséncia a ser destacada encontra-se no Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica
(SAEB), o qual corresponde ao conjunto de avaliacdes externas em larga escala que permite ao
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), segundo
competéncias instituidas, realizar um diagndstico da Educacdo Basica brasileira e de fatores
que podem interferir no desempenho do estudante. O Saeb ¢ realizado a cada dois anos nas
escolas, seus resultados refletem os niveis de aprendizagem dos estudantes avaliados; ¢ acatado
como um indicador da qualidade do ensino brasileiro, no fornecimento de informagdes para
(possivel) elaboragdo, monitoramento e aprimoramento de politicas educacionais.

As médias de desempenho dos estudantes, apuradas no processo, juntamente com as
taxas de aprovagio, reprovacio e abandono, apuradas no Censo Escolar, compdem o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). O Saeb avalia o ensino efetivado na educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio, mas deixa de fora a Educa¢ao de Jovens ¢ Adultos.
Assim, sem avaliacdo e dados da realidade do ensino e aprendizagem na EJA ndo ha como
planejar agdes e programas efetivos, capazes de atender as necessidades e peculiaridades da
modalidade, em razdo de ndo serem aferidas.

A modalidade também esta fora do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre

outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
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publicas de Educagdo Béasica. No programa, sdo atendidos em ciclos diferentes os quatro
segmentos: Educacdo Infantil; anos iniciais do Ensino Fundamental; anos finais do Ensino
Fundamental; Ensino Médio. O atendimento as modalidades da Educagdo Basica surge como
possibilidade; assim, durante sua vigéncia, a EJA foi atendida apenas em duas edig¢des, em 2011
e 2014. Esse fato desestimula o fomento e a producao nacional de material didatico-pedagogico
adequado para a modalidade.

Como vimos, a EJA tem recebido dos governos um tratamento secundério, sem
compromisso em firma-la como uma modalidade da educag¢do com propriedade pautada na
aquisicao de conhecimentos validos e de agdes capazes de superar a marginalidade da situagao
dos sujeitos que dela necessitam. Em muitos aspectos, percebemos, no interior das atuagdes dos
governos para a modalidade, de forma velada ou ndo, o desejo em ofertar e desenvolver o
minimo ¢ de manter sob controle as condigdes de acesso ao conhecimento como forma de
continuar a manuten¢do do controle ideologico e politico dessa massa.

Em analise desses contextos, Rummert (2007) evidencia os condicionantes de base das
acdes do governo na implementacao das propostas para a EJA como resultantes das correlagdes
de forcas presentes historicamente no sistema educacional brasileiro expressos até a atualidade,
que oferece de forma desigual as condigdes de acesso ao conhecimento. Assim, a autora
caracteriza que as iniciativas do governo Federal para a Educagdo de Jovens e Adultos sdo

assinaladas por duas ordens de questdes de carater socioecondmica, as quais se complementam:

A primeira, assenta-se na historica distribuigdo desigual dos bens materiais e
simbolicos e por conseguinte o direito pleno & Educagdo, para a grande maioria da
classe trabalhadora. E a segunda, como resultado da reestrutura¢do produtiva, do
processo de internacionalizag@o do capital e da redefini¢do das condi¢des de inser¢ao
dependente e subordinada do pais no capitalismo internacional. (RUMMERT, 2007,
p. 36).

Para a autora, os indices de baixa escolaridade que o pais apresenta sdo resultados da
politica econdmica efetivada historicamente no pais, com repercussdao no plano educacional
instaurado. O Brasil apresenta um quadro que aponta para os ‘“elevados indices de
analfabetismo absoluto e funcional com baixas taxas de terminalidade do Ensino Fundamental
e com possibilidades ainda menores de acesso ao Ensino Médio, atingindo particularmente a
juventude” (RUMMERT, 2007, p. 36).

Isso porque as agdes e programas criados no ambito do governo Federal para o publico
jovem e adulto, pertencentes a classe trabalhadora da populagdo brasileira, ndo foram capazes
de desenvolver mudangas significativas na ordem social preestabelecida e alimentada pelos

grupos hegemonicos representantes do capital internacional, os quais, historicamente,
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subjugam as classes menos favorecidas a sua ideologia e aos seus interesses. Nesse caminho, o

Governo Federal:

adota procedimentos de democracia filantropica, de carater demonstrativo, em que
proliferam as politicas focais, de que emergem programas que oferecem bolsas ou
diferentes tipos de auxilio e requerem contrapartidas simbdlicas, no mais claro modelo
neoliberal. (RUMMERT, 2005, p. 46).

Notamos que as medidas historicamente tomadas surgiram como agdes emergenciais
para tentar suprir a falta de politicas com foco na universalizagdo de direitos, ndo havendo, por
parte do estado, a preocupag¢do e o compromisso em desenvolver politicas educacionais
consistentes as quais contemplassem de forma global os interesses da EJA, e que fossem
eficazes para a diminui¢do da exclusdo social e a superagdo das disparidades estruturais que
caracterizam o pais.

As agdes implementadas foram insuficientes, também, para garantir a universalizagao
do acesso a uma educag¢do de qualidade, com oferta de condicdes de permanéncia e de
oportunidades comuns a todos, independentemente de sua classe social. Com isso, a
distribuicdo desigual de oportunidades educacionais continua a ser uma questdo de origem
socioecondmica e um reflexo de disputas de forcas politicas dai sucedidas. Enquanto reflexo
dessa ideologia que ampara as a¢des dos governos, as propostas educacionais criadas, segundo

Rummert (2007), sdo destinadas:

a jovens pobres que se encontram na chamada “situagdo de risco social”, para que
eles, permanecendo na base da pirdmide socioecondmica, recebam uma formagao que
lhes pré-determina um futuro conformado a ordem societaria que nao se intenciona
transformar. (RUMMERT, 2007, p. 46).

Além disso, quando observamos as praticas pedagdgicas nos programas criados,
percebemos que ndo foi e ndo ¢ dada a devida importancia em desenvolver, de fato, a formacao
humana, articulada ao contexto historico de vida dos individuos, aliada a uma formagao
especifica do profissional que lida com esse publico; e, muito menos, em fomentar a criagdo de
materiais e curriculo diferenciado para esse publico.

A auséncia de politicas nacionais na implementagdo de normativas curriculares e
materiais (BNCC, PNLD, SAEB) reforca o descaso com o qual a modalidade ¢ tratada. Desse
modo, a estigmatiza¢do social da educagdo para jovens e adultos ¢ representada pela falta ou
ma qualidade das politicas publicas, auséncia de implementagdo curricular e pedagogica
especifica para o trabalho com o publico jovem e adulto, condi¢des necessarias para atendé-los

em suas especificidades.
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Na analise historica empreendida, constatamos que as propostas educacionais para a
EJA no pais foram marcadas por interesses pontuais dos governos em vigor de cada época, e
que, na maioria das vezes, a inten¢do das acdes voltadas a esse publico situava-se na inser¢ao/
qualificacdo de mao de obra qualificada exigidas para o mercado de trabalho; e na erradicagao
do analfabetismo, como prerrogativa de ndo exclusdo do pais do Aall dos paises hegemdnicos;
sem haver, realmente, a preocupagdo com a oferta de uma educacdo de qualidade que pudesse
favorecer a construcdo do conhecimento reflexivo e critico dos sujeitos atendidos (CRUZ,
2018).

Acreditamos que reverter essa situa¢do de exclusdo e garantir o acesso com permanéncia
e sucesso dos alunos devem ser os objetivos de toda e qualquer proposta voltada para a EJA.
Entendemos, contudo, que tal objetivo s6 poderd ser atingido se, entre outras agdes, essa
modalidade for considerada em sua completa necessidade, o que envolve, além da garantia de
oferta da modalidade: condi¢des de desenvolvimento de propostas pedagogicas significativas,
eficientes e amplas, o que implica na implementacao de politicas de formacao de professores;
orientacdes curriculares especificas; estrutura educacional condizente; fomento a producao de
materiais didaticos e recursos metodoldgicos apropriados para o ensino e aprendizagem na/para

modalidade.

2.4 Praticas socioculturais dos alunos da EJA

O publico da Educacdo de Jovens e Adultos apresenta caracteristicas especificas que
precisam ser consideradas na defini¢cdo de propostas educativas. Seus alunos sdo compostos de
uma clientela diversificada que tem por especificidades comuns o baixo nivel socioeconomico
e situagdes extremas de vida que os levaram a ndo conseguir acompanhar o ensino regular.
Dessa forma, segundo o Parecer n° 15/98 do CNE/CEB, “s@o adultos ou jovens adultos,
geralmente mais pobres e com vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar,
trabalhadores que precisam estudar” (BRASIL, 1998, p. 8).

Formada por um publico heterogéneo, os alunos da EJA tém em comum o fato de nao
terem frequentado a escola nas fases da infancia e da adolescéncia, pela situagdo de extrema
exclusdo na qual se encontravam. Dentre os principais motivos para o ndo acompanhamento do
ensino regular estd a necessidade de entrar muito cedo no mercado de trabalho a fim de ajudar
no sustento financeiro da familia.

Paiva (1983) caracteriza esse publico como:

homens e mulheres, trabalhadores/as empregados/as e desempregados/as ou em busca
do primeiro emprego; filhos, pais e maes; moradores urbanos de periferias e
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moradores rurais. Sdo sujeitos sociais e culturalmente marginalizados nas esferas
socioecondmicas e educacionais, privados do acesso a cultura letrada e aos bens
culturais e sociais, comprometendo uma participagdo mais ativa no mundo do
trabalho, da politica e da cultura. (PAIVA, 1983, p. 19).

Para esses sujeitos, foi a falta de uma escola ou a evasdo dela que os conduziu para um
retorno tardio a escola. Logo, de acordo com o Parecer n° 11/2000 do CNE/CEB, “aos limites
jé& postos pela vida, desses sujeitos, ndo se pode acrescentar outros que signifiquem uma nova
discriminacao destes” (BRASIL, 2000).

Os alunos que procuram a modalidade chegam a escola trazendo na bagagem
experiéncias, crengas, valores e conhecimentos acumulados na vida social, do trabalho e da
familia. Seu retorno ¢ marcado por muitas expectativas e esperanca de melhoria de suas
condi¢des. Precisam, portanto, de um projeto de educacdo condizente com as suas

peculiaridades.

O importante a se considerar ¢ que os alunos da EJA s3o diferentes dos alunos
presentes nos anos adequados a faixa etaria. S3o jovens e adultos, muitos deles
trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou com expectativa de
(re)insercao no mercado de trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas da
existéncia. (BRASIL, 2000, p. 33).

Compreendemos que o descaso em relagdo a essa heterogeneidade, das suas praticas
culturais, sociais e valores ja constituidos, contribui para aumentar as dificuldades educacionais
no trato com a modalidade em vez de combaté-las. O problema do analfabetismo ¢ uma das

inumeras dificuldades de dificil resolugdo. Segundo Gadotti e Romao (2008):

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condigdes de vida (moradia,
satde, alimentagdo, transporte, emprego etc.) que estdo na raiz do problema do
analfabetismo. O desemprego, os baixos salarios e as péssimas condi¢des de vida
comprometem os seus processos de alfabetizacao [...] O analfabetismo € a expressao
de pobreza, consequéncia inevitavel de uma estrutura social injusta. (GADOTTI;
ROMAO, 2008, p. 31).

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), de 2019, revelam que
a alta taxa de analfabetismo da populagdo no Brasil tem relagdo direta com questdes de ordem
econdmica, social e regional. No documento ¢ descrito que em 2019 o analfabetismo atingiu
6,6% dos jovens de quinze anos ou mais (11 milhdes de cidaddos), e 18% da populacdo com
60 anos ou mais. A pesquisa indica que ha maior concentragdo desses sujeitos nas regides Norte
e Nordeste, e que prevalece o analfabetismo entre negros e pardos.

O censo escolar da Educacdo Bésica 2020 confirma essa analise e acrescenta aspectos
os quais revelam que a EJA possui amarras nos campos politico e social importantes a serem
considerados nas politicas educacionais com foco na modalidade. Amostras referentes as

matriculas apontam que houve reducao de 8,3% da procura pela EJA, e que os alunos do género
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masculino, com menos de 30 anos, sdo responsaveis por 61% destas. Além disso, os alunos
identificados como pretos/pardos correspondem a 74,9% do publico interessado na modalidade.

Ao analisarmos essas amostras, ¢ possivel verificar a indicagdo de mudanca de perfil
dos alunos da EJA. H4 um processo de rejuvenescimento em curso, pois a modalidade esta
absorvendo um contingente de alunos egressos do ensino regular com idade defasada em
relacdo ao ano escolar, e que, por motivos variados, recorrem a cursos para jovens e adultos a
fim de obter a certificagdo escolar.

Diante das informagdes supracitadas, entendemos a relevancia de se apreciar nas
propostas de ensino para a modalidade EJA, as situa¢des socioecondmicas, as praticas culturais,
valores e a longa experiéncia na vida e no trabalho dos sujeitos que sdo assistidos pela EJA.

A esse respeito, o Parecer CNE/CEB n° 11 de 2000, define:

A rigor, as unidades educacionais da EJA devem construir, em suas atividades, sua
identidade como expressdao de uma cultura propria que considere as necessidades de
seus alunos e seja incentivadora das potencialidades dos que as procuram. Tais
unidades educacionais da EJA devem promover a autonomia do jovem e adulto de
modo que eles sejam sujeitos do aprender a aprender em niveis crescentes de
apropriagdo do mundo do fazer, do conhecer, do agir e do conviver. (BRASIL, 2000,

p- 35).

As multiplas experiéncias de trabalho, da vida e de situacdo social, ai compreendidas as
praticas culturais e valores j& constituidos, caracterizam esses sujeitos com grande potencial
para a realizagdo de um trabalho educativo que inclua o respeito, a escuta da histdria de vida,
sua autonomia, o reconhecimento de seus saberes. Desse modo, ressaltamos que o projeto
educativo precisa estar pautado em acdes que considerem as dimensdes socioculturais e
econdomicas de seus sujeitos. Do mesmo modo, o ensino da Lingua Portuguesa para a
modalidade precisa atentar para tais realidades e se tornar uma ponte que possibilite o
desenvolvimento de atitudes e aprendizagens significativas voltadas a atuagdo plena dos

educandos na vida social pela linguagem. Nesse viés, Freire (1996) refletia:

Alfabetizacdo ¢ a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de constru¢do do
conhecimento, que se da num contexto discursivo de interlocugdo e interacdo, através
do desvelamento critico da realidade, como uma das condigdes necessarias ao
exercicio da plena cidadania: exercer seus direitos e deveres frente a sociedade global.
(FREIRE, 1996, p. 59).

Nessa logica, consideramos importante o aprofundamento de estudos de abordagens
linguisticas condizentes com as necessidades de aprendizagens dos alunos da EJA, que levem
em conta suas interagdes discursivas, seus contextos e necessidades em didlogo com as novas
formas de ler e escrever mediadas pelas tecnologias digitais. Os pressupostos do Interacionismo
expressos nos estudos do circulo de Bakhtin e os fundamentos dos Multiletramentos trazem,

em suas bases tedricas, elementos que se alinham aos objetivos tragados nesta pesquisa, e dao
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maior sustentacdo para a criagdo e desenvolvimento de propostas didatico-pedagogicas para a

modalidade EJA.
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3 O INTERACIONISMO NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Por entendermos que toda acdo de ensino ¢ intencional e possui intima vinculagdo com
uma concepgdo teodrica correspondente, nessa secdo, abordamos a teoria linguistica
interacionista proposta inicialmente, nos escritos do Circulo de Bakhtin, e desenvolvida por
muitos outros estudiosos da lingua. O enfoque conta com a analise dos principais elementos da
teoria, que concebe a linguagem enquanto interacdo, e os discursos como fendmenos de
comunicagdo social. Dentro dessa perspectiva e apoiadas em alguns estudiosos, apresentamos
nossa compreensao para a realizacdo de atividades de leitura, escrita e andlise linguistica
semiodtica para o trabalho didatico com os géneros digitais no ensino da Lingua Portuguesa,

tendo como referéncia o gé€nero noticia on-line.

3.1 Os pressupostos interacionistas do Circulo de Bakhtin no ensino e aprendizagem da
Lingua

A concepedo de linguagem proposta pelo Circulo de Bakhtin assinala que a realidade
fundamental da lingua ¢ constituida pela interagdo estabelecida em situag@o social determinada,
na qual o didlogo ¢ realizado com o uso da palavra, na forma de enunciados produzidos em
intima vinculagdo com o extra verbal. Essa compreensao tem como principio geral a concepgao
de que a lingua esté a servico da comunicacao intersubjetiva, efetivada em situacdes de atuagao
social, por meio de praticas discursivas, materializadas em textos (orais, escritos, semioticos),
e “ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2009[1929], p. 128).

Nessas relacdes, os enunciados sdo compreendidos como “tudo aquilo, que, tendo se
formado e determinado, de alguma maneira no psiquismo do individuo, exterioriza-se
objetivamente para outrem com a ajuda de algum coédigo de signo exteriores” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009 [1929], p. 115). Nessa compreensio, os enunciados surgem como
produtos das situagdes interativas efetivadas entre os sujeitos, por meio de uma necessidade de
didlogo manifestado em textos diversos.

Nos estudos do Circulo, a interacdo discursiva ¢ valorizada por nela encontrar-se
exposta a natureza comunicativa da linguagem, segundo a qual os aspectos interindividual e
social sdo interpelados, compreendendo que toda palavra procede de alguém, dirige-se a
alguém; toda palavra “serve de expressdo a wum em relagdo ao outro” (BAKHTIN;

VOLOCHINOV, 2009 [1929], p. 117).
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Por essa dindmica, notamos o ato de expressar-se em relagdo ao outro e nao
simplesmente para o outro, revelando os tragcos da constru¢do social da consciéncia e da
linguagem pela intersubjetividade. Para o Circulo, o outro (interlocutor real ou presumido) tem
papel ativo e determinante em todo e qualquer ato comunicativo, pois sua percepgdo e
compreensao do significado/sentido do discurso sera considerado, intuitivamente, pelo produtor
na elaboracgdo de seus enunciados.

Tal consideracdo ocorre na expressdo da imagem que o locutor, ao produzir um
enunciado, faz, ao levar em conta seus interlocutores (reais ou presumidos) na moldagem de
seu discurso, na tentativa de, a partir do que conhece do outro, adapta-lo a pessoa (publico) a
quem o discurso sera direcionado, a situacdo (contexto) em que serd realizada e a forma
(género) necessaria para atingir os objetivos comunicativos tragados.

Segundo os estudos empreendidos, essas agdes realizam-se ao se produzir
textos/enunciados nas relagdes reais de comunicagdo que se estabelecem de modo natural e
espontaneo entre os individuos nas interagdes cotidianas. Em algumas esferas, as relagdes de
interacdo ganham estudos e aprofundamentos sobre cada um dos seus elementos envolvidos
para se atingir os objetivos comunicativos desejados; tal como na esfera jornalistica (em estudo
nesta Dissertagdo) em que se realiza a adaptagdo, selecdo, abordagem de seus textos (noticias)
ao publico desejado, tendo em vista a linha ideologica e politica do veiculo de imprensa, o
contexto de produgdo e divulgacdo, norteados pelo que se pretende informar, omitir e despertar
no publico leitor.

Sobre o estudo dos aspectos da linguagem, Sobral e Giacomelli (2016), apoiados nos
estudos do dialogismo expressos nos pressupostos teoricos do Circulo, sistematizam a analise
dos diferentes niveis de interagdo a serem considerados ao se realizar o estudo da linguagem,

sdo eles:

1. O nivel do intercambio verbal no aqui e agora da presenga dos interlocutores na
interacdo ¢ mais elementar, pois sdo apenas duas ou mais pessoas interagindo.
Mas nio sabemos quem sdo essas pessoas;

2. O nivel do contexto imediato, em que se conhecem os lugares (ou papéis) sociais
dos interlocutores e a posi¢ao de um(ns) em relagdo ao(s) outro(s);

3. O nivel do contexto social mediato, que envolve o dominio mais amplo das
esferas de atividade (ambientes em que agimos socialmente), do tipo de lugar em
que ocorre a interagdo e das exigéncias que o lugar faz, num dado momento, aos
participantes da interagdo.;

4. O nivel do horizonte social e historico mais amplo, que abrange a cultura em
geral, as relagdes entre culturas, os grandes periodos da histéria, o espirito de
época (Zeitgeist) e mesmo a relagdo entre diferentes espiritos de época, bem como
épocas. (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016, p. 1083).

A partir dessas orientacdes, entendemos que, no processo de interagdo, hd o

envolvimento tanto da situacdo imediata como de situagdes mediatas, nas quais as interagdes
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anteriores e as posteriores (enquanto respostas presumidas) dos interlocutores e suas inscri¢des
sociais sdo consideradas. As diferentes situacdes sociais de interagdo provocam a producdo de
enunciados distintos, sendo necessario, para compreendé-los, correlaciona-los ao contexto de
producao.

Isso se da, segundo os estudiosos do dialogismo, porque o discurso, como fendémeno de
comunicagdo social, ¢ determinado pelas relagdes que os suscitaram. Assim, se tais elementos
forem desconsiderados, perde-se a no¢ao de enunciado, pois, abstraida da situacdo de interacao,
a dimensao verbal perde a sua condi¢do de unidade de interacdo para se tornar uma estrutura
textual apenas.

Conforme exposto, ¢ no processo da interagdo social entre os atores envolvidos em
determinada situacdo comunicativa que a enunciagdo se efetiva. Esses atores ndo sdo abstratos,
podem ser reais ou presumidos, de qualquer modo, serdo sempre sujeitos sociais e
historicamente situados. A enunciagdo nasce no processo de interagdo social entre os sujeitos
da enunciagdo, a sua forma (linguistica) e significado (sentidos) sdo motivados pelo tipo (género
em favor das finalidades pretendidas) e especificidades (tempo, espago, enunciador, condigdes
de enunciacdo) ligadas a essas interagdes.

Sobral e Giacomelli (2016), ao tratar dos sentidos/significados dos enunciados em
situacdo de didlogo, apoiados pelos estudos do Circulo, reforgam o entendimento de que “a
frase ¢ da lingua e o enunciado ¢ do discurso”, e de que a aquisi¢ao da lingua pelos sujeitos
ocorre “nas” e “pelas” interagdes que realizam, por meio dos enunciados concretos, em praticas
discursivas situadas em um tempo e espaco, com interlocutores reais, em que ha
intencionalidades definidas, e nas quais as escolhas dos signos sdo carregadas de valoracao,
logo, “as palavras tém existéncia no didlogo, na interacao” (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016,
p. 1080).

Por esse entendimento, compreendemos que a apropriagdo e producio de sentidos dos
enunciados da lingua ndo ocorrem de forma individual pelos sujeitos, mas por intermédio das
diferentes interagdes realizadas nos contextos em que enunciam. Nessa concepcao, o papel do
sujeito € essencial na constitui¢do dos sentidos e na propria efetivagdo da linguagem, uma vez
que ¢ constituido por meio do espaco interacional entre o eu € o tu, ou entre 0 eu € o mundo.
Esse sujeito real e concreto que, contextualizado em seu espaco-tempo social-historico e
ideologico, localiza-se no mundo, € relacional.

A questdo apreciativa ou valorativa dos signos, segundo o Circulo, ¢ resultante de
processos socio-historicos localizados na esfera ideoldgica dos sujeitos participantes do ato

comunicativo, na qual as interagdes estabelecidas revelam aspectos da sociedade e da historia
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de seus interlocutores, as posi¢cdes que ocupam na sociedade, suas relagdes sociais no momento
da interagdo e os valores que carregam (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009 [1929]).

Nessa perspectiva, os signos sdo ideologicos porque expressam a posicdo social e
historica de um locutor diante de seu interlocutor, revelam a valoragdo do que ¢ dito e mostram
o seu lugar de fala. Isso demonstra uma finalidade nessa sele¢ao e produgao, “porque dizer algo
sempre parte da realidade da pessoa, de sua vida, de suas experiéncias, revela sua posi¢do, tanto
sobre um dado assunto como a posicdo que ela ocupa na coletividade” (SOBRAL;
GIACOMELLLI, 2016, p. 1083). Nesse sentido, para o Circulo, ndo hé enunciados neutros, isso
significa que hd, sempre, uma relagdo valorativa do falante com e nas suas producdes
discursivas.

A postura ativa/responsiva nos estudos do Circulo se revela na producgdo de respostas
que expdem o posicionamento dos sujeitos frente aos discursos proferidos, os acentos
valorativos, as orientagdes apreciativas; mostram a visdo de mundo dos interlocutores
envolvidos na enunciagdo, como expressao de sua inscricdo em uma realidade socio-historica
determinada. Esse fato demonstra que as relagdes estabelecidas com o outro e com o meio
constituem os individuos enquanto seres historicos e ideologicos.

Em atencao a relagdo existente entre as formas da lingua e sua significagdo no contexto
da interagdo, ¢ sugerida, pelo Circulo, uma ordem metodolédgica para o estudo da lingua que

valorize a comunicagdo verbal efetiva e a interagdo entre os sujeitos, considerando:

1. As formas e os tipos de interagdo verbal em ligacdo com as condi¢des concretas
em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciac¢des, dos atos de fala isolados, em ligagdo estreita
com a intera¢do de que constituem os elementos, isto €, as categorias de atos de
fala na vida e na criag@o ideologica que se prestam a uma determinag@o pela
interagao verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretagdo linguistica habitual
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009[1929], p. 129).

A proposta de estudo da lingua destacada focaliza as situagdes concretas de interagao
verbal, nas quais a linguagem adquire vida e desenvolvimento histdrico, pois “a realidade
concreta da linguagem ¢ social e histdrica e ndo formal. O formal é apenas um aspecto da
linguagem, o sistema da lingua; a interacdo verbal dos falantes ¢ o espago de um processo
continuo no qual se realiza concretamente a lingua como linguagem” (VOLOCHINOV,
2010[1979], p. 119).

Tais aspectos dao énfase a constituicdo da linguagem enquanto processo de interacgao,
de didlogo com uma realidade que lhe ¢ interna (linguistica, que diz respeito as formas da

lingua) e uma situacdo externa (contextual, historica, social). Isso significa que o sentido de
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uma forma linguistica se realiza a partir do contexto no qual estd inserida, contexto este
permeado por vozes sociais que influenciardao no sentido a ser produzido. Logo, € o intercdmbio
social que define e integra a estrutura da linguagem.

Compreendemos, pelo exposto, que as formas da lingua (estrutura formal) sdo um
elemento importante do processo de andlise a ser considerado, uma vez que o discurso se
materializa verbalmente por meio de textos (falado, escrito, semio6tico). Contudo, para o
dialogismo, ¢ preciso ir além da estrutura linguistica e tentar compreender a magnitude dos
discursos proferidos em um determinado texto verbal.

Nessa busca, torna-se essencial, entre outras, saber: “quem usa a lingua para se dirigir a
quem, em que contexto, incluindo momento, local, interlocutores e suas relagdes sociais,
ambiente (institucional, familiar, entre outros.)” (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016, p. 1078). E
a partir desse movimento que o processo de entendimento do discurso se dara, por meio da
mobilizacdo, em atividade de linguagem, dos significados dos termos da lingua dentro do
sistema linguistico e sua articulag@o as condi¢des de producao do enunciado.

Sendo assim, os estudos dos elementos constituintes dos enunciados nos revelam que
os discursos proferidos sdo permeados por direcionamentos que refletem a visao de mundo, as
experiéncias e o entendimento de si do enunciador e do outro, seu interlocutor. Logo,
desenvolver um trabalho na escola capaz de levar os sujeitos a compreensdo dos valores
apreciativos dos enunciados dos textos das noticias, e de sua percepcdo enquanto sujeito
enunciador que cria discursos a partir de uma inscri¢ao socio-historica determinada, ¢ de suma
importancia para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita mais contextualizadas e
significativas.

Além disso, acreditamos, com base nos estudos realizados, que ao se adotar os
encaminhamentos dialdgicos/interacionistas na elaboracdo de atividades didaticas, deixa de ter
sentido atividades vazias de leitura e producdo textual as quais desconsiderem o locutor e
interlocutor dos textos nesses processos, assim como as acdes que desprezam os contextos € as
condi¢des de producdo. Essa percepcdo do locutor e interlocutor ird direcionar todo o
movimento de criagdo e compreensdo dos enunciados. Sdo os contextos e as condigdes de
producdo que dardo sentido aos enunciados produzidos, ndo havendo, assim, lugar para o
trabalho com a palavra solta, sem estar associada a todos os elementos da situagdo comunicativa
que a provocou.

Desse modo, a concepgdo interacionista/dialdgica da linguagem proposta nos estudos
do Circulo (e destacada nesta se¢cdo) comunga com os principios da presente Dissertacdo, que

intenciona potencializar os docentes para a realiza¢do das analises dos discursos subjacentes as
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noticias veiculadas no jornal digital, por meio da criagdo de atividades de exploracdo das
condi¢des de produgdo, contexto, circulagdo do género, e exame das tematicas tratadas em
vinculacdo com a realidade. Nesse sentido, hd o objetivo de desenvolver a expressdo,
comunicagdo, a¢do e inser¢do social pelo uso efetivo das praticas de linguagem, em um
processo que valorize as praticas socioculturais que atravessam os sujeitos da EJA, e seus
procedimentos de compreensdo e manipulagdo da lingua em conexdo com seus contextos de
vida.

3.2 A Leitura, Escrita e Analise Linguistica/Semiotica

Ao vislumbrarmos para o ensino da lingua a proposta da linguagem de natureza
interacionista, operacional e reflexiva, o texto passa a figurar-se como unidade de ensino, e 0s
usos da linguagem como objeto de ensino e aprendizagem por meio de praticas de escuta,
leitura, producdo textual e analise linguistica (RODRIGUES; RIZZATTI, 2011). Nesse
contexto, o desafio para sua efetivagdo centra-se na configuracdo de uma nova pratica de ensino
e aprendizagem de produgdo de textos capazes de explorar a linguagem situada em contextos
de uso e em praticas socioculturais especificas.

Os aspectos destacados sdo validos para a realizagdo de um trabalho mais proximo aos
usos da linguagem pelos sujeitos na escola, o qual requer do professor, assim como dos
curriculos de ensino de Lingua Portuguesa, a inclusdo, no planejamento, de atividades que
envolvam praticas de usos da lingua que circulam socialmente, no desenvolvimento das a¢des
de leitura, escrita e analise linguistica.

Nesse caminho, Menegassi (1995) orienta que o trabalho com leitura, no contexto de
ensino e aprendizagem com base na proposta interacionista e dialogica da linguagem, precisa
considerar amplamente os elementos presentes nesse processo: autor-texto-leitor, com
estratégias e atividades que levem os alunos ndo s6 a decodificar o texto, mas a compreendé-lo
nos diferentes niveis de compreensao literal, inferencial e interpretativo, em vista de conduzi-
los a interpretacdo critica, com emissao de juizo de valor sobre o que I€.

Diante disso, mencionamos a importancia de se levar para a sala de aula textos que
facam parte do contexto de vida dos alunos, que circulem em seus ambientes sociais, despertem
o interesse para a leitura, e estabelecam relagdes reais entre autor e leitor por meio do texto.
Nesse processo, Menegassi (1995) orienta o professor a iniciar o trabalho com géneros e leituras
familiares, para, somente depois, apresentar géneros e leituras diversas, de acordo com as
necessidades dos alunos e das habilidades em leitura que pretende trabalhar. Tudo isso em um

procedimento que respeite a ampliagdo gradativa das capacidades de leitura(s) dos sujeitos, por
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meio de uma ac¢do articulada com o contexto social, politico e ideoldgico presente nos variados
discursos que os alunos terdo contato.

Nesse viés, o trabalho com a producao textual ¢ entendido como um processo continuo
de ensino e aprendizagem, no qual as atividades prévias ddo suporte para escrever; no
entendimento da escrita como trabalho, que exige esfor¢o e dedicag¢do do individuo; em que o
papel do professor ¢ de mediador/coprodutor do texto nas agdes de planejamento, execugao,
leitura, revisao e reescrita (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1994; SERCUNDES, 1997).

Nesse ambito, apoiado pelos mecanismos sociais e interativos, Geraldi (1997)
sistematiza as condigdes de producdo textual, explicando ser necessario, para a producdo

discursiva, que:

a) Se tenha o que dizer;

b) Se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

¢) Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) O locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz;
e) Se escolham estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

(GERALDI, 1997, p. 137).

Tais condi¢cdes mostram-se importantes para o planejamento de atividades na escola,
com vista ao ensino e aprendizagem da producao discursiva dos sujeitos: na producdo de textos
com contetido tematico contextualizado e com proposito definido; criado para um locutor
determinado e estabelecido dentro da situacdo discursiva; e com metodologias apropriadas a
serem utilizadas para o alcance dos propositos delineados.

Ohuschi e Paiva (2014) esclarecem que, nesse processo, o elemento gramatical também
tem relevancia, desde que se realize uma abordagem contextualizada e reflexiva no
reconhecimento dos sentidos e significados que os elementos gramaticais adquirem na
constituicdo das mensagens do texto, por meio de atividades epilinguisticas, as quais os levem
a refletir sobre a lingua, sua estrutura e funcionamento, por meio de atividades metalinguisticas.

Sobre essa temdtica, Franchi (1987, p. 35) explica que a atividade linguistica
corresponde ao “exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com intenc¢des significativas
da propria linguagem”. A atividade epilinguistica ¢ a “pratica que opera sobre a propria
linguagem [...] brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas significagdes”
(FRANCHLI, 1987, p. 36); e a atividade metalinguistica ocorre quando os interlocutores tomam
a linguagem como objeto para conceitualizagdo e categorizagao.

Mendonga (2006, p. 205) comenta que a Analise Linguistica (AL) “surgiu para
denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da
lingua, com vistas ao tratamento escolar dos fenémenos gramaticais, textuais e discursivos”. E

efetivada por meio de uma pratica de reflexdo da organizagdo textual, em que o sujeito realiza
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acOes de comparar, selecionar e avaliar formas linguisticas, textuais e discursivas presentes nas
suas produgdes textuais, tendo em vista o uso concreto da linguagem. Nesse processo, ha a
relacdo intrinseca dos conhecimentos linguisticos e extralinguisticos da estrutura linguistica.

Os PCNs adotam a perspectiva do texto como uma unidade de AL, ao explicar que:

Quando se pensa e se fala sobre a linguagem mesma, realiza-se uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica. Essa reflexdo ¢ fundamental
para a expansio da capacidade de produzir e interpretar textos. E uma entre as muitas
acoes que alguém considerado letrado ¢ capaz de realizar com a lingua. (BRASIL,
1997, p. 30).

O fundamento desse processo de andlise ¢ a reflexdo sobre os elementos e fendmenos
linguisticos e sobre as estratégias discursivas, tendo como foco os usos da linguagem, mediante
o estudo dos recursos linguisticos disponiveis e de suas fun¢des na construcao de sentidos em
contexto de comunicagdo efetiva.

Nesse sentido, a concep¢do de AL focaliza a interagdo social como condi¢do
fundamental de desenvolvimento da linguagem e de apropriacdo do sistema linguistico pelos
individuos; a partir da compreensdo de que essa apropriagdo ocorre por meio do contato, do
dialogo, da producio e reflexio sobre os textos e das praticas de linguagem. E desse modo que,
de acordo com a AL, os sujeitos ddo sentido e constroem os objetos linguisticos sistematicos
de que fazem uso.

Expandindo o estudo dos elementos que constituem o texto, na BNCC!, é apresentado
o eixo/pratica de linguagem denominado Analise Linguistica/Semiotica (AL/S) como processo

de exame que:

envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo
consciente, durante os processos de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido, seja no que se refere as formas de composigdo dos textos, determinadas pelos
géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situagdo de produgdo, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido.
(BRASIL, 2018, p. 73).

O documento destaca o trabalho com textos multissemidticos em reconhecimento as
variedades de textos existentes e suas multimodalidades, dando aten¢do ao estudo das formas
composicionais, situagdo de producao e estilo atrelados aos sentidos produzidos pelas escolhas
adotadas em sua constituicdo no meio digital. Ao tratar das competéncias a serem desenvolvidas
no Ensino Fundamental, enfatiza a necessidade do desenvolvimento de um trabalho que leve

os alunos a:

! A Base Nacional Comum Curricular, documento normatizador dos curriculos da educagio Bésica, ndo contempla
a modalidade EJA na previsdo de habilidades e competéncias especificas que considere suas experiéncias e
conhecimentos. No entanto, a referéncia a este documento foi utilizada por trazer a perspectiva do trabalho com
géneros discursivos semioticos digitais.
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Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
BRASIL, 2017, p. 65).

Por essas consideragdes, entendemos que o ensino de lingua portuguesa precisa
desenvolver estratégias capazes de chegar aos usos sociais da lingua (envolvendo os que se dao
em ambiente virtual) da forma que acontece no dia a dia da vida das pessoas. A escola precisa
se afastar da perspectiva nomeadora e classificatéria por meio da criacdo de propostas de
atividades coerentes, com o proposito de ampliar a competéncia do aluno para o exercicio cada
vez mais pleno e mais fluente da fala e da escrita, incluindo a escuta e a leitura, com o uso das
diversas linguagens e recursos multissemioticos disponiveis. Essas propostas precisam
envolver atividades de: falar, ouvir, ler e escrever textos de usos sociais, especialmente quando
se trabalha com jovens e adultos, valorizando seus interesses e saberes.

O trabalho com a linguagem na modalidade EJA, na perspectiva da proposta de trabalho
objetivando o género discursivo noticia on-line, comunga com as indicacdes da perspectiva
interacionista da linguagem na abordagem da andlise linguistica/semiotica, por se pautar na
realizagdo de um trabalho que valoriza a escrita autoral dos alunos e seus saberes; uma escrita
de textos social e digitalmente relevantes, que tratard sobre assuntos e temas de seu interesse e
de seu dominio; uma escrita funcional, diversificada e contextualmente adequada, com a
exploracdo da estrutura composicional, elementos multimodais (multissemioticos).

Além disso, contard com o estudo do contexto de produgdo do género e da realizacio
de leituras criticas e reflexivas, com analises e discussoes de temas de relevancia social e
politica que lhes dard subsidios para uma escrita consistente, com propodsito definido e
destinatarios reais, pois suas producdes serdo divulgadas tendo a veiculagdo na web como

suporte.

3.3 Dos Géneros do discurso aos Géneros digitais

Para Bakhtin (2016[1979]), os géneros do discurso sdo tipos de enunciados
relativamente estaveis e normativos vinculados a situagdes tipicas da comunicagao social. Seu
reconhecimento, enquanto produto das interacdes verbais estabelecidas entre os individuos,
aparece como elemento favorecedor na releitura da proposta do ensino da linguagem de

abordagem interacionista, proposta neste estudo, pois:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo [...] evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo
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de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os
quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2016[1975], p. 11-12).

A didatizacdo no processo de ensino e aprendizagem dos géneros, seguindo os
pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin, pauta-se na concepgao das praticas da linguagem
como um produto social e ideolégico que ndo se separa do exterior, que ndo estd alheio ao
individuo e ao seu meio — linguagem enquanto fato social e ideoldgico, a0 mesmo tempo que
forma a sociedade, ¢ por ela formada.

Ao tratar da constituicdo histérica dos enunciados, o estudioso enfatiza sua relagdo com
as situacdes da vida social, que os torna ndo estaveis pelo fato de serem gerados nos diferentes
intercAmbios comunicativos sociais e nas diferentes esferas sociais. Nesse caminho, justifica a
existéncia da grande variedade de géneros do discurso, uma vez que as possibilidades da
atividade humana sdo inesgotaveis, a cada dominio existe um repertorio de géneros particulares
que se diferencia e cresce a medida que a propria esfera se desenvolve e se complexifica
(BAKHTIN, 2016[1975]).

Segundo o estudioso, a diferenciagdo entre os variados géneros se da pela andlise da sua
constituicdo em trés dimensodes: tema, estilo e composi¢do. O tema ou “contetdo temdtico” ¢
de natureza semantica, materializa a relagdo do enunciado e do seu género com os objetos do
discurso e seus sentidos, pois cada esfera social possui orientacdo especifica para a realidade.

O estilo diz respeito ao uso tipico dos recursos léxico, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua (para os géneros verbais). A composicdo do enunciado diz respeito aos seus
procedimentos composicionais determinados para organizacdo, disposi¢ao, combinagdo e
acabamento da totalidade discursiva. Desse modo, o tema, o estilo € a composi¢do de cada
enunciado estdo vinculados, necessariamente, a sua totalidade e ao género do qual esse
enunciado ¢ um representante, por essa condi¢do, o enunciado também estabelece relagdes
dialégicas com os outros enunciados do mesmo género.

Nesse caminho, na abordagem dos géneros dos discursos, o texto ¢ considerado em sua
condi¢do de enunciado: unidade da interacdo humana. E como a interagdo humana ¢ dinamica,
a proporcao que novas situagdes sociais de interacdo emergem, novos géneros se constituem,
bem como outros se extinguem, quando as interacdes que eles medeiam deixam de ter funcao
interativa.

Ao se considerar que a variedade de géneros se estabelece pelas necessidades criadas
nos diferentes intercdmbios comunicativos sociais, ndo se pode negar a forte influéncia do
avanco tecnologico nos meios de comunicagdo e nas formas e usos da linguagem, que resultou

na criacao dos géneros discursivos digitais. A comunicacdo na internet gerou novos géneros,
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confirmando que eles respondem aos falantes e as necessidades de seu tempo. A utilizagdo das
redes sociais, e-mail e mensagens de celular ddo sinais claros dessas mudangas, em que ¢
possivel identificar novas formas composicionais, estilos e incorporagdo de multiplas
linguagens aos enunciados.

E importante destacar que, embora os meios (canais) tenham sido modernizados, a
estrutura da comunicagdo e a forma com a qual os individuos se expressam continua seguindo
parametros que estabelecem uma relagdo dialdgica com formas textuais preexistentes. Ou seja,
o individuo, ao se expressar nos meios permeados pelas midias digitais (redes sociais,
WhatsApp), adequa os discursos, niveis de formalidade, tema, estilo e composicao de acordo
com a situacdo (contexto), com a percep¢ao de seu interlocutor € com o canal utilizado. Isso
confirma que tais géneros preservam caracteristicas de géneros ja conhecidos e que a
comunica¢do no ambiente virtual segue parametros composicionais, de estilo e de tematica
especificas para cada fim.

Além disso, no mundo virtual, a comunicagdo ocorre em um processo de constante
evolucdo, adaptacdo, exclusdo e criagdo de géneros, possibilitados pelos recursos multimodais
disponiveis, o que favorece ao usuario novas experiéncias no uso da linguagem. Logo,
compreendemos que o trabalho com os géneros que circulam nas mais diferentes esferas sociais,
e por diferentes meios/midias, necessitam de um olhar especial no trabalho com a lingua na
escola. Rojo (2012), uma das mais renomadas estudiosas, em solo brasileiro, dos géneros
digitais e Multiletramentos, destaca algumas caracteristicas desses novos textos a serem

exploradas:

[...] eles sdo interativos; mais que isso, eles sdo colaborativos; eles fraturam e
transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de propriedade
(das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos (verbais ou ndo)); eles sdo
hibridos, fronteiri¢os, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas). (ROJO
2012, p. 23).

A autora esclarece que as midias digitais permitem a interacdo com novos géneros
(midiaticos), os quais apresentam caracteristicas semelhantes as de géneros ja desenvolvidos
nos curriculos escolares, mas com um grande diferencial tecnolégico que permite novas
possibilidades de usos.

A interacdo com esses géneros faz com que o aluno necessite recorrer tanto aos
conhecimentos prévios, sobre géneros ja presentes nos curriculos escolares e em suas praticas
e usos, quanto aos conhecimentos das funcionalidades e possibilidades geradas pelos novos

géneros contemporaneos permeados pelas midias (ROJO, 2012).
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No trabalho a ser desenvolvido com os géneros discursivos digitais, a autora aconselha
levar em conta a vivéncia social dos educandos com o género a ser estudado. S assim, a
utiliza¢do das midias digitais e dos géneros discursivos desenvolvidos em seus suportes podera
ser abordada, significativamente, como objeto de ensino na aproximag¢ao dos usos sociais da
lingua via midias.

Desse modo, entendemos que o trabalho significativo com os gé€neros digitais na escola,
o qual seja capaz de desenvolver as particularidades de cada género, pressupde uma pratica que
considere, de forma ampla, todos os elementos presentes no contexto comunicativo, partindo-
se dos elementos mais imediatos (contexto de producdo, conteudo tematico), aos mais
complexos (construgdo, forma composicional, marcas linguistico-enunciativas, semidtica),
levando os sujeitos a perceberem e refletirem sobre as influéncias de tais relagdes para o
desenvolvimento e constru¢ao dos discursos produzidos.

Compreendemos, com isso, a necessidade de se priorizar a ampliagdo das habilidades
do aluno como sujeito interlocutor que fala, ouve, escreve e 1€ textos; e a solidificacdo de
objetivos que contemplem o exercicio da linguagem como um todo, internamente e em

harmonia com os contextos sociais em que ocorrem, sejam eles midiaticos ou nao.

3.4 O trabalho didatico com o jornal digital e a noticia on-line

O jornal, antes predominantemente veiculado pelas midias impressas, televisivas e via
radio, com configura¢des discursivas e linguisticas rigidas e estanques, passou a, também,
configurar no meio digital. Junto a essa inser¢do, recursos multimodais e multissemioticos o
incorporaram, produzindo maior dinamicidade e maior possibilidade de interagao do leitor com
o texto.

Alinhadas a essas novas configuracdes dos textos digitais, as recentes diretrizes para o
ensino da lingua tentam atender & demanda de trabalho com esses novos textos. Nesse
movimento, a BNCC (BRASIL, 2018) prevé a inclusdo dos géneros midiaticos para o trabalho
com a AL/S, dando destaque a noticia em suporte digital. O documento traz para o componente
Lingua Portuguesa, campo de atuacdo Jornalistico/Mididtico, a proposta pedagdgica de trabalho
com o género noticia, voltado para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

As aprendizagens e habilidades indicadas para o campo voltam-se para as praticas de
escuta, leitura, e producdo de textos informativos em diferentes fontes, veiculos e midias, com
tratamento critico, ético, autdbnomo e participativo, de modo a gerar condigdes para que 0s

alunos possam “se situar em relagdo a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir
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textos noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e respeitosa”
(BRASIL, 2018, p. 140).

Na abordagem de trabalho com as multissemioses do género destacado, encontra-se a
orientacdo de que “em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com informagdo, opinido e
apreciagdo, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros
multissemioticos e hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das culturas juvenis” (BRASIL,
2018, 143).

Devemos considerar que os textos jornalisticos em suporte digital circulam nos
ambientes sociais em que os alunos transitam e veiculam fatos da realidade que podem
perpassar por seus interesses e gerar discussdes, reflexdes e o desenvolvimento do senso critico
dos alunos, desde que haja a condugdo do professor mediador para tal. A esse respeito, Zancheta
(2008), ja ressaltava que uma escola que quer se tornar, de fato, representativa da diversidade
social do pais, precisa sair do isolamento e trazer a vida cotidiana para dentro da escola.

Acreditamos, com isso, que o tratamento, em sala de aula, dos géneros discursivos
multimodais da esfera jornalistica, presentes no jornal digital, pode permitir o desenvolvimento
de praticas multiletradas e o levantamento de questdes linguisticas e extralinguisticas presentes
nas noticias em formato digital. Isso pode ser viabilizado pela possibilidade, dentre outras, de
exploragdo dos recursos semidticos e multimodais em sua composi¢do, e da identificagdo das
vozes ideoldgicas que compdem os discursos.

O objetivo do ensino, nessa perspectiva, passa a centrar-se na abordagem critica das
praticas de linguagem e suas produgdes, quanto aos seus usos coerentes e éticos. Isso ndo apenas
com a finalidade do atendimento do mundo do trabalho ou para a realizacdo das atividades
cotidianas dos sujeitos (estudar, trabalhar etc.), mas, principalmente, para provocar a reflexao
quanto a esses usos e o reconhecimento das demandas que os cercam (BRASIL, 2016).

Os alunos da EJA, assim como os demais sujeitos, tém contato com diversos géneros
midiaticos por meio de variados suportes e ambientes. No entanto, muitos deles ndo conseguem
usa-los e exploréd-los em todas as suas potencialidades. Outra problematica € o tipo de trabalho
desenvolvido no contexto escolar, ainda apoiado, na maioria das vezes, em orientagdes rigidas
para o seu desenvolvimento, materializado em atividades baseadas na andlise de géneros
especificos, segundo orientagdes do livro didatico, com restri¢do a exploragdo linguisticas e/ou
morfossintaticas, exigidas pelo curriculo escolar para cada nivel de ensino que, em muitos
casos, ndo consegue gerar o interesse dos alunos, pois desconsidera a sua realidade linguistica,

social e cultural.
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Quanto as produgdes discursivas decorrentes desse trabalho desenvolvido, em muitos
casos, ndo chegam a ser divulgadas amplamente, limitando-se a sala de aula e/ou aos ambientes
escolares, sem considerar as midias (internet, redes sociais) que fazem parte das praticas de uso
dos alunos.

Diante disso, enfatizamos a necessidade de o ensino de LP (Lingua Portuguesa)
considerar as transformacdes ocorridas no contexto tecnologico e digital e incorporar,
efetivamente, nas atividades o trabalho com a linguagem, tendo em vista as novas praticas de
leitura e escrita geradas por meio delas e os diferentes discursos que veiculam; sem deixar de
apreciar os novos géneros discursivos resultantes dessas praticas permeadas pelos usos dos
recursos tecnoldgicos digitais e virtuais de forma ampla, na tentativa de despertar a reflexao
critica e compreensiva que esse novo contexto de usos da linguagem demanda.

A esse respeito, enquanto formas de desenvolver os Multiletramentos, Rojo (2013)
salienta a necessidade de a escola considerar, nas agoes didaticas, os interesses dos alunos, seu
repertdrio de mundo e sua vivéncia com as midias de massa.

Percebemos, com isso, o importante papel da escola na articulacao dos sujeitos as novas
praticas discursivas permeadas pelas tecnologias, nesse ponto, Rangel e Rojo (2010) destacam
que ¢ necessario que ela se reconheca como essencial mediadora entre a sociedade e as diversas
culturas, linguagens e diferentes meios de comunicagao.

No entanto, sabemos que muitos fatores podem interferir para o cumprimento desse
papel, por isso, consideramos fundamental observar, analisar e estudar as praticas escolares, as
condi¢des estruturais fisicas e pedagdgicas das escolas e dar atengdo especial a formacao dos
professores, ao qual precisa ser consistente para lidar com os desafios de adaptacdo constantes
das metodologias aplicadas em sala de aula, diante da multiplicidade cultural e semiotica por
meio das quais a sociedade interage.

O trabalho com a LP, na perspectiva dos Multiletramentos, mostra-se, diante dos
estudos realizados, como um instrumento possivel de se desenvolver as competéncias em lingua
esperadas para o ensino, em conexdo com as realidades de usos efetuados via midias digitais.
Nesse sentido, o trabalho didatico com os jornais digitais e a noticia on-/ine ¢ destacado, nesta
pesquisa, como uma possibilidade que atende a essa perspectiva de ensino, por trazer variados

contetidos e linguagens presentes em seu interior, possiveis de serem explorado em sala de aula.

3.5 Elementos composicionais do jornal digital e da noticia on-line
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O Jornal digital ¢ a versdo on-line de um jornal impresso, ou uma publicagdo autdbnoma
criada originalmente na midia digital. Traz em sua estrutura suporte e constitui¢do, inimeras
multissemioses e funcionalidades disponiveis no ambiente virtual. Dentre as principais

diferengas entre a versdao impressa e a versao on-/ine do jornal, podemos destacar:

Quadro 1 — Diferencas entre o jornal Impresso e o Jornal on-line.

Jornal Impresso Jornal On-line

Produzido apenas pelos redatores, ndo ha | Participativo e interativo, o leitor tem a
Conteudo a participagdo dos leitores em sua | oportunidade de colaborar com a criagdo das
produgao. matérias.

A interagdo com o contetdo ¢ maior, com a
presenga  de diversos ~ formatos  de
midia (imagem, texto e som), o que
possibilita uma leitura mais interativa e
dindmica.

A informagdo se d& por meio de texto e
Formatacio do imagem, o que permite a leitura de um
Conteudo texto por vez. A informagdo fica limitada
ao que esta escrito.

Possibilita ao leitor localizar matérias com | Os usuarios tém maior liberdade na escolha
temas definidos e com um numero de | das areas de seu interesse e, assim, interagir
informagoes restritas. com as tematicas que mais lhes agradam.

Personalizacio
das noticias

Fonte: a autora.

Figura 1 — Capas de jornais.
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A. Capa do jornal impresso. Fonte: https://dol.com.br/digital
B. Pagina do jornal digital. Fonte: https://www.oliberal.com

As especificidades do jornal digital possibilitam realizar um trabalho didatico com foco
no desenvolvimento da leitura, na percep¢ao da importancia de ser bem-informado; na reflexao
sobre os contextos politicos, sociais € econdmicos suscitados nas noticias, com o intuito de
auxiliar os alunos na utilizagdo pratica dos conhecimentos adquiridos nas aulas de Lingua
Portuguesa, por meio da produgao escrita, e na compreensado das variadas formas de linguagens

presentes nos contextos digitais. Além de potencializar a ampliacdo de atividades de leitura,
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escrita, analise linguistica semiotica e temdtica, tendo como referéncia os contextos de vida dos
sujeitos.

Por seu turno, a noticia, produto principal dos jornais, ¢ um género discursivo da esfera
jornalistica, esfera “responsavel pelo ‘controle’ e circulagdo da informacdo” (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 141). Uma das suas finalidades ¢ o relato de fatos sociais, politicos e
econdmicos que, de algum modo, podem despertar o interesse do publico leitor dos jornais.
Circulam em vérios instrumentos de midias (impressa, TV, radio, videos, blogs, sites etc.), e
utilizam-se fortemente da escrita para sua divulgacgdo.

Em geral, a noticia ¢ apresentada em seus suportes com o objetivo de transmitir,
compartilhar, e repassar informag¢ao sobre fatos novos de interesse da sociedade, ela “¢ a versao
jornalistica de um fato capaz de ter repercussdes” (GOMIS, 2002, p. 41). Contudo,
compreendemos que a pratica discursiva midiatica faz mais do que transmitir informacao. Ela
pauta as dindmicas sociais, preserva ordens de poder ou as transforma, ao definir o que vira
noticia ou ndo (COSTA; MENDES, 2011). Nem todo fato vira noticia e nem todo fato vira
noticia nos mesmos canais, sites, blogs.

Portanto, ndo ha uma relacdo direta entre o fato e a noticia, hd uma pratica de uma
comunidade que decide o que vira noticia e como vira noticia. Essa decisdo ¢ determinada por
praticas de outros campos, como o campo politico e o mercado. Nao ¢ somente o acesso as
informagdes, mas uma conformagdo das forgas sociais por meio da pauta que a empresa
midiatica constitui (SOUSA, 2002).

Enquanto constru¢do composicional, a noticia on-line preserva, em parte, a mesma
apresentada na noticia impressa, apresentando-se em blocos noticiosos, com informagdes
dispostas seguindo a disposi¢do da piramide invertida — os dados mais importantes sdo postos
no inicio do texto e os menos importantes no final (CANAVILHAS, 2012).

Dentre os elementos composicionais temos o titulo, o qual tem como fung¢do atrair o
leitor para a leitura da noticia, para tanto, ¢ destacado em fonte maior e em negrito; o subtitulo,
que tem a funcdo de complementar as informagdes dispostas no titulo, ¢ formatado em fonte
menor, localiza-se abaixo do titulo (GAYDECZKA, 2007); a lide tem o papel de fazer um
resumo dos aspectos mais importantes da noticia (os fatos, sujeitos envolvidos, momento, local
do acontecimento), presente no primeiro paragrafo do texto; o corpo textual, por fim, ¢ o
elemento que amplia as informagdes dispostas na lide, complementando os dados ali suscitados
(BENASSI, 2007; KOCHE; MARINELLO, 2012).

No que se refere as diferencas da noticia impressa, destacamos a grande quantidade de

recursos interativos disponiveis em sua constituicdo e a abrangéncia de linguagens verbais e
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ndo verbais multimidiaticas (imagens, videos, audios etc.), uso de /links para acesso a
informagdes complementares, atualizagdo, em data e hora, possibilidade de compartilhamento
nas redes sociais e de manifesta¢do de opinido e comentérios a noticia.

Além disso, ha a presenca de elementos hipertextuais (hiperlinks) e hipermidiaticos, os
quais dao ao leitor ndo apenas o consumo de informagdes, mas a possibilidade de colaborar em
sua criacdo e divulgagdo, por meio do envio de e-mails, chats e emissdo de opinides e
comentarios.

Pelas particularidades apresentadas, a noticia em formato digital se mostra como uma
ferramenta de grande potencial didatico-pedagdgico para uso nas aulas de Lingua Portuguesa.
Ademais, ¢ um material diariamente atualizado que traz ndo apenas a norma culta, mas noticias
que podem proporcionar aos alunos o acesso a informagdes relevantes sobre os principais
acontecimentos da sua cidade, de seu pais e do mundo.

Pelas caracteristicas do género apresentadas, notamos a possibilidade de desenvolver
temas diversos e contextualizados com a vida dos alunos em sala de aula, por meio de andlises
criticas e de acdes que levem as praticas de leitura, escrita e analise linguistica/semiotica.

Na mobilizacdo dos aspectos interacionistas do circulo de Bakhtin, percebemos que o

trabalho com o género noticia on-line permite, dentre outros, o estudo:

¢ Dos sujeitos do discurso: quem produz a noticia? para quem? servindo a que interesses?

¢ Dos enunciados/discursos proferidos: Qual a posicdo politico/ideoldgica deste ou
daquele veiculo de comunicagdo e dos sujeitos que neles enunciam? Quais os possiveis
sentidos do discurso ali expressos?

e Das condicées de producdo: De que lugar enuncia? A partir de qual formacao
ideoldgica? Em que contexto? Qual o tempo/espaco enunciativo?

e Das formacées linguistico-discursivas: Qual a inten¢do da escolha dos elementos
linguistico-enunciativos que constituem a noticia? Quais os sentidos e os aspectos

valorativos produzidos por essas escolhas?

E possivel, também, por meio desse instrumento de midia, incentivar a producio de
noticias com o uso das diversas linguagens disponibilizadas no ambiente virtual. Nesse
movimento, tanto a pratica da leitura como a produ¢do textual podem ser desenvolvidas de
forma contextualizada, além do letramento digital, por meio do uso das midias e tecnologias

disponiveis.
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Entendemos que esse movimento pode levar os alunos a um maior entendimento e
percepgao dos objetivos desse instrumento de midia, na revelagao de aspectos importantes para
a leitura e compreensdo critica e global dos textos/discursos ali expostos. No entanto,
ressaltamos a necessidade de professores e alunos se multiletrarem para o trabalho com as novas

formas de ler e escrever proporcionadas pelas midias digitais.
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4 MULTILETRAMENTOS NA EJA

4.1 Os Multiletramentos no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa

Na presente secdo desenvolvemos os fundamentos dos Letramentos e Multiletramentos
com a apresentagdo das principais caracteristicas dos géneros discursivos digitais. Nesse
processo, contextualizamos a insercdo das TDICs nas escolas, e as necessidades geradas pelo
contexto tecnolédgico e digital atual. Finalizamos com o estudo sobre a formagao docente e a
infraestrutura necessarias a implementagao de um ensino de lingua que contemple os preceitos

da Pedagogia dos Multiletramentos na EJA.

4.2 Tecnologias Digitais da Informac¢io e Comunicaciao (TDICs) e o Ensino

Os individuos estdo imersos em um mundo globalizado em que os usos das TDICs tém
se intensificado na vida dos professores e alunos, gerando grandes expectativas e desafios para
a educagdo na incorporagao dessas tecnologias aliadas ao ensino.

Nesse cenario, acompanhamos, no decorrer dos anos, o surgimento de varios artefatos
tecnologicos (lousas digitais, computadores, sites educacionais, web-aulas, softwares
educativos, Datashow etc.) no contexto escolar, os quais foram inseridos com o objetivo de
acompanhar e atualizar o ensino conforme as mudangas tecnoldgicas e mididticas em processo.
Todavia, a realidade tem mostrado que a simples presenca desses dispositivos ndo tem
garantido, na maioria das vezes, sua compreensdo e incorporacdo no desenvolvimento das
atividades pedagogicas nas escolas. O uso dos recursos tecnologicos e digitais nas aulas
apresenta-se, ainda, como um grande desafio para o sistema educacional na tentativa de integra-
los as metodologias de ensino ja utilizadas pelos professores.

No campo da linguagem, podemos constatar que as transformagdes tecnologicas,
ocorridas a partir da década de 1990, transformaram o texto escrito e impresso em texto digital,
isso foi possivel pela evolugdo das midias que permitiram englobar, em seus suportes, multiplas
linguagens (imagens, sons, videos), a partir de variados recursos disponiveis.

Moran (2013), ao refletir sobre as inovagdes tecnoldgicas inseridas em nosso cotidiano
e suas implica¢des na educagdo escolar, explica que no processo em curso, devido a intensa
convergéncia e integracao proporcionada pelas midias, os sujeitos podem se tornar produtores
e consumidores de informacdo. Ressalta, como elementos favorecedores desse processo, as
multiplas possibilidades que a digitalizagdo proporciona aos seus usuarios nas formas de

interagdo com o outro, destacando que:
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A mobilidade e virtualizagdo nos libertam dos espagos e os tempos rigidos,
previsiveis, determinados. O mundo fisico se reproduz em plataformas digitais, e
todos os servigos comegam a poder ser realizados, fisica ou virtualmente. H4 um
didlogo crescente, muito novo e rico entre o mundo fisico e o chamado mundo digital,
com suas multiplas atividades de pesquisa, lazer, de relacionamento e outros servigos
e possibilidades de integragdo entre ambos, que impactam profundamente a educagao
escolar e as formas de ensinar e aprender a que estamos habituados. (MORAN, 2013,

p- 14).

Em relacdo a essas transformacdes, Lorenzi e Padua (2012) expdem que as tecnologias
digitais geraram novas formas de expressdo e comunicagdo, as quais se tornaram presentes em
nossas praticas diarias sem a devida orientacdo correspondente. Acreditam que, assim como a
tecnologia da escrita, as agdes permeadas pelas tecnologias precisam ser adquiridas, € que novas
habilidades sejam desenvolvidas para que se possa dar conta desses novos modos de comunicar
por meio do uso de imagens, som, animacdo e a combinagdo dessas modalidades.

Esse fato, segundo os autores, estabelece a necessidade de “novos” ou “multi”
letramentos: “digital (uso das tecnologias digitais), visual (uso das imagens), sonoro (usos de
sons de audio), informacional (busca critica da informag¢do) — ou os multiplos letramentos,
como tém sido tratados na literatura” (LORENZI; PADUA, 2012, p. 37).

Diante do exposto, ao langarmos nosso olhar para as praticas cidadas, diante de uma
sociedade que, a cada dia, transforma-se tecnologicamente, e com a disponibiliza¢do cada vez
maior de servicos prestados no modo virtual, percebemos o quanto ¢ importante conhecer e
entender os recursos e linguagens que compde a interagdo nesses ambientes; de que forma a
escrita e a leitura s3o demandadas; quais ferramentas e habilidades sdo necessarias conhecer
para entender e agir nesse novo espago de comunicagao.

Notamos, com isso, a necessidade do desenvolvimento de novos letramentos, que
ultrapassem o letramento do codigo verbal (da letra) e ndo verbal (da imagem), que abranja as
multiplas linguagens presentes no ambiente digital e virtual, as multissemioses (ROJO, 2009).
Assim, se considerarmos que a dinamica de leitura e escrita virtual modifica nossa forma de
comunicar € gera novos géneros textuais, percebemos a necessidade de aprender seus
significados e usos, de aprender a nos comunicarmos “a partir” e “por meio” deles.

Essa nova realidade tem provocado inquietacdes quanto ao ensino desenvolvido nas
escolas. O grande questionamento gira em torno de como desenvolver as novas habilidades
necessarias para o uso das novas formas de compreender e comunicar que o ambiente
digital/virtual demanda.

A pandemia do Coronavirus, que assolou o pais € o mundo em 2020 e que ainda segue
no momento da escrita desta Dissertacao (2022), levou ao fechamento das unidades escolares,

suspensdo abrupta das atividades laborais, substitui¢ao das aulas presenciais por aulas remotas,
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ensino on-line com o uso expressivo de ferramentas, plataformas e aplicativos digitais; induziu
professores e alunos a utilizarem massivamente as Tecnologias Digitais da Informagado e
Comunicacdo para ensinar, aprender e interagir com o outro, e ratificou a necessidade de
insercdo da escola nesse novo paradigma tecnoloégico e mididtico imposto pela
contemporaneidade.

Sem nos aprofundarmos acerca das problematicas sociais e educacionais geradas pela
pandemia, podemos destacar que ela revelou e intensificou muitos “nds” ja existentes na
educacdo do pais, desafiou a educacgdo escolar e os professores a se reinventarem, na busca de
novas estratégias e acdes para o desenvolvimento das atividades de ensino. Nesse paradigma,
uma nova relagdo de interatividade entre escola-professor-aluno foi instaurada, revelando, entre
outras dificuldades, as fragilidades de ordem estrutural e material das escolas, a precaria
capacita¢do profissional docente, o dificil acesso de alunos e professores a rede de internet
banda larga, e o ineficiente assessoramento das redes institucionais de ensino.

Nesse contexto, consideramos de fundamental importancia analisar a relagdo existente
entre as novas realidades de usos das linguagens e os objetivos de ensino e aprendizagem
previstos para o ensino da Lingua Portuguesa, componente curricular responsavel pela
ampliac¢do das competéncias comunicativas dos sujeitos. Isso sem deixar de considerar o estudo
da pluralidade e diversidade cultural do sujeito social que transita nesse meio midiatico digital,
em um contexto social no qual as tecnologias e midias permeiam suas agdes e atuagdes, € que
a cada instante surgem novas formas, meios, linguagens e géneros que acompanham tais
inovagoes.

Os Parametros Curriculares Nacionais, enquanto documento orientador do ensino, traz,
em seus fundamentos, a consideracdo do dominio da lingua para a efetiva participacdo social,

ao afirmar que:

o dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagao
social, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao,
expressa ¢ defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagao
social e cultural atribui a escola a fung@o e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes lingliisticos necessdrios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997, p. 23)

O objetivo fundamental do ensino de Lingua Portuguesa expresso no documento ¢ de
habilitar os sujeitos a usarem a lingua em suas varias dimensoes e praticas com vista as praticas
sociais de uso. O foco estd na formagdo de um sujeito capaz de agir e interagir com o mundo

que o cerca.
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Esse objetivo relaciona-se fortemente aos principios do letramento conceituado por
Buzato (2007, p. 153) como “praticas sociais, plurais e situadas, que combinam oralidade e
escrita de formas diferentes em eventos de natureza diferente, e cujos efeitos ou consequéncias
sdo condicionados pelo tipo de pratica e pelas finalidades especificas a que se destinam”.

Os pressupostos do letramento estabelecem para o ensino da lingua a necessidade de
relacionar os contextos sociais dos sujeitos com as praticas escolares como forma de ampliar as
possibilidades do aprendizado da leitura e escrita. Assim, segundo Rojo e Moura (2012, p. 36),
“devemos trazer para o espago escolar os usos sociais da escrita e considerar que a vivéncia e a
participagdo em atos de letramentos podem alterar as condi¢des de alfabetizagdo”. Logo, o
dominio das praticas de leitura, escrita em Lingua Portuguesa ¢ apresentado como um
importante instrumento de inser¢do e ascensdo social por possibilitar ao individuo o exercicio
de praticas sociais.

Entendemos que a escola, ao trabalhar a produgao discursiva aliadas aos novos recursos
tecnoldgicos, pode ampliar o dominio ativo de seus discursos nas diversas situagdes
comunicativas que hoje sdo permeadas pelas tecnologias digitais, de modo a possibilitar sua
maior inser¢do no mundo da escrita e na expansdo de suas possibilidades de participagdo social
para o exercicio da cidadania.

O ensino da Lingua Portuguesa voltado para a modalidade EJA, no entanto, traz
inumeras dificuldades para o desenvolvimento de um trabalho articulado para esse ideal, uma
vez que o seu publico ¢ formado por estudantes que estdo na condigdo de precariamente
escolarizados (reprovaram vdrias vezes no ensino regular, pararam de estudar por muitos anos,
entraram precocemente no mercado de trabalho, ou por outras dificuldades que a vida lhes
trouxe) e, como agravante, hé a presenca de alunos de faixas etarias diferentes em uma mesma
turma.

A maioria desses sujeitos ndo tiveram (ou nao puderam ter) a oportunidade de acesso a
escolarizagdo regular prevista na legislacdo, foram/sdo vitimas de extremas exclusdes sociais
que lhes condicionam/condicionaram a serem excluidos, também, do sistema de ensino.
Sujeitos que, devido as varias situagdes conflituosas em sua vida, foram levados a ter um tempo
maior de escolaridade, com um histérico escolar marcado por repeténcias acumuladas e
interrupg¢des na vida escolar (PAIVA, 1983).

As especificidades desse piiblico requerem um ensino alinhado ao seu perfil. E o que

preceitua a LDB, em seu artigo 37:
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A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria. § 1o Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996b)

Com a consciéncia dessas realidades e o conhecimento da relevancia da disciplina
Lingua Portuguesa na modalidade EJA para o alcance dos objetivos definidos, podemos inferir
que o ensino voltado para a modalidade deveria proporcionar aos alunos a possibilidade de
ampliacdo de competéncias necessarias, ndo s6 para o desenvolvimento dos contetdos
escolares, mas para aumentar sua consciéncia em relagdo ao seu papel no contexto social e
aumentar suas possibilidades de exercicio da cidadania.

Surge, desse imperativo, a importancia da incorporacdo de novas a¢des no ensino para
a modalidade, capazes de mobilizar as aprendizagens pretendidas, considerando a realidade
social de uso e as varias formas de linguagem existentes em nosso meio. E o que preceitua a

BNCC (BRASIL, 2018), ao orientar que

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacao dos letramentos, de forma a possibilitar
a participagdo  significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BRASIL,
2018, p. 65-66).

Entretanto, ao voltar o nosso olhar para o ensino de Lingua Portuguesa nos moldes
atuais, nota-se que ainda persiste a supervalorizagdo dos processos de ensino voltados a
alfabetizacdo e a gramdtica normativa, € ndo a valoriza¢do e o reconhecimento dos sujeitos e

seus saberes.

4.3 A emergéncia do(s) (multi)Letramento(s) na EJA

Ao realizarmos a analise do que foi exposto até entdo e fazendo um paralelo com a
pratica como professora de LP, da rede estadual de ensino da modalidade EJA, na avaliagdo das
atividades desenvolvidas com os géneros discursivos da esfera jornalisticas nos moldes
tradicionais, com a exploracdo dos recursos em suporte impresso na exploragdo dos géneros
(noticia, reportagem, charge, artigo de opinido, tirinhas etc.), notamos boa receptividade entre
os alunos. Suas experiéncias e expectativas de vida favorecem o trabalho com esse tipo de
género discursivo, especialmente por ser possivel oferecer atividades que aliam a leitura de
mundo a leitura, compreensao, reflexdo, critica do texto e escrita situada em situagdes reais.

Tal percepcao possui intima relagdo com a declaracdo de Freire (1996), maior porta-voz

das especificidades do publico da EJA, estudioso que dedicou sua vida na busca de formas de
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inclusdo social desse publico por meio da educacdo. Ao retratar o papel dos sujeitos no mundo,
o estudioso destaca-os ndo como seres passivos diante do mundo que os cerca e ao que lhes ¢

apresentado, mas como agentes ativos de mudancas dos contextos que os aprisionam:

meu papel no mundo ndo ¢ s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de
quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Historia, mas
seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da cultura, da politica, constato ndo
para me adaptar, mas para mudar. (FREIRE, 1996, p. 77)

Freire ¢ considerado o precursor dos ideais do letramento em solo brasileiro, por apontar
em seus escritos uma visao abrangente da aquisi¢cdo da leitura e escrita como meio para chegar
ao exercicio da pratica social, fundamento principal dos preceitos do Letramento. Para ele,
aprender a ler e a escrever ¢ aprender a ler o mundo, o que significa compreender o seu contexto
numa relagdo dinamica de vinculagdo entre a linguagem e realidade. Além disso, defendia que
ser alfabetizado ¢ tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como forma de tomar consciéncia
da realidade e transforma-la (FREIRE, 2001).

Nos estudos de Soares (2016), principal pesquisadora brasileira do tema, temos a
defini¢do do termo Letramento que se aproxima da visao expressa por Freire, quanto a aquisi¢cao
da leitura e escrita no sentido amplo, pois, segundo a autora, o letramento ¢ “resultado da a¢ao
de ensinar e aprender as praticas sociais da leitura e escrita; ¢ o estado ou condi¢do que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas
praticas sociais” (SOARES, 2002, p. 18).

Soares (2017) explica que o surgimento da palavra “letramento” no vocabulario dos
educadores brasileiros € bem recente, como resultado da vivéncia em uma nova realidade social
em que ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso saber fazer uso do ler e do escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente.

Kleiman (1995), por sua vez, define letramento como um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita enquanto sistema simbolico e tecnologia. A autora critica o modelo atual de
ensino da lingua, baseado na aquisicao da tecnologia do ler e escrever, explica que o fendmeno
do letramento extrapola esse limite. Afirma que a escola, na condi¢do de mais importante
agéncia de letramento, deve se preocupar com o letramento enquanto pratica social, e ndo
apenas com o letramento enquanto aquisi¢ao dos cddigos. Considera que as outras agéncias de
letramento (familia, igreja, rua, trabalho) promovem outras orientacdes de letramentos muito
diferentes.

Compreendemos, pelo exposto, que diferentemente da alfabetizagdo, a qual tinha por
objeto a aquisicdo da tecnologia do ler e do escrever (codificar e decodificar os cddigos da

lingua), o letramento volta-se para os seus usos nas praticas sociais em que essas competéncias
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lhes sdo demandadas. O importante € saber utilizar a lingua verbal em suas varias manifestacdes
nos contextos de usos sociais.

Desse modo, ao considerarmos o ensino na perspectiva dos letramentos, defendemos
que o trabalho com alunos da modalidade EJA esteja vinculado a compreensdo dos aspectos
que configuram sua realidade e suas experiéncias, no desenvolvimento das habilidades
necessarias para sua plena participagdo e intervengdo em seus contextos sociais.

Para isso, sinalizamos que a escola e o professor, ao planejarem e desenvolverem suas
atividades, precisam ter conhecimento dos sujeitos a quem o ensino ¢ dirigido, conhecer e
reconhecer suas experiéncias, praticas cotidianas, seu conhecimento de mundo e de si.
Acreditamos que, desse modo, o ensino a ser efetivado possa ressoar de forma mais significativa
para os sujeitos e encontrar expressdo entre o que se faz na escola e a realidade social e
individual de seus sujeitos.

Além disso, ¢ preciso levar em conta que o0 momento atual, em especial o ocasionado
pela pandemia, reconfigurou o ensino com a inclusdo de métodos que envolvem o uso de
ferramentas, aplicativos e a utilizagdo macica das midias digitais, € passou a exigir novas
habilidades dos que atuam na formagdo de criancas e jovens cada vez mais tecnoldgicos.

Atender as novas perspectivas que o mundo contemporaneo e globalizado impde e
garantir uma aprendizagem significativa que prepare os individuos para as praticas de
compreensdo, manipulacdo e usos da lingua, aliadas as novas tecnologias, ¢, sem duvida, uma
necessidade e uma exigéncia desse contexto que se molda a cada dia. A Pedagogia dos
Multiletramentos tenta dar conta dessa nova realidade e orienta a pratica pedagdgica para o
desenvolvimento do ensino.

Os fundamentos da Pedagogia dos Multiletramentos foram instituidos em 1996 por meio
de um manifesto de professores e pesquisadores americanos, como fruto das discussdes
realizadas em um coldquio do Grupo de Nova Londres (GNL). As tematicas em pauta no evento
tiveram focalizaram a defini¢do das finalidades da educacdo e os novos letramentos em
ascensdo. No que diz respeito aos resultados, o documento recomenda a incorporagdo, na
pratica escolar, das variedades de midias, linguagens e culturas inseridas pelas novas
Tecnologias da Informacao e da Comunicacao. Na explica¢cdo de Rojo (2012), o surgimento do

termo se deu:

para abranger esses dois “multi” - a multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade
se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito novo: multiletramentos
(ROJO, 2012, p. 13).
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No conceito de Multiletramentos ¢ destacada a constituicdo das multiplas linguagens
que as novas formas contemporaneas de comunicar, de agir e interagir, permeados pelas midias,
trouxeram. Outro aspecto considerado, e de total relevancia em sua fala, ¢ a questdo das
pluralidades e diversidades dos sujeitos que as utilizam. Quanto as especificidades das
linguagens utilizadas, Rojo (2019) explica que o texto tal como conheciamos mudou, ganhou a
adjetivagdo de multimodal ou multissemiotico, pois nesses textos ndo ha mais apenas signos
escritos, “todas as modalidades de linguagem ou semioses os invadem e com eles se mesclam”
(ROJO, 2019, p. 11).

Assim, ao tratar da questdo dos novos letramentos, a autora afirma que os “novos
escritos” que sdo produzidos nas midias digitais dao lugar aos novos géneros discursivos (chats,
paginas, blogs, tweets etc.); e que essa explosdo de géneros € possivel porque temos a disposicao
novas tecnologias e ferramentas de leitura-escrita que solicitam novos letramentos, pois
favorecem a transformag¢do dos enunciados/textos em sua multissemiose ou em sua
multiplicidade de modos de significar (ROJO, 2013).

Com essa mudanga de perspectiva, na area da linguagem surgem novas agdes para o
trabalho com a lingua que tentam vincular ou alargar as fronteiras do que vinha se
desenvolvendo até entdo. Passa-se da tarefa de alfabetizar-inserir o aluno no universo do cédigo
linguistico (codificar e decodificar os codigos da lingua), para letrar (possibilitar o uso dos
conhecimentos da lingua para as a¢des e praticas sociais); e agora a nova realidade nos convida
a Multiletrar nessa nova realidade digital e tecnologica.

Quanto a necessidade de promocdo dos novos letramentos de cardter multimodal e
multissemidtico pela escola, ressaltamos o fato dos jovens serem os principais usuarios das
midias. No entanto, enfatizamos que os alunos da Educacdo de Jovens e adultos (EJA) sdo, na
sua maioria, adultos que estdo na vivéncia dessas inovagdes, mas que ainda possuem grandes
dificuldades, tanto em leitura e escrita da lingua, quanto no manuseio de ferramentas
tecnologicas (celular, aparelhos eletronicos, computador, etc.).

Nesse sentido, sdo sujeitos também com restrigdes quanto a compreensao e usos dos
novos géneros discursivos digitais. Fato perceptivel ao se propor uma pesquisa, um trabalho
realizado em editor de textos, uso de slides, producao de videos etc., ha certa resisténcia dos
alunos com idade mais avancada em utilizar o computador e a internet como fonte de
aprendizagens. Além disso, ha a dificuldade em assimilar os contetidos linguisticos e fazer uso
efetivo dele, por conta de toda peculiaridade e restri¢gao desse publico.

Essa dificuldade de incorporagdo das novas tecnologias pelos individuos ¢ explicada

por Sancho (2006):
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a maioria das pessoas que vive no mundo tecnologicamente desenvolvido tem um
acesso sem precedentes a informagdo; isso ndo significa que disponha de habilidade
e do saber necessarios para converté-los em conhecimento. (SANCHO, 2006, p. 18).

No entanto, reconhecemos que apesar das tecnologias se fazerem presentes no nosso
cotidiano, com a disponibiliza¢do cada vez maior de ferramentas, aplicativos e linguagens
variadas, nem todos os sujeitos sentem-se habilitados para sua utilizacdo. Isso porque “na
sociedade conectada, todos estdo reaprendendo a conhecer, a nos comunicar, a ensinar;
reaprendendo a integrar o humano e o tecnologico; a integrar o individual, o grupal e o social”
(MORAN, 2000, p. 13). Todos nds estamos na condi¢do de sujeitos aprendentes em um mundo
em que nossas relagdes interativas com o outro € com o mundo e nossa propria constituicao

como sujeitos passa a se realizar por meio das midias e dos recursos tecnologicos.

4.4 Formacao de professores para os Multiletramentos

A escola tem sentido as forgas sociais que a impulsionam para a utilizacdo das
tecnologias digitais no ensino e a exigéncia cada vez maior de que os processos de formagao
docente sejam repensados e as tecnologias consideradas como ferramentas para a mudanga do
fazer pedagogico, desenvolvimento de capacidades, tomada de decisdes e de expansdo dos
conhecimentos. A esse respeito, Pinto (2000) destaca trés compromissos da escola na efetivagao
dessa inclusdo:

1. Assegurar a seus estudantes os instrumentos necessarios para a participacio ativa
e cidada no contexto em que estdo inseridos. O objetivo em destaque trata da
orientacdo de o foco a ser dado para o trabalho com as tecnologias e midias centrar-se
na formacao dos sujeitos para o exercicio da cidadania, e ndo apenas no manuseio de
maquinas e softwares em uma perspectiva tecnicista, tendo em vista um possivel acesso
ao mercado de trabalho, como ¢ realizado na maioria dos programas de introducdo de
computadores nas escolas, com criagdo de infocentros e telecentros;

2. Interligar as praticas ciberculturais com as experiéncias sociais dos sujeitos.
(espacos eletronicos/espacos fisicos). Essa a¢do implica ndo apenas em implementar
as tecnologias na pratica docente, mas garantir experiéncias socioculturais dos
estudantes que dialoguem com o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula. Trazer as
praticas, os interesses, as necessidades dos sujeitos e tentar, de alguma maneira, integrar
ao trabalho a ser desenvolvido em sala de aula; no reconhecimento da multiplicidade de

culturas que compdem o universo escolar (idade/género/estrato socioecondmico); para
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provocar novas aprendizagens condizentes com o cendrio no qual as tecnologias digitais

sdo utilizadas nas inumeras praticas cotidianas;

3. Alinhar acdes pedagogicas as TICs, considerando as experiéncias culturais
contemporaneas. Esse objetivo sugere a criagdo de propostas didaticas em que se possa
alinhar agdes pedagdgicas as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo e aos
Multiletramentos, em consideragdo as experiéncias culturais contemporaneas, na
promoc¢ao de uma formacgao pautada na aprendizagem colaborativa, na interatividade e
dinamicas das redes.

Tais exigéncias de mudancas e responsabilidades da escola, face a necessidade de
insercao tecnologicas e digital, sio acompanhadas também pela exigéncia de mudanga no perfil
profissional docente, quanto ao conhecimento e apropriacdo das varias ferramentas
tecnologicas digitais e as possibilidades de sua utilizagdo no ensino (MARZARI; LEFFA,
2013).

Sobre essa tematica, Bastos e Boscarioli (2021), em uma publicacdo em revista digital
intitulada Os Professores do Ensino Basico e as Tecnologias Digitais: uma reflexdo emergente
e necessdria em tempos de pandemia, citam uma pesquisa realizada em varios paises
(Alemanha, Australia, Africa do Sul), nos anos de 2017 a 2018, na qual foi possivel identificar
7 macrocompeténcias para que os professores promovam o uso pedagodgico das Tecnologias

Digitais de Informagao e Comunicacao, sdo elas:

Compreender o contexto e a promog¢ao do uso ético, seguro e responsavel das TDIC;
Pesquisar, utilizar e manipular ferramentas e Contetidos Digitais;

Desenvolver as habilidades dos estudantes em TDIC;

Compreender a colaboragdo das TDIC na comunicagdo, processos avaliativos € na
gestdo da sala de aula;

Comprometer-se com o aprendizado individual do aluno com TDIC;

Garantir o alinhamento das TDIC com o Curriculo e implementagdo dessas
tecnologias em sala de aula;

Comprometer-se com seu desenvolvimento pessoal e profissional com as TDIC.
(BASTOS; BOSCARIOLLI, 2021, ndo paginado).

A primeira competéncia citada trata da necessidade de os docentes conhecerem os
limites das acdes permitidas dentro dos ambientes virtuais, pois hd muitos excessos realizados
e ha consequéncias para isso, ha regulamentagdes que inibem certas exposi¢des e apropriagdes
de material nos ambientes virtuais. E preciso, entdo, conhecer para desenvolver essa
consciéncia nos alunos.

As trés competéncias seguintes referem-se a necessidade de entender as potencialidades
dos recursos tecnoldgicos digitais para acdes especificas, em especial para sua utilizagdo com
fins didaticos. A quinta competéncia traz a necessidade de se compreender os limites dos alunos

para a aquisicdo e utilizagdo dos conhecimentos tecnologicos e digitais exigidos (geracional,
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aquisitivo e de interesses), pois, de acordo com o documento, deve-se respeitar os limites e
habilidades de cada um e adaptar as atividades para todos. Na EJA, isso ¢ um grande desafio.

A pentltima competéncia esta ligada a tentativa de se criar didlogo entre as TDIC e as
orientagdes curriculares. A BNCC foi um avango quanto ao trabalho com géneros digitais
multissemioticos, mas ndo incluiu a EJA nessa reformulagdo, entdo, ¢ necessario se adaptar
naquilo que for possivel para o seu desenvolvimento.

Somente na ultima competéncia € ressaltada a temdatica formag¢ao docente, apresentada
como um objetivo a ser tracado, buscado e desenvolvido individualmente. No entanto, ndo se
discute quanto ao grande desafio e as problematicas enfrentadas pelos docentes no arduo
percurso de desenvolver profissionalmente e pessoalmente para a utilizagdo das TDIC.

As competéncias cobradas dos docentes para o trabalho consciente com as TDIC nos
processos de ensino e aprendizagem sdo apresentadas pelos autores como urgentes e
necessarias, especialmente neste tempo de aceleracdo da utilizagdo dos aplicativos e
ferramentas no ensino ocasionado pela pandemia do coronavirus e a instauragdo do ensino
remoto e hibrido. No entanto, compreendemos que ¢ preciso refletir sobre 0s processos
implicados na formag¢ao docente para o desenvolvimento de tais competéncias.

Sobre essa temética, Cysneiros (1998) aponta que:

[...] é preciso desenvolver questionamentos sobre a tomada de consciéncia da
importancia da utiliza¢do das tecnologias na escola, o que depende das possibilidades
que o educador observa através de sua interacdo com as mesmas, bem como a
necessidade de formagdo adequada e de qualidade aos educadores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a fim de que as tecnologias sejam implementadas em uma
perspectiva de desenvolvimento no processo de aprendizagem, enriquecendo seus
conhecimentos e de seus alunos. (CYSNEIROS, 1998, p. 129).

Isso indica que um dos aspectos a ser considerado para a mudanca de perfil do professor
¢ o investimento necessario a formagao inicial e continuada dos professores, que clama por
maior aten¢do e maiores oportunidades de acesso dos docentes, tanto aos aparatos tecnologicos
em seus ambientes de trabalho, quanto as habilidades técnicas-operacionais para lidar com eles.

A esse respeito, Marzari e Leffa (2013) enfatizam a necessidade do letramento digital
do(a) professor(a) para que seja capaz de ndo s6 reconhecer os recursos tecnoldogicos em seu
meio, mas ter condi¢des de apropriar-se deles de forma coerente, significativa e com propositos
pedagogicos definidos.

Esse letramento digital do professor para a utilizacdo da tecnologia com fins
pedagogicos e educacionais ¢ considerado pelos estudiosos como uma necessidade advinda das
mudancas de ordem sociopolitica-cultural vivenciadas na contemporaneidade, em que a

utilizagdo massiva das tecnologias digitais se tornou uma realidade. Portanto, a formagao
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docente no viés do letramento digital tem foco nas transformacdes vivenciadas na atualidade,
na preparacao dos docentes para essas mudangas, na ampliacdo das possibilidades de transpor
esse conhecimento em sua pratica pedagdgica.

Para Novaes e Dagnino (2004), a simples implementagdo ou o aparelhamento das
escolas com artefatos tecnologicos ou a instrumentalizagdo do professor ndo sao suficientes e
capazes de mudar o cenario educacional ou aumentar a qualidade do ensino desenvolvido e,
ainda, garantir as aprendizagens pretendidas. Todavia, € possivel se beneficiar dela se, ao adota-
la, for assumida uma atitude reflexiva a qual considere uma abordagem pedagdgica que
justifique sua utilizagdo e viabilidade no processo de producido do conhecimento do estudante,
que seja capaz de proporcionar-lhes condicdes do desenvolvimento de uma atitude

investigativa, cooperativa e autdnoma. Nessa perspectiva, Freire (2001) j& afirmava que

A educacdo ndo se reduz a técnica, mas ndo se faz educagdo sem ela. Utilizar
computadores na educacdo, em lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica e
criativa de nossos meninos e meninas. Dependendo de quem o usa, a favor de que e
de quem e para qué. O homem concreto deve se instrumentar com o recurso da ciéncia
e da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua humanizagdo e de sua libertagao.
(FREIRE, 2001, p. 98).

Vimos que, de forma geral, os estudiosos ressaltam a importancia da maior oferta de
condi¢des materiais e de formacao reflexiva do professor, capaz de desenvolver uma postura
critica em relagdo as tecnologias e as multiplas possibilidades de usos para fins didatico-
pedagbgicos; e a necessidade de favorecer maior conhecimento técnico-operacional e
metodoldgico que dé sustentacdo a utilizagdo desses meios tecnoldgicos e digitais em suas
aulas. Nesse sentido, considera-se que as a¢des dos individuos nos ambientes digitais via midias
tém solicitado o contato cada vez maior com multiplas linguagens, recursos multimodais e
multissemidticos presentes nos géneros discursivos disponiveis nesses ambientes.

Isso porque o modo de agir e interagir nesses meios modificaram, de certa forma, a
pratica da leitura e escrita antes desenvolvida, fato que tem desafiado professores de Lingua
Portuguesa a transitarem por essas novas estruturas de apresentagdo discursivo-textuais-

hipertextuais em constantes modifica¢des. Desse modo:

Considerando a complexidade da préaxis pedagogica multiletrada, para efetiva-la, o
professor precisara enfrentar o desafio de desenvolver préticas de letramentos situados
com os alunos da Educagdo Baésica, tendo em vista as suas experiéncias com
linguagens multimodais, multissemidticas, hipertextuais, vivenciadas por eles fora do
contexto escolar. Tais praticas precisam estabelecer relagdes entre cultura digital e
cultura escolar, em que a escola possa assumir o papel de protagonista, criando
possibilidades pedagogicas que contemplem politicas de incorporacao das tecnologias
em suas praticas formativas. (SILVA; ANECLETO; DOS SANTOS, 2021, p. 8).

Com isso, notamos que surge a necessidade de se analisar a formagao docente a luz das

mudancas observadas em nosso contexto sociocultural como forma de promover um (re)pensar
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ou um (re)significar das praticas pedagogicas na apropriacao das diversas linguagens, culturas,
midias e hipermidias solicitadas enquanto pratica multiletrada dos professores. No entanto, os
desafios e demandas propostos pelos (multi)letramentos sdo muitos, entre eles destacam-se a
solicitacdo do preparo do professor para lidar com as tecnologias e a elaboragdo de politicas
publicas que deem conta de oferecer essa formacao.

Nessa perspectiva, Silva e Couto Junior (2021) enfatizam alguns desafios postos para
os docentes nesse cenario, entre eles os de: (re)criar estratégias capazes de aliar as experiéncias
pessoais dos discentes as diferentes formas de ver/sentir o mundo proporcionadas pela
cibercultura; entender o processo multidimensional que a inclusdo digital e as praticas mediadas
por ela oferecem; promover processos de ensino e aprendizagem mais colaborativos, criticos,
dinamicos, por meio de estratégias pedagogicas articuladas as TDIC; romper com curriculos
inflexiveis que desconsideram as expectativas e reais necessidades dos alunos;

Quanto a esses desafios impostos aos docentes, Cope e Kalantzis (2000) afirmam que
as agOes formativas deveriam considerar as mudancas produzidas pelas diversidades linguistica
e cultural e 0 modo pelo qual a comunicacao e produgdo de saberes sdo construidos na sociedade
tecnologica. Isso indica que o grande desafio a ser enfrentado nas propostas de formacgao

docente centra-se na;:

construgdo de propostas que deem aos professores a possibilidade de se multiletrar,
de se formar, de construirem saberes e conhecimentos que os capacitem a desenvolver
atividades pedagogicas que envolvam agdes mediadas pelas TD, a partir de uma
dindmica e de uma interatividade que contribuam para ressignificar praticas de
letramentos na Educagdo Basica. Referimo-nos a mudangas que exigem dos
educadores a reflexdo de praticas que se delineiam em um contexto de manifestagdes
linguisticas pluriculturais e nos convidam a discutir, de modo mais ampliado,
letramentos e multiletramentos, aqui entendidos como processos inter-relacionados e
nao excludentes. (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 3).

Em complemento a essa problemadtica, Silva e Couto Junior (2021) analisam os
principais entraves encontrados para o alcance dos objetivos formativos tragados para o
professor em nossos tempos, nesse sentido, destacam: a auséncia de pesquisas que evidenciem
praticas pedagogicas diferenciadas e de agdes que aliem as TDIC as experiéncias culturais e
contemporaneas mediadas pelo digital; a falta de politicas publicas que permitam o acesso as
tecnologias no cotidiano escolar; o acesso restrito dos alunos aos artefatos digitais com acesso
a internet; formagdo profissional docente ndo alinhada aos usos e praticas didaticas com os
recursos € midias digitais (SILVA; COUTO JUNIOR, 2021).

Ser professor de Lingua Portuguesa em um mundo globalizado e tecnologico no qual as
informagdes e usos da linguagem estdo cada vez mais diversificadas e os meios de comunicagao

mais interativos requer habilidades de interagir com as mudangas e a inclusdo de agdes que
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incorporem em sua pratica docente essas inovagdes para o alcance dos objetivos de
aprendizagem definidos.

Além disso, para o trabalho com a modalidade EJA, a formagdo docente precisa
considerar, ainda, as particularidades do publico que a busca e contribuir na adequagdo das

metodologias e abordagens necessarias para o alcance dos objetivos de ensino tragados. Logo:

o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas & complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve
estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de
estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado
apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formagao
sistematica requer. (BRASIL, 2000, p. 56).

Isso implica o compromisso das instituigdes que se ocupam da formagao de professores
em oferecer capacitag¢do especifica para a docéncia na EJA, com proposi¢do de programas em
acdo integrada as institui¢des formadoras e sistemas de ensino das redes.

Ressaltamos, no entanto, que ndo ha receitas prontas para o alcance desse ideal, e que
ainda ndo se definiu nenhuma proposta a qual dé conta de alcancar as especificidades inerentes
as situacdes das escolas e seus sujeitos. O que ha sdo orientagdes de cunho normativo e tedrico
baseadas em estudos sobre as formas de aproximar os alunos dos conhecimentos em lingua, em
uma perspectiva mais real, ao se considerar seus contextos de usos e praticas.

Diante do contexto apresentado, compreendemos que o professor necessita de uma
formagdo consistente voltada as praticas mediadas pelas tecnologias e midias virtuais digitais,
pois isso poderd lhe dar mais condigdes de gerir, de forma dindmica, o processo de ensino e
aprendizagem exigido na contemporaneidade e conduzir os alunos a leitura critica, reflexiva,
no auxilio a produgdo de textos por meio de recursos digitais e tecnologicos disponibilizados.

Portanto, em didlogo com a presente pesquisa, o trabalho docente na EJA, na perspectiva
dos multiletramentos com o género noticia on-line, proposto neste estudo, solicitard do
professor de LP um conhecimento vasto ndo s6 dos géneros envolvidos em sua constitui¢ao,
mas, principalmente, de suas incorpora¢des nas praticas sociais, dos interesses e ideologias
presentes em seu interior; de como desenvolver as habilidades nos discentes para a identificacao
e compreensdo das multimodalidades e multissemioses presentes e de como utilizar os recursos,
ferramentas em sua construc¢do; além do conhecimento dos elementos linguisticos e estruturais
do género, dentre outros.

Com isso, enfatizamos a importancia e necessidade da formacdo docente alinhada a
essas praticas como possibilidade de oferecer mais condi¢des para mediar situagdes de

aprendizagem, com a utilizacdo dos recursos tecnologicos e digitais na ampliacdo dos
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conhecimentos em linguagem dos alunos. Além disso, destacamos o necessario apoio estrutural

e pedagogico das unidades e secretarias escolares.
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5 PERCURSO DE INVESTIGACAO

Realizamos, nesta secdo, a descricdo da metodologia empregada para o
desenvolvimento do trabalho com o detalhamento da natureza da pesquisa, procedimentos
utilizados na coleta, tratamento ¢ analise dos dados e desdobramento das acdes desenvolvidas
no periodo pandémico. Iniciamos pelo detalhamento da natureza da pesquisa, explica¢do dos
motivos da escolha da abordagem empregada para o alcance dos objetivos tragados, etapas e
técnicas para a coleta dos dados utilizadas. Em seguida, ha a exposi¢do do desenvolvimento da
pesquisa-a¢do, com a contextualizacdo dos sujeitos envolvidos e detalhamento das agdes
executadas no evento de formacdo docente. Finalizamos com a apresentacdo da proposta

didatica colaborativa criada com os docentes tendo como objeto o género noticia on-line.

5.1 Natureza da Pesquisa

Este estudo tem a pesquisa qualitativa como abordagem metodoldgica, tal escolha se
deu por entender que essa abordagem permitird chegar de forma mais precisa aos propdsitos

definidos, ao se considerar que, de acordo com Minayo (1995), a pesquisa qualitativa

responde a questoes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo
de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que nao podem
ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis. (MINAYO, 2000, p. 21).

Na pesquisa qualitativa sdo valorizadas as percepgdes de atitudes e os aspectos
subjetivos dos objetos de pesquisa. As informacdes obtidas ndo sdo quantificaveis, a
interpretagdo dos dados e a atribuicdo de sentidos sdo elementos essenciais. Por essas
particularidades, a abordagem qualitativa ¢ a que mais se agrega aos objetivos propostos para a
presente pesquisa, que tem como objetos de andlise: a modalidade EJA; os contextos dos
sujeitos que a frequentam; a formagao de professores para o trabalho com as TDIC; o ensino de
Lingua Portuguesa na perspectiva interacionista da linguagem e dos Multiletramentos.

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados, optou-se por realizar o estado da arte

sobre as tematicas e a pesquisa-a¢ao, definida por Thiollent (2011) como:

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Por conta dessas especificidades, a pesquisa-acdo revelou-se apropriada para a

investigagdo pretendida por contemplar acdes planejadas para o desenvolvimento de uma
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proposta didatico-metodologica colaborativa com o género discursivo noticia on-line para o
ensino de Lingua Portuguesa. Proposta em que os colaboradores sdo os proprios sujeitos da
pesquisa (docentes); em um processo de constantes trocas de conhecimentos e experiéncias em
que o pesquisador, a0 mesmo tempo que investiga os seus sujeitos e suas praticas, potencializa-
os para a elaboracdo de acdes em seus contextos especificos de atuagdo; em que hd um didlogo
constante entre sujeitos da pesquisa (docentes), pesquisador e objeto investigado (género
noticia on-line).

O estado da arte das tematicas ajudou a aprofundar a perspectiva delineada e a rever
criticamente o desenvolvimento construido do conhecimento, o que possibilitou a ampliagdo e
subsidiou o processo de andlise e interpretagdo dos dados coletados. Aos dados colhidos foi
dado tratamento explicativo, com registro, analise e interpretagdo dos fendmenos, a procura da
identificagdo de suas razdes e fatores determinantes. A pesquisa-agdo foi importante por
oportunizar o desenvolvimento de metodologias com a utilizagdo dos principios da Pedagogia
dos Multiletramentos, por meio do desenvolvimento da proposta didatico-metodolégica

colaborativa com o género noticia on-line.

5.2 Instrumentos utilizados na coleta e tratamento dos dados

As técnicas de pesquisa empregadas para a coleta dos dados foram: a) a observacao da
estrutura fisica, estrutural e pedagdgica de uma escola da rede estadual de ensino; b) o
questionario via Google Forms com os alunos matriculados na escola nos anos de 2020 e 2021
e com os professores participantes do minicurso. Além disso, foram utilizadas as seguintes
ferramentas: chat, Padlet, Slido, Wordwall e Google Docs, durante os eventos de formagao com
os professores.

A observacdo do ambiente escolar justifica-se pela necessidade de verificacdo das
condi¢des fisicas, estruturais e pedagdgicas favordveis ou ndo implementacdo de acdes de
ensino que objetivem as praticas dos Multiletramentos.

O questionario para os alunos foi aplicado com o intuito de obter informagdes
individualizadas de suas condigdes de vida social, familiar e escolar, na procura de compreender
as motivagdes que os levaram a retornar a escola; as situagdes pessoais que os levaram a nao
acompanhar o ensino regular; seus anseios e expectativas quanto a educagdo escolar; suas
dificuldades no acompanhamento e na manuteng¢ao da frequéncia as aulas; e, ainda, na tentativa
de se conhecer o grau de familiaridade dos alunos no uso das tecnologias digitais do ambiente

virtual em suas praticas sociais e suas possibilidades do trabalho didatico com esse publico.
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Destacamos que essa a¢ao foi importante para dialogar sobre o perfil dos alunos atendidos pela
EJA com os docentes participantes do evento de formagdo, na consideragdo de suas
particularidades para a elaborag@o de propostas com o género em estudo.

O questionario aplicado junto aos professores participantes do minicurso teve como
objetivo conhecer o grau de familiaridade dos docentes com praticas que envolvam os géneros
discursivos digitais, as formas de trabalho que desenvolvem nas aulas de Lingua Portuguesa
em didlogo com as tecnologias da informacdo e comunica¢do, bem como as dificuldades e
facilidades encontradas na incorporacao das TICS no ensino da Lingua Portuguesa. Esse
instrumento também contribuiu para a formacao dos docentes participantes para o trabalho com
o género noticia on-line, por meio da disponibilizacdo de materiais e atividades, em seu interior,
voltadas a construgdo colaborativa de atividades didaticas com o género.

As informagdes coletadas nesses processos foram analisadas e interpretadas e os
resultados foram contextualizados com a bibliografia estudada. Desse modo, os dados obtidos

durante todo processo investigativo foram separados nas seguintes categorias para analise:

a) A escola e as TDIC: conhecimento das condigdes fisicas, estruturais e pedagdgicas da
escola para a andlise da viabilidade estrutural, técnica e pedagodgica na implementagdo
de acdes de ensino que contemplem os Multiletramentos. Utilizamos, para esse
levantamento, informagdes contidas no Projeto Politico Pedagogico da escola e a
observacao direta do espago.

b) Formacdo docente para os Multiletramentos: levantamento das possibilidades e
dificuldades dos docentes no desenvolvimento de praticas que envolvam os géneros
discursivos digitais, a noticia on-line e as tecnologias da informacgdo e comunica¢ao nos
processos de ensino e aprendizagem. Os dados foram coletados na ocasido da formacao
virtual com os docentes com a utilizacao de diversas midias.

c) O género noticia on-line: apreciagao das possibilidades e dificuldades apontadas pelos
docentes para a efetivacdo do trabalho didatico nas aulas de Lingua Portuguesa com o

género noticia on-line.

5.3 A pesquisa no contexto pandémico: Formacio remota dos docentes para o trabalho
com os géneros digitais

Em esclarecimento da opc¢do metodoldgica adotada e das acdes desenvolvidas,

sinalizamos que, no inicio da escrita desta Dissertacdo (2020), havia a intencdo de se trabalhar
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a implementagdo da proposta colaborativa criada com os docentes nas turmas da modalidade
EJA em que a pesquisadora deste estudo atua. Entretanto, com a interrup¢do das aulas
presenciais ocasionada pela pandemia do coronavirus, a pesquisa restringiu-se a formacao
virtual de educadores da EJA, a partir da efetivacdo de um minicurso em trés médulos, realizado
por meio do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Alfabetizagdo, Letramentos e Praticas Docentes
na Amazonia (GALPDA), por meio da programacdo dos “Dialogos Formativos 2021”. A
formagdo ocorreu via plataforma Google Meet. Para a coleta de dados, utilizamos como
principal instrumento questionarios via Google Forms, além do Padlet, Chat, Slido, Google
Docs e Wordwall.

Desse modo, os sujeitos participantes desta pesquisa sdo constituidos por professores
que se inscreveram nas formagdes ofertadas pelo grupo, sujeitos que atuam na rede estadual,
municipal e privada de ensino, nos diferentes niveis e modalidades: Ensino Fundamental
regular (anos iniciais, finais), Ensino Médio regular, EJA Fundamental I e II, EJA Ensino
Médio. Quanto ao tempo de atuagdo, a maioria possui mais de 18 anos de experiéncia de
profissdo, ao lado de profissionais iniciantes na carreira. Um niimero consideravel desses
sujeitos sdo também pesquisadores do grupo de pesquisa GALPDA.

Dentre as acdes realizadas nos encontros efetuados, destacam-se: a andlise do
referencial teérico estudado, a apresentagdo do esboco de uma proposta tedrico-metodologica
com o género noticia on-/ine em articulagdo com as teméticas da pesquisa; e, como resultado
da mobilizagdo das experiéncias e praticas dos docentes participantes, a construgdo colaborativa
de uma proposta didatico-metodologica com o género noticia on-line.

A formagao de professores, via plataforma digital, surgiu como possibilidade de ampliar
os dados da pesquisa e de dar continuidade a ela no periodo de distanciamento social imposto
pela pandemia. Objetivou levar até os sujeitos professores um pouco da discussao do referencial
teodrico desenvolvido nesta Dissertacdo, analisar as possibilidades de inclusdo das ferramentas
e aplicativos digitais no ensino da Lingua Portuguesa como potencializador dos
Multiletramentos, e criar, colaborativamente, com os docentes propostas de atividades
didaticas, com o género noticia on-line, possiveis de serem aplicadas em seus contextos de
atuagdo. Essa estratégia diversificou e ampliou os dados da pesquisa e trouxe novos
direcionamentos para sua efetivagao.

Os encontros aconteceram durante a programacado dos “Didlogos Formativos 2021” do
GALPDA. Para o seu desenvolvimento, foram criados grupos especificos por temadticas e,
dentro desses grupos, planejados os encontros com divisdes de tarefas e fungdes. A subequipe

responsavel pelo minicurso foi formada por duas professoras da EJA e duas pesquisadoras que
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possuem trabalhos voltados para a modalidade e o Jornal Digital. O grupo realizou pesquisas,
estudos e aprendizados sobre aplicativos e ferramentas apropriadas para utilizagdo no trabalho
com os géneros digitais; elaboracdo de materiais; além de serem tomadas, no coletivo, todas as
providéncias necessarias para a realiza¢do e dinamicas dos encontros.

Foi por meio dessas reunides que foram definidos os objetivos do minicurso em didlogo
com os objetivos tragados para a pesquisa em desenvolvimento nesta dissertacdo. O objetivo
geral foi: criar colaborativamente propostas de atividades didaticas tendo como objeto o género
noticia on-line na mobilizagdo dos aspectos dos multiletramentos. E como objetivos
especificos: refletir acerca dos multiletramentos e suas relacdes com o contexto educacional;
compreender conceitos da cultura digital que fortalegam o uso pedagdgico de recursos digitais
dentro da realidade escolar; demonstrar de que forma os recursos digitais podem contribuir para
os letramentos de alunos; propor ferramentas didaticas para o ensino fundamental e EJA
fundamentadas conceitualmente nos Multiletramentos, considerando o aspecto transversal da
cultura digital atualmente presente na pratica docente.

E importante ressaltar que os resultados alcancados nos eventos foram frutos do trabalho
coletivo de um grupo maior de pesquisadoras do GALPDA, com muito esfor¢o e dedicagdo de
seus integrantes e da coordenadora do grupo, a qual também ¢ orientadora desta pesquisa.
Destaca-se, ainda, que as estratégias delineadas para os eventos de formagao para os professores
surgiram diante de toda conjuntura instituida no periodo pandémico e a impossibilidade do
desenvolvimento das a¢des inicialmente pensadas com os alunos.

A demora para a conclusdo dos eventos de formagdo deu-se pelas expectativas criadas
durante o processo, de retorno presencial das atividades escolares e possibilidade de
implementagdo das agodes; e devido as varias situagdes de ordem pessoal, familiar e de satide
ligadas ao contexto pandémico que afetaram a todos os integrantes da equipe no
desenvolvimento das a¢des de planejamento e efetivacao.

Sinalizamos, com isso, que os dados obtidos foram abstraidos da pesquisa realizada
junto aos sujeitos que participaram dos eventos (professores, pesquisadores, graduandos) e
professores externos que atuam na docéncia da disciplina Lingua Portuguesa na modalidade
EJA, ensino fundamental e médio, da rede estadual, municipal e privada de ensino, via
questionario do Google Forms, disponibilizado no momento da inscri¢do, € por outras
ferramentas, supracitadas, utilizadas durante os eventos.

Dentre as ferramentas e aplicativos utilizados na dindmica dos eventos, destacam-se:
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Figura 2 — Aplicativos e ferramentas digitais utilizados no minicurso.
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Fonte: a autora.

A. Site da turma:
https://sites.google.com/escola.seduc.pa.gov.br/portuguesnaeja
/home.

B. Padlet: https://padlet.com/ethienesilva/Bookmarks.

C. Wordwall:
https://wordwall.net/pt/resource/17629377/computing/cultura-
digital-e-escola.

D. Google docs:
https://docs.google.com/document/d/11IDa_oGnVMvMyOaPG
LMWycxFKyJQv5ieFozZolTAb19o/edit?usp=sharing.

E. Slido: https://app.sli.do/event/xvpdqjy9.

a) Site daturma: a plataforma Google Site foi apresentada como ferramenta possivel de ser

utilizada pelos professores na publicacdo das noticias criadas pelos alunos. Durante a
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exposicao, foi demonstrada suas funcionalidades e possibilidades de usos. O site da
turma da EJA, ja criado e em uso, serviu como exemplo.

b) Padlet: a ferramenta serviu como suporte para ampliacdo e aprofundamento das
tematicas tratadas nos moddulos, com inclusdo de textos, videos e questdes a serem
respondidas pelos sujeitos participantes. Suas funcionalidades foram exibidas como
possibilidades para o trabalho com os géneros multimidiaticos.

c) Wordwall: o aplicativo foi utilizado como estratégia da realiza¢do de feedback em
relacdo as tematicas tratadas na apresentacdo e como possibilidades de utilizagdo nas
aulas de Lingua Portuguesa com os géneros digitais.

d) Google docs: o documento serviu como suporte para constru¢do colaborativa das
atividades a serem desenvolvidas com os alunos, nos modulos sinalizados de leitura,
escrita e divulgacdo ao publico.

e) Slido: o aplicativo foi usado para a realizagdo da interacdo com os participantes do
minicurso e apresentado como estratégia de uso para a escolha das tematicas das noticias
a serem trabalhadas pelos professores com os alunos.

f) Google forms — Formulérios de inscri¢do (em apéndice): importante ferramenta para a
coleta de dados da pesquisa, por meio dela foi possivel abstrair informagdes que
serviram para respaldar os estudos realizados no referencial tedrico construido e para a

criacdo e complementagdo de acdes a serem desenvolvidas com os alunos.

5.3.1 1° Encontro formativo: Cultura Digital e ensino de Lingua Portuguesa (EJA e Ensino
Fundamental)

O primeiro estudo realizado teve como tema Cultura Digital e ensino de Lingua
Portuguesa (EJA e Ensino Fundamental) e ocorreu no dia 11/06/2021. O objetivo era refletir
sobre a inclusdo digital nas praticas de ensino e aprendizagem na EJA. Para esse estudo,
contamos com a inscri¢do de 30 (trinta) pessoas, entre docentes, graduandos e pesquisadores
integrantes do grupo.

Como forma de levantar a discussdo sobre a tematica, foi disponibilizado, no formulario
de inscri¢do, o texto Inclusdo digital na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA): pensando a
formagao de pessoas da terceira idade, de Silva e Junior (2020), e inseridas questdes objetivas
e subjetivas relacionadas ao texto e a pratica dos docentes no uso didatico das ferramentas

tecnoldgicas digitais.
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No que diz respeito a metodologia, em didlogo com o texto disponibilizado no
formulario de inscri¢do, realizamos uma discussao sobre a EJA e Multiletramentos: contextos,
sujeitos e cultura digital, apresentamos o panorama geral da modalidade EJA (constitui¢ao
histérica, realidade dos sujeitos que a compdem e politicas institucionais) e refletimos sobre a
inclusao digital nas praticas de ensino e aprendizagem na EJA.

Com o intuito de conhecer os contextos dos sujeitos da EJA foram disponibilizados
audios de alunos que relatavam as suas situagdes de vida, de ordem pessoal, familiar e social,
revelando os motivos que os levaram a abandonar os estudos, seu retorno a escola e a grande
satisfacdo em estar na EJA. Além disso, contou-se com relatos de professores da EJA, no trato
dos desafios enfrentados na docéncia com a modalidade, diante das conjunturas sociais e
educacionais, e as dificuldades enfrentadas no periodo pandémico, com a necessidade gerada
de inser¢ado, nas aulas remotas, de conhecimentos e usos das tecnologias e ferramentas digitais.

Para esse encontro, escolheu-se a ferramenta Wordwall a fim de demonstrar as
possibilidades de trabalho com o aluno e para a realizacdo da sintese do referencial teodrico
discutido no encontro, juntamente com o Padlet, na realizagdo do feedback com os participantes
apos a apresentacdo. Essa ultima ferramenta serviu para a coleta de informagdes importantes
para a pesquisa, e ficou disponivel para o acesso e alimenta¢ao durante e apos os encontros. As
mensagens via chat com perguntas, contribui¢des e duvidas também funcionaram como

ferramentas importantes na dinamizagao e coleta de informagdes.

5.3.2 2° Encontro formativo: géneros discursivos digitais no ensino de Lingua Portuguesa I

Como forma de dar sequéncia as questdes levantadas no primeiro encontro, 0 modulo I
do curso aconteceu no dia 18/06/2021, com o tema Géneros discursivos digitais no ensino de
Lingua Portuguesa: EJA e Ensino Fundamental. O moddulo foi planejado com o objetivo geral
de iniciar a discussdo acerca do trabalho com a leitura e escrita por meio das midias e géneros
digitais, com o aporte dos pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos. No que se refere
ao objetivo especifico, buscou-se apresentar a proposta didatica de ensino da Lingua Portuguesa
por meio da exploracdo dos géneros discursivos multissemioticos da esfera jornalistica (noticia
on-line) desenvolvida nesta pesquisa. Para tanto, foi disponibilizado para estudo o texto O
género noticia online como objeto de ensino, de Sousa (2020). Esse modulo teve 34 (trinta e
quatro) pessoas inscritas.

A metodologia empregada contou com a discussdo do referencial tedrico que trata das

tematicas dos Multiletramentos e suas implicagdes (interacdo e comunica¢do mediadas pelas
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TDIC, géneros digitais, multimodalidade, hipertextualidade, noticia on-/ine). Houve a intera¢ao
com os participantes via Padlet, durante e apds o encontro. Apresentou-se o esbogo de uma
proposta de trabalho com a noticia on-line possivel de ser desenvolvida com os alunos, seguida
da explicagdo de como usar a ferramenta google site como suporte para a publicacdo das

noticias criadas pelos alunos.

5.3.3 3° Encontro formativo: géneros discursivos digitais no ensino de Lingua Portuguesa II

O objetivo desse modulo foi ampliar e diversificar as opgdes de trabalho com os géneros
discursivos digitais com propostas de trabalho de leitura e escrita com o género “resposta
argumentativa”, por meio da ferramenta facebook, e o trabalho com a oralidade por meio de
aplicativos de gravacdo de podcast. O evento ocorreu no dia 02/07/2021 e obteve 21 (vinte e
um) inscritos.

O encontro seguiu a mesma linha dos demais. No questionario, foram inseridos os textos
de apoio e questdes relacionadas as tematicas tratadas. Os dados coletados serviram de base
para a discussdo das temadticas a serem levantadas durante o evento e o planejamento das
atividades a serem desenvolvidas.

A dinamica de apresentacdo deu-se, primariamente, pela discussdo da base tedrica com
os fundamentos dos géneros em evidéncia, com a sinalizag¢do das diretrizes curriculares que as
sustentam, seguida da demonstragdo do trabalho didatico com as ferramentas digitais (facebook

e podcast).

5.3.4 4° Encontro formativo: elaborag¢do de propostas didatico-pedagogicas para o trabalho
com o género “noticia on-line” no ensino de Lingua Portuguesa

O modulo III do minicurso foi planejado com o objetivo de, por meio da mobilizacao
dos conhecimentos ja desenvolvidos nos modulos antecedentes, suscitar nos participantes a
elaboracao colaborativa de propostas de atividades com o género noticia on-line. Essa a¢do teve
em vista ajuda-los no desenvolvimento de propostas com o género nas turmas com as quais
trabalham. O evento aconteceu de maneira virtual, no dia 21 de outubro de 2021, via plataforma
google meet e contou com a participagao de 15 (quinze) pessoas.

Utilizamos como ferramentas digitais o google forms, google docs e slido. O forms,
instrumento inicial de inscri¢do, serviu para resgatar as tematicas desenvolvidas nos modulos
anteriores e para avancar nos aspectos tedricos que seriam trabalhados. Para tanto,

disponibilizou-se um pequeno resumo dos mddulos anteriores junto a um /ink que dava acesso
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aos slides das apresentacdes ja realizadas. Além disso, foi disponibilizado o /ink do texto
Projeto de leitura e escrita de noticia: didalogos com habilidades do ensino fundamental da
BNCC, de Fuza e Souza (2021), no qual hé a descri¢do de atividades com o género baseada na
fundamentagdo tedrica que envolve o Interacionismo da linguagem e o trabalho com projeto
pedagogico de género.

O instrumento também foi usado para iniciar a constru¢do colaborativa de atividades
com o género, por meio da disponibilizagdo de topicos referentes aos moédulos de leitura, escrita
e divulgagdo para que os docentes preenchessem com atividades possiveis de serem
trabalhadas.

A dindmica do evento se deu por meio da apresentagdo da proposta em constru¢ao nesta
dissertacdo, e na disponibilizagdo para visualizacdo e complementacdo on-line do esbogo de
atividades iniciadas por eles, com o uso da ferramenta google docs. Para o fomento das
possiveis tematicas a serem trabalhadas, foi exibida uma enquete realizada no slido com alguns
fatos veiculados nos jornais durante a semana; depois da escolha, a discussdo foi direcionada
para o trabalho com as hashtags (#) enquanto possibilidade de fomentar a expressdo de
opinides, reflexdes e posicionamentos sobre os assuntos a serem trabalhados com os alunos na
exploragdo dos elementos presentes nas noticias.

Em todo o processo, houve interacdo e participacdo dos docentes. No momento da
alimentagdo e visualizacdo das propostas de atividades a serem desenvolvidas nos modulos de
leitura, escrita e divulgacdo, foram realizados comentarios e os participantes foram instigados
a avaliar a viabilidade dessas atividades e/ou construir outras de acordo com o objetivo de cada
mobdulo e de acordo com o seu publico-alvo. Durante as analises, foi destacada a necessidade
de o professor considerar as condigdes estruturais, materiais da escola para esse
desenvolvimento, o grau de familiaridade do professor com o género e as ferramentas digitais
e o interesse dos alunos pelas tematicas a serem desenvolvidas.

No preenchimento dos mddulos de leitura, escrita e divulgacdo da proposta de trabalho

com o género noticia on-/ine, obteve-se varias contribuicdes dos docentes participantes.

5.4 Proposta didatica colaborativa com o género noticia on-line

Como produto das analises dos dados obtidos na formacao docente e em didlogo com o
referencial tedrico ja desenvolvido, foi criada uma proposta colaborativa com os docentes
participantes dos encontros formativos, com o género noticia on-/ine, voltada para o publico da

EJA. Entende-se que essa proposta deverd sofrer adaptagdes de acordo com as necessidades



76

observadas durante sua aplicagdo com os alunos e com a realidade estrutural e pedagogica da
escola.

Ressaltamos que para dar embasamento tedrico aos professores na construgdo e
desenvolvimento da proposta, estudamos e discutimos ao longo dos encontros, alguns textos
que tratavam de trabalhos ja realizados na perspectiva da analise linguistica/semidtica e com o
género noticia, com demonstragdo da utilizacdo de ferramentas e aplicativos possiveis de serem
usados em sua efetivagdo. No entanto, sabemos que pelo nimero de encontros e tempo
reduzido, ndo foi possivel aprofundar as tematicas tratadas e criar um modelo que pudesse
contemplar todos os elementos demandados no cerne do Interacionismo da linguagem,
Multiletramentos ~ vislumbrados no referencial desenvolvido, que respaldasse o
desenvolvimento de atividades de andlise linguistica /semidtica, mas consideramos que a
proposta criada se firma como um esbogo inicial para seu desenvolvimento.

A metodologia utilizada para sua constru¢do seguiu a orientacdo de Lopes-Rossi (2008)
quanto aos projetos pedagogicos para a leitura e escrita de géneros discursivos. Foi escolhida
por trazer maior possibilidade de alcance dos objetivos da pesquisa no trabalho com a noticia
on-line e no desenvolvimento dos aspectos dos Multiletramentos com os alunos, possibilitada
mediante a analise dos objetivos e estratégias definidas nos mddulos que a compde.

Figura 3 — Estrutura do Projeto didatico de género e proposta didatica com o género noticia on-line.

Proposta didatica com o género noticia “online”

Estrutura do Projeto didatico de género

Moédulo I - Conhecendo o género noticia/ noticia online:

Objetivos: Analisar noticias em diferentes suportes para
que os alunos percebam algumas diferengas entre as
noticias impressas e online, enfocando, sobretudo, o

Modules didatico Sequéncias diditicas contexto de produgdo e recepgdao das noticias,

caracterizando o campo jornalistico e a relagdo entre os
2 géneros em circulagdo, midias e praticas da cultura
. i’f‘*""‘“‘j‘ *:"’f" ‘mj:‘bf(m“; digital; ambientar os alunos para o uso dos recursos que
Leitura para apropniagio das ‘ WENS CHCEPS €0 JFRCID PSR CoRECHRCED » o jornal online oferece aos usudrios; quais sdo as secdes
caracteristicas  tipkas &0 sms  canceristicas  discunswas,  femiticas ¢ que o constituem, para que serve cada se¢do; quem o

géaero discurseo composscioadss (spectos verbass ¢ o verbess) produz? Para servir a quais interesses sociais? quais os
recursos linguisticos e multissemidticos utilizados? com
que intengao? quais os discursos subjacentes as noticias

Série de atividades de producio veiculadas? Quais os géneros discursivos presentes.

-Planejamento da producio (assusto, esboco geral,

forma de obtencdo de mformagdes recursos, recursos
necessinos)

Moédulo II - Criag¢dio de noticias pelos alunos:
Objetivos: Compreender a ordenag@o dos eventos
relatados nas noticias, as marcas linguisticas de

& drvelgacio ¢ das canacteristicas & circelagio de
plaeso0.

Poodachs cocsin ‘h e % *"“'“?"ni“"‘“" X imparcialidade e seus efeitos de sentido: Perceber as

acoado com mas condigles de -Prodogio da prmesa versdo intengdes e discursos subjacentes as noticias veiculadas;

produgdo tpscas -Reasdo colaboratra do texio Construir uma pauta de assuntos, e opinides

-Produgdo da seguada versdo interessantes que podem ser captadas e transformadas

-Rewsio colaboratrva do texo em noticias; planejar, selecionar um fato que corresponda

-Produgio da versio fimal mchundo o suporte pera a uma situacdo especifica do seu contexto para

cucalagio do texio transformar em noticia online; Compor noticias para

divulgac@o no jornal da turma.
- _ " i Moédulo III - Edicdo e publicagio da noticia online:

m:; ‘m_.c;b :.a.‘:: Seo & '""*x"f_ P d:c" 2 caeulagho da Para a efetivagdo desta etapa os alunos deverao

gl g e peodugio dos almos fora éa sala de aula 2 mesmo da selecionar dentre as noticias produzidas as mais
arculagdo do génern escola, de acordo com a5 pecessidades de cada evemo

interessantes para serem publicadas no jornal. Dentre as
agdes que deverao ser realizadas por eles destacam-se: a
selegdo de tematicas, estudo, pesquisa. Montagem,
designe, elaboragado de textos, imagens, revisdo, criagdo
de pautas etc. Para tanto, os alunos serao divididos em
equipe, de acordo com seus interesses. Apds a
finalizagdo deste processo, as noticias serao publicadas
na web, tendo por suporte o site da EJA

: ]

A. Estrutura do Projeto didatico de género. Fonte: Lopes-Rossi (2008, p. 63)
B. Proposta didatica com o género noticia on-line. Fonte: a autora.
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Seguindo esse parametro, a proposta construida estd organizada em “modulos
didaticos”, nos quais serdo desenvolvidas atividades de leitura, producdo escrita e divulgacao
da producdo dos alunos. Buscou-se proporcionar, em sua elaboracdo, momentos de leitura,
reflexdo e escrita de discursos vinculados aos problemas da comunidade dos alunos, de seus
contextos de vida, trabalho, dificuldades e enfrentamentos. Desse modo, as agdes se deram na
tentativa de proporcionar a ampliacdo dos conhecimentos dos aspectos linguisticos e
composicionais do género discursivo noticia em formato digital, a pratica da leitura reflexiva
sobre as tematicas veiculadas na noticia e a producdo escrita a partir da necessidade real de
composi¢do para divulgag¢do no jornal Digital da EJA, com o uso dos recursos e ferramentas
digitais necessarias para tal.

Em todo percurso, o Jornal Digital e as noticias por ele veiculadas serdo utilizadas como
forma de proporcionar aos alunos um contato mais direto com a sua realidade (local, nacional
¢ mundial), na busca das informac¢des e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
necessarias as suas praticas sociais; além do contato com as linguagens e recursos disponiveis
no suporte digital, j& que o ciberespaco sera utilizado como campo para pesquisa, comunicacao,
edi¢do e design das noticias.

Desse modo, as agdes previstas tentardo permitir a interagdo entre professor e aluno,
alunos e alunos, alunos, escola e sociedade, por meio de trabalhos realizados em equipes, em
que os estudantes tanto terdo contatos com jornais e o analisardo por meio de leituras, como
terdo a oportunidade de compor noticias para serem publicadas no “Jornal Digital da EJA”, no
site da turma, j4 em uso pelos alunos.

A noticia escolhida para estudo e inicio de desenvolvimento da proposta de trabalho
com o género foi publicada no dia 17/06/2020 no site do jornal digital Brasil de Fato e editada
por Eduardo Miranda, no caderno Direitos Humanos. O titulo da noticia € Racismo no Leblon
(RJ): Identificado pela policia, ladrdo de bicicleta é jovem branco, a qual apresentamos na

integra a seguir, acompanhada da anélise e de atividades para o desenvolvimento com os alunos.



Figura 4 — Noticia do jornal digital Brasil de Fato.
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RACISMO [STRUTURAL

O Racismo no Leblon (R]): Identificado pela policia, ladrio de
bicicleta é jovem branco
Apén 13l 2Cusi 30 3 govern nngro, Tomubs Olvewa ¢ Marans Sowred e5Lbo sendo mvelig adot peko Crime de (AN

Rdacio

Onuga @ dudic

A Policia Civil prendeu no bairro de Botafogo, na zona sul do Rio de
Janeiro, nesta quinta-feira (17), Igor Martins Pinheiro, homem suspeito de
ter roubado a bicicleta elétrica de Tomas Oliveira e Mariana Spinelli. No
fim de semana, viralizou nas redes sociais um video em que o casal

acusa pelo roubo Matheus Ribeiro, um jovem negro.

Segundo a policia, o verdadeiro responsavel pelo roubo da bicicleta é
branco, tem 22 anos, e possui 28 anotagdes criminais em seu Relatorio de
Vida Pregressa (RVP), com 14 sendo por furto de bicicletas. A prisao de
Igor, conhecido como "Lordo", fol possivel depois que a policia solicitou
imagens de cimeras de circuito de monitoramento

Leia também: Racismo no Leblon: jovem branco demitido é filho da dona
da loja onde trabalhava

Na altima quarta-feira (16), Tomas Oliveira e Mariana Spinelli prestaram
depoimento na 4* Delegacia de Policia (DP), localizada no Leblon, zona
sul do Rio de Janeiro. Os dois foram ouvidos como parte das
investigacdes sobre o crime de calinia que teriam cometido ao acusarem
Matheus Ribeiro de roubar a bicicleta elétrica.

Entenda o caso

O instrutor de surfe Matheus Ribelro, de 22 anos, morador da Maré, na
Zona Norte do Rio, estava em sua bicicleta elétrica diante do Shopping
Leblon, no Gltimo sdbado (12), aguardando a namorada. Tomds e Mariana
se¢ aproximaram dele e disseram que a bicicleta do jovem negro era igual &
bicicleta da professora de danga que havia sido roubada

Matheus contou que tentou provar que a bicicleta era sua, ao mostrar
fotos antigas no celular com o vefculo. Sem acreditar, Tomds se
aproximou e mexeu no cadeado da bicicleta de Matheus. Nesse momento,
o designer constatou que a bicicleta ndo era a de sua namorada

Ao portal UOL, Matheus contou que comprou a bicicleta elétrica por RS
4.500 hi quatro meses, Ele disse também que aguardava a namorada, que
trabalha como vendedora no Shopping Leblon e havia ido a uma loja para
pegar uma pega de roupa, quando foi abordado pelo casal. "Fiquei parado
em tomo de 15 minutos ¢ eles chegaram falando “essa bicicleta ¢ minha'",
disse Matheus

Fonte: BAF Rio de Janeiro

Fonte: Brasil de Fato (2020).

RELACIONADAS

Casal é investigado por
calania apés falsa
acusagho contra jovem
negro no Rio

Racismo no Leblon:
jovem branco demitido é
filho da dona da loja
onde trabalhava

Casal acusa jovem negro
de roubar bicicleta e ele
precisa provar que
veiculo ¢ seu

OUTRAS NOTICIAS

Racismo no Leblon (R]): jovem branco
demitido ¢ filho da dona da loja onde
trabalhava

Empresa demite funclondrio branco que
acusou jovem negro de roubo no
Leblon (R))

Em wm ano, o R] teve 58 casos de
reconhecimento fotografico com
acusacdes injustas

O Brasil de Fato (BdF) ¢ um site de noticias e uma radioagéncia (produgdo radiofonica

de noticias), possui jornais regionais de circulagdo impressa em vdrios estados do Brasil (Rio



79

de Janeiro, Minas Gerais, Sdo Paulo, Parana, Pernambuco, Ceara, Bahia, Paraiba, Rio Grande
do Norte e Rio Grande do Sul) e dispde de ampla circulagdo nas redes sociais, por meio do
Facebook, Instagram, Twitter, Youtube, Flickr, SoundCloud e Spotify.

O BdF foi criado em 2003 por movimento populares, com o objetivo de contribuir no
debate de ideias e na andlise dos fatos do ponto de vista da necessidade de mudangas sociais no
pais. Em sua apresentacdo, propde realizar coberturas das lutas sociais, entrevistas e noticias
sobre politica, economia, direitos humanos e cultura, sob uma visdo popular das cidades, do
Brasil e do mundo. Apresenta como principios o respeito a diversidade e pluralidade e a defesa
da democracia, tem uma se¢do especifica denominada “Direitos Humanos”, o que revela a
afirmacao dessa linha politico-ideolodgica.

O autor da noticia ¢ jornalista formado, com mestrado e doutorado nas areas de
Comunicac¢ao e Letras pela PUC-Rio, atua como professor da Universidade Estacio de S4 e na
producdo de reportagens, redagdo para internet e impresso semanal, locucdo e entrada semanal
a0 vivo na radio do Programa Brasil de Fato (Band AM). E redator oficial do caderno Direitos
Humanos do jornal, com vasta producdo de noticias com tematicas em favor da vida, da
liberdade e defesa dos direitos humanos, perfil que coaduna com a linha ideoldgica do jornal
em que trabalha.

Infere-se que o publico-alvo das noticias produzidas e postadas no caderno direitos
humanos seja constituido de pessoas com interesse em temas referentes a violagdo e/ou
promogao dos direitos das pessoas que se encontram em alguma situagcdo de vulnerabilidade
social e/ou fisica.

O fato noticiado (figura 4) foi publicado no site do jornal BdF, no dia 17 (quinta-feira)
de junho de 2021 as 13h33, e trata de uma situag¢do de roubo de uma bicicleta elétrica ocorrida
no dia 12 (sabado), no bairro do Leblon (RJ), ¢ de uma falsa acusagdo de autoria do crime a um
jovem negro impetrada por um casal branco. O desfecho apresenta a prisao do suspeito de ser
o verdadeiro ladrdo, um jovem também branco, e a acusacdo de calinia ao casal autor da
acusacdo. A imagem em destaque, em propor¢do bastante evidente no corpo da noticia,
apresenta o suspeito de ser o verdadeiro ladrdo da bicicleta, o qual foi flagrado por cameras do
local onde ocorreu o fato e preso pelas autoridades policiais.

O caso ganhou repercussdo nacional e foi noticiado por vérias agéncias mididticas, por
se tratar de uma situacdo que evidencia um caso de discriminagao racial praticado por um casal
de jovens brancos de classe média a um cidaddo negro que, pelo fato de possuir uma bicicleta
igual a que foi furtada dos acusadores, foi vitima de caliinia por meio de uma abordagem fisica

e verbal. O fato gerou maior surpresa ou estranhamento pelo seu desfecho trazer como
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verdadeiro suspeito um jovem branco que também pertence a classe média (informagao
implicita na apresentacao do bairro em que o suspeito mora). Isso despertou a discussdo sobre
a concepcao enraizada no pensamento dominante, de que a cor e a classe social de quem pratica
atos criminosos ser a negra e pobre, como resquicio de um passado histdrico muito presente de
inferioridade, exclusdo social e marginaliza¢cdo da populacdo negra; e dos elementos do racismo
estrutural que caminha, de forma velada ou explicita, nas praticas institucionais, histdricas,
culturais e interpessoais da sociedade.

As tematicas que envolvem o preconceito e discriminagdo racial e social sdo constantes
nos noticiarios. Na semana em que ocorreu esse fato, outros j4 haviam ganhado repercussao
nacional, como a de uma jovem negra que ganhou o concurso de beleza da cidade e foi vitima
de ataques verbais nas midias?; e de uma outra jovem negra que sofreu constrangimento ao ser
acusada de roubo pelo atendente da loja e segurangas de um renomado shopping?, somando-se
a tantos outros. Considera-se importante a reflexdo sobre essa temadtica nas aulas de Lingua
Portuguesa, como forma de ampliar a capacidade argumentativa e andlise critica dos fatos pelos
sujeitos, que muitas vezes sdo vitimas dessas agoes.

Dentre os elementos composicionais da noticia, pode-se destacar o titulo, o qual tem a
funcdo de chamar a aten¢do do leitor para o fato noticiado e utiliza recursos como fonte maior
e negrito. Busca resumir o tema da noticia e apresenta verbos no tempo presente, na noticia em
estudo, o titulo é: Racismo no Leblon (RJ): Identificado pela policia, ladrdo de bicicleta é jovem
branco.

No titulo, ¢ possivel identificar a valora¢do e o posicionamento do redator e do portal
de noticia sobre o fato, ao destacar como primeiras palavras os termos: “Racismo no Leblon
(RJ)”, apesar da acusacdo e investigagdo realizada pela policia considerar a pratica de calunia
e ndo de racismo. Outros elementos que confirmam essa escolha sdo: a frase “Racismo
estrutural”, bem acima do titulo que situa o leitor sobre a tematica que sera desenvolvida no
corpo da noticia; e o destaque dado ao bairro onde ocorreu o fato, Leblon, considerado um
bairro da elite do Rio localizado na zona Sul do Rio de Janeiro, luxuoso e nobre, € muito
valorizado pela sua localizagcdo, atracdes, pouco frequentado por pessoas com nivel
socioecondmico inferior, situacdo da maioria dos negros do pais, segundo pesquisa do

Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos (DIEESE, 2021).

2 https://www.otempo.com.br/cidades/vencedora-de-concurso-de-beleza-e-vitima-de-injuria-racial-no-sul-de-
minas-1.2500320

3 https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2021/06/17/apos-levar-vestido-de-casa-para-loja-
empresaria-e-acusada-de-roubo-no-rio.htm
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Outro trecho importante para a afirmacdo desse posicionamento encontra-se presente na
escolha da expressdo “ladrdo de bicicleta ¢ jovem branco”, a qual ressalta a cor de quem
praticou, de fato, o ato criminoso, como uma forma de expressar que a criminalidade ndo tem
cor € que os brancos também praticam crimes, todavia, muitas vezes ndo sao acusados pelo
aparente status social que possuem.

O subtitulo (breves ou linhas finas) consiste em uma ou duas linhas explicativas que
apresentam outro aspecto do fato. Na noticia em andlise, temos o seguinte subtitulo: “Apds
falsa acusacdo a jovem negro, Tomads Oliveira e Mariana Spinelli estdo sendo investigados pelo
crime de calinia”. Fala-se de crime de caliinia, mesmo estando subentendido que a suspeita do
casal se deu por Matheus ser negro, pobre e estar em uma bicicleta elétrica que possui um alto
valor de mercado, em frente a um shopping localizado em um bairro nobre. Ainda que se tenha
registro de video da abordagem do casal, as investigagdes que seguem sdo sobre a pratica de
calinia, crime que possui uma pena muito mais branda comparada a de racismo, o que
demonstra a protecdo e o privilégio dos acusados perante a sociedade e a visdo de que a pratica
de racismo, por ser uma agao tao frequente e naturalizada, ndo ¢ considerada crime.

As informagdes mais importantes da noticia encontram-se no primeiro paragrafo,
chamado de lide, que tenta responder a cinco questdes basicas: 1) o qué? “Prisdo por suspeita
do roubo da bicicleta elétrica de Tomas Oliveira e Mariana Spinelli”. 2) Quem? “Igor Martins
Pinheiro”. 3) Quando? “Dia 17/06/2021”. 4) Onde? “No bairro do Botafogo na zona sul do Rio
de Janeiro”. 5) Como? “No fim de semana, viralizou nas redes sociais um video em que o casal
acusa Matheus Ribeiro, um jovem negro”. A partir desses elementos iniciais, o leitor consegue
obter um resumo do fato que serd desenvolvido nos pardgrafos seguintes e compreender o
contexto em que o ultimo fato ocorreu.

No corpo do texto, sdo fornecidos outros detalhes sobre as informagdes expressas na
lide de forma breve e com uso de uma linguagem clara, objetiva e de acordo com a norma-
padrdo. O autor da noticia evita expor sua opinido ou juizo de valor, contudo, utiliza-se de
algumas expressdes e constru¢des composicionais que revelam seu posicionamento, por
exemplo, quando descreve o verdadeiro responsavel pelo roubo (Igor), em que destaca a extensa
lista de crimes praticados pelo jovem branco; em contraposi¢do a descric¢do realizada da vitima
de acusacdo (Matheus), na qual ¢é ressaltada sua profissdo, o bairro onde vive, como adquiriu a
bicicleta, bem como sdo apresentados os motivos de estar no local no qual sofreu a acusagao.

Quanto a disposicao grafica, a noticia ¢ composta de blocos noticiosos, apresenta, em
sua composi¢do, multiplas linguagens (multissemioses), tais como o uso de imagens (foto do

suspeito do roubo, fotos do casal acusado de calinia), dudio sobre a noticia, a presenga de /inks



82

(nas palavras em destaque vermelho no interior da noticia) que direcionam o leitor a hipertextos
que tém como fun¢do complementar e aprofundar a informagdo ali expressa ou direcionar a
noticias de temas relacionados. Além disso, h4 a possibilidade de compartilha-la via midias
sociais, com elementos que trazem maior dinamicidade e interatividade na leitura da noticia.
Diante da analise dos aspectos da noticia realizada, para o trabalho didatico com os
alunos, foram planejados modulos com orientagdes de atividades a serem seguidas. Salienta-se
que tais acdes se dardo em etapas a serem seguidas para a produgdo colaborativa das noticias

pelos alunos e poderdo sofrer as adaptagdes necessarias no decorrer do processo pelo professor.

5.4.1 Médulo I — Conhecendo o género noticia/noticia on-line

Dentre os elementos possiveis de serem trabalhados nesse modulo, destacam-se:
(re)construcao do contexto de produgdo, circulacdo e recepcao do género; caracterizagdo do
campo jornalistico e relagdo entre os géneros em circulacdo; midias e praticas da cultura digital,
constru¢do composicional da noticia on-line (blocos noticiosos); funcdes dos recursos

hipertextuais e hipermidiaticos.

¢ Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do género noticia e
seu grau de familiaridade com os suportes deste instrumento de midia.

O(a) professor(a) fard alguns questionamentos orais aos alunos:

a) Quando vocés querem saber sobre algum acontecimento importante, onde buscam
informacdes?

b) Qual o nome dado aos fatos expostos nos diversos canais de comunicagao?

c) O que ¢ noticia?

d) Para que serve?

e) Vocés costumam ler, ouvir noticias? Onde, em quais suportes?

f) Sobre que assuntos costuma ler?

g) Tudo o que acontece ao nosso redor vira noticia? Quais os elementos necessarios para
um fato tornar-se noticia?

h) Em quais meios tecnoldgicos e midiaticos podemos encontrar noticias?

e Desenvolvendo a tematica da noticia
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Levantamento dos conhecimentos prévios sobre o assunto tratado da noticia que sera
estudada, por meio de perguntas orais, tais como:
a) Vocé ja foi vitima de alguma injusti¢a? J4 lhe acusaram de algo que vocé ndo fez?
b) Conhece alguém que tenha passado por situagdes desse tipo?
¢) Quais motivos levaram a essa acusagao?
d) O que ¢ preconceito e discriminagdo racial?
e) Qual a sua opinido sobre o preconceito e discriminagao racial?
f) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito ou discriminagdo ou conhece alguém que
tenha passado por alguma situag¢do dessas?
e A leitura da noticia (suporte impresso/digital):

Apos as discussdes provocadas pelos questionamentos, sera disponibilizada a noticia
em suporte impresso para a realizagdo da leitura individual e silenciosa. Apos esse momento,
sera projetada (datashow) a noticia no site* e realizada a escuta do dudio sobre ela, disponivel
em seu interior. Posteriormente, sera aberto o didlogo com os alunos a respeito do contetido da
noticia, no qual serdo resgatados os comentdrios realizados por eles na primeira parte da
atividade e ampliada a discussdo, na valorizacdo de suas experiéncias e conhecimentos prévios
sobre a temadtica tratada.

O(a) professor(a) fara uma explanagdo sobre o jornal Brasil de Fato e sobre o autor da
noticia, e destacard a linha politico-ideologica seguida por esse instrumento de midia. E, ainda,
sobre os elementos multissemidticos presentes no formato digital do jornal.

Depois desse momento, dar-se-a inicio a exploragdo das condi¢des de producdo e

circulacdo do género, na qual serd solicitado aos alunos que respondam as questdes por escrito.

e Conhecendo as condicdes de producio e circulacio da noticia.

a) Sujeitos do discurso: de que lugar o responsavel pela escrita da noticia enuncia:
= Quem escreveu a noticia?
= Qual ¢ a fung¢do social, profissional da pessoa que a produziu?
= Qual seria o propo6sito de sua veiculagao?

= Que tipo de pessoas teriam interesse em ler essa noticia? Qual seria o publico-alvo?

b) Condig¢des de producao:

4 https://www.brasildefato.com.br/2021/06/17/racismo-no-leblon-tj-identificado-pela-policia-ladrao-de-bicicleta-
e-jovem-branco
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Onde ela foi publicada?

Quando ela foi publicada?

Com qual inten¢ao foi produzida?

Em que contexto a noticia foi criada e publicada?

Em quais suportes esta disponivel? Quais instrumentos de midia?

Exploragdo do contetido temadtico:

Que fato foi transformado em noticia? Por qué?

Qual o assunto principal da noticia?

A temadtica principal estd clara ou subentendida?

Qual a sua opinido sobre a atitude do casal acusado de calunia?

Em sua opinido, por que o fato de o verdadeiro suspeito ser um jovem branco foi

destacado na noticia?

d) Compreensdo dos enunciados/discursos proferidos:

Na tentativa de compreender as marcas linguisticas de (im)parcialidade e seus efeitos

de sentido, bem como perceber as intengdes e discursos subjacentes a noticia veiculada por

meio das escolhas dos enunciados produzidos, o(a) professor(a) solicitard aos alunos que

respondam as questdes:

= Pelo titulo da noticia ¢ possivel identificar a temdtica a ser desenvolvida no corpo
do texto? Por qué?

= Essa tematica tem relacdo com fatos do cotidiano? Explique.

* Descreva os envolvidos no fato apresentado na noticia:
- Os acusados de caltnia:
- A vitima:
- O autor do delito:

* Em sua opinido, qual ¢ a importancia da descricdo dos envolvidos feita para a
compreensdo da noticia e tomada de posicionamento do leitor?

* O que ha de incomum no fato narrado em relagdo a tantas outras situagdes de
mesma natureza?

* Qual sua avaliag¢do sobre o comportamento dos acusados de calinia na noticia?

* Em sua andlise, quais fatores teriam gerado esse comportamento? Explique.

* Cite medidas que poderiam ser tomadas para desconstruir atitudes como a

descrita na noticia?
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* Qual ¢ a relevancia da divulgacdo de fatos que tratem da temadtica principal da
noticia em analise?
* De acordo com sua experiéncia, quais seriam as vantagens (privilégios) sociais

de um jovem branco em relacdo a um jovem negro? Por qué?

e) Formacgao composicional do género noticia on-line:

O que ¢ noticia?

Quais elementos um fato precisa ter para ser transformado em noticia?

Quanto aos elementos estruturais do género noticia, responda:

Como deve ser o titulo da noticia? E o subtitulo?

O que deve constar no primeiro paragrafo da noticia?

Como deve ser o texto da noticia sob o ponto de vista da linguagem?

Tendo por referéncia a noticia em analise, responda as perguntas que caracterizam a

lide dessa noticia. O que? Quem? Onde? Quando?

f) Analise linguistica/semiotica

Realize uma leitura silenciosa da noticia e destaque os trechos que mais lhe chamaram

aten¢do. Em seguida responda as questdes:

Em sua opinido, qual foi a intengdo da escolha dos elementos linguisticos destacados
no titulo da noticia: “Racismo no Leblon (RJ): Identificado pela policia, ladrao de
bicicleta é jovem branco”?

Qual ¢ relagao desses enunciados com a tematica desenvolvida na noticia?
Pesquise e registre o significado dos termos “RACISMO ESTRUTURAL”.

Em sua opinido, por que o autor da noticia iniciou com esse destaque?

Tendo como andlise a expressdo “ladrdo de bicicleta é jovem branco”, responda:

O que teria levado o autor da noticia a enfatizar a cor de quem pratica a acdo do
roubo de bicicleta?

O que esta implicito nos termos destacados? Qual sua importancia para compreensao
da tematica explorada?

O texto apresenta marcas de opinido do autor da noticia? Justifique sua resposta com
trechos do texto.

Qual ¢ a sua opinido pessoal sobre o fato e a temdatica abordada?
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No segundo momento, o (a) professor(a), apds projetar a noticia em estudo para os
alunos, buscara explorar os elementos semioticos presentes no interior da noticia e em sua
apresentacao fisica no meio digital, por meio das seguintes perguntas:

= Como se da a disposi¢do grafica do texto da noticia na pagina?

= Quanto as imagens, que fun¢do possuem na composicao da noticia?

= Por que algumas palavras estdo em destaque com fonte, cor e formato diferentes no

texto? Qual a sua fungdo e relevancia para a compreensao da noticia?

= A leitura da noticia se da de forma linear, fixa, estavel? Quais as outras

possibilidades? Por qué?

= De que forma e por quais midias o leitor pode interagir com a noticia no suporte

digital?

Para sistematizar as informagdes, serd solicitado que os alunos escolham uma noticia
impressa e a compare com a sua divulgag¢do no meio digital, respondendo as seguintes questoes:

= Em comparagdo ao suporte impresso, destaque as principais diferencas da noticia

veiculada em suporte digital, quanto: ao suporte; disposi¢do grafica do texto;
imagens; palavras em destaque; forma de leitura; possibilidade de o leitor comentar
a noticia.
= Destaque os elementos ndo verbais encontrados na noticia escolhida para analise,
explique sua funcionalidade e importancia para a apresentagdo e compreensdo da
noticia.
g) Reflexdes sobre a lingua:
Ressaltamos que o trabalho com os elementos gramaticas solicitados nas questdes a
seguir, devera ser realizado somente apds o conhecimento prévio da turma sobre esses
objetos de ensino.

Com relagao ao titulo e subtitulo da noticia:

Racismo no Neblon (RJ): Identificado pela policia, ladrao de bicicleta é jovem branco.
Apos falsa acusacdo a jovem negro, Tomas Oliveira ¢ Mariana Spinelli estdo sendo
investigados pelo crime de calinia

= Pesquise e registre a diferenga entre:
- Crime de Calunia:
- Crime de Racismo:

= Diante dos resultados encontrados, em sua opinido os acusados Tomas Oliveira e
Mariana Spinelli cometeram que tipo de crime? Quais fatos expressos na noticia

comprovam seu posicionamento? Registre.
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= Se os termos destacados em “Racismo no Neblon” fossem substituidos por na favela
causaria 0 mesmo efeito que o termo utilizado na apresentagdo da tematica da
noticia? Por qué?

= Sabendo que:

O predicativo do sujeito ¢ o elemento da frase que tem a fungao de dar ao sujeito uma
qualidade ou uma caracteristica especifica. Isso ¢ feito através da conexdo entre o
sujeito e um verbo de ligagdo. Esse tipo de predicativo pode ser formado por
um adjetivo, um pronome, um substantivo, uma locucdo locucio adjetiva,
um numeral, uma orag¢iao substantiva predicativa (CEGALLA, 2020)

Sintaticamente o uso do predicativo do sujeito na expressao “ladrdo de bicicleta é jovem

branco” foi formado pelo uso de um:

= Se esse predicativo destacado fosse substituido por “é jovem negro” causaria o
mesmo resultado na veiculacdo da noticia? Justifique.
= Apo6s a leitura do texto: “Preto, pardo e negro” disponivel no site

https://www.diferenca.com/preto-pardo-e-negro, explique a diferenca entre a

utilizag@o dos termos utilizados para a caracterizacao racial empregada na noticia.

- Leia e responda as questdes a seguir:

Os dois pontos (:) representam um sinal grafico que faz parte dos sinais de
pontuagao.

Na produgdo de textos, eles marcam uma breve pausa no discurso. Geralmente sao
utilizados antes de uma explicag¢ao ou esclarecimento, ap6s vocativos, em sinteses
ou resumos, citacdes, falas (discurso direto), enumeragoes, exemplos, dentre outros
(CEGALLA, 2020).

O uso dos dois pontos (:) no inicio da noticia tem por funcao:

= Crie uma oracdo com os dois pontos com a mesma fun¢do utilizada no titulo da
noticia.

5.4.2 Modulo 11 — A Criagao de noticias pelos alunos

A partir do conhecimento obtido mediante as aulas sobre as noticias em formato on-
line, daremos inicio a constru¢do de uma pauta de assuntos e opinides interessantes que podem
ser captadas e transformadas em noticias. Nessa etapa, os alunos serdo incentivados a:

1. Selecionar um fato de seu interesse, que corresponda a uma situacdo especifica de seu
contexto para transformar em noticia on-line;
2. Buscar dados sobre o fato e produzir registros em audios e imagens;

3. Escrever uma noticia, relatando e retratando o fato selecionado;
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4. Analisar, revisar e rescrever o texto, atentando, em sua composicao, para o atendimento
as caracteristicas composicionais do género ja trabalhadas, os padrdes de linguagem
exigidos e os elementos multissemidticos necessarios para o desenvolvimento da

tematica a ser abordada.

5.4.3 Modulo 11 — Edicao e publicagdo da noticia

Para a efetivag@o dessa etapa, os alunos serdo divididos em equipes e deverdo selecionar,
dentre as noticias produzidas pelos alunos da turma, as mais interessantes para serem publicadas
na web. Dentre as acdes que deverdo ser realizadas pelas equipes, destacam-se:

= (riagdo de pautas com a sele¢dao de tematicas mais interessantes para publicacdo;
* Andlise composicional e gramatical dos textos selecionados;
* Montagem, design e revisdo das noticias. Apoés a finalizagdo desse processo, serd

efetivada a publicagdo das noticias no site da EJA.

Enfatizamos que a proposta apresentada foi criada como estratégia inicial de trabalho
com o género noticia on-line com os alunos, tendo como base as experiéncias docentes dos
envolvidos nos eventos de formacdo (incluindo uma das pesquisadoras deste trabalho) e os
estudos tedricos sobre as tematicas. Algumas das agdes definidas foram iniciadas em sala de
aula com muita dificuldade, devido a situagdo atipica imposta pela pandemia, ndo sendo
possivel desenvolvé-las e conclui-las como previamos. No entanto, esse passo inicial serviu
para discutir com os docentes suas possibilidades e problematicas de aplicagdo, e para o

fomento de sugestdes para sua melhoria.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo buscamos sintetizar os resultados da coleta de dados da pesquisa por
categoria para analise e discussdo: A escola e as TDIC; Formacdo docente para os
Multiletramentos; O género noticia on-line. As analises estdo apoiadas nos referenciais tedricos
desenvolvidos nas secdes iniciais deste estudo. Para comprovagdo das informagoes,
disponibilizamos imagens dos graficos e tabelas geradas no questionario do google forms e a
transcrigdo de alguns trechos das falas dos sujeitos participantes da pesquisa. Nessas
transcrigdes, os sujeitos estdo identificados pela indicagdo do nivel e tempo de atuagdo docente,

como forma de resguardar o sigilo das fontes.

6.1 A escola e as TDIC

As informagdes utilizadas para composi¢do do contexto escolar, da comunidade e dos
sujeitos que compdem a EJA, na escola que serviu de referéncia para a pesquisa, foram obtidas
a partir do estudo do Projeto Politico Pedagogico; da observagdo do ambiente escolar; de
consultas diretas aos funciondrios que l4 atuam; e ainda, pelo conhecimento resultante da
vivéncia docente da pesquisadora no local.

A escola situa-se em um bairro periférico da cidade de Belém e funciona em trés turnos.
E uma escola pertencente a rede publica estadual de ensino, de porte médio, e atende,
anualmente, aproximadamente 500 alunos. Quanto a sua estrutura fisica, possui 6 salas de aula;
1 laboratdrio de informdtica, com 10 computadores com acesso a banda larga para uso dos
alunos (apenas dois em condic¢des de uso); 1 sala de leitura (sala de aula adaptada para atender
as necessidades da comunidade escolar); 1 sala de professores; 1 sala que, antigamente,
funcionava a biblioteca da escola, a qual foi cedida temporariamente e instalada a USE (unidade
SEDUC na escola) em gestdes. H4, ainda, 1 sala de direcdo; 1 sala de secretaria; 1 quadra de
esporte; patio, o qual serve como refeitorio; além de expressiva area livre.

A escola foi adaptada, no ano de 2010, para o atendimento de alunos especiais, com a
instalacdo de rampas e banheiro exclusivo para o uso dos alunos. Houve, nesse mesmo ano, a
admissdo de professores de Educacdo Especial para realizar o atendimento desses alunos. No
entanto, a escola ndo possui sala adaptada para tal atendimento pois, apesar de ja ter sido
contemplada pela secretaria de educag@o para o recebimento de mobilidrio e materiais didaticos
necessarios para a efetivagdo dos atendimentos, ndo ha espaco para instalagdo, o que

impossibilita o recebimento desses materiais. O atendimento aos alunos ¢ feito por
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disponibilidade de espaco, sala de informatica, sala de leitura ou na sala dos professores. Esse
problema, segundo os professores, compromete, sobremaneira, a qualidade do trabalho
desenvolvido.

Sua estrutura fisica esta bastante comprometida, h4 a necessidade urgente de reforma,
em especial na rede elétrica (a qual j& foi condenada pelo corpo de bombeiros em duas situagdes
de principio de incéndio); os telhados estdo com inumeras goteiras que, no inverno, com o
aumento das chuvas, inundam as salas, o que impossibilita seu funcionamento e queima os
poucos aparelhos eletronicos que a escola possui; além de banheiros improprios para o uso dos
alunos. Segundo a dire¢do, a reforma ja foi solicitada e a escola ja se encontra na lista de espera
das escolas a serem reformadas pelo governo, porém, sem previsdo de inicio. Enquanto isso, a
propria gestdo e comunidade escolar tentam amenizar os danos estruturais do prédio por meio
de doagdes para realizagdo de pequenos reparos.

A populagdo do bairro onde esta situada a escola ¢ constituida por pessoas de niveis
socioecondmicos variados. A maioria possui nivel de escolaridade e renda abaixo da média da
populacdo em geral, com boa parte formada de operarios ndo qualificados e assalariados,
trabalhadores(as) bragais, feirantes, domésticas, comerciantes etc.

A clientela atendida pela escola é composta, em sua maioria, por criangas € jovens que
enfrentam dificuldades de acesso ao lazer. No bairro, hd apenas uma praca publica que se
encontra em situacdo de total abandono pelos entes publicos, e serve de ponto de encontro de
usuarios de drogas, meliantes e mulheres em situag¢do de vulnerabilidade social e sexual.

Entre os problemas enfrentados por essa comunidade, destacam-se a prestacdo de saude
e seguranca publica. A politica de atendimento a satide no bairro ocorre por meio da Unidade
Municipal de Satde da Cremagao, que ndo consegue atender a grande demanda populacional
do bairro e suas necessidades. Atualmente, a seguranga publica ¢ feita pela seccional do bairro
com o apoio da ronda movel, insuficiente para combater o alto nivel de violéncia no bairro, que
constitui, atualmente, um sério problema para o conjunto da sociedade civil.

Em relacdo aos aparatos tecnoldgicos, pedagogicos e de infraestrutura, notamos, na
escola, a caréncia e precariedade de itens basicos necessarios para o trabalho com os géneros,
midias e ferramentas digitais. A sala de informatica (adaptagdo de uma sala de aula) foi
equipada em 2010, quando contemplada por um projeto de inclusdo digital do governo federal
(MEC). O plano concedeu 10 computadores, uma impressora, televisor de tela plana, dois
retroprojetores integrados (ARTHUR) e o acesso a infernet de banda larga. Com o recebimento

dos equipamentos, a escola angariou recursos proprios para a constru¢do do mobiliario
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necessario para a acomodagdo e uso dos equipamentos (bancadas), ligacdo elétrica, ar-
condicionado etc.

A equipe pedagogica da escola, por seu turno, criou um projeto para o funcionamento
da sala de informadtica e, com isso, uma professora foi lotada e desenvolveu suas atividades por
trés anos nesse ambiente, auxiliando os docentes e discentes na utiliza¢ao dos recursos. Com a
alocagdo da servidora para assumir uma sala de aula e sem ninguém responsavel para ajudar no
manuseio e manutengdo, os equipamentos foram apresentando problemas e, devido ao fato de
ndo receberem suporte técnico para o conserto, ficaram deteriorados.

Atualmente, a escola dispde de uma sala de informatica com apenas dois computadores
em uso, ja bastante defasados, um retroprojetor com utilizagdo limitada de seus recursos (sem
audio), mobilidrio e estrutura fisica em estado critico, acesso limitado a internet (apenas os
funciondrios tém autorizagdo para uso, devido ao seu baixo alcance).

A realidade descrita representa o retrato estrutural de muitas escolas publicas de Belém
e do Brasil e a situagdo que muitos professores encontram em seus espacos de atuagdo
profissional, no grande desafio de integrar as tecnologias ao ensino sem ter o suporte técnico,
estrutural e pedagdgico necessario para tal.

Na pesquisa realizada com os docentes, por ocasido da efetivagdo do curso de formagao,
essas e outras problematicas foram destacadas, mas as de falta de estrutura fisica, tecnoldgica
e de formacao docente receberam maior importancia, apresentadas como principais entraves a
realizacdo de agdes de inser¢do e acesso dos alunos aos recursos tecnoldgicos contemporaneos
para o trabalho com vistas aos Multiletramentos; seguidas do baixo nivel socioecondmico da
maioria dos alunos e professores, que impede o acesso aos aparatos tecnologicos necessarios

para a implementacdo das acdes:

— O problema ¢ somente a falta de acesso que muitos vivenciam, tanto por que a escola
nao tem como ofertar quanto por que esses jovens ndo tém recursos financeiros para
participar desse processo democratico de acesso a tecnologia contemporanea. O
professor até pode aprender a fazer, mas, sem recursos para oferecer a todos, todo esse
saber e esfor¢o nao tera sentido. (Professora que atua ha mais de 18 anos na EJA).

Notamos, nas manifestagdes dos docentes, a énfase na necessidade de investimento
tecnoldgico para a efetivagdo de estratégias de aproximacgao do ensino de Lingua Portuguesa
aos usos e praticas discursivas contemporaneas dos sujeitos. E a indicagdo da possibilidade de
utilizagcdo de novas estratégias de ensino ligadas as praticas discursivas e contemporaneas da

linguagem, ao acesso do aluno a rede de internet e aos recursos tecnoldgicos pela escola.

— Os géneros digitais que podem ser acessados a partir de um click no celular, mas
infelizmente o acesso a internet, a posse de um celular, notebook, tablet etc. ainda ¢
um privilégio para poucos e as escolas publicas também ndo investem em



92

equipamentos tecnoldgicos com acesso a internet. (Professora que atua ha mais de 18
anos no ensino fundamental anos iniciais, EJA anos finais ¢ EJA ensino médio).

Compreendemos, com isso, a importancia da ampliacdo do acesso necessario aos
recursos tecnolodgicos por docentes e alunos, porém, avaliamos, diante dos estudos realizados,
que nem sempre a simples presenga desses aparatos ¢ suficiente para garantir aprendizagens.
Nesse caminho, Freire (2001, p. 98) alertava que “utilizar computadores na educacao, em lugar
de reduzir, pode expandir a capacidade critica e criativa de nossos meninos € meninas.
Dependendo de quem o usa, a favor de que, de quem e para qué”, revelando que, mais do que
garantir os recursos, ¢ importante garantir a formagdo para os usos coerentes com objetivos
delineados. Essa necessidade de formagdo docente para o uso dos aparatos tecnoldgicos €

destacada na fala a seguir:

— Torna-se indispensavel ao professor hoje o conhecimento das tecnologias e saber
utilizar esses recursos de forma eficiente no ensino da lingua. Embora, ainda
esbarremos na precariedade ao acesso desses recursos tecnoldgicos nas escolas
publicas em relacdo ao uso social. (Professor ha mais de 18 anos no ensino
fundamental anos finais e ensino médio regular).

Nesse ambito, Pinto (2000) observa como um dos compromissos a ser assumido pela
escola para a inclusdo digital o de assegurar os instrumentos necessarios para 0s sujeitos

participarem ativamente de praticas cidadas em que tais instrumentos sdo solicitados.

— Faz-se necessario quebrar essas barreiras e possibilitar que o ensino da lingua, de
fato, eleve o sujeito as praticas sociais de linguagens eficazes. Utilizar os recursos
tecnologicos, hoje, além de necessario ¢ de direito e precisamos fazer valer esses
direitos para nos professores e para os nossos alunos. (Professor do ensino
fundamental anos finais e ensino médio regular ha mais de 18 anos).

As informagdes coletadas nos revelaram que a auséncia de politicas publicas de
implementagdo, manutencao e suporte de projetos de inclusdo digital nas unidades escolares
dificulta o trabalho com as midias, tecnologias e os Multiletramentos. Observamos que as
poucas agdes institucionais, quando chegam a escola, apresentam-se fragmentadas, com a
disponibilizagdo de aparatos tecnologicos sem amparo estrutural e de manutencdo desses
recursos, €, muitas vezes, sem a devida formagdo docente e discente para o seu uso.

Logo, percebemos que ha um longo caminho a ser percorrido para se atingir 0 minimo
necessario para o trabalho com as tecnologias e midias digitais. A escassez de aparatos
tecnologicos, de acesso a internet e a auséncia de formacao docente e discente para utilizagao
das midias dificultam o trabalho didatico na perspectiva dos usos solicitados na atualidade, o
que torna urgente e necessaria a criacdo de politicas publicas de fomento, formagdo e
manuten¢do de agdes de inclusdo digital e tecnoldgica nas escolas para alunos e professores,

com apoio técnico, financeiro e pedagogico adequados a promogdo dos Multiletramentos.
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6.2 Formacao docente para os Multiletramentos

Conscientes da complexidade das tematicas que envolvem as TDIC e o ensino, no
evento de formagao promovido nesta pesquisa buscamos discutir com os docentes as principais
implicagdes e possibilidades de usos no ensino da Lingua Portuguesa, os fundamentos dos
Multiletramentos e os novos géneros que emergiram com o desenvolvimento da tecnologia
digital. A dinamica dos eventos incluiu ndo s6 o aprofundamento tedrico, mas especialmente a
apresentac¢ao de propostas com demonstragao de recursos e midias possiveis de serem utilizadas
nas aulas pelos docentes: Padlet, slido, forms, google sites, WhatsApp, Wordwall etc., nossa
intencdo era potencializa-los e estimuld-los na elabora¢do de propostas com o género noticia
on-line. O feedback dos professores durante a formagdo foi importante e serviu como

termOmetro para nossas agoes.

— Temos muito a aprender e esses momentos sdo fundamentais para socializarmos
nossas experiéncias, tirarmos duvidas, conhecermos outras experiéncias... Amo esses
minicursos! (Professora do fundamental I e II, ensino médio e EJA).

— E um grande desafio nio reproduzir as velhas praticas pedagégicas por meio das
novas tecnologias, por isso a necessidade de estudar, ler, conversar com os colegas de
trabalho em busca de novas alternativas educacionais relacionadas ao ensino [...]
aprendi muito nestas formagdes aqui! (Professor do ensino fundamental II, com mais
de 6 anos de atuagdo).

Durante os eventos realizados, utilizamos algumas ferramentas para coleta de dados que
nos ofereceram informacgdes sobre: o perfil dos docentes de Lingua Portuguesa que atuam nas
escolas publicas e privadas de ensino de Belém; as acdes que desenvolvem com as TDIC e
géneros digitais e suas impressdes quanto a relevancia e dificuldades para o desenvolvimento
de um ensino alinhado as orientagdes da Pedagogia dos Multiletramentos.

Os docentes participantes da pesquisa atuam em diferentes niveis e modalidades de
ensino, sendo compostos de professores da rede estadual, municipal e rede privada de ensino.
A maioria 53% trabalham no nivel fundamental anos iniciais, € 30% no fundamental anos finais.
Também participaram da pesquisa integrantes do grupo de estudo GALPDA, formado por

discentes de graduacdo e pesquisadores da area da Educagdo e Linguagem.



Grafico 1 — Nivel de ensino/modalidade de atuagdo dos docentes.

Nivel de ensino/modalidade em que atua/atuara:

30 respostas

Ensino Fundamental (An... 16 (53,3%)
Ensino Fundamental (An...
EJA - Fundamental | 6 (20%)
EJA - Fundamental Il 4 (13,3%)
Ensino Médio - EJA 3(10%)
Ensino Médio regular 5(16,7%)
Coordenagao escolar 1(3,3%)
Superior 1(3,3%)
Educacéo especial 1(3,3%)
Mestrado em Letras 1(3,3%)
0 5 10 15 20

Fonte: elaborado pela autora via google forms.

94

Em relagdo ao tempo de atuagdo, contamos com professores com larga experiéncia na

docéncia, 20% ha mais de 18 anos, ao lado de docentes iniciantes na profissdo, com 5 anos de

docéncia.

Grafico 2 — Tempo de docéncia.

Tempo de atuagao docente

30 respostas

@ de 01 a5 anos

@ de 06 a 11 anos
@ de 12 a 17 anos
/ @ mais de 18 anos
Z—— | @ Ainda nzo atuo.

@ Ainda n&o atuo
® ainda nao atuo

112V

Fonte: elaborado pela autora via google forms.

@ 01 ano como coordenador

Nas questdes levantadas sobre a utilizacao das TDIC nos processos de ensino, a maioria

dos participantes (93%) afirmou utilizd-las e reconheceu a importancia dos instrumentos e

midias digitais para a dinamizacdo desse processo.
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Grafico 3 — Utilizagdo das TDIC nos processos de ensino e

1. As Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagéo (TDIC) se
referem ao conjunto de tecnologias digitais que permitem a associagao de
diversos ambientes e pessoas por meio de dispositivos, equipamentos,
programas e midias para facilitar a comunicacao entre seus integrantes e
otimizar as possibilidades ja existentes de interagado. Sendo assim, vocé,
enquanto docente/futuro docente, utiliza/utilizara as TDIC como recursos
para os processos de ensino e aprendizagem? Justifique sua resposta.

30 respostas

® Sim
@ Nao

)

Fonte: elaborado pela autora via google forms.

Segundo os docentes, essa dinamizagdo ocorre na(o): facilitacdo da realizagdo de
atividades de leitura e escrita por meio dos sofiwares e aplicativos nas atividades;
aprofundamento de assuntos por meio de ferramentas de busca. Destacaram, ainda, que as TDIC
sdo importantes para a atualiza¢do e o aprofundamento das tematicas contemporaneas € como
meio de manter um didlogo mais préximo com os alunos, em especial no ensino remoto imposto

pela pandemia:

— Na escola radiofonica as TDIC favorecem a comunicacdo, a interatividade e a
produtividade dos alunos. Na escola de modalidade presencial possibilita ampliar o
acesso as aulas, a realizacdo das atividades pedagdgicas e o engajamento dos alunos
nas atividades educativas da escola”. (Professora/pesquisadora com mais de 18 anos
de atuagdo no ensino fundamental anos iniciais e finais, EJA e ensino Médio).

— As tecnologias tornam o nosso trabalho mais produtivo e pratico. Nesse contexto
em que vivemos (pandémico) tornou-se necessario o conhecimento e
desenvolvimento na pratica pedagogica. [grifo da autora] (Professora/pesquisadora
que atua a mais de 18 anos no ensino Fundamental anos iniciais e finais, EJA e ensino
médio)

— As TDIC sao fundamentais, isso ficou evidente nestes tempos de pandemia.
Podemos utilizar os aplicativos educacionais em todos os momentos do ensino, em
momentos on-line, off-line, dando total suporte para o processo de
ensino/aprendizagem. (Professora que atua ha mais de 5 anos no ensino fundamental
anos finais).

Vimos em Moran (2013) a explicagdo dessa dinamica proporcionada pelo uso das
tecnologias na vida das pessoas que une o mundo fisico e digital permitindo a integragdo de
multiplas atividades de estudo, lazer, entretenimento e servigos, que potencializa e modifica “a
educacdo escolar e as formas de ensinar e aprender a que estamos habituados” (MORAN, 2013,
p. 14). Assim, consideramos importante desfrutar das possibilidades geradas pelas TDIC no
desenvolvimento das atividades de ensino. Os docentes reconheceram essas potencialidades,

especialmente no ensino remoto instituido na pandemia, de forma muito intensa e com muitas

dificuldades.
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Ao tratarem dos elementos que interferem negativamente no uso didatico-pedagdgico
das TDIC, os docentes ressaltaram o escasso acesso aos equipamentos tecnoldgicos por alunos
e docentes e a falta de infraestrutura nas escolas, com pouco ou nenhum acesso a rede de
internet, computadores em niimero insatisfatorio para o trabalho com turmas numerosas e a
auséncia de formac¢do docente que permita maior apropriagdo do professor para o uso dos

aplicativos, ferramentas e linguagens em suas aulas.

— Torna-se indispensavel ao professor hoje o conhecimento das tecnologias e saber
utilizar esses recursos de forma eficiente no ensino da lingua. Embora, ainda
esbarremos na precariedade ao acesso desses recursos tecnolégicos nas escolas
publicas em relacdo ao uso social (...) utilizar os recursos tecnologicos, hoje, além de
necessario ¢ de direito e precisamos fazer valer esses direitos para nés professores e
para os nossos alunos. (Professor que atua ha mais de 18 anos no ensino fundamental
anos finais e ensino médio regular).

Notamos, no interior de suas falas, a preocupa¢do quanto ao conhecimento das
tecnologias, como se a tecnologia estivesse alheia ao cotidiano dos sujeitos, as suas acgdes
sociais. Isso ocorre, de acordo com Moran (2000, p. 13), porque “na sociedade conectada, todos
estdo reaprendendo a conhecer, a nos comunicar, a ensinar; reaprendendo a integrar o humano
e o tecnologico; a integrar o individual, o grupal e o social”. Contudo, compreendemos que o
grande desafio expresso nas falas dos docentes nao ¢ conhecer as TDIC, mas como fazer uso
pedagogico dos instrumentos tecnologicos.

Nesse sentido, os sujeitos ponderaram que o uso isolado das tecnologias sem articulagdo
com metodologias educacionais consistentes ndo ¢ suficiente para se garantir aprendizagens
significativas, pois:

— Os desafios para o aprendizado por meio das novas tecnologias sdo empolgantes,
porém, essas tecnologias nao so a tabua de salvagdo da educacdo, porque nao existe
tabua de salvagdo nesse sentido e sozinhas ndo fardo do ensino e aprendizado mais
eficientes. (Professora h4 mais de 18 anos na EJA ensino fundamental).

Logo, para além da garantia dos recursos tecnologicos, entendemos a necessidade de os
docentes se questionarem sobre a importancia dos usos das tecnologias na escola e suas formas
de interagdo com elas, tendo em vista a implantagcdo tecnolodgica “em uma perspectiva de
desenvolvimento no processo de aprendizagem, enriquecendo seus conhecimentos e de seus
alunos” (CYSNEIROS, 1998, p. 129).

Ampliando essa discussdo, no trabalho especifico com as TDIC na EJA, os docentes
enfatizaram a necessidade de maior investimento na formacao dos professores, por meio de
politicas publicas e fomento ao uso didatico das ferramentas digitais, além da necessaria
melhoria da infraestrutura fisica e material das escolas, indispensavel para que ocorra a inser¢ao

de praticas aliadas as TDIC, segundo eles:
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— A Erradicagdo do analfabetismo digital na EJA, (deve) comecar pela formacéo e
alfabetizagdo dos proprios docentes e promover um ambiente educativo na EJA que
integre as experiéncias culturais mediadas pelo digital em rede com os processos
educacionais. Contudo a falta de politicas publicas e de investimento na formagao
docente s3o aspectos que desfavorecem a constituicdo de um cenario educacional mais
inclusivo e produtivo. [grifo da autora] (Pesquisadora da UFPA atuante ha mais de 18
anos no ensino fundamental, EJA anos finais e EJA ensino médio).

— ha necessidade de que todos os sujeitos engajados no processo educativo estejam
conectados e que os recursos tecnoldgicos na educacio de pessoas da terceira idade,
contribua para suas formagdes enquanto sujeitos que passam transformagdes sociais
impulsionadas pelo digital em rede, [...] ha necessidade das institui¢cdes escolares e
professores lutarem por politicas publicas que viabilizem para a EJA, tecnologias
digitais, visto que, nem sempre os sujeitos tém familiaridade com o uso dessa
linguagem e cultura digital. (Professora com 30 anos de atuacdo no ensino
fundamental anos iniciais).

Quanto a tematica formacdo de professores, vimos em Cope e Kalantzis (2000) a
necessidade de se construirem propostas que possibilitem aos professores se multiletrarem, de
se formarem, de construirem saberes e conhecimentos que os capacitem a desenvolver
atividades pedagogicas que envolvam agdes mediadas pelas TD, a partir de uma dinamica e de
uma interatividade que contribua para ressignificar praticas de letramentos na Educagao.

Além disso, verificamos a preocupag¢do dos docentes com os alunos da EJA, na
incorporag¢do de um ensino que atenda as suas expectativas, que considere suas peculiaridades
e permita a inclusdo social e digital de seus sujeitos. E entendemos, pelos estudos realizados,
que esse caminho envolve o compromisso da escola com praticas de linguagens que estejam
em conexdo com as efetuadas pelos sujeitos nos diversos ambientes em que transitam; e a
formagdo de professores alinhada as novas formas comunicativas geradas em nosso tempo.

No trabalho com o publico da EJA, os docentes destacaram a especificidade dos alunos,
em particular os de idade mais avancada, na utilizacdo e acesso as tecnologias digitais e o
cuidado em se considerar as peculiaridades desse publico, suas limitagdes, interesses e
condi¢des de interacdo e usos das ferramentas, aplicativos e recursos que serdo utilizados nas

aulas.

— O uso dessas tecnologias na EJA requer um certo cuidado diante das limitacdes e
especificidade de cada um, por se tratar de alunos idosos com o aprendizado mais
lento que ao entrarem em contato com os aparelhos digitais podem aproximar ou
afastar esse aluno da EJA. (professora com 17 anos de atuagdo no ensino fundamental
anos iniciais).

— A EJA possui um grande déficit em relagao a tecnologias, muitas vezes ndo possuem
internet de boa qualidade, ou ndo sabem manusear de maneira correta. Entdao, o
professor como principal mediador do saber tem por objetivo fazer essa ligagdo com
os alunos. (Graduanda de licenciatura, integrante do GALPDA).

Além disso, compreendemos que se deve atentar que os alunos da EJA “sdo sujeitos
sociais e culturalmente marginalizados nas esferas socioecondmicas e educacionais, privados

do acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais” (PAIVA, 1983, p. 19), e isso afeta sua
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participag@o mais ativa com as tecnologias e midias. Com isso, acreditamos que oportunizar o
contato desses sujeitos com praticas de linguagem mediadas pelas tecnologias digitais na escola
possa ser um caminho para diminuir a marginalizagao digital desses sujeitos.

Ademais, percebemos a relevancia dos eventos e programas de formacao de professores
para as tecnologias, especialmente nesse contexto de pandemia, que obrigou os docentes a
incorporarem as TDIC para continuarem desenvolvendo a docéncia em suas turmas. Porém,
ressaltamos a necessidade de a escola assumir o papel de protagonista na criagdo de propostas
pedagbgicas que contemplem politicas de incorporagdo das tecnologias em suas praticas
formativas (SANTOS, 2021; RANGEL, 2010).

— Em tempos de pandemia a alfabetizacdo digital ¢ uma necessidade! Ha quem
reclame de ter que investir em recursos como celular, internet, notebook, mas esses
instrumentos precisam fazer parte da realidade de todos os professores. Sdo realmente
anossa ferramenta de trabalho, contudo ainda ha muitos professores que ndo dispdem
desses recursos. (Professora ha mais de 18 anos do ensino fundamental I e II, ensino
médio e EJA).

— O ensino remoto ¢ desafiador porque precisamos dominar um pouco das TDICs para
atender as necessidades dos nossos alunos. Insistir em desenvolver apenas uma pratica
educativa nos deixa para tras, restringe nossos alunos e perdemos a chance de aprender
com eles novas formas de ensinar e aprender. Ja consigo observar varias mudangas,
uma busca em conhecer recursos para gravar videos, audios, dominar o Google Meet,
o Google forms, participar das formagdes voltadas para o uso das tecnologias etc.
(Professora ha mais de 18 anos do ensino fundamental I e II, ensino médio e EJA).

Assim, temos ciéncia que os poucos encontros que tivemos com os docentes nao foram
suficientes para sanar todas as duvidas e potencializa-los de forma efetiva para o uso didatico
das TDIC, pois ha muitos entraves no chdo da escola, de ordem estrutural e pedagégica, para
sua efetivacdo, mas ousamos pensar que essa experiéncia tenha sido um impulso inicial para a
busca pessoal de mais conhecimentos, na tentativa de desenvolvimento de praticas mais
alinhadas as novas realidades de usos da lingua via midias. Para nds, a experiéncia efetivada
com os docentes contribuiu para planejarmos a¢des didaticas possiveis de serem efetivadas na

escola, em meio ao conhecimento das realidades expressas, com o género noticia on-line.

6.3 A noticia on-line

O género discursivo noticia on-line foi apresentado, nos eventos de formagao docente,
como objeto de ensino com possibilidade de ampliar o trabalho com a linguagem nas aulas de
Lingua Portuguesa em meio a realidade das praticas discursivas contemporaneas materializadas
em textos digitais orais, escritos e semidticos (ROJO, 2012). Durante os encontros formativos,

obtivemos dados importantes para a abordagem didatica do género, com registros das
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dificuldades e indicagdes de possibilidades para sua efetivacdo, que ajudaram na construgdo da
proposta de trabalho criada.

E perceptivel o entendimento dos docentes quanto a necessidade de se trabalhar na
escola com os géneros que estdo em uso pelos alunos, dentre eles a noticia on-line, na tentativa
de aproximar o ensino da lingua da realidade de uso pelos sujeitos (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009[1929]). Na abordagem do conteudo, reforgaram que o trabalho a ser
desenvolvido precisa focar o exercicio da reflexdo critica da realidade e o (re)conhecimento das

multiplas linguagens envolvidas em sua composi¢dao (ROJO, 2019).

— A escola precisa olhar mais para a sociedade, perceber as diferentes relagdes que
nossos alunos estabelecem no dia-a-dia e levar para a escola géneros que circulem
socialmente, contudo o dominio desses géneros precisa partir de uma experiéncia real
e ndo simulada pelo livro didatico. (Professora com mais de 18 anos de atuagdo no
ensino fundamental anos iniciais, EJA anos finais e EJA ensino médio).

—O Ponto de partida ¢ compreender a pratica da linguagem na perspectiva da interagao
social, ¢ preciso também conhecer e compreender os géneros e suas respectivas
linguagens e, acima de tudo, ter compreensao e visdo critica do texto (realidade) na
sua dimensao textual, intertextual e contextual. (Professora com mais de 18 anos de
atuacgdo no ensino fundamental anos iniciais e finais ¢ EJA).

Nas manifestagdes, notamos a compreensdo da concepcao do trabalho com linguagem
em uma perspectiva Interacionista, situada em contextos de uso e em praticas socioculturais
especificas, nas relagdes estabelecidas com o outro, com o meio e consigo mesmo (BAKTHIN;
VOLOCHINOV, 2009 [1929]); e, ainda, a compreensdo do trabalho com leitura de texto em
uma perspectiva interpretativa, analitica e critica em didlogo com a realidade social
(MENEGASSI, 1995).

Nesse contexto, compreendemos que os géneros digitais surgem como novas formas de
comunicar mediadas pelas tecnologias, com forte presenga de multiplas linguagens e semioses,
que também precisam de um olhar diferenciado nas atividades de linguagem a serem
desenvolvidas na escola (ROJO, 2012). Sendo assim, buscamos investigar quais habilidades
linguistico-discursivas os docentes visualizavam como possiveis de serem desenvolvidas por
meio do género.

Nas respostas, percebemos o reconhecimento do género como objeto possivel de
ampliar as formas de interagdo e comunicacdo, o acesso as informagdes € como instrumento
para o desenvolvimento do senso critico e reflexivo dos alunos, além de possibilitar os

Multiletramentos, no trato com as multiplas linguagens envolvidas em sua constitui¢ao.

— Os estudantes poderdo desenvolver as habilidades de opinar sobre o seu cotidiano,
ao selecionar os assuntos das noticias, e investigar a realidade em busca dos fatos que
geram os problemas sociais onde vivem. (Professora que atua hd mais de 18 anos na
EJA).
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O trabalho com o género noticia on-line

— Possibilita a formagdo de um hiperleitor porque este percorre diferentes midias,
links, textos, tecendo escritas, desenvolvendo o pensamento critico, a capacidade de
compreensdo, interpretagdo e a analise e observagao de textos construidos a partir de
diferentes suportes. (Professora que atua ha mais de 18 anos no ensino fundamental
anos iniciais, EJA anos finais e EJA ensino médio).

No entanto, na abordagem da tematica dos géneros digitais, ndo foi ressaltada pelos
docentes a necessidade de o aluno conhecer as funcionalidades e sentidos das multissemioses
envolvidas nessas novas formas contemporaneas de comunicar, agir e interagir permeados pelas
midias, os aspectos especificos da estrutura composicional do género digital e, o que
consideramos mais importante, o reconhecimento das pluralidades e diversidades dos sujeitos
que as utilizam (ROJO, 2019).

Outro aspecto abordado nos estudos desenvolvidos e discutido nos encontros com os
docentes, mas nao considerado nas falas docentes, foi a necessidade de se verificar a vivéncia
social dos alunos com o género, da consideracdo dessa abordagem ter ligacdo com a
aproximacao dos usos sociais dos sujeitos e da necessidade desse trabalho dialogar ou partir de
géneros ja conhecidos pelos alunos (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009[1929]; ROJO, 2013).

Contudo, na elaboragdo colaborativa da proposta didatica, obtivemos contribui¢des
importantes para a composicdo dos mddulos de leitura, escrita e divulgag¢do da noticia que, de
certo modo, aproximaram-se dos principais aspectos dos Multiletramentos e Interacionismo da
linguagem desenvolvidos nas sec¢des iniciais deste estudo.

No mddulo leitura, foram sugeridas, entre outras atividades: leitura on-/ine e impressa
de noticias por meio do acesso a diferentes jornais; anélises das abordagens de uma mesma
noticia em varios canais; apreciagdo de noticias veiculadas na TV, sites ndo profissionais ou
menos profissionais; escuta via radio, com o intuito de se verificar a linguagem utilizada, a

funcdo e o estilo de cada suporte de midia.

— Existem diversos sites de noticias profissionais, tais como Globo, Dol, O Liberal,
UOL etc., os quais podem servir como veiculos de leitura de diversos tipos de noticias
para os alunos. Poderia-se sugerir aos alunos lerem a mesma noticia, a noticia do
momento, nos diferentes sites de noticias para fazerem uma analise de como um site
apresenta essa noticia e como outro apresenta a mesma noticia. Pode-se, ainda, buscar
sites ndo profissionais ou menos profissionais ou quase que amadores de noticias para
mostrar aos alunos como essas noticias sao elaboradas nesses sites e a diferenca deles
para os sites profissionais. (Professor do ensino médio com mais de 18 anos de
atuacdo).

— Promover a leitura a partir de diferentes suportes a fim de que os alunos percebam
sua linguagem, fungdo e estilo em cada contexto. Logo, precisam ler a noticia
impressa, assistir a divulgacdo de noticias pela Tv, pelo radio e pela internet, por
exemplo. (Professora do fundamental IT ¢ EJA).
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Apesar de considerarem elementos importantes em suas falas para o trabalho com a
leitura, ndo ha orienta¢do dos docentes para o didlogo com as experiéncias de vida dos sujeitos
que alimentassem possiveis interesses pela tematica a ser abordada na noticia, ndo ha
preocupacdo com a sele¢do de tematicas que levem a reflexdo dos discursos vinculados aos
problemas da comunidade dos alunos, de seus contextos de vida, trabalho e suas dificuldades.

Nesse ponto, consideramos importante que se garanta nas propostas com inclusao de
atividades de leituras que oferecam a possibilidade de aliar a leitura de mundo a leitura,
compreensado, reflexdo, critica do texto e escrita situada em situagdes reais (FREIRE, 1996), em
especial quando esse trabalho ¢ voltado para um publico de jovens e adultos com vasta
experiéncia de vida que merecem ser valorizadas nas praticas escolares.

No envolvimento das ferramentas digitais para a leitura foram sugeridas atividades
como postagens de noticias no classroom da turma para a realizacdo de andlises pelos alunos,
com indicacdo de questdes orientadas pelo professor da turma quanto as tematicas,
caracteristicas e composicdo das noticias e utilizacdo do Padlet para postar videos, favorecer a

interagdo e inserc¢ao de atividades com foco na noticia a ser tratada.

— Uso do Padlet para a postagem de noticias on-line com espaco para os alunos
interagirem com o texto, respondendo a perguntas orientadas sobre a tematica,
interpretacdo textual e estrutura composicional. (Professora do ensino fundamental 1
e II, ensino médio e EJA).

Percebemos, também, a preocupacdo dos docentes em trabalhar os elementos
composicionais, as caracteristicas gerais do género com a identificacdo de elementos estruturais
superficiais, por meio de questdes que implicam uma leitura literal, sem explorar os elementos
semidticos presentes e suas implicagdes na compreensdao da mensagem. Além disso, ndo foram
sugeridas atividades que levassem a uma leitura interpretativa e inferencial, capaz de levantar
os aspectos valorativos expressos nas noticias (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009 [1929];
MENEGASSI, 1995).

— Nas aulas remotas, mostra aos alunos somente a manchete de uma noticia junto com
uma imagem, e para atigar a curiosidade deles faria perguntas como “do que se trata
a noticia?”’; “a foto remete a que fato?” etc. Apos as respostas dos alunos, a noticia
seria lida na integra pela professora, sendo que em alguns momentos eles teriam que
ler uns trechos. Em seguida, faria algumas indagagdes como “onde e como aconteceu
o fato?”; “quantas pessoas estavam envolvidas e quais eram?”’; “que outros fatores
contribuiram para o ocorrido?”’; “quais os elementos principais fazem parte do género
noticia?” etc. Assim, os alunos poderiam adquirir a compreensao e interpretacdo da
noticia apresentada bem como as caracteristicas do género. (Professora do ensino
fundamental anos iniciais, com mais de 6 anos de atuagio).

Os docentes recomendaram o envolvimento de outros géneros digitais emergentes na
compreensdo e desenvolvimento do trabalho com a noticia, como os memes e a discussao sobre

as fake news, considerados por eles como potenciais para o trabalho por apresentarem, em sua
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estrutura, “o verbal e o imagético e o seu uso social de circulagdo na sociedade contemporanea”
(Professor que atua ha 5 anos no ensino fundamental).

No entanto, compreendemos que, para além do reconhecimento e uso das ferramentas,
aplicativos e interlocu¢do com outros géneros digitais, ¢ preciso realizar um trabalho ampliado
de leitura e escrita com levantamento de questdes linguisticas e extralinguisticas presentes nas
noticias em formato digital, por meio da AL/S (BRASIL, 2018), que possa permitir a
exploragdo dos recursos semiodticos e multimodais presentes em sua composi¢do, e da
identificacdo das vozes ideologicas que compdem os discursos, por meio de uma abordagem
critica que leve a reflex@o quanto a seus usos (BRASIL, 2016).

No mddulo escrita, as atividades sugeridas pelos docentes foram:

— Alunos divididos em grupos podem identificar uma problematica em seu contexto
social e a partir dai podem escrever noticias a partir desses fatos com o intuito de
buscar solugdes junto aos governantes para solucionar os problemas da comunidade,
bairro ou cidade. Logo depois podem criar um jornal on-line ou impresso para
divulgar a comunidade as noticias produzidas em sala de aula. (Professora que atua
ha 22 anos no ensino fundamental).

— Algumas pessoas ficariam responsaveis em criar, registrar, estruturar o blog/site,
enquanto outras pessoas/alunos ficariam responsaveis em ir atras das noticias,
inclusive com fotos e videos, devendo o professor estimular e orientar esses trabalhos.
A atividade de escrita ¢ continua, e precisa a todo momento de revisdo e reescrita.
(Professora que atua ha mais de 10 anos no ensino fundamental).

Além disso, os docentes sugeriram a escrita colaborativa por meio do google drive, bem
como a realiza¢do de enquete virtual ou impressa entre funcionarios e alunos da escola para
identificagdo dos fatos mais problematicos da comunidade intra e extraescolar com potencial
para tornarem-se noticias. Houve a seguinte orientagao:

— Depois de terem todo o arcabougo tedrico, sobre as noticias e suas diversidades,
suas formagdes, historia, responsabilidade do ato de informar, poderia-se propor a
construgdo de um blog ou um site gratuito, com plataformas de constru¢ao em sifes
como o Wix, crocodilo, Word Press, dentre outros, com diversos cadernos virtuais que
abordasse realidade desses alunos, dentre essas realidades, sugere-se oportunidades
de emprego e negocios, no caderno classificados; noticias de seu bairro, como
informagdes de denuncias de despejo irregular de lixo, desperdicio de agua;
informagdes esportivas; informagdes de auxilios diversos; noticias de atos e fatos
relevantes do bairro; caderno de concursos; caderno de direito; caderno literatura, etc.
(Professor do ensino médio com mais de 18 anos de atuagio).

Observamos que as sugestdes para a realizacdo de atividades de producgdo textual
descritas consideraram o contexto social dos alunos, na escolha das tematicas a serem
desenvolvidas e na utiliza¢ao de recursos midiaticos com o envolvimento das multimodalidades
da linguagem para a escrita das noticias, aspecto bastante destacado durante os encontros.

Temos ciéncia, no entanto, que essas novas praticas envolvem, primordialmente, o

acesso de alunos e professores aos aparatos tecnologicos e aos novos conhecimentos, o que
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solicita os Multiletramentos “digital (uso das tecnologias digitais), visual (uso das imagens),
sonoro (usos de sons de audio), informacional (busca critica da informacdo)” (LORENZI;
PADUA, 2012, p. 37), elementos ndo ressaltados pelos docentes em seus registros. Logo,
consideramos como importante a verificacdo das condi¢des possiveis para a realizacdo dessa
articulagdo e do trabalho com as midias, em particular com o publico da EJA.

Além disso, acreditamos que a producdo textual ¢ um processo continuo que deve
envolver, em seu planejamento, atividades prévias que se ampliem gradativamente. Contudo,
nas interagdes estabelecidas com os docentes, ndo visualizamos esses elementos. Assim,
avaliamos que ¢ preciso garantir no trabalho com o género: leituras de noticias com contetido
tematico contextualizado com a vida dos alunos; a escrita de noticias com propositos definidos
criado para um publico determinado e estabelecido dentro da situagdo discursiva, e o uso de
metodologias apropriadas para o alcance dos propositos delineados (GERALDI, 1997).

No médulo divulgacio, os docentes ressaltaram a necessidade de criacdo de um site,
blog ou pagina no facebook, Padlet, WhatsApp para servir de suporte na divulgacao das noticias
ao publico, e ressaltaram que, na impossibilidade de uso dessas midias, a escola ou professor

poderia providenciar a impressdo para a divulgacdo na comunidade.

— Divulgar por meio de um site da escola ou criar uma radio comunitaria com
periodicidade semanal para divulgar as principais noticias produzidas e informadas
pelos membros da comunidade escolar. (Professora do ensino fundamental I e II,
ensino médio e EJA).

— Propor que os alunos divulguem essa noticia no grupo de WhatsApp da turma,
respeitando as caracteristicas composicionais do género. (Professora do ensino
fundamental I e IT com mais de 12 anos de atua¢do).

— Poderia ser feito um mural no Padlet contendo todas as escritas dos alunos, que seria
divulgado por link em diferentes ferramentas digitais para a leitura do publico.
Posteriormente, cada aluno terd que divulgar no Padlet da turma a sua noticia reescrita
para que todos tenham acesso a produgdo de cada um e, na aula seguinte, sera feito
um dialogo entre a professora e os alunos sobre as noticias reescritas. (Professora com
mais de 5 anos de atuag@o no ensino fundamental I).

Nessas manifestagcdes, notamos a indicacdo apenas dos suportes possiveis de serem
utilizados para a divulga¢do da noticia, sem descricdo dos passos para o seu uso pelos alunos.
Lembramos que na definicdo das condi¢des para a producdo textual (GERALDI, 1997) ¢
ressaltada a indicacdo do suporte a ser utilizado para a divulgagdo das produgdes dos alunos.
Dai a relevancia de, no trabalho com a noticia on-line, definir-se, de inicio, qual serd o canal e
o suporte utilizado para divulgacdo das noticias criadas pelos alunos (blog, site, facebook,
podcast, Padlet etc.), considerando-se, nessa escolha, a forma tipica de divulgacdo do género
(LOPES-ROSSI, 2008) que guiard os demais passos a serem seguidos para a producdo e

divulgacdo da noticia.
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Acrescentamos, também, que depois dessa escolha sejam planejadas ag¢des que levem
os alunos ao conhecimento desses suportes, para a apropriagdo de seus recursos textuais,
multimodais, ferramentas e composi¢do, a fim de que, em suas produgdes, possam adequar os
seus discursos, niveis de formalidade, tema, estilo e composicdo de acordo com a situagao
(contexto), com a percepg¢do de seu interlocutor (publico-alvo) e o canal a ser utilizado.

Diante do exposto, compreendemos que os géneros que circulam nas mais diferentes
esferas sociais e por diferentes meios/midias, a exemplo da noticia on-line, necessitam de um
olhar especial no trabalho com a Lingua na escola. Entretanto, alertamos sobre a necessidade
de, no desenvolvimento desse trabalho, considerar-se a vivéncia social dos educandos por meio
de uma abordagem significativa e mais préxima dos usos sociais dos alunos e em didlogo com
os géneros ja conhecidos por eles em suas experiéncias pessoais.

Quanto aos usos das ferramentas e aplicativos, ¢ importante que se realize “de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para
se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos” (BRASIL, 2018, p. 65).

Assim, entendemos que o trabalho com a produgdo discursiva aliadas as novas formas
de comunicar, proporcionada pelas midias digitais, pode potencializar a ampliacdo de
atividades de leitura, escrita e analise linguistica semidtica da noticia on-line. Porém, notamos
fragilidades em como abordar e desenvolver tematicas tendo como referéncia os contextos de
vida dos sujeitos e suas experiéncias de vida, e em como multiletrar o aluno para o entendimento

e uso apropriado das midias digitais envolvidas nesse processo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes iniciais do estudo quanto a realidade social e educacional de trabalho com
a linguagem e suas problematicas serviram para o delineamento das agdes da pesquisa e
sustentaram a elaboracdo da hipotese de que o género discursivo noticia on-/ine se trabalhado
na perspectiva interacionista da linguagem em didlogo com os fundamentos da pedagogia dos
Multiletramentos amplia e diversifica o trabalho com a linguagem nas aulas de Lingua
portuguesa na EJA.

Para a comprovagdo dessa hipdtese buscamos ao longo do processo investigativo
responder & questdo: como desenvolver uma pratica docente de ensino de Lingua Portuguesa,
aliada aos preceitos dos Multiletramentos com o género discursivo noticia on-/ine, que possa
ampliar e/ou potencializar as possibilidades de compreensdo dos contextos sociais, politicos e
econdmicos que cercam os sujeitos da EJA?

Em busca de subsidios, recorremos ao estudo sobre as tematicas: Interacionismo,
Multiletramentos, géneros digitais e a noticia on-/ine no ensino de Lingua Portuguesa na EJA,
e realizamos estratégias aliando estudos tedricos e pesquisas diretas com professores, alunos e
o contexto escolar no qual atuam esses sujeitos.

Nesse caminho, enfrentamos inumeros obstaculos para o seu desenvolvimento, em
decorréncia da situagdo de saude publica implementada pela pandemia do coronavirus, que nos
levou a planejar agdes virtuais para intervengao e coleta de informagdes. Com isso, as coletas
de dados deram-se de forma totalmente remota, e planejamos encontros formativos para os
docentes, com expressiva utilizagdo de ferramentas e aplicativos digitais.

Os resultados obtidos e analisados nos deram base para compreendermos, como
primeiro passo para a aproximagdo das necessidades dos sujeitos e ensino de LP e dos
Multiletramentos, o (re)conhecimento das experiéncias de vida e interesses especificos do
publico ao qual o ensino ¢ direcionado, com o intuito de estabelecer elos entre a vida desses
sujeitos, a escola e o ensino de LP.

Nesse ponto, ao tratarmos especificamente da EJA e seu publico, constatamos a
necessaria contrapartida dos governos instituidos em cada esfera de responsabilidade no
planejamento e adog¢do de politicas educacionais, acdes e programas de formagdo docente que
considerem suas particularidades. Além do necessario reconhecimento da EJA na inclusdo de
politicas implementadas para o ensino regular, como meio de amenizar o descaso e a

marginalidade historica com que vem sendo tratada.
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O segundo elemento reconhecido durante o processo investigativo ¢ a necessidade de
maior valoriza¢ao dos usos e praticas de linguagens dos seus sujeitos, com a devida amplia¢ao
de seus dominios de acordo com as necessidades de usos dos alunos, tendo em vista inclui-los
nas agdes sociais em que lhes sdo demandadas, envolvendo as que se ddo por meio das midias
digitais.

Quanto a isso, os estudos do Interacionismo da linguagem, propostos nos estudos do
Circulo de Bakhtin e expandido por outros estudiosos, aproximaram-nos dos subsidios tedricos
para defendermos um ensino de lingua que considere os contextos de interagdes efetivas dos
sujeitos, tendo em vista os elementos envolvidos no processo de comunica¢do. Um ensino de
lingua que permita acdes de leitura, escrita e andlise linguistica semidtica na exploracdo da
lingua centrada em contextos de usos e praticas socioculturais dos alunos.

Na ampliagdo dessa possibilidade e em didlogo com os aspectos centrais do
Interacionismo da linguagem, a pedagogia dos Multiletramentos ratificou, em seus
pressupostos, que a inclusdo digital pela escola representa uma forma de diminuir também a
exclusdo social na qual os sujeitos se encontram, a0 mesmo tempo em que pode favorecer maior
aproximagao do ensino as praticas contemporaneas de usos da lingua.

Sistematicamente, a andlise dos dados gerados nos encontros de formacao docente
apontou:

I- O reconhecimento dos professores da necessidade de maior articulagdo do ensino
de lingua as multiplas linguagens e multimodalidade dos géneros discursivos em
ascensdo, mediados pelas TDIC;

2- Na necessidade do trabalho com linguagem se pautar na perspectiva Interacionista,
situada em contextos de uso e em praticas socioculturais especificas, nas relagdes
estabelecidas com o outro, com o meio e consigo mesmo (BAKTHIN;
VOLOCHINOV, 2009 [1929]);

3- Do trabalho com leitura de texto ser efetivado em uma perspectiva interpretativa,
analitica e critica em didlogo com a realidade social (MENEGASSI, 1995).

Nesse ambito, notamos também a avaliacdo positiva dos docentes para o trabalho nas
aulas de LP com o género noticia on-/ine, reconhecendo-o como potencialmente capaz de
aproximar os alunos do universo digital e globalizado e ajuda-los a compreender seus usos, na
apropriagdo dos recursos e ferramentas disponiveis para a realizagdo das agdes cidadas
solicitadas em seu meio. Destacaram em suas falas, a dinamicidade do género como capaz de

ampliar as formas de interagdo e comunicacdo, o acesso as informagdes e desenvolvimento do
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senso critico e reflexivo dos alunos, além de possibilitar os Multiletramentos no trato com as
multiplas linguagens envolvidas em sua constitui¢ao.

As informagdes referentes as escolas e a formagao docente para a efetivacdo de agdes
que ampliem os Multiletramentos mostraram que ainda ha intimeros desafios de ordem
estrutural, institucional e pedagdgica a serem sanados, dentre os quais: maior investimento de
ordem pessoal, tecnologica e estrutural da escola e condi¢des de acesso, conhecimento e uso
das ferramentas por alunos e professores.

Durante o processo investigativo, verificamos que os docentes, apesar de estarem
imersos em um contexto social e educacional em que as tecnologias digitais sdo fortemente
demandadas, possuem pouca intimidade com esses recursos, seja pela falta dos instrumentos
tecnoldgicos, seja pela auséncia de conhecimentos técnicos para sua devida manipulagao.

Além disso, notamos a ndo compreensdao dos docentes quanto a adocao didatica das
TDIC em suas praticas e em como desenvolver o trabalho com os géneros discursivos digitais
enquanto objetos de ensino. Outro dado ¢ que, apesar dos docentes reconhecerem a relevancia
do desenvolvimento de praticas que ampliem os Multiletramentos, condicionam o trabalho com
os géneros e midias ao acesso aos recursos tecnoldgicos e formagao para seus fins didaticos-
pedagbgicos.

Diante do (re)conhecimento dessa realidade, planejamos e efetivamos o minicurso de
formacdo docente, no qual apresentamos as potencialidades do trabalho com as midias e
géneros digitais, demonstrando as funcionalidades de alguns recursos e aplicativos para o
desenvolvimento do trabalho com os alunos. Na oportunidade, exploramos as potencialidades
do género noticia on-line e criamos, de forma colaborativa com os docentes, uma proposta
didatica voltada para a modalidade EJA.

Na proposta colaborativa criada, buscamos contemplar os aspectos teodricos do
Interacionismo da linguagem e dos Multiletramentos estudados, em uma perspectiva possivel
de efetivacdo, por meio da considera¢do do conhecimento da realidade escolar dos que atuam
diretamente na escola com o ensino de LP, os docentes.

As propostas de atividades por modulo sugeridas pelos docentes para o trabalho com o
género noticia on-line apresentaram alguns aspectos positivos, se aproximando dos objetivos
tracados na pesquisa, € outros negativos, que, em nossa analise sustenta a necessidade de se
trabalhar, ainda mais fortemente na formagdo docente o uso didatico das midias e géneros
digitais para o ensino de Lingua de forma direcionada e fundamentada. O que infelizmente nao
foi possivel realizar durante os poucos encontros formativos efetivados durante esta pesquisa.

Assim, retomamos como aspectos principais observados em cada médulo:
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Quadro 2 — Sintese avaliativa das propostas dos docentes por modulo.

MODULOS

ASPECTOS POSITIVOS

ASPECTOS NEGATIVOS

Leitura

Nas propostas sugeridas ha o didlogo com
diversas midias na apresentagdo e
abordagem da noticia a ser trabalhada; o
envolvimento de outros géneros na
analise, com enfoque na identificacdo do
estilo, composi¢do do canal e suporte
utilizado.

Nao foram sugeridas atividades que
pudessem levar a uma leitura
interpretativa e inferencial, capaz de
levantar os  aspectos  valorativos
expressos nas noticias (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009 [1929];
MENEGASSI, 1995).

Escrita

Considerou-se o contexto social dos
alunos na escolha das tematicas a serem
desenvolvidas, e na utilizagdo de recursos
midiaticos com o envolvimento das
multimodalidades da linguagem para a
escrita das noticias.

Nao houve previsdo das condi¢des
estruturais e materiais necessarias para a
realizacao dessa articulagdo e do trabalho
com as midias, em particular com o
publico da EJA.

Divulgacio

Foram contemplados a utilizagdo de
suportes midiaticos variados de acordo
com a forma tipica de divulgacdo do
género para publicacdo ao publico das
noticias criadas pelos alunos (ROSSI,
2008): site, blog ou pagina no facebook,
Padlet, WhatsApp.

Nao ha o planejamento de agdes que
levem os alunos ao conhecimento desses
suportes, das ferramentas necessarias
para a apropriacdo de seus recursos
composicionais, multimodais especificos
(Multiletramentos).

Reconhecemos que para tentar sanar os aspectos negativos destacados e verificar a

efetividade da proposta colaborativa criada seja necessario maior aprofundamento dos aspectos

evidenciados, com futuros estudos e complementagdo por meio da intervengdo direta no

ambiente escolar, mediante a aplicagdo presencial da proposta na escola que, por ora, foi

impossibilitada devido as restrigdes impostas pela pandemia.

Nesse movimento, ¢ diante das informacgdes coletadas e analisadas, retomamos os

objetivos especificos tragados para a pesquisa:

e Identificar as formas de apropriagdo das midias digitais pelos docentes da EJA;

e Reconhecer, nas praticas docentes, o engajamento com o trabalho com os géneros

digitais no ensino de Lingua Portuguesa a partir do género noticia on-line;

e Analisar a pedagogia dos Multiletramentos nas articulagdes com as praticas

socioculturais dos alunos da EJA;

e Identificar ferramentas e aplicativos digitais no favorecimento do trabalho docente com

as midias digitais;

e Criar uma proposta didatica com o género discursivo digital noticia on-line.

E observamos que conseguimos, dentro dos limites impostos, contempla-los, chegando,

com isso, ao alcance do objetivo geral delineado: compreender o ensino da lingua portuguesa
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na perspectiva dos Multiletramentos e Interacionismo da linguagem a partir do trabalho
realizado com os docentes da Educagdo Basica. Ao mesmo tempo que confirmamos a hipotese
levantada no inicio da investigagdo: o género discursivo noticia on-line se trabalhado na
perspectiva interacionista da linguagem em didlogo com os fundamentos da pedagogia dos
Multiletramentos podera ampliar e diversificar o trabalho com a linguagem nas aulas de Lingua
portuguesa na EJA.

Ademais, ressaltamos, como resultados, que as informagdes obtidas expuseram as
fragilidades do sistema educacional brasileiro e a necessidade e importancia de maior preparo
do educador da EJA, tanto para a consideracdo das peculiaridades dos alunos, quanto para a
condug¢do do ensino diante dos contextos sociais em evidéncia, em que as praticas de leitura e
escrita vém passando por mudangas significativas, sendo fortemente permeadas pelas midias
digitais.

Nesse sentido, enfatizamos que acreditamos que o trabalho com os géneros digitais, a
exemplo da noticia on-line, pode auxiliar na formacao de leitores reflexivos, criticos, atuantes
e conscientes de seu papel enquanto cidadaos. Isso, se no desenvolvimento do trabalho com a
leitura, escrita e analise linguistica semiotica reconhega-se o valor da linguagem e dos textos
do modo como circulam na sociedade, incluindo o digital, em todas suas manifestacdes e
semioses.

Expressamos, ao final desse processo investigativo, a grande satisfacdo em desenvolver
uma pesquisa que colaborou significativamente para o nosso crescimento e formagao docente,
ampliando conhecimentos sobre formas possiveis de desenvolver o ensino de LP em articulagao
com os novos géneros mididticos em ascensdo, ferramentas e aplicativos digitais,
proporcionando-nos amadurecimento académico e profissional para trabalhar também na
perspectiva interacionista da linguagem, com a valoriza¢do das intera¢des constituidas entre
sujeito, meio e linguagem. Ao mesmo tempo que nos possibilitou partilhar um pouco dos
conhecimentos adquiridos, nos eventos de formagao docente, em um movimento de constantes
trocas entre pesquisador e pesquisado, no qual, ao semear, fomos também semeados pelo

contato com as extraordindrias experiéncias dos docentes.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ALUNO
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa de mestrado intitulada “MULTILETRAMENTOS
NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: A'noticia online” no ensino da Lingua Portuguesa” de
responsabilidade da pesquisadora Ethiene Cardoso da Silva, sob orientagdo da prof®. Dr® Isabel Cristina
Franca dos Santos Rodrigues (PPGL/UFPA).

Solicitamos que leia cuidadosamente o que se segue. Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informacgdes
que estdo neste termo e aceite fazer parte do estudo, pedimos que confirme sua decisdo ao final da leitura
e preencha as informacgdes solicitadas .

1. A pesquisa tem por objetivo analisar o trabalho didatico no ensino da Lingua Portuguesa com o género
discursivo “noticia online” da esfera jornalistica digital. Objetiva-se elaborar e desenvolver propostas
didatica- pedagodgica voltadas para a modalidade EJA envolvendo o género "noticia online", como
possibilidade para a promogao as praticas multiletradas e ampliagao da proficiéncia em leitura e escrita;

2. Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder as questdes via formulario googleforms e na
colaboragao ativa durante a aplicagdo da proposta didatica criada com o género noticia online durante
as aulas presenciais de lingua portuguesa.

3. Durante a execugao da pesquisa, nao havera riscos para os participantes, a nao ser o de um
improvavel vazamento de dados (temos utilizado meios eletronicos cautelosos em termos de exposigao
dos dados gerados) ou de certo desconforto ao responder as questdes elaboradas pela pesquisadora;

4. Os beneficios com a participagdo nesta pesquisa serdo o de fazer parte de um estudo que busca
favorecer maior aproximacao do ensino de lingua aos usos e praticas cidadis dos sujeitos e seus
contextos, contribuindo para um ensino que tenha por foco as praticas discursivas da linguagem,
permeadas pelas midias digitais;

5. Os participantes ndo terao nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderao retirar sua
concordancia na continuidade da mesma a qualquer momento;

6. Nao ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela participagao;

7. Os nomes dos participantes serao mantidos em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se
desejarem terdo livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo;

8. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e os resultados
poderao ser publicados.

Qualquer dudvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Ethiene Silva, pesquisadora responsavel
pela pesquisa, telefone: 988061484, e-mail: ethiene@ufpa.br




Sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Li e aceito participar da pesquisa

Nao aceito participar da pesquisa

Nome completo: *

Texto de resposta curta

email: *

Texto de resposta curta

Telefone:

Texto de resposta curta

Escola e Etapa em que esta matriculado:

Texto de resposta curta
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSOR

1,
=
1 -

i)

-

=
(] "
§ -

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa de mestrado intitulada "MULTILETRAMENTOS
NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: A"noticia online” no ensino da Lingua Portuguesa® de
responsabilidade da pesquisadora Ethiene Cardoso da Silva, sob orientagao da prof®. Dr® Isabel Cristina
Franga dos Santos Rodrigues (PPGL/UFPA).

Solicitamos que leia cuidadosamente o que se segue. Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informacgdes
que estdo neste termo e aceite fazer parte do estudo, pedimos gue confirme sua decisdo ao final da leitura
e preencha as informacgdes solicitadas .

1. A pesquisa tem por objetivo analisar o trabalho didatico no ensino da Lingua Portuguesa com o género
discursivo “noticia online” da esfera jornalistica digital. Objetiva-se elaborar e desenvolver propostas
didatica- pedagogica voltadas para a modalidade EJA envolvendo o género “noticia online®, como
possibilidade para a promogao as praticas multiletradas e ampliagdo da proficiéncia em leitura e escrita;

2. A participagdo nesta pesquisa consistira em responder as questdes via formulario googleforms e
participar dos encontros de estudos, das atividades de elaboragdo de propostas didaticas com o género
noticia online ao longo dos médulos ofertados e agendados previamente pela pesquisadora, através do
minicurso em formato remoto, via plataforma meet, com textos-base para estudo e geragao de dados em
forma de perguntas, comentarios, etc...;

3. Durante a execugao da pesquisa, ndao havera riscos para os participantes, a nao ser o de um
improvavel vazamento de dados (temos utilizado meios eletrénicos cautelosos em termos de exposigao
dos dados gerados) ou de certo desconforto ao responder as questdes elaboradas pela pesquisadora;

4. 0Os beneficios com a participagao nesta pesquisa serdo o de fazer parte de um estudo que busca
favorecer maior aproximacéo do ensino de lingua aos usos e praticas cidadas dos sujeitos e seus
contextos, contribuindo para um ensino que tenha por foco as praticas discursivas da linguagem,
permeadas pelas midias digitais;

5. Os participantes ndo terdao nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderao retirar sua
concordancia na continuidade da mesma a qualquer momento;

6. Nao ha nenhum valor econémico a receber ou a pagar aos voluntarios pela participagao;

7. Os nomes dos participantes serao mantidos em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se
desejarem terdo livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo;

8. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e os resultados
poderao ser publicados.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Ethiene Silva, pesquisadora responsavel
pela pesquisa, telefone: 988061484, e-mail: ethiene@ufpa.br
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Sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Li e aceito participar da pesquisa

Nao aceito participar da pesquisa

Nome completo: *

Texto de resposta curta

email: *

Texto de resposta curta

Telefone:

Texto de resposta curta

Formacao académica:

Texto de resposta curta

Atuacao Profissional:

Texto de resposta curta
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APENDICE C - QUESTIONARIO ALUNOS

Questionario referente a uma pesquisa de
mestrado da Universidade Federal do Para (UFPA),
do Programa de Pés-Graduagao em Letras
(PPGL), na area de Linguistica.

0 questionario é direcionado aos alunos matriculados na modalidade EJA (3° e 4° etapas do ensino
fundamental) da Escola Estadual de Ensino Fundamental Prof® Jodo Renato Franco.

Nome

Texto de resposta curta

Email:

Texto de resposta curta

Celular

Texto de resposta curta

Qual o seu género?

Texto de resposta curta

Idade

17 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 40 anos

41 anos ou mais
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Ficou quanto tempo sem frequentar a escola até reiniciar seus estudos na EJA?

2a4anos
5a7anos

7a10anos

Quals motivos levaram vocé a abandonar os estudos?

Trabalho

constituigdo familiar (nascimento de filhos, unido afetiva)
Falta de interesse pelos estudos

Dificuldades para acompanhar as aulas.

Mudancas para outros lugares

Outros...

Quals motivos levaram vocé a retornar aos estudos?

Texto de resposta longa

Vocé exerce atividade remunerada?
Nao.
Sim, regularmente, em tempo parcial.
Sim, regularmente, em tempo integral.

Sim, mas é trabalho eventual.

Se sua resposta a questao anterlor fol sim, responda: Qual é sua profissdo?

Texto de resposta curta
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Marque os sites ou aplicativos vocé acessa quando navega na internet?

Facebook

Instagram

Dol (Diario online), O libera, G1, R7, terra, UOL, Yahoo.
YouTube

Whatsapp

Outros...

Como vocé avalia o seu nivel de Intimidade com o uso das ferramentas digitals: Computador,
smartphone, celular, internet.

Excelente, consigo utilizar as ferramentas com plena satisfagao
Razoavel. Fago o basico nesses dispositivos.

Ruim, nao sei utilizar os recursos disponiveis dos dispositivos.
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Vocé tem acesso a quals Instrumentos e melos necessarios para ter aulas nesta fase da pandemia?

Celular

Acesso a internet
Aplicativos digitais
Notebook
Whatsaap
Facebook
Instagran

Twitter

Outros

Marque as atividades que vocé consegue realizar com o celular?

Conversar utilizando mensagens pelo aplicativo whatsapp.
Acessar as Redes Sociais (Facebook, Twitter, Instagran etc).
Assistir aos videos do Youtube

Criar textos e videos

Fazer atividades escolares

Utilizar diferentes aplicativos digitais
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APENDICE D - QUESTIONARIO PROFESSOR MODULO ESTUDO

Inscricao - Estudo GALPDA (UFPA/CNPq) -
Cultura digital e ensino de lingua portuguesa (EJA
e Ensino Fundamental)

Coordenadoras: Claudia Lima (EJA/SEDUC - PA), Driele Salazar (graduanda - IEMCI/UFPA), Ethiene Silva
(mestranda - PPGL/UFPA), Jesuline Damasceno (graduanda - IEMCI/UFPA) e Mayara Cruz (mestranda -
PPGL/UFPA).

Data: 11/06/2021.

Horario: 18h.

Plataforma: Google Meet.

Publico-alvo: participantes dos projetos e professores de lingua portuguesa da EJA e do Ensino
Fundamental.

ATENCAOQ: o link da sala virtual sera enviado apenas aos inscritos, via e-mail, com 15 minutos de
antecedéncia. Por questdes de seguranga, nao o socialize.

Nome completo

Texto de resposta curta

E-mall *

Texto de resposta curta

Instituigdo onde trabalha efou estuda *

Texto de resposta curta

Possul vinculo com o GALPDA? Qual? *

Texto de resposta curta
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Nivel de ensino/modalidade em que atua/atuara: *

Ensino Fundamental (Anos iniciais)
Ensino Fundamental (Anos finais)
EJA - Fundamental |

EJA - Fundamental ||

Ensino Médio - EJA

Ensino Médio regular

Outros...

Tempo de atuagao docente *
de01a5anos
de06a 11 anos
de12a17 anos
mais de 18 anos

Outros...

*

1. As Tecnologias Digitals da Informac&o e da Comunicacao (TDIC) se referem ao conjunto de
tecnologias digitals que permitem a assoclag¢ao de diversos ambientes e pessoas por meio de
dispositivos, equipamentos, programas e midias para facilitar a comunicagdo entre seus
integrantes e otimizar as possibllidades Ja existentes de intera¢do. Sendo assim, voceé,
enquanto docente/futuro docente, utiliza/utilizara as TDIC como recursos para 0s processos de
ensino e aprendizagem? Justifique sua resposta.

Sim

Nao

2. Em caso afirmativo a pergunta 1, com quals finalidades as TDIC sdo/serao utilizadas em suas aulas?

Texto de resposta longa
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3. Em caso negativo a pergunta 1, quais sdo os motivos que interferem no uso das TDIC na sua
préatica docente?

Texto de resposta longa

4. Durante a sua graduagao, vocé cursou alguma disciplina voltada para os usos das TDIC? *
Sim
Nao

*

5. Vocé & participou de algum programa de formagao docente (curso, capacitagao etc.)
relacionado aos usos das TDIC?

Sim

Nao

Se participou, qual(is) fol(oram)? Quando?

Texto de resposta longa

*

6. Sugestdes de leitura para o estudo. Selecione o(s) texto(s) lido(s) por vocé. Obs.: para ter
acesso aos textos, cligue nos links.

Lingua e tecnologias de aprendizagem na escola (https://drive.google.com/file/d/1Ir-INgypbF8aH6hF ..

Incluséo digital na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA): pensando a formagao de pessoas da terceir...

7. Destaque o que consliderar pertinente acerca do(s) texto(s) estudado(s) nas relagdes com a sua
préatica/vivéncla ou com suas Inten¢des de trabalho e estudo atuals.

Texto de resposta longa
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APENDICE E - QUESTIONARIO PROFESSOR MODULO I

Inscricao - Minicurso - GALPDA (UFPA/CNPq) -
Géneros discursivos digitais no ensino de lingua
portuguesa (EJA e Ensino Fundamental)

Coordenadoras: Driele Salazar (graduanda - IEMCI/UFPA), Ethiene Silva (mestranda - PPGL/UFPA); Joany
Farias (graduanda - IEMCI/UFPA) e Mayara Cruz (mestranda - PPGL/UFPA).

Data: 18/06/2021.

Horario: 18h.

Plataforma: Google Meet.

Puablico-alvo: participantes dos projetos e professores de lingua portuguesa da EJA e do Ensino
Fundamental.

ATENGAO: o link da sala virtual sera enviado apenas aos inscritos, via e-mail, com 15 minutos de
antecedéncia. Por questdes de seguranga, nao o socialize.

Nome completo

Texto de resposta curta

E-mall *

Texto de resposta curta

Instituicdo onde trabalha efou estuda* *

Texto de resposta curta

Nivel de ensino/modalidade em que atua/atuara: *

Ensino Fundamental (Anos iniciais)
Ensino Fundamental (Anos finais)
EJA - Fundamental |

EJA - Fundamental Il

Ensino Médio - EJA

Ensino Médio regular



Tempo de atuagao docente *

de 01 a5anos

de06a 11 anos
de12a17 anos
mais de 18 anos

Outros...

1. O que vocé entende por "géneros digitais"? Cite exemplos. *

Texto de resposta longa

2. Vocé Ja trabalhou com o género podcast?
Sim

Nao

3. Caso sim, comente sobre de que forma vocé o utilizou em sala de aula.

Texto de resposta longa

4. O podcast ¢ abordado no livro didatico utilizado por vocé? *
Sim
Nao

Outros...

5. Caso a resposta seja positiva, cite o titulo do livro didatico e o ano/série.

Texto de resposta longa
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6. Como vocé acha que o podcast pode contribuir no processo educativo e, sobretudo, nas ~ *
aulas de lingua portuguesa?

Texto de resposta longa

7. De acordo com a leitura dos textos e sua experiéncia enquanto professor (e/ou pesquisador), quals
estratéglias podem ser utilizadas a fim de aproximar o ensino de lingua portuguesa aos usos e
praticas discursivas contemporaneas dos sujeitos?

Texto de resposta longa

8. O género discursivo “noticia online” apresenta inumeros recursos e muitiplas linguagem em sua
constituigdo. Dentre as possibilidades do desenvolvimento das habllidades linguistico-discursivas no
trabalho com este Instrumento de midia, quals vocé considera possivels?

Texto de resposta longa

9. Sugestdes de leitura para o minicurso. Selecione o(s) texto(s) lido(s) por vocé. Obs.: parater *
acesso aos textos, clique nos links.

Relato de experiéncia: o género noticia online como objeto de ensino (https://revistas.ufpi.br/index.p...

Uso de podcasts como potencializador do desenvolvimento de géneros orais em aulas de lingua port...

10. Destaque o que considerar pertinente acerca do(s) texto(s) estudado(s) nas relagdes com a sua
préatica/vivéncia ou com suas Inten¢des de trabalho e estudo atuals.

Texto de resposta longa
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APENDICE F - QUESTIONARIO PROFESSOR MODULO II

Inscri¢ao - Minicurso (Médulo Il) - GALPDA
(UFPA/CNPq) - Géneros discursivos digitais no
ensino de lingua portuguesa (EJA e Ensino
Fundamental)

Coordenadoras: Vera Almeida (SEED/AP), Marta Rodrigues (SEDUC/PA), Mayara Cruz (mestranda -
PPGL/UFPA), Joany Farias (graduanda - IEMCI/UFPA) e Luciane Aradjo (doutoranda - PPGL/UFPA).
Data: 02/07/2021.

Horario: Sh

Plataforma: Google Meet.

Publico-alvo: participantes dos projetos e professores de lingua portuguesa da EJA e do Ensino
Fundamental.

ATENCAO: o link da sala virtual sera enviado apenas aos inscritos, via e-mail, com 15 minutos de
antecedéncia. Por questdes de seguranga, ndo o socialize.

Nome completo

Texto de resposta curta

E-mall *

Texto de resposta curta

Instituic@o onde trabalha efou estuda *

Texto de resposta curta

Nivel de ensino/modalidade em que atua/atuara *

Ensino Fundamental (Anos iniciais)
Ensino Fundamental (Anos finais)
EJA - Fundamental |

EJA - Fundamental Il

Ensino Médio regular
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Tempo de atuagdo docente *

de 01 a 05 anos
de 06 a 11 anos
de12a 17 anos
mais de 18 anos

Outros...

*

1. O ensino de géneros digitals esta previsto na Base Naclonal Comum Curricular (BNCC), que
cita meme, podcast, viog, chat, e-mall, fanfic, jingle, spot, peticdo online, charge digital, entre
outros. Qual € o género digital mais trabalhado por vocé? Comente acerca de como vocé o
explora em sala de aula.

Texto de resposta longa

2. Na sua opinido, como o podcast pode colaborar para o ensino da oralidade? *

Texto de resposta longa

3. Quals dificuldades vocé Identifica para trabalhar com o podcast em sala de aula? *

Texto de resposta longa

4. Vocé costuma trabalhar com o género resposta argumentativa? *
Sim
Nao

Outros...

5. Caso sim, como vocé trabalha?
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6. Nas aulas de Lingua Portuguesa, vocé costuma usar a rede soclal Facebook como
ferramenta de ensino e aprendizagem?

Sim
Nao

Outros...

7. Caso sim, como vocé a utiliza?

Texto de resposta longa

8. Sugestdes de leitura. Selecione ofs) texto(s) lido(s) por vocé. Obs.: para ter acesso aos
textos, clique nos links.

Aplicacdes escolares do Podcast (https://drive.google.com/file/d/1M2lo1DK-SBt7AWEjfwOXD-Oxyph...

Réplicas Dialogicas em Aula de Leitura: O Trabalho com Perguntas e Resposta Argumentativa no Ensi_..

9. Destaque o que considerar pertinente acerca do(s) texto(s) estudado(s) nas relagdes com a sua
pratica/vivéncia ou com suas inten¢des de trabalho e estudo atuals.

Texto de resposta longa
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APENDICE G — QUESTIONARIO PROFESSOR MODULO III

Multiletramentos na EJA: a noticia online
no ensino da Lingua Portuguesa.-
GALPDA (UFPA/CNPq)

Coordenadoras: Ethiene Silva (mestranda - PPGL/UFPA). Claudia Lima (Prof? da
EJA/SEDUC/PA). Prof.Ms Rita Barbosa.

Data: 21/10/2021.

Horario: 18h.

Plataforma: Google Meet.

Publico-alvo: participantes dos projetos e professores de lingua portuguesa da EJA e do
Ensino Fundamental.

ATENGAQO: o link da sala virtual sera enviado apenas aos inscritos, via e-mail, com 15
minutos de antecedéncia. Por questdes de seguranga, ndo o socialize.

®\ ethienesilva@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta (&)

*Qbrigatorio

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- Click no link abaixo:
https://drive.google.com/file/d/1hoxxiil 3UXyAaSEqbpnbRUP9IfH4MYzo/view?usp=sharing
Sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido *

O Li e aceito participar da pesquisa.

O Nao aceito participar da pesquisa.
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Nome completo *

Suaresposta

E-mail *

Sua resposta

Instituicao onde trabalha e/ou estuda* *

Sua resposta

Nivel de ensino/modalidade em que atua/atuara: *

Ensino Fundamental (Anos iniciais)
Ensino Fundamental (Anos finais)
EJA - Fundamental |

EJA - Fundamental Il

Ensino Médio - EJA

Oo0odd

Ensino Médio regular



Tempo de atuagao docente *

de 01 a 5 anos
de 06 a 11 anos
de 12 a 17 anos

mais de 18 anos

O O OO0O0

QOutro:

Apresentacao do Modulo:

Caro docente, pesquisador:

Nos médulos anteriores tivemos momentos de estudos e aprofundamentos sobre os usos, efeitos e
impactos das TDICs no ensino analisando as problematicas das escolas e professores no desafio de
desenvolver atividades que aliem os recursos tecnoldgicos digitais as aulas. Nesses encontros, também
trouxemos algumas possibilidades de trabalho com alguns géneros digitais (noticia online, podcast),
com sugestoes de aplicativos e ferramentas a serem experiéncias na busca dos Multiletramentos.Com
base nisso, e contando com sua experiéncia enquanto docente/pesquisador, neste médulo convidamos
vocé a construir, junto conosco propostas de atividades didaticas possiveis de serem desenvolvidas nas
turmas com as quais vocé trabalha e em didlogo com as midias digitais, considerando as
multissemioses presentes no ambiente virtual. O género escolhido é a “noticia online”.

Passos sugeridos para o desenvolvimento do Modulo:

a) Leitura dos slides utilizados nos médulos anteriores para rememorar as discussdes que servirao de
base no Médulo de elaboragao de proposta colaborativa para os alunos da EJA. Link da pasta com os
slides anteriores:

https://drive.google.com/drive/folders/1woisBpJJv53ED39HqV4V7PiSU4fDYW0Z?usp=sharing

b) Leitura do texto: PROJETO DE LEITURA E ESCRITA DE NOTICIA: DIALOGOS COM HABILIDADES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA BNCC. Disponivel em:

https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/2067

C) Preenchimento do esbogo do projeto didatico disponibilizado.
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Fundamentagao:

No texto indicado os autores ressaltam as potencialidades do trabalho com projetos pedagdégicos nas
escolas enquanto possibilidades de desenvolver:

1- “aliberdade de expressao e a reflexdao do aluno no ambito da linguagem enquanto interagao;

2- a proficiéncia do aluno, no processo de ensino e da aprendizagem de modo significativo;

3- acriticidade e reflexdo, sempre valorizando o conhecimento social presente em seu cotidiano.
(FUZA; SOUZA, 2020,p.329- 330)

Enquanto metodologia foram consideradas as orientagdes de Lopes-Rossi (2003), para o
desenvolvimento de projetos pedagégicos com o género discursivo noticia. A proposta segue uma
estrutura em modulos que prevé: Médulo |- LEITURA (para apropriagdo das caracteristicas do género);
Médulo II- ESCRITA (para a produgao do texto); Médulo I1l- DIVULGAGAO AO PUBLICO (divulgagéo da
produgao, de acordo com a forma tipica de circulagao do género)

(FUZA; SOUZA, p.330)

Assim, considerando o género noticia online, e os estudos realizados sobre os
multiletramentos, apresente sugestoes de atividades que podem ser
desenvolvidas com os alunos para contemplar os objetivos dos moédulos |, Il e
Il a seguir pautado nas suas experiéncias de sala de aula, em especial, nesta
fase de pandemia e com as Novas Tecnologias.

Modulo I- Leitura: *

Suaresposta

Modulo II- Escrita: *

Suaresposta

Maodulo llI- Divulgagao ao publico: *

Suaresposta



Cite ou comente quais as dificuldades encontradas na elaboragao do esbogo da
sua proposta e o que gostaria que explicassemos, discutissemos melhor no dia
no nosso encontro. *

Suaresposta

Quais os pontos mais interessantes que vocé observou na proposta 1 e que lhe
ajudaram na elaboragao do seu esboco. Justifique. *

Sua resposta

Vocé concorda em discutirmos a respeito do seu percurso de elaboragao do
esbocgo da sua proposta, sem indicagao do seu nome, APENAS no meio
académico? *

O sim
O NAo
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