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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa foi compreender como tem se dado o ensino da Historia
Regional nas escolas publicas municipais na cidade de Manaus, apresentando uma alternativa
metodologica baseada na utilizacdo de Sequéncia Didatica para dinamizar o ensino da Historia
Escolar Regional. Neste sentido, buscamos tracar os avancos e retrocessos da Histdria Regional
nas propostas curriculares da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus (SEMED), partindo
da andlise das propostas curriculares elaboradas para a disciplina de Fundamentos da Histdria
do Amazonas - FHA, entre a ultima década do seculo XX e a primeira década do séeculo XXI,
quando houve sua extincdo, e as propostas curriculares para o ensino da Historia elaboradas na
segunda década do século XXI. As arguicdes realizadas nas diferentes fontes escritas e orais
indicaram que a Historia Regional apresentada nas propostas curriculares de Manaus tem se
restringido ao ensino da Histdria do Estado do Amazonas, estando a ideia de uma identidade
amazonica esquecida nestes debates. Analisamos as concepcdes e desafios apresentados pelos
professores acerca do ensino da Historia Regional e a luta pelo retorno dos conteudos sobre a
Historia Regional para o curriculo. O locus de pesquisa foi a Escola Municipal Helena Augusta
Walcott, uma das unidades educacionais da SEMED-Manaus, situada na zona Leste de Manaus.
A pesquisa de campo para elaboragéo da proposta de intervencéo educacional foi realizada entre
duas turmas, uma do 72 ano e outra do 82 ano, do turno matutino. Com base nos diagnosticos,
na realidade e saberes escolares dos estudantes, apresentamos uma proposta de Sequéncia
Didatica denominada Amazdnia Usurpada: o direito ao passado regional, pensada a partir das
ideais decoloniais, como estratégia metodoldgica para dinamizar e potencializar o ensino de
Historia.

Palavras-chave: Ensino de Histdria, curriculo, Histéria da Amaz6nia, sequéncia didatica,
ensino decolonial.



ABSTRACT

The objective of the present research was to understand how the teaching of Regional History
has been given in municipal public schools in the city of Manaus, presenting a methodological
alternative based on the use of Didactic Sequence to streamline the teaching of Regional School
History. In this sense, we seek to trace the advances and setbacks of Regional History in the
curricular proposals of the Municipal Department of Education of Manaus (SEMED), starting
from the analysis of the curricular proposals elaborated for the subject of Fundamentals of
History of Amazonas - FHA, between the last decade of the 20th century and the first decade
of the 21st century, when there was its extinction, and the curricular proposals for the teaching
of History elaborated in the second decade of the 21st century. The arguments made in the
different written and oral sources indicated that the Regional History presented in the curricular
proposals of Manaus has been restricted to the teaching of the History of the State of Amazonas,
with the idea of an Amazonian identity being forgotten in these debates. We analyze the
conceptions and challenges presented by teachers about the teaching of Regional History and
the struggle for the return of contents on Regional History to the curriculum. The locus was the
Escola Municipal Helena Augusta Walcott, one of the educational units of SEMED-Manaus,
located in the eastern zone of Manaus. The field research for the elaboration of the educational
intervention proposal was carried out between two classes, one from the 7th grade and the other
from the 8th grade, in the morning shift. Based on diagnoses, reality and students' school
knowledge, we present a proposal for a Didactic Sequence called Usurped Amazon: the right
to the regional past, conceived from the decolonial ideals, as a methodological strategy to
dynamize and enhance the teaching of History.

Keywords: Teaching History, curriculum, History of the Amazon, didactic sequence,
decolonial teaching.
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INTRODUCAO

“Aquele que conhece a historia tem por obrigagdo de transformar a sociedade em
que vive.”

Josep Fontana

As palavras do historiador cataldo Josep Fontana apresentam muito bem nossa
intencdo ao desenvolver este trabalho: propiciar as alunas e aos alunos o conhecimento de sua
historia, a Historia Regional, para atuarem de forma critica na realidade na qual estéo inseridos,
como sujeitos sociais transformadores da sua prépria histéria. Contudo, partindo da orientacdo
apresentada por Fontana, uma ponderacdo se faz necessaria na realizacdo deste trabalho: que

historia esta sendo ensinada nas escolas de Manaus?

A inquietacdo acerca do ensino da Histdria Regional tem uma profunda relacéo
com minhas experiéncias e observacGes empiricas ao longo de quase duas décadas como
professor de Histdria nas escolas publicas de Manaus. Durante este periodo, como um professor
militante do ensino e das causas sociais, tenho estado na fileira dos que lutam para garantir que

os alunos tenham direito ao acesso ao seu passado regional pois, conforme Neves,

O estudo do regional, ao focalizar o peculiar, redimensionaria a analise do nacional,
que ressalta as identidades e semelhangas, enquanto o conhecimento do regional e do
local insistiria na diferenca e diversidade, focalizando o individuo no seu meio
sociocultural, politico e geo-ambiental, na interagdo com 0s grupos sociais em todas
as extensdes, alcancando vencidos e vencedores, dominados, conectando o individual
com o social. (Neves, 2002, p. 89)

Neste contexto de importancia de dar visibilidade a sujeitos e grupos sociais que,
na maioria das vezes ndo apareciam nos debates da Historia Nacional, é que a Historia Regional
ganha espago no curriculo das escolas no Brasil como disciplina escolar, na década de 90 do
século XX, inclusive sendo uma das diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
de 1997.

Em Manaus, esses debates ficaram centrados na tradi¢do da Historia Provinciana
como disciplina curricular que valorizasse a Historia do Amazonas. Sua entrada no espago

curricular de Manaus data do inicio da decada de 90 do século XX, quando da promulgacéo das
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Leis Estaduais n® 1.901 e n? 1.906, de 1989, que determinavam que a Historia Regional e a
Geografia Regional fossem ensinadas nas escolas de Manaus; porém delimitadas as questes
ligadas ao Estado do Amazonas.

Ao criar uma disciplina com a nomenclatura de Fundamentos de Histéria do
Amazonas (FHA), parece-nos que ha uma clara tentativa de retomar a tradi¢do das histdrias da
Provincia, como ja fazia Arthur Cezar Ferreira Reis, com o seu Manual para o Ensino de

Histdéria do Amazonas, lancado na década de 1930.

Todavia, a organizacao curricular para a disciplina de Fundamentos de Historia do
Amazonas, e também a Geografia Regional, sé foi organizada a partir de 1998, conforme as
especificacbes da Resolucdo 098/97 do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas, muito

devido ao que pedia 0s PCNs.

A disciplina de Fundamentos de Histéria do Amazonas (F.H.A.) figurou no
curriculo oficial da SEMED-Manaus, juntamente com a disciplina Fundamentos Geografia do
Amazonas (F.G.A.) até 2010, quando foram retiradas do curriculo da cidade; e o debate sobre
as questdes locais passou a figurar como um apéndice da Historia e da Geografia Geral, a serem

ministradas nos Ultimos dias do ano letivo.

Concomitante a reelaboragéo curricular, a Prefeitura Municipal de Manaus firma
um contrato com o Instituto Aquila e adere ao sistema de Gestdo Integrada de Desempenho
Escolar — GIDE, que passa a fiscalizar as praticas docentes, por meio do controle da transcricao
e aplicacdo dos registros dos contetdos curriculares. Na pratica, configurava coibir o curriculo
interativo (real) e o curriculo oculto. Por meio de seus Relatérios de Desempenho — RADM, a
GIDE passou a fiscalizar ndo somente 0s pontos pertinentes ao espago escolar, como o
curriculo, mas até mesmo questdes gque transcendentes ao espaco escolar e a intervencao da
escola, como a possibilidade de as alunas engravidarem ao longo do ano letivo. Tais fatores séo
tidos como Transgressdo das Metas, pontuadas como Seméaforos Vermelhos (termo dado aos
itens considerados ndo-satisfatorios e a serem corrigidos, como a presenca de alunas gravidas
e/ou a pouca participacdo dos pais nas reunides da escola) e sendo mal avaliada em suas

Divisdes Distritais Zonais (DDZs).*

Tem-se claramente um projeto educacional, do qual o curriculo € uma das pecas

fundamentais, com elementos “produzidos considerando-se uma escola ideal” (ABUD, 2017,

1 A SEMED de Manaus adotava, como estratégia administrativa, 0 zoneamento das suas unidades de ensino,
classificando-as por areas urbanas (centrais e periféricas), rurais, rodovidrias e ribeirinhas.
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p. 29), a escola da meritocracia; do espacgo escolar harmdnico; da educacgdo cristalizada, que
ndo leva em consideracio os saberes Histdricos no espago escolar?, pautada na racionalidade
técnica, onde o fracasso escolar é atribuido aos alunos e seus familiares®, sem levar em
consideracao os saberes escolares e a propria realidade social - em que a maioria das escolas da
rede publica municipal encontram-se em areas periféricas (algumas em zonas vermelhas) -,
muitas funcionando de forma precéria, em prédios alugados ou com infraestrutura sucateada ou
inadequadas. S&o essas escolas o Lugar Social “de onde as Politicas Publicas Educacionais,
como as reformulacbes curriculares, deveriam ser pensadas levando-se em conta o capital

cultural dos individuos que convivem neste espaco.

Aqui, tem-se as questdes centrais deste trabalho: Como ensinar a Histdria Regional
a partir de um curriculo engessado por politicas autoritarias? Qual é o conhecimento de ensino

de Historia Regional que queremos construir com os alunos?

A Reformulacdo Curricular (2010) ainda apresentava outro aspecto: as divergéncias
entre a politica educacional do governo municipal de Manaus e o0s professores, que
reivindicavam participar do processo de reformulagéo do curriculo. Conforme alguns docentes,
a Secretaria de Educacao de Manaus agiu de forma autoritaria, negando-se ao debate com os

professores® e a ouvi-los quanto as suas reivindicagGes.

Um outro aspecto do ensino da Historia Regional apresentado nas escolas de
Manaus diz respeito aos seus contetidos: como na maioria de outras propostas curriculares,
carregam consigo, intrinsecamente, o carater eurocéntrico de pensar 0 marco civilizatorio a

partir da chegada do europeu.

Tais questdes nos levam a outra ponderacdo: qual seria a Histdria Regional que
deva ser ensinada para os alunos das escolas manauaras que contribua como ferramenta para

transformar a sociedade em que vivem?

2 Em um profundo trabalho de pesquisa sobre como os alunos aprendem a Histdria no espaco escolar, Nicole
Lautier nos apresenta a necessidade de refletir sobre as formas e os mecanismos que os alunos tragam para
compreender 0s conceitos e a propria Historia, que muitas vezes diferem da Historia oficial presente no curriculo.
(LAUTIER,2011).

3 Conforme Ana Maria Monteiro, “a l6gica da responsabilidade técnica levava professores a responsabilizar os
alunos e familiares pelo seu fracasso”.

“Ppensar a partir desse lugar social é entender que “a escola deve ser compreendida com seus valores, interesses,
sua forma de atuagdo, situada em um tempo e espago social” (NUNES, p.15).

® Durante o levantamento de dados para a elaboracdo do projeto, foram feitas entrevistas com quatro professores
da rede de Ensino Publico municipal de Manaus, que participaram de atividades ligadas a reformulagao curricular.
Esses depoimentos séo fontes que corroboram com nossa afirmacéo. Eles serdo analisados ao longo da dissertagéo.
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O primeiro aspecto sobre que Historia Regional esta sendo ensinada relaciona-se

ao entendimento do conceito do que € a Regido. Conforme Barros,

Grosso modo, uma regido é uma unidade definivel no espago, que se
caracteriza por uma relativa homogeneidade interna com relagdo a certos critérios. Os
elementos internos que ddo uma identidade a regido (e que s6 se tornam perceptiveis
quando estabelecemos critérios que favorecam a sua percepcdo) ndo sdo
necessariamente estaticos. Dai que a regido também pode ter sua identidade
delimitada e definida com base no fato de que nela poder ser percebido um certo
padrdo de interrelagdes entre elementos dentro dos seus limites. Vale dizer, a regido
também pode ser compreendida como um sistema de movimento interno. Por outro
lado, além de ser uma porgao do espago organizada de acordo com um determinado
sistema ou identificada através de um padrao, a regido quase sempre se insere ou pode
se ver inserida em um conjunto mais vasto. (BARROS, 2005, p.98)

Percebe-se que, para Barros, o conceito de regido ¢ bem amplo e complexo, o que
de certa forma também referencia que, os debates ocorridos no ensino da Histdria Regional,

também sejam amplos, flexiveis e ndo estaticos.

Um outro aspecto de nossa segunda indagacdo refere-se aos contedos de carater
eurocéntrico apresentados no curriculo. Para pensar um ensino que produza novos saberes entre
os alunos, se faz necessario repensar as narrativas que vém sendo apresentadas no espaco
escolar, sua forma, sua esséncia, dando visibilidade aos sujeitos e grupos sociais silenciados
nestas narrativas. Uma possibilidade seria a abordagem do ensino regional a partir do

pensamento decolonial.

Mas o que seria 0 pensamento decolonial? Conforme Anibal Quijano (2000), trata-
se de um contraponto da colonialidade, um desdobramento da colonizac&o, onde a exploracao
e subordinacdo existentes na estrutura colonial agora estdo reproduzidas pelo sistema-mundo
capitalista. Para Nelson Maldonado-Torres, a colonialidade vem a ser a um padrdo de poder,
surgido como consequéncia do colonialismo e presente em todos os espagos da sociedade

moderna.

Colonialidadno significa lomismo que colonialismo. Colonialismo denota una
relacion politica y econémica, enlacuallasoberania de unpueblo reside enel poder de
otropueblo o nacidn, lo que constituye a tal nacionen um imperio. Distinto de esta
idea, lacolonialidad se refiere a unpatrén de poder que emergié como resultado del
colonialismo moderno, pero que en vez de estar limitado a una relacién formal de
poder entre dos pueblos o naciones, méas bien se refi ere a la forma como eltrabajo,
elconocimiento, laautoridad y las relaciones intersubjetivas se articulan entre si, a
través del mercado capitalista mundial y de laidea de raza.14 Asi, pues, aunqueel
colonialismo precede a lacolonialidad, lacolonialidad sobrevive al colonialismo. La
misma se mantiene viva enmanuales de aprendizaje, enelcriterio para elbuentrabajo
académico, enla cultura, el sentido comuin, enlaauto-imagen de lospueblos,
enlasaspiraciones de lossujetos, y en tantos otros aspectos de nuestra experiencia
moderna. Enun sentido, respiramos lacolonialidademlamodernidad cotidianamente.
(MALDONADO-TORRES, 2007, p.131)
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Dessa forma, o pensamento decolonial vem a ser a busca pela superacdo da
colonialidade. Esta ideia também € compartilhada por autores como Catherine Walsh,

Maldonado-Torres e Mignolo.

Esses autores propdem que a colonialidade permanece nas praticas onde o poder
estd presente, dando continuidade a ideias excludentes e de superioridade da cultura
eurocéntrica. Conforme o pensamento decolonial, esta colonialidade do poder também se
manifesta na escola, na sua organizacdo, nos conhecimentos escolhidos para o seu curriculo,
em seu material didatico, nas relacGes sociais ocorridas no espaco escolar, reforcando o

patriarcado, 0 machismo, 0 racismo e 0 preconceito.

Aqui, apontamos uma situacdo que observamos durante nossa pesquisa. Durante a
anélise do Censo Escolar dos alunos da Escola Irm& Helena, um dado estatistico nos chamou
bastante atencdo: como os alunos se identificavam em relacdo a cor da pele: entre 0s 1.563,
todos se identificaram como pardos, apesar de muitos apresentarem visivelmente o biétipo
negro (a) ou indigena. Tal fato configuraria um aspecto de uma identidade coletiva®ou estaria
demonstrando, de forma inconsciente, os tracos da colonialidade do poder presente em nossa

sociedade?

(...) lacolonialidaddel poder-se refiere al establecimiento de un sistema de
clasificacion social basadaen una jerarquica racial y sexual, y enlaformacion y
distribucion de identidades sociales de superior a inferior: blancos, mestizos, indios,
negros. (WALSH,2008, P 136)

E possivel que as respostas dadas pelos alunos estejam ligadas a hierarquia racial e
na formacao de identidades de superior e inferior, conforme nos diz Walsh, frutos amargos da
colonialidade.

Desta forma, para este trabalho, se faz necessario indagar se o ensino da Historia
Regional, apresentado na proposta curricular da escola estaria colaborando para reforcar essas

relacfes de poder denunciada pelos tedricos decoloniais.

6 Em artigo intitulado Identidades compartilhadas: a identidade Nacional em questdo, Cecilia Azevedo aborda o
conceito de Identidades Coletivas, que podem se apresentar como aspectos de alteridade e representacdo ou de
encenacao.
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Este € um ponto que serd observado durante a aplicacdo da nossa proposta de
metodologia para o ensino da Historia Regional, utilizando atividades variadas, sistematizadas
e interligadas entre si.

Da hipdtese

Minhas hipdteses sdo de que,a utilizacdo de metodologias ativas, como as
Sequéncias Didaticas, possa flexibilizar o curriculo e corrigir as lacunas historicamente
existentes no ensino da Histéria Regional (Histéria da Amazénia), contribuindo para a
formacdo da consciéncia historica dos alunos por meio de um ensino cada vez mais

significativo.
Do Locus da Pesquisa

Este trabalho se desenvolveu a partir do olhar sob a Escola Municipal Helena
Augusta Walcott e sua comunidade escolar. Chamada pelos comunitarios de “Irma Helena”,
uma das 136 unidades de Ensino Fundamental da SEMED-MANAUS, funcionando em trés
turnos e atendendo 1.489 estudantes, em suas 17 salas de aula, distribuidos entre 6° a 9° ano do
Ensino Fundamental e EJA. Esta escola situa-se na Avenida Itatba, no bairro Jodo Paulo 117,
zona Leste. Localiza-se em uma area periférica da cidade, com caracteristicas de
desestruturacdo familiar, desemprego, gravidez na adolescéncia, racismo e tantas outras
referéncias como area vermelha. Atende uma comunidade escolar com demandas e problemas
sociais diversos, onde o interesse pelo ensino disputa espaco com o narcotrafico e outras
questdes que afligem a comunidade escolar. O interesse das criancas em irem para a escola
muitas vezes deve-se mais a merenda do que pelo ensino. Tais fatos ndo diferem muito das

outras escolas em seu entorno.

Contudo, a Escola Helena Augusta Walcott, a “irma Helena”, apresenta algumas
especificidades, como o fato de ter sido inaugurada em 1995, trés anos depois do processo de
invasdo (ou ocupagdo) que deu origem ao bairro onde esta localizada. A escola recebeu 0 nome
da lider religiosa catdlica que conduziu o processo de ocupacdo e criagdo do bairro, a irmd

Helena®, inicialmente funcionando em um barracio de madeira e atendendo as criangas das

70 Joo Paulo 11 é um bairro que esta localizado na Zona Leste de Manaus, capital do Estado brasileiro do
Amazonas. Fundado no ano de 1992.

8 Helena Augusta Walcott, a “irma Helena”, ¢ uma Freira da Igreja Catdlica, que exerceu uma forte lideranca em
varias ocupagdes na Zona Leste de Manaus, durante a década de 90. Sua militdncia em prol dos sem teto Ihe rendeu
desafetos com vérios politicos locais, chegando a ser ameagada de morte por varias vezes.
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séries iniciais. Atualmente, funciona no mesmo terreno de origem, contudo em uma estrutura
de alvenaria com 21 salas de aula, voltadas para o ensino de 6° a 9° ano, nos turnos vespertinos
e matutinos, e o Ensino de Jovens e Adultos- EJA, no turno da noite.

Sua localizacéo geogréafica também merece uma observacao. Situada na Av. Itadba
(a principal via do bairro), a Escola Irma Helena é em um ponto central e até, certa medida,
estratégica para os interesses politicos dos governos municipais, que utilizam o prédio da escola
e seu entorno para a promocao de festas como o Réveillon e Carna-boi®, entre outros eventos;
e para a comunidade escolar, formada em quase toda a sua totalidade por alunos moradores do
bairro Jodo Paulo Il. Conforme o Censo Escolar de 2018, do total de 1.563 alunos matriculados
(sendo 920 meninas e 630 meninos), apenas 48 residiam fora das imediacdes, 0 que evidencia
a importancia da Escola para a comunidade do Jodo Paulo II.

E provével que as acBes politicas da Secretaria de Educacio de Manaus, com a
extincdo de F.H.A e a implementacdo da GIDE, possam contribuir nesse processo, pois,
conforme Azevedo, a “identidade ¢ construida em funcdo de acontecimentos que a nutrem, de
circunstancias que lhe conferem forma”. (AZEVEDO, 2003, p.43).

Da relevancia da Pesquisa

A relevancia deste trabalho para a sociedade manauara encontra-se, primeiramente,
no fato de propiciar uma reflexdo sobre como a histdria vem sendo ensinada no espaco escolar
local, contribuindo para o debate acerca da identidade regional que vem sendo construida no
espaco escolar local.

Em segundo lugar, por contribuir com uma proposta de ferramenta educacional,
pautada na utilizacdo de Sequéncias Didaticas, para melhorar a pratica do ensino em Historia
aos alunos de Manaus, ao propor uma abordagem de contetdos para além do curriculo formal.

Sua importancia também reside no fato de, ao abordar uma proposta de SD baseada
nas ideias decoloniais, vir a contribuir para ressignificar os conhecimentos sobre a Historia

Regional.

Da Metodologia da pesquisa

% Festa tipica de Manaus, realizada no periodo do carnaval, ao som de toadas dos bois bumbas de Parintins,
Garantido e Caprichoso.
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Sobre a metodologia utilizada na realizacéo deste trabalho, optamos pela pesquisa
de carater qualitativo, pois como nos diz Ludga e Menga, "a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo
investigada, via de regra, através do trabalho investigativo de campo”(LUDGA & MENGA,
1986, p.11).

O primeiro momento da pesquisa deu-se com o levantamento dos referenciais
bibliograficos pertinentes ao tema que nos permitisse 0 didlogo com tedricos cujas
obraspropiciassem a reflexdo sobre a sequéncia didatica a luz do curriculo. A pesquisa
bibliogréafica, conforme Lakatos e Marconi, ndo € mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito
sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a uma concluséo inovadora (LAKATOS E MARCONI, 2003, p.183). J& a escolha
por uma pesquisa documental nos possibilita complementar informacdes sobre a histéria da

instituicdo escolar pesquisada.

Partindo das orienta¢Ges de JulioArostegui, de que “levando-se em conta que o ideal
de uma grande pesquisa € 0 uso das mais variadas fontes possiveis e a confrontacdo sistematica
entre elas” (AROSTEGUI, 2006, p.494), buscamos levantar o maximo de fontes escritas e orais
possiveis para realizacdo desta pesquisa. No levantamento das fontes escritas, acessei 0s
arquivos da Biblioteca Publica de Manaus, os arquivos da Secretaria Municipal de Educacéo,
além de sites de jornais e blogs locais. Nestes espacos, nos deparamos com as Leis Estaduais
de criacdo da disciplina FHA; com as propostas curriculares; com as atas e pareceres dos
Conselhos Estadual e Municipal de Educacgdo, o que nos propiciou reconstruir os caminhos da
Historia Regional no curriculo prescrito das escolas de Manaus.

Durante o levantamento das fontes documentais, um fato nos chamou bastante a
atencdo: a escassez das propostas curriculares elaboradas nas ultimas décadas do século XX.
Essas propostas ndo constavam nos arquivos da SEMED, pois, haviam sido descartados por
gestdes anteriores, 0 que ja nos dava uma indicacdo da escala da importancia que a Historia
Regional tem recebido dos governantes de Manaus.

Consultando professores que haviam trabalhado com o ensino de Histdria na década
de 80 do século passado, tive acesso a proposta curricular usada nos primeiros anos de aplicagédo

da disciplina de Fundamentos de Histdria do Amazonas.©

10 Proposta Curricular de 1998, da SEDUC, me foi fornecida pela professora Maria Goreth, que veio a falecer
em 2020.
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As informacdes levantadas nos jornais, sites e blogs nos apresentou os embates
entre professores e o Estado acerca das disputas pelo curriculo local de Historia. Além de
contribuir para tragar o perfil do locus da nossa pesquisa, a Escola Helena Augusta Walcott.
Dessa forma, essas fontes escritas confirmam o que nos diz Lidke e André, que os documentos
constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas as evidéncias que fundamentam
afirmacdes e declaragdes do pesquisador (LUDKE E ANDRE ,2020, p. 45)

Outro recurso utilizado aqui, neste trabalho, foi a utilizacdo das fontes oralis,
principalmente utilizando o recurso das entrevistas com professores, alunos e comunidade. A
entrevista, como afirmam Lidke e André (2020), é uma poderosa técnica de trabalho de enorme
utilidade para a pesquisa em educagdo. Desta forma, lancamos m&o desse recurso em Vvarios

momentos.

Para construir um quadro sobre o perfil da comunidade escolar, lancamos mao da
analise dos dados do Censo Escolar, contidos no Portal Qedu; de noticias divulgadas nos jornais
locais, como o jornal A Critica e o Diario do Amazonas; além de entrevistas com moradores do
bairro onde a escola se localiza e a aplicacdo de um formulario socioecondmico entre os alunos
participantes da pesquisa.

Também foi aplicado um formulario de questBes subjetivas relacionadas ao ensino
da Histdria. Os dados referentes as respostas do alunado estdo aqui dispostos em planilhas e
gréficos, para melhor analise e visualizacdo das respostas dos participantes da pesquisa. A
utilizacdo desse recurso tem um carater técnico ancorado nas orientagcdes de Arostegui, para o

qual

A apresentacgdo gréafica do conjunto dos dados (...) € um recurso técnico ndo so
expositivo, quer dizer, para a apresentagdo dos dados, mas também Util no processo
da pesquisa, no sentido de que pode ajudar a clarificar, de um golpe de vista, muitas
caracteristicas do universo de dados. (AROSTEGUI, 2006, p. 557)

Com base nas analises realizadas no primeiro e segundo momentos e nos debates
teoricos realizados neste trabalho, apresento a proposta de uma Sequéncia Didatica como uma

estratégia para a reflexdo do ensino da Historia Regional nas escolas municipais de Manaus.

No Capitulo I desta dissertacdo, pondero sobre o ensino da Histdéria Regional no
curriculo oficial das escolas municipais de Manaus. Inicio este capitulo com uma reflex&o sobre
o curriculo, dialogando com tedricos, como Thomaz Tadeu da Silva, GimenoSacristan e
IvorGoodson; apresento o processo de criagdo da disciplina Fundamentos de Historia do

Amazonas, responsavel pelos contetdos da Histdria Regional; faco uma analise das propostas
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curriculares elaboradas para esta disciplina; também abordo a extinc¢do da disciplina de FHA,
ocorrida em 2010, e 0 movimento dos professores pelo retorno dos conteidos regionais no
curriculo prescrito.

No Capitulo 11, sera abordado o locus da pesquisa e 0s sujeitos para o qual estamos
realizando este trabalho. Comeco o segundo capitulo com uma reflexdo sobre os impactos da
auséncia do ensino Regional na vida escolar dos alunos. Apresento o locus da pesquisa, a
historia da escola, tracando um perfil da comunidade escolar. Também séo apresentados 0s
resultados das arguicdes realizadas entre os alunos participantes da pesquisa.

No Capitulo III, apresento a proposta didatica “Amazonia usurpada: o direito ao
passado regional”. Neste capitulo, dialogando com tedricos como Zabala, apresento as
definicBes sobre a SD e suas possibilidades. Apresento também as justificativas para a
delimitacdo da Sequéncia Didatica no ensino da Historia da Amazénia e a opcéao pelo recorte
temporal. Finalizo com a apresentacdo do plano de aula da SD “Amazonia usurpada: O direito

ao passado regional”.

CAPITULO I: O DIREITO AO PASSADO REGIONAL!!

1 OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O direito ao passado: uma discussdo necessaria a formacdo do
profissional de Histéria. Universidade Federal de Pernambuco-UFPE, Recife, PE, 2003. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br. Acesso em: 16/10/19. Acesso em: 26/08/2020.
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A discussdo sobre o direito ao passado que aqui apresentamos faz referéncia ao
trabalho de pesquisa da Professora Margarida Dias de Oliveira que, na virada do século XX
para o seculo XXI, estava desenvolvendo um importante estudo para sua tese de doutorado,
refletindo sobre a formacao dos professores. Para Oliveira, o debate sobre o direito ao passado

se dava por meio da

A absoluta e imprescindivel necessidade de participagdo dos historiadores,
visto que, a partir do carater intrinsecamente educativo da Histdria, podem ser
enumerados parametros para o ensino de Historia. Como decorréncia disso, o debate
devera ser de dentro para fora, isto &, da producdo do conhecimento histérico para o
sistema educacional, no qual os objetivos, métodos e, principalmente, etapas de
producédo do conhecimento escolar (escolar aqui no sentido daquele espaco em que se
realiza a educacdo) deverdo ser estabelecidos. Nesse debate, serd imprescindivel
considerar, de um lado, a formacéo inicial do professor e, de outro, as suas condi¢Ges
de trabalho, pois é nesse ambito que se d& a chamada formagdo continuada.
(OLIVEIRA, 2003, p.275).

Contudo, passados quase duas décadas apds a divulgacdo desta importante pesquisa
da professora, percebemos que a luta pelo direito ao passado continua algo presente, atual.
Porém, diferente do trabalho da autora citada, as reflexfes apresentadas neste capitulo dizem
respeito as lutas e aos conflitos em torno da Histdria Regional nas escolas de Manaus, ao direito
ao ensino da Histdria Regional. E é sobre esses conflitos acerca do direito ao ensino da Historia

Regional que este capitulo se dedica.

1.1. Desnaturalizando o curriculo da SEMED.

Ao falarmos sobre o ensino de Histéria entre os professores de Manaus, muitos
temas séo colocados em pauta para os debates: dos procedimentos metodoldgicos as politicas
de valorizacdo da Histéria (ou a falta de politica). Contudo, um elemento ainda passa
despercebido por alguns docentes de Histdria: o curriculo escolar.

O curriculo € uma ferramenta tdo influente nos rumos do ensino que, para alguns
educadores como Fernando Seffner, “ele é a alma da escola, conjunto de disposi¢cdes sobre 0

percurso das aprendizagens, que ¢ feito sempre pensando na coletividade dos alunos”
(SEFFNER, 2017, p. 207).



24

Apesar dessa importancia ressaltada por Seffner, o curriculo ainda é um elemento
muito naturalizado por muitos professores nas escolas de Manaus-AM2, sendo muitas vezes
associado a um debate de responsabilidade unicamente das pedagogas e pedagogos.

Por meio desse discurso de que o curriculo é responsabilidade Unica e exclusiva do
setor pedagogico, do setor técnico, ha uma velada intencdo de desautorizar os demais
profissionais da Educacéo a debaté-lo, problematizé-lo, numa clara tentativa de manutencéo da
naturalizacdo do curriculo, negando aos professores o direito de construi-lo ou reconstrui-lo,
conforme as necessidades apresentadas pelos alunos.

Este aspecto ficou evidente durante as entrevistas realizadas com colegas
professores'®que colaboraram para essa pesquisa. Perguntamos para 7 professores da rede
publica municipal de Manaus quais os principais limites e desafios que eles encontram para
lecionar a Histdria Regional, indicando os que eles consideram mais relevantes, se assim o
quisessem. Os entrevistados deram as seguintes respostas: entre todos os sete, a falta de material
didatico é um grande problema que dificulta o ensino. Para seis professores, a GIDE* tem sido
um grande empecilho; para um entrevistado, a falta de participacéo dos alunos € um elemento
limitador; quatro professores indicaram a infraestrutura das escolas; e seis docentes
responderam a falta de recursos midiaticos.

Gréafico 01: Posicionamento dos professores

Desafios e Limites para o ensino de Histdria

Regional
8
6
(2) - Colunasl
Material GIDE Desinteresse Infraestrutura Falta de
Didatico dos alunos das escolas recursos

midiaticos

12 Como indicam as fontes orais utilizadas nesta pesquisa.
13 Entrevistas realizadas entre maio de 2019 a maio de 2020.
14 Gestio Integrada de Desempenho Escolar-GIDE é um sistema de monitoramento de escolas e praticas

pedagdgicas, adotado pela prefeitura de Manaus a partir de 2014. Sobre a GIDE trataremos mais adiante, no tépico
1.5. deste capitulo.
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No primeiro momento, o curriculo ndo apareceu entre suas respostas. Contudo,
quando perguntado a eles se o curriculo proposto pela SEMED poderia ser considerado como
um elemento que limita e dificulta o ensino regional, a resposta foi unanime: sim.

A analise das duas respostas nos permite perceber que o curriculo é algo tao
naturalizado no espaco escolar que acaba passando despercebido pelos professores em seus
debates sobre o ensino.

Essa falta de preocupacdo em problematizar o curriculo escolar ndo se da apenas
entre as professoras e professores de Historia das Redes Publicas Estadual e Municipal.
Percebemos que, até mesmo entre pesquisadores da Histdria local, o curriculo e o ensino de
Historia ndo sdo temas que Ihes causem interesse, como indica o0 nimero inexistente de pesquisa
sobre esse campo por parte dos historiadores em Manaus. Ao analisarmos o banco de
repositorio de teses e dissertacdes do Curso de Mestrado em Historia, da Universidade Federal
do Amazonas/UFAM, nenhuma das suas 124 publicacdes fazem mencdo ao curriculo para o
ensino ou para pesquisas sobre o ensino de Histérial®, o que indica um vazio de trabalhos sobre
o curriculo para o ensino de Historia.

Tal despreocupacdo que recai sobre o curriculo da SEMED, por parte dos
professores de Historia, estaria ligada ao que Ivor Goodson denomina de mistica do curriculo
prescrito. Para o autor, recai sobre as escolas um curriculo prescrito, que sustenta misticas
importantes sobre Estado, escolarizacdo ¢ sociedade, de que “a especializacdo ¢ o controle sao
inerentes ao governo central, as burocracias educacionais e a comunidade
universitaria”.(GOODSON, 2007, p. 243). Esta mistica do curriculo prescrito se sustentaria
principalmente pelo processo de naturalizagdo deste curriculo.

Essa mistica que paira sobre o curriculo tem permitido que a SEMED-Manaus
tenha, por longo tempo, organizado uma matriz curricular para o ensino de Historia para as
escolas pautadas na norma do modelo quadripartite francés'®, cronoldgico linear, em que a
Historia é concebida e organizada como uma sucessao de eventos sequenciais e continuos a
partir do mundo europeu ocidental, sem muitas objecdes por parte dos professores. Conforme

GimenoSacristan (2004, p. 24), “a importancia fundamental do curriculo para a escolaridade

15 Disponivel em: tede.ufam.edu.br/hadle/tede/96. Acesso em: 08/04/2020. Acesso em: 26/08/2020.

160 modelo francés prop8e uma organizacdo da histéria dividida em quatro grandes: Antiguidade, Idade média,
Idade Moderna e Idade Contemporanea. Conforme Elza Nadai, 0 modelo quadripartite da Historia, proposto pelos
franceses, tem sido utilizado no Brasil desde a criagdo das primeiras propostas curriculares, no século XIX. In;
NADAI, Elza. O ensino de Histéria no Brasil: Trajetoria e perspectivas. Revista Brasileira de Histéria, Sdo Paulo,
v. 13, n. 25/26, p. 163 — 174, set. 92/ago.93.
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reside no fato de que ele é a express@o do projeto cultural e educacional que as instituicdes de
educacdo dizem que irdo desenvolver com os alunos (e para eles) aquilo que consideram
adequado”.

Diante disso, podemos perceber que a forma como a Historia € apresentada no
espaco das escolas de Manaus revela um profundo processo de naturalizagdo’ do curriculo
ancorado em uma perspectiva eurocéntrica, consagrada como forma hegemonica de conceber a
historia. Nesse sentido, de acordo com Anibal Quijano, é indispensavel liberar nossa retina
historica da prisdo eurocéntrica e reconhecer nossa experiéncia histérica (QUIJANO, 2005,
p.15).

Todavia, no processo de buscar desnaturalizar o curriculo, € preciso que
indaguemos: o que é o curriculo?

O curriculo é, como nos diz Thomaz Tadeu da Silva, um documento de identidade
(SILVA, 2001, p.12); ou seja, o curriculo é o documento que norteia a formacao identitaria das
criancas e jovens no espago escolar.

O termo curriculo vem do latim, scurrere (correr), a pista de corrida ou a carreira,
referindo-se ao percurso profissional de um individuo que, na modernidade, acabou se
consagrando no espaco escolar como a lista de contetidos a serem abordados pelos professores.

Contudo, o curriculo vai muito além de uma lista de contetdos. Sem a pretenséo de
fechar um conceito sobre o curriculo, caminhamos a partir da percepcao da teoria critica e pés-
critica do curriculo, para quem ele pode ser entendido como um campo de disputas, de poder,
de conflitos sociais, uma arena de embates de classe, de conflitos culturais, de género, de raca,

de visdes de mundos diversos, como sugere Tomaz Tadeu da Silva:

O curriculo é o espaco onde se concentra e se desdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do curriculo,
concebido como elemento discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos
sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto
social, sua “verdade”. (SILVA, 2001, p. 10)

170 debate sobre a naturalizacdo do curriculo aqui apresentado esta ancorado no debate decolonial, na qual as
estruturas educacionais propostas pelos governos da América Latina visam a manutengdo das estruturas da
colonialidade do sistema capitalista e as desigualdades que ele cria. Autores como o argentino Walter Mignolo
(2008) propde uma desobediéncia ao modelo de conhecimento imposto pelos padrfes normativos da sociedade
ocidental capitalista/colonial sobre os povos latino americanos. MIGNOLO, Walter D. DESOBEDIENCIA
EPISTEMICA: A opgéo descolonial e o significado de identidade em politica. In: Cadernos de Letras da UFF —
Dossié:  Literatura, lingua e identidade, no 34, p. 287-324, 2008. Disponivel em:
<http://www.cadernosdeletras.uff.br/>. Acesso em: 05/03/2020, acesso em 31/08/2020.
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Circe Bittencourt (2009) nos propde trés formas de curriculo: o curriculo oficial ou
formal, elaborado pelo Estado para ser implementado nas unidades escolares; o curriculo real,
0 operacionalizado no espaco escolar a partir da realidade da comunidade escolar, em que as(0s)
docentes adequariam os contetudos do curriculo oficial aos temas de seu interesse e dos
estudantes; o curriculo oculto que aborda situacdes nao contidas ou silenciadas no curriculo
oficial e que a professora e o professor ndo transcrevem nos registros formais, como os diarios
de classe. (BITTENCOURT, 2009, p.104). Todos estes curriculos se manifestam no espaco
escolar em niveis e momentos diferentes.

Dessa forma, 0 mais adequado ndo seria falar em “curriculo” no singular, mas sim
em curriculos, de tdo diversos projetos. Diante deste quadro de mdltiplas possibilidades,
podemos perceber que ndo existe um curriculo, mas curriculos construidos a partir de
concepcdes e projetos de grupos distintos.

Apesar dos curriculos serem dinamicos, dialéticos e interagindo entre si (justamente
devido as disputas que os circundam), é preciso que lembremos que os curriculos séo
documentos de identidade. (SILVA, 2001, p. 12).

Entdo, qual a identidade que as politicas curriculares da SEMED de Manaus tém
proposto para as criangas e jovens gque estudam em suas 496 escolas? Qual o modelo de cidadéao
que se pretende formar?

Segundo Michel de Certeau, o curriculo, enquanto texto oficial, tem por interesse
produzir um individuo; uma identidade no individuo produz um tipo de leitor: um destinatario
citado, identificado e doutrinado pelo préprio fato de estar colocado na situacdo da crénica
diante de um saber (DE CERTEAU, 2002, p. 103).

Para a reflexdo que buscamos sobre o ensino de Historia presente na proposta
curricular da Rede Publica de Ensino de Manaus, faz-se necessario inverter o olhar sobre o local
onde o curriculo é apresentado (o espaco escolar) para o lugar onde ele é pensado, o Estado
Administrativo Constituido, pensando a capacidade reguladora do curriculo (SACRISTAN,
2013, p.17).

Nesta perspectiva, ao analisarmos o curriculo prescrito elaborado pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus para as suas escolas, buscamos desvelar ndo s6 o que se diz
sobre o curriculo, 0 que esta exposto, mas o ndo dito, o oculto, 0 ndo mencionado, o implicito,
que acaba por deixar marcas indeléveis ndo s6 nos estudantes, mas também nas professoras e
professores.

Dessa forma, a desnaturalizacdo do curriculo perpassa por propor outros modelos

de curriculos que estejam mais proximas das realidades das escolas, construido com as
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comunidades escolares. Catherine Walsh nos propde que uma opc¢éo possivel seria discutir e
elaborar os curriculos a partir de uma perspectiva da interculturalidade, uma interculturalidade
critica de carécter decolonial. (WASH, 2008, p.141).

Contudo, diante das burocracias e op¢des politicas dos governantes, que na maioria
das vezes exclui os educadores do debate sobre as reformulacdes curriculares, uma alternativa
viavel pode ser encontrada na utilizacdo de Sequéncias Didaticas, pensadas a partir da
interculturalidade critica decolonial e construida a partir da demanda da realidade na qual a
comunidade escolar esta inserida.

Assim, o processo de desnaturalizacdo do curriculo perpassa por entendé-lo como
campo de disputas ideoldgicas, identitarias e culturais; e essas disputas ocorrem justamente no
espaco escolar, na sala de aula. A utilizacdo de Sequéncias Didéaticas contribui para esse
processo. Por meio da SD, a professora e o professor, em suas salas de aula, tém a possibilidade
de transcender o formalismo do curriculo oficial, flexibilizando e dinamizando o mesmo.

Assim sendo, a aplicacdo da Sequéncia Didatica como produto de intervencgdo nas
aulas de Histéria pode contribuir para um ensino significativo e para a desnaturalizacdo do

curriculo. Por meio da SD, podemos produzir um outro, para além dos contetdos prescritos.

1.2.A Historia Regional no curriculo de Manaus: arena de conflitos e embates.

Os debates sobre a introducgdo do ensino da Historia Regional no curriculo escolar
eram assunto de longa data no Estado do Amazonas. Em meados dos anos 1930, Arthur Cezar
Ferreira Reis ja pleiteava que as escolas amazonenses tivessem um curriculo de Histéria
Regional para fortalecer a questio da identidade local®®.

Por décadas, as narrativas voltadas para o ensino da Histdria Regional e da Histdria
local® se deram & margem do curriculo prescritivo - e por poucas professoras e professores que

se predispunham a ir além dos contetdos prescritos.

18 Conforme afirma Tarcisio Serpa Normando, em seu livro Histéria ensinada, cultura e sabres escolares
(Amazonas, 1930-1937) — 12 Ed. (2018)

Opierre Goubert propde uma distingdo entre a historia local e historia regional, em que a histéria local seria o
estudo focado no estudo do bairro, da comunidade, de uma paréquia, de uma cidade pequena. Para Goubert, 0
estudo sobre um grande centro urbano ja estaria inserido na historia regional. In: GOUBERT, Pierre. Histdria
Local. Revista Arrabaldes — Por Uma Histéria Democratica. Rio de Janeiro. n. 1, maio/ago.1988.
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Contudo, as vozes em defesa da oficializacdo das narrativas regionais no curriculo
escolar ganharam forca a partir da década de 1980, diante do avanco da globalizacdo e dos
projetos neoliberais sobre o mundo. Por isso, Bittencourt (2017, p. 163) aponta que “(...) as
propostas de um ensino de Historia Regional estdo relacionadas as politicas econémicas que
objetivam fazer frente a hegemonia do imperialismo americano ou construir uma forma de
resisténcia a globalizagdo”.

Vérios intelectuais se manifestaram pela valorizacdo da pesquisa e do ensino da
Histéria Regional no espaco escolar, a época. Por meio de publicaces como a revista
Arrabaldes?, por exemplo, difundiam a defesa da inclusdo da Histdria Regional nos programas

curriculares escolares,

Abordagem historiografica que privilegia o estudo do regional nos parece ser 0 meio
mais satisfatorio para a construcdo de sinteses histéricas bem fundamentadas. Pois,
na medida em que se desenvolvem trabalho de pesquisa referente a localidades
especificas - priorizando fontes primarias - alcangasse o maior controle sobre as
sinteses globais que se propde realizar, em detrimento daquelas de carater em
ensaisticos (globalizantes). Todavia, ndo desejamos com isso nos limitar
simplesmente a conceber espaco a monografias e carater local, j& que nossa
compreensdo do regional é mais ampla. Qualquer trabalho que contribua tedrica
e metodologicamente para 0 aproveitamento dessa abordagem nos interessa. Por
exemplo, num estudo sobre o processo recente de desvalorizagdo imobiliaria no
municipio de Angra dos Reis, seria perfeitamente pertinente a veiculagdo de um texto
que pensasse a questdo politica no programa nuclear brasileiro, ou claramente poderia
se detectar a devida articulacdo entre o Regional e o Nacional, entre o particular e o
geral.

O surgimento da disciplina voltada para a Histéria do Amazonas deu-se em
consonancia aos debates nacionais que estavam sendo travados nos anos 80 e 90 do século XX,
muito influenciado pelo momento vivido pela sociedade daquele periodo. Muitos dos
defensores da regionalizagdo viam na defesa de um curriculo que viabilizasse as questdes locais
uma possibilidade de discutirem e darem visibilidade as questdes especificas de seus Estados,
de suas Regides e de sua historia.

Conforme Bittencourt (2017, p.161), “a Historia Regional passou a ser valorizada
em virtude da possibilidade de fornecimento de explica¢fes na configuracdo, transformacéo e
representacdo social do espaco nacional, uma vez que a historiografia nacional ressalta as
semelhangas, enquanto a regional trata das diferencas e da multiplicidade”.

As histdrias regionais despontavam com a expectativa de dar visibilidade para

narrativas regionais e locais que, até entdo, ficavam secundarizadas ou esquecidas dentro das

20 Manifesto Arrabaldes In: Revista Arrabaldes, Ano I, n°l, maio/agosto 1988, p. 4-10. Disponivel em:
https://www.academia.edu/2469714/ Manifesto_Arrabaldes_In_Revista_Arrabaldes Ano_| no_1 maio_agosto
1988 p_4 10. Acesso em: 14/06/2019. Acesso em 20/10/2019. Acesso em: 26/08/2020.
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estruturas da macro historia, tendo em vista que “(...) as propostas de um ensino de Histdria
Regional estdo relacionadas as politicas econdmicas que objetivam fazer frente & hegemonia do
imperialismo americano ou construir uma forma de resisténcia a globalizagdo
(BITTENCOURT, 2017, p.163).

Entre a segunda metade da década de 1980 e inicio da década de 1990, varios
Estados passaram a reelaborar seus curriculos ja inserindo contetdos voltados para o ensino da
Historia Regional.

Neste mesmo periodo, também no Amazonas, comecou a ganhar forgca as
ponderacbes em torno da necessidade de conteudos voltados para a Histéria do Amazonas no
espago escolar, com o intuito de valorizar a dita “identidade Amazdnica”, ndo apenas pelos
debates nacionais, mas em parte pela propria demanda interna da sociedade manauara, que
havia passado por uma enorme transformacao, entre as décadas de 70 e 90 do século passado,
em grande parte geradas pela Zona Franca de Manaus.

Criada pelo Decreto Lei 3.173 de 1957 como porto livre de comércio, durante o
governo Juscelino Kubitschek, a Zona Franca de Manaus s6 viria a ser efetivada realmente a
partir de 1967, nos primeiros anos da ditadura militar no Brasil, resultando em um profundo

impacto na sociedade manauara. Conforme a soci6loga Izabel Valle,

A producdo em massa de televisores, radios portateis, aparelhos de audio e video,
entre outros produtos, transformaram rapidamente o cenario urbano, dando-lhe um
novo contorno. O “paraiso eletronico” em que se converteu a cidade deslocou
populagBes, criou novos nucleos habitacionais, desencadeou novos habitos de
consumo, gerou trabalhadores industriais e fez da indistria moderna o novo centro
dindmico da economia regional (VALLE, 2007, p. 183).

As transformacdes econdmicas promovidas pela implantacdo da Zona Franca
também se faziam sentir na educacdo local, nos projetos educacionais, nas politicas
curriculares. A “revolu¢ao industrial Baré” alterou os habitos, os costumes e a vida manauara,
acabando por impactar nos costumes, na identidade e na cultura local.

Diante do receio da elite de Manaus - da fragmentacdo da identidade e da cultura
local frente a dindmica do mundo capitalista e da globalizacdo que se materializava com a Zona
Franca (principalmente entre os grupos ligados a educacdo) -, percebeu-se a necessidade de
serem criadas estratégias de contencdo e de manutencdo da memoria local. Dai a demanda da
formalizagdo da Histdria Regional, da Historia do Amazonas no curriculo das escolas de
Manaus e de todo 0 Amazonas.

Apesar de ser um pleito historico dos professores de Historia, a propositura do

ensino da Historia do Amazonas para 0s alunos manauaras acabava por servir ao interesse da
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elite politica local: a chancela estava no fato de garantir as narrativas que Ihes interessavam,
principalmente as que exaltassem o passado de Manaus vinculado ao mundo europeu. Ou seja,
queriam reforcar uma determinada narrativa, da qual eles eram os protagonistas.

Esse projeto da elite local para o ensino da Historia Regional no espago escolar
possivelmente silenciou a historia dos amerindios, dos caboclos, dos ribeirinhos, dos
quilombolas, o que poderia ter sido corrigido por meio da utilizacdo de Sequéncias Didaticas
alinhada ao perfil de professores mais criticos & Historia Regional repassada pela elite local,
como estratégias para ir além dos contedos do curriculo prescrito, ampliando o olhar sobre a
Historia do Amazonas, mas também sobre a Historia da Amazonia.

Outro aspecto significativo que liga as transformacgdes promovidas pela Zona
Franca a criacdo de um curriculo prescrito para o ensino de histéria do Amazonas foi a intensa
onda migratoria para Manaus, nas Ultimas décadas do século XX.

Entre as décadas de 1970 e 1990, a populacdo de Manaus deu um salto
populacional, passando de 311,3 mil habitantes para quase 1,2 milh&o, crescendo 285%, como
nos informa lzabel Valle:

A demanda crescente por for¢a de trabalho inicialmente nos setores comercial e de
Servigos e, posteriormente, também no setor industrial moderno, estimulou a migragéo
rural do interior do Amazonas e de Estados e territdrios vizinhos. O resultado foi a
aceleracdo dos fluxos migratdrios para Manaus, ndo sé em virtude do poder de atracéo
das novas condigdes econémicas e infraestruturais de Manaus — expectativa de
emprego, de melhores condicfes de vida, de educacdo e salde —, mas também em
razdo da deterioragdo das condigdes socioecondmicas dos migrantes em seus lugares
de origem (VALLE, 2007, p.183).

O novo processo migratorio ocorrido em Manaus no Gltimo quarto do século XX
novamente alterava o cenério da cidade, modificando costumes e habitos, eclodindo conflitos e
tensdes que demandavam do governo politicas publicas voltadas para a urbanizacdo, a
seguranca publica e, principalmente, a educacéo.

Essa massa de migrantes que foi atraida pela Zona Franca de Manaus - em sua
maioria oriunda de Estados vizinhos como o Acre, Roraima e, principalmente, do Paréa -, apesar
de ser proveniente da Regido Amazodnica, trazia consigo suas peculiaridades identitérias e
culturais que, por vezes, chocam-se com as questdes locais.

Como se daria a relagdo desses “forasteiros” com a cidade, com seus espagos
publicos?

Esse fato levantou debates sobre a nova configuracdo da sociedade manauara,

principalmente entre os que defendiam a maior valorizagédo da identidade e da cultura local, por
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meio da revitalizacdo das memorias e narrativas ligadas a historia do Amazonas. Era preciso
integrar os novos moradores de Manaus ndo apenas ao mundo do trabalho do Distrito Industrial,
mas na prépria vivéncia da cultura e identidade local. Era preciso criar condigdes que gerassem
0 sentimento de pertencimento aos novos habitantes do espaco urbano da cidade de Manaus.?*

Por isso, apesar dos conflitos que tenham ocorrido entre alguns individuos que ja
residiam em Manaus com 0s novos habitantes, que chegaram na cidade a partir de 1970 até a
primeira década do seculo XXI, precisamos deixar clara a importancia deste processo para o
desenvolvimento da cidade, tanto no aspecto demogréafico, quando na diversificacdo cultural.

Embora o senso comum atribua as alteracfes nos costumes, na fragilizacdo da
cultura e na identidade do manauara as “pessoas de fora”, aos trabalhadores vindos de outros
Estados, o real motivo para essas alteracOes estava ligado ao processo de globalizacéo,
fortalecido pela implantacdo da Zona Franca e pelas propagandas de consumo, amplamente
difundidos pelos meios midiaticos, tentando impor seu modelo hegemonico de sociedade, em
detrimento das particularidades locais e da regiéo.

Esse processo contou com a colaboracdo da elite e da Classe Média local que,
favorecidas pelo comércio gerado pela Zona Franca, reavivaram seus sonhos de grandeza
perdidos com o fim da Belle Epoque amazdnica, retomando a eterna tentativa de se desprender
de vinculos com uma cultura mestica, amazonica®.

Se a elite local do final do século XIX buscou se distanciar das questdes culturais
locais por meio de uma tentativa de criar uma identidade ligada a Europa, para a elite local do
final do século XX, e também para a classe média manauara, o glamour estava em reproduzir
o modo de vida carioca?, da boémia zona Sul da capital fluminense. O fascinio era tdo grande
ao ponto de se reproduzir na orla da praia da Ponta Negra, nas margens do rio Negro, uma copia

21 Entre esses grupos de novos habitantes de Manaus, 0s mais numerosos eram 0s migrantes provenientes do

Estado do Pard. Em artigo denominado Preconceito e resisténcia paraense em Manaus (1970-2014), Marineide da
Silva Ribeiro apresenta os conflitos ocorridos entre manauaras e paraenses, a partir da perspectiva dos migrantes.
Conforme Ribeiro, uma forma de resisténcia dos paraenses foi a criacdo de associacOes e realizacOes de festas
tipicamente paraenses. Disponivel em:
http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1428354385 ARQUIVO_AquestaodoPara.pdf

22 Em seu livro sobre A Ilusio do Fausto, a professora Edineia Mascarenhas Dias destaca como a elite manauara
da segunda metade do século X1X tinha ojeriza a mestigagem da populacdo manauara.
23 possivelmente esta situacdo também tenha ocorrido em outros locais e regiGes do Brasil neste periodo. Contudo,
como este fato ndo é o foco de nossa pesquisa, ndo busquei averiguar se existem pesquisas a esse respeito. Cito
este episddio para ilustrar os motivos da implantacdo da histdria regional no curriculo.
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do calcad@o de Copacabana. Com a nova dindmica econémica iniciada na década de 1970, a
elite local retomou uma velha pratica: a de refutar a cultura e a identidade locais.

O advento da Zona Franca, o fortalecimento da globalizacdo, do mundo do
consumo, a forca da propaganda dos meios midiaticos, bem como o descompromisso da elite
manauara com a Histdria local eram fatores significativos que minavam mais e mais forte o
sentimento de pertencimento dos manauaras.

Todavia, o debate sobre 0 descompromisso com a histéria e a cultura local, até entdo
escamoteado pelo Poder Publico, ganharia uma nova escrita a partir do processo da reabertura
politica ocorrida na década de 1980, no Brasil.

Um aspecto significativo para o fortalecimento do debate sobre a histéria do
Amazonas foi a criacdo do curso de licenciatura plena em Historia, na Universidade Federal do
Amazonas/UFAM, no inicio da década de 80, do século XX, instituido pela resolucdo 003/80,
de 14 de agosto de 1980%.

O curso de Historia, no Amazonas, nascia ndo apenas para formar os profissionais
que atuariam especificamente no ensino de Histdria, mas também para buscar preencher as
lacunas nas pesquisas sobre a Histdria Regional do Amazonas que estavam, em muito, atrasadas
em relacdo a outras universidades do Norte do pais, como o da Universidade Federal do
Pard/UFPA, onde, na década de 1980, ja existia um relativo acimulo de trabalhos voltados para
a Historia Regional, se comparado a realidade manauara.

O debate sobre a importancia do ensino de Histdria do Amazonas e sua implantacéo
no curriculo das escolas do municipio e do Estado também contou com a contribuicdo de
movimentos de setores que estavam para além dos muros da UFAM, como a Associacdo
Profissional dos Professores do Amazonas — APPAM?, entidade que na década de 80
organizava as lutas dos professores da rede municipal e estadual e ja levantava a bandeira pelo
ensino de uma histdria regional para os estudantes do Amazonas.

Com o fim do regime ditatorial civil-militar, que perdurou no Brasil até 1985, o
debate sobre a valorizagdo da Historia do Amazonas deixou de se restringir apenas ao ambito
académico e se estendeu ao parlamento do Estado do Amazonas. Mesmo a maioria do Poder
Legislativo sendo formada por individuos que tinham ligagdes viscerais com o autoritarismo

do sistema ditatorial civil-militar, 0 novo momento do estado democratico (marcado pela

24 Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em Historia, 2006 - Diurno. Instituto de Ciéncias
Humanas e Letras — ICHL. Universidade Federal do Amazonas-UFAM. in: https://biblioteca.ufam.edu.br
ZFundada em 1979, a Associacdo Profissional dos Professores do Amazonas (APPAM) se transformou no
Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo do Amazonas (SINTEAM), em 1989.
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elaboracdo da Constituinte de 1988 que garantia, entre outros fatores, o direito politico, social
e cultural) demandava que os legislativos estaduais dessem abertura para os pleitos populares,
como o pelo ensino de Historia do Amazonas como disciplina do curriculo escolar.

Diante dos debates nacionais pela introducao das historias regionais nos curriculos
escolares, da dinamica populacional proporcionada pela Zona Franca e as reivindicacOes de
entidades docentes, como a UFAM e a APPAM, o parlamento estadual se viu obrigado a
colocar em pauta a discussdo sobre a introdugdo do ensino da Histéria do Amazonas nos
curriculos das escolas de Manaus.

Esses debates viabilizaram a aprovacdo de duas leis voltadas para o ensino de
questBes especificas do Amazonas e a Regido Amazénica: a Lei Estadual 1.901, de maio de
1989, que criava o0 ensino de Geografia do Amazonas; e a Lei 1.906, 21 de junho 1989, que
criava o ensino de Historia do Amazonas.

A lei estadual 1.906/89%° determinava que

Torna obrigatdrio o ensino de Histdria do Amazonas como disciplina, nas 5° e 6° séries
do 1° Grau e no 2° Grau, nas escolas da Rede Estadual e particular do Amazonas e da
outras providéncias.

Art. 1° - Torna obrigatdrio o ensino de Historia do Amazonas como Disciplina para
1° e 2° Graus da rede particular e Oficial de Ensino da Capital e do Interior.

§ 1°- Na 5° e 6° séries serd ministrado Fundamentos de Historia do Amazonas.

§ 2° - No 22 Grau, Hist6ria do Amazonas.

Art. 2° - Revogam-se as disposi¢Ges em contrario.

Art. 3° - Esta Lei entrard em vigor na data de publicacéo.

Como vimos no 8§ 1°, as escolas do 1° grau, tanto publicas ou privadas, deveriam
implantar em suas grades curriculares a disciplina denominada de Fundamentos de Histdria do
Amazonas, a ser ministrada para os alunos da 5° e 6° séries.

Apesar de ter sido criado por forca da lei, o decreto estadual apenas legalizou a
pratica de muitos professores de Histéria em Manaus que, bem antes da criacdo da disciplina
de F.H.A, j& abordavam a histéria do Amazonas no espaco escolar. Entre os defensores do
ensino da Histéria do Amazonas encontrava-se Arthur Cesar Ferreira Reis, que ja pleiteava esta

causa desde as primeiras décadas do século XX. %’

26 |n: Didrio Oficial do Estado do Amazonas (DOA) de 22 de junho de 1989.

27 ConformeTarcisio Serpa Normando em seu trabalho Histdria ensinada, Cultura e Saberes Escolares (Amazonas,
1930-1937), Arthur Cesar Ferreira Reis teria sido um dos principais defensores do ensino da Histéria do Amazonas
no espaco escolar, inclusive elaborando um guia da histéria do Estado do Amazonas para ser utilizado pelos
professores.
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Esta abordagem, entretanto, era mais ligada a recortes pontuais da historia local,
que exaltavam algumas narrativas especificas, como a fundacdo do Amazonas a partir da
chegada dos europeus ou o saudosismo ao periodo da Belle Epoque Amazonica.

Dessa forma, a op¢do dos governos locais por um ensino mais humanistico,
permitindo o ensino da Histdria Regional, acabava por ser um reflexo do momento histérico e
da pressdo dos setores progressistas da sociedade, o que se enquadra no que nos fala Circe
Bittencourt em seus estudos sobre o curriculo: “a manuten¢ao de uma disciplina no curriculo
deve-se a sua articulagdo com os grandes objetivos da sociedade” (BITTENCOURT, 2009,
p.17).

Apesar da lei 1.906/89 ter sido sancionada no Diério Oficial do Estado (DOE), em
22 de junho de 1989, o governador & época, Amazonino Mendes - do entdo Partido Democrata
Cristdo (PDC), em seu primeiro de muitos mandatos -, pouco fez para garantir o direito dos

estudantes amazonenses ao passado regional.

1.2.1. A disciplina de Fundamentos de Histéria do Amazonas — F.H.A

A criacdo da disciplina de Fundamentos de Histéria do Amazonas, com certeza, foi
considerada como uma conquista pelos setores progressistas da Educagdo. Mesmo o curriculo
oficial trazendo em sua esséncia os interesses do Estado, ele ja indicaria um ensino de histéria
voltado para a realidade local.

Contudo, entre a promulgacdo do decreto que determinava a obrigatoriedade até a
criacdo das primeiras propostas curriculares para seu ensino sistematico, encontrou-se uma
lacuna de quase uma década.

Sendo o curriculo uma parte importante da orientacdo escolar, instrumento de
orientacdo pedagdgica, ministrar os contetidos regionais sem um referencial curricular era como
caminhar no escuro pois, conforme Sacristan, “sem o contetido, todo o resto se limitaria a um
mero formalismo” (SACRISTAN, 2013, p.23).

Com certeza, 0 corpo técnico da SEDUC e da SEMED eram sabedores da
importancia de uma matriz curricular que indicasse o caminho a ser seguido na disciplina de
FHA. Sendo a fungdo das Secretarias organizar o ensino, de propor o curriculo escolar, é de
causar estranheza que os governos locais tenham aberto méo de exercer tal controle.

Percebe-se que a despreocupacdo em efetivar o ensino de Historia do Amazonas
era uma opgao politica, pelo silenciamento do passado regional, negando aos alunos o direito a

uma reflexao sobre a histéria do Amazonas.
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Essa falta de interesse em assegurar o ensino de histéria do Amazonas tambéem se
refletia na producdo de material didatico ou, no caso, na falta de um voltado para a Historia
Regional.

Conforme nos relatou o professor Jodo Zacarias (2019) - que ministrou as
disciplinas de Fundamentos de Histéria do Amazonas e Geografia do Amazonas -, ndo houve,
por parte da SEDUC e da SEMED, a preocupagao em propiciar para as escolas material didatico
voltado para as questdes regionais.

Nos ndo tinhamos recursos pedagdgicos nas escolas para lecionar FGA e FHA. Néo
tinha livro didatico para essas disciplinas. Geralmente, essas disciplinas eram
lecionadas pelo mesmo professor, que ndo tinha material. Entdo, cada um elaborava

0 seu proprio material, sua apostila. Era assim que a gente fazia. (JOAO ZACARIAS,
entrevista realizada em 13 dezembro de 2019)

Percebemos pela fala do professor Jodo Zacarias que a escassez de material didatico
para o ensino de Histdria ndo era apenas um fator limitador, mas também acrescia um trabalho
a mais para os docentes. Este fato fazia com que muitas escolas nem abordassem essas
disciplinas.

Apesar do material didatico ndo ser o cerne de nossa pesquisa, a observacao a esta
questdo acaba por ter uma grande relevancia, pois a escassez dos recursos didaticos como 0s
livros acabam por influenciar no acesso ao conhecimento, principalmente no periodo anterior a

expansao da internet. Gimeno Sacristan, ao analisar o papel do livro didatico, nos diz que

Seguramente, entre no6s, a melhora do ensino também se deve, em boa parte, a
maior qualidade dos livros-texto. Mas falta, no entanto, uma politica de intervengéo
decidida para fomentar a pesquisa e experimentacdo de materiais alternativos; algo
que as editoras ou ndo podem se permitir quando sdo fracas ou ndo tém necessidade
de fazé-lo para colocar seus produtos no mercado quando séo fortes. Em nosso caso,
ndo existe tradicdo nem possibilidade a vista de que entidades privadas, empresas,
fundacdes, instituicdes de pesquisa, universidades, etc. entrem nesta dindmica, como
ocorreu noutros paises desenvolvidos. Ou a administragdo publica incentiva-a ou
ninguém se preocupara com isso (SACRISTAN, 2000, p. 158).

Partindo desta reflexdo apresentada por Sacristan, os questionamentos sobre o
material didatico apontados pelo professor Jodo Zacarias estariam ligados ao desinteresse da
administracdo publica de Manaus em aplicar os recursos ja ha muito reservado para a aquisicdo

de tais materiais.?®

2Conforme consta no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o programa de
distribuicdo do livro didatico é um dos programas educacionais mais antigos do Brasil, tendo sido criado pelo
Decreto-Lei n® 93, de 21 de dezembro de 1937. Informagdes disponiveis  em:
http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-historico
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Conforme o professor Jodo Zacarias, 0s proprios professores produziam o seu
material didatico, por meio de apostilas e copias de textos que abordassem a tematica.?® Muitos
também utilizavam o livro do professor Raimundo Nascimento Sombra, denominado de

Fundamentos de Historia e Geografia do Amazonas. *

A maioria dos professores elaboravam apostilas. Seu proprio material. O
material era escasso. Eu usava bastante o livro do Sombra. Foi uma publicacéo
prépria. Ele fez um dinheiro, vendeu bastante. Tinha suas limitacdes, mas foi muito
importante para a época. (JOAO ZACARIAS, entrevista realizada em 13 dezembro
de 2019)

O Professor Jodo Zacarias também nos relatou que um mesmo professor ministrava
tanto a disciplina de FHA quanto a disciplina de FGA. O professor inclusive relata que, por sua
formacédo ser no campo da Geografia, ele acabava por dar mais énfase ao ensino de FGA. Sobre
este aspecto levantado por Jodo Zacarias, € importante destacar que muitos dos docentes que
ministravam tanto a disciplina de Historia quanto a disciplina de FHA eram oriundos dos
programas de formagdo em Estudos Sociais ou de outras formagdes como as licenciaturas em
Filosofia e Direito.

Mesmo ap6s a UFAM dispor para a sociedade manauara as primeiras turmas de
profissionais para o ensino de Histéria, ja a partir da segunda metade da década de 1980, a
tonica das Secretarias de Educacdo era indicar profissionais fora da area de Historia para
lecionar a disciplina de FHA.

Essa pratica de delegar o ensino de Historias a profissionais com outras formacdes
acabava por ser também uma opcéo politica dos governos locais para garantir seus projetos de
controle das informagdes a serem repassadas no espaco escolar.

Dessa forma, a auséncia de uma matriz curricular para o ensino de Historia
Regional, somada a escassez de material didatico e a falta de especialistas na historia do
Amazonas, criava um cenario de esvaziamento das questdes regionais no ambiente escolar.

Possivelmente, a falta de formacgdo especifica no ensino de Histéria pode ter
contribuido para falta de um debate mais profundo de qual historia regional estava sendo
transmitida no espaco escolar.

Uma contribuicdo importante para compreender esse processo da Histdria Regional

no curriculo escolar de Manaus nos foi dado pelo ex-aluno Elias Natario da Silva, servidor

29 Em conversa informal com dois outros colegas professores ja aposentados, eles relataram que utilizam o livro
Histéria do Amazonas, de Arthur Cesar Ferreira Reis. Contudo, devido a pandemia da Covid 19, ndo foi possivel
realizar a entrevista formal para este estudo.

30 0 livro Fundamentos de Histéria e Geografia do Amazonas, de autoria de Raimundo Nascimento Sombra,
teve a sua primeira publicacdo em 1996, pela editora Prisma.
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publico federal e radialista em Manaus. Ele cursou seu Ensino Fundamental na rede publica de
Manaus na década de 1980. Conforme Elias Natario (2020),

Na época em que eu estudava, tinhamos Histéria do Amazonas e Literatura do
Amazonas. A gente fazia muitas pesquisas, eles cobravam muitas pesquisas, 0S
professores. Néo tinha um livro didatico de Histdria do Amazonas. Os professores
elaboravam apostilas e a gente procurava a Biblioteca do Estado e faziamos pesquisas.
Formavamos grupos e faziamos as pesquisas. Depois, apresentdvamos os seminarios
em sala de aula. (ELIAS NATARIO DA SILVA, entrevista realizada em 06 de janeiro
de 2020).

A fala de Elias reforca a percepc¢do de que ndo existia, por parte dos responsaveis
por organizar a educacdo em Manaus, a preocupagdo com o ensino de Histéria do Amazonas,
ficando esta apenas por conta dos professores. Todavia, 0 que justificava essa atitude? Quais
eram os interesses em silenciar o passado regional no espaco escolar?

Dessa forma, a auséncia de uma matriz curricular para o ensino de Historia
Regional, somada & escassez de material didatico e a falta de especialistas na Historia do
Amazonas, criava um cenario de esvaziamento das questdes regionais no ambiente escolar.

A caminhada pela afirmacédo do ensino de Histdria no espaco escolar ainda era um
direito distante. E, quando ele ocorria, dava-se dentro de um formalismo limitado a exaltacédo
de algumas poucas narrativas que exaltavam o processo dito civilizatério da Amazonia. Este
fato fica evidente ao observarmos o relato de Elias Natario (2020) sobre o que era abordado no
ensino de Historia do Amazonas.

Nos estuddvamos sobre a historia de Manaus. .. desde a fundag¢do de Manaus, das
grandes navegac0es, das capitanias, do Grdo-Par4, também foi incluida. Mas, o foco
principal, que eu acho que era 0 que a Secretaria queria passar para gente, era 0
conhecimento de como Manaus surgiu, a colonizacdo de Manaus, esse
desmembramento que era agregado antigamente ao Gréo Para, que nés éramos ligados
ao Pard. Toda a producao, tudo que era produzido aqui ia pra Belém do Parg, e, de la
que ia para o Rio de Janeiro. Por isso que hoje, a castanha do Par, a castanha da
Amazénia, é conhecida como castanha do Para. Foi muito interessante a gente saber
isso dai, da emancipacdo de Manaus, da capitania do Para. (ELIAS NATARIO DA
SILVA, entrevista realizada em 06 de janeiro de 2020).

A fala de Elias Natario nos propicia perceber qual era a historia pablica que os
responsaveis pelo ensino em Manaus buscavam transmitir no espago escolar: da luta do
Amazonas pela autonomia junto ao Para. Esta histéria publica amparada em uma historiografia
amazonense, utilizou-se de uma narrativa maniqueista, onde o Para era apresentado como
explorador do Amazonas, para poder exalar os feitos da elite local. E, pela fala de Natario,

percebe-se que esse debate historiografico logrou seu proposito até entédo.
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Contudo, apesar de as criticas que possamos tecer atualmente ao que foi ensinado
sobre a Historia Regional nas escolas de Manaus, se a ideia de pertencimento constava na lista
de objetivos dos agentes do governo local, parece que tiveram certo éxito.

Segundo Elias Natério, existia uma grande dificuldade de encontrar material de
estudo sobre a historia regional no espaco escolar, 0 que comprova o0 que nos declarou o

professor Jodo Zacarias a respeito da auséncia do livro didatico. Conforme Natario,

Como ndo tinha livro didatico sobre a Hist6ria do Amazonas, o professor passava 0s
trabalhos de pesquisa, nés nos reuniamos em grupos e, faziamos pesquisa na
Biblioteca Publica, 14 no Centro. Era assim que ocorria ha minha escola. Foi muito
importante essa matéria. Fiquei até sabendo que ela ndo existe mais. Deveria ter
continuado. Deveria existir tanto a literatura do Amazonas quanto a Histéria do
Amazonas. (ELIAS NATARIO DA SILVA, entrevista realizada em 06 de janeiro de
2020).

A falta de atencédo dos governantes locais para com o curriculo prescrito de Historia
do Amazonas - 0 que deveria ser algo de seus interesses para tentar a hegemonia e o controle
das narrativas que seria abordada no espaco escolar - nos leva a conjecturar que se tratava de
um descaso com o direito ao passado regional.

Dessa forma, o ensino de Historia Regional ficava restrito a poucas escolas, onde
existiam professoras e professores que tinham interesse em abordar narrativas voltadas para a
Histdria local. Em muitas escolas, a Histdria Regional s6 aparecia quando se trabalhavam as
datas civicas locais, como a emancipacdo do Amazonas, 05 de outubro, e o aniversario de
Manaus, 24 de outubro.

Essas abordagens poderiam ter sido pensadas de forma mais sistematica e
organizadas, até por meio de atividades que também viabilizassem outras narrativas, que ndo
apenas a apresentada pela historiografia tradicional. Possivelmente, poderiam ter recorrido a
utilizacdo de Sequéncias Didaticas como recurso para viabilizar esses debates.

As falas de Elias e do professor Jodo Zacarias nos propiciam perceber que, diante
das dificuldades dos professores em terem um referencial curricular e também didatico,
acabavam por recorrer a narrativas que faziam parte de memorias consagradas pela elite local,
0 que, de certa forma, acabava por servir aos interesses dos governantes para a manutengdo do
discurso hegemdonico eurocéntrico.

Diante deste quadro, as deliberacdes das Leis Estaduais 1.901/89 e 1.906/89, que
criaram disciplinas especificas para estudar sobre o0 Amazonas, ndo surtiram o efeito de se
discutir o ensino das questdes regionais no espaco escolar: primeiro, porque a Lei por si sé ndo
teria poder para organizar o curriculo, esta é uma atribuicdo das esferas educacionais, como as

Secretarias de Educag&o; a outra, como indica a fala de Elias Natario, o foco dos responsaveis
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por propor o ensino de Historia era transmitir um debate historiografico local de exaltacdo da
Provincia do Amazonas no periodo colonial, o0 que parece ter surtido efeito nas escolas onde
ocorria a abordagem da Histéria do Amazonas.

Na teoria, a partir de 1990, as Secretarias de Educacdo, estadual e municipal,
passaram a apresentar nas escolas manauaras (e de todo o Estado do Amazonas) um ensino
sistematico da Histdria do Amazonas, voltado para o fortalecimento da identidade e da cultura
amazonense. Mas, na prética, o direito ao passado regional continuava a ser negado aos
estudantes.

A organizacao do ensino de Historia Regional em Manaus sé viria a ocorrer ao final
da década de 90 do século XX, justamente em meio aos debates nacionais sobre a Lei 9.394/96,
que tratava da nova Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo Brasileira (LDB) e a criagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

A nova Legislacdo Educacional Nacional vinha consolidar os debates da década de
80 e 90, do século passado, travados pela introducdo da Histéria Regional nos curriculos
escolares. Conforme o texto introdutério dos PCNs (1998), enfatiza-se que

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado,
respeitar as diversidades regionais, culturais, politicas existentes no Pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo
educativo em todas as regifes brasileiras. Com isso, pretende-se criar condigdes, nas
escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania
(BRASIL. MEC, 1998).

Pelos PCNs (1997), dava-se abertura para a introducdo da histéria regional e local

ja a partir das séries iniciais, em que

Considerando o eixo tematico Histdria local e do cotidiano, a proposta é a de que, no
primeiro ciclo, os alunos iniciem seus estudos histéricos no presente, mediante a
identificacdo das diferencas e das semelhancas existentes entre eles, suas familias e as
pessoas que trabalham na escola. Com os dados do presente, a proposta é que
desenvolvam estudos do passado, identificando mudancas e permanéncias nas
organizacGes familiares e educacionais (BRASIL. MEC, 1997, p. 36).

Com a Nova LDB de 1996 e com 0s PCNs de 1997, a Historia Regional passou a figurar
em varias propostas curriculares dos Estados da Regido Norte. Alguns Estados optaram por um
ensino com maior foco na Regido Amazonica, como estados como Amap4, Acre e Para.

No Amapa, foi criada a disciplina de Estudos Regionais que, conforme Marcia Borralho

(2010), propde estudos acerca da Amazoénia e do Amapa. No Estado do Para, também se optou
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por adotar no curriculo escolar uma disciplina denominada de Estudos Amazonicos, conforme
Geraldo Magella Menezes Neto (2019). Sobre a criacdo da disciplina Estudos Amazénicos no
Estado do Pard, Davison Hugo Rocha Alves pontua que,

“A criagdo dos chamados ‘Estudos Amazonicos’ como campo disciplinar reforca a
ideia da necessidade de pensar as relagfes entre tempo, espago, sociedade, cultura e
meio ambiente na Amazbnia, como categorias centrais para Se pensar as
transformagdes recentes que ocorreram nesta regido.”(ALVES, 2016, p. 14)

Contudo, enquanto outros Estados da Regido Amazdnica optavam por um recorte
macro da regido para se estudar a Amazonia, em seus aspectos fisicos e humanos, no Amazonas
optou-se por um recorte mais delimitado as narrativas voltadas para uma consolidagdo da
Historia do Estado, quase que de forma desconectada da Regido. A questdo ecoldgica ou
cultural da macrorregido era preterida de uma narrativa de autoafirmacéo das elites locais.

Essa narrativa de exaltacdo a autonomia politica em relacéo ao Para - escamoteando
a antiga posicdo de submissdo administrativa do Amazonas, construida a partir da segunda
metade do século XIX - foi amplamente difundida na sociedade manauara até os dias atuais e
com consideravel éxito, como percebemos ao analisar a fala do entrevistado Elias Natario.
Como nos diz Christian Laville, a narrativa histérica pode também ser vista como uma tomada
de poder por grupos sem poder. (LAVILLE, 1999, p.134)

A primeira proposta curricular para o ensino da Histdria do Amazonas deu-se a
partir de 1998, ap6s as orientacGes do Conselho Estadual de Educacdo (CEE-AM) que, por
meio da Resolucdo n° 98 de 19 de dezembro de 1997, indicava a criacdo de Diretrizes

Curriculares para a disciplina de Fundamentos de Historia do Amazonas (FHA).

Figura 1: Resolucéo do CEE-AM.
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GOVERNO DO AMAZONAS
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

Resoluciio n° 98/97-CEE/AM
Aprovada em 19/12/97

Indica mudanc¢a na oferta das

disciplinas Histéria do
Amazonas e Geografia do
Amazonas no Sistema

Educacional deste Estado.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO AMAZONAS,
atribui¢3es que lhe sdo conferidas por Lei, e R
CONS[DERANDOI as disposi¢des das leis Estaduais de n°s 1.901, de 11 de maio
de 19.89‘e !.906, de 2'1 de junho desse mesmo ano, que determinam a inclusio obrigatoria
das disciplinas Histéria do Amazonas e Geografia do Amazonas, no Ensino de 1° e 2°
Graus nas escolas da rede piiblica e particular;
CONSIDERANDO que os legisladores ao aprovarem essas leis nio
o ) A estabelecer
diretrizes para dinamizar a sua aplicabilidade metodolégica; o
. CONS]]?EI.IANDD a proposta da Lei n°.9394/96, que visa enxugar os curriculos
€m Lermos quantitativos e aprofundar os conhecimentos considerad anci
ik s v erados de relevincia para a
CONSIDERANDO, finalmente, a competéncia deste Con: J
4 s A selho Estadual
delegada pela Lei n° 9394/96, para legislar sobre a matéria em apreciaggo;

RESO LVE

Art. 1° - Ficam acopladas aos contefidos programéticos de Histéria ¢ Geografi
- > = a:
a fim de atender aos principios da nova LDB e as necessidades regionais, as disciplinas:
F'um’:ial'nemos cl‘e‘l-lxsténa e Geografia do Amazonas, para 0 Ensino Fundamental, e as
disciplinas Historia e Geografia do Amazonas para o Ensino Médio.

A leitura do documento acima nos revela que somente ap6s uma década da criacao
da disciplina Fundamentos de Historia do Amazonas é que o Governo assumiria a sua funcao
de propositor do curriculo, de prescrever o que deveria ser ensinado e 0 que deveria ser

esquecido, utilizando a capacidade reguladora deste curriculo.

Por esta capacidade reguladora, conforme Sacristan, “buscava-se a normalizacao
do que era ensinado ou deveria ser ensinado, como fazé-lo e, uma vez que se fazia uma opgéo,

também ficava determinado aquilo que ndo se podia ou ndo se deveria ensinar nem aprender”

(SACRISTAN, 2013, p.19).
Contudo, na medida em que a Resolucdo 98/97 regulamentava as diretrizes para o

ensino da Histéria do Amazonas, ela também revogava o carater obrigatorio da disciplina,

ficando facultativo as escolas o ensino da Histéria local.
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Ao implementar o curriculo, o governo local buscava mais do que apenas cumprir
a indicacdo do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas pela regularizagdo do curriculo
formal para o ensino de Histdria do Amazonas, mas se adequar ao projeto politico e econémico
nacional e internacional, que circundavam os PCNS.

Sob este aspecto, percebemos que a estrutura para o funcionamento do ensino da
Historia Regional para as escolas de Manaus foi elaborada buscando responder aos desejos e
interesses do sistema capitalista, em detrimento de um ensino de Histdria que desse voz aos
sujeitos que historicamente foram silenciados no espaco regional, como as mulheres, 0s negros,
os indios, ribeirinhos, mocambolas e seringueiros.

Dessa forma, partindo da concepcao de que o curriculo € um campo de disputas
ideoldgicas, identitarias e culturais, o processo de desnaturalizacdo do curriculo pelos
professores de Historia perpassa por reconhecer essas disputas. Entendemos que uma
importante ferramenta pedagogica nesse processo seja a utilizacdo de Sequéncias Didaticas. Por
meio da SD, a professora e o professor tém a possibilidade de transcender o formalismo do
Curriculo Oficial, flexibilizando-o e dinamizando-o. Dessa forma, propomos que a Sequéncia

Didatica também possa produzir um novo curriculo.

1.2.2. Os desenhos curriculares para o ensino de historia do Amazonas.

A construcdo e consolidacdo de um curriculo sdo derivadas de um processo
histéricoque incorpora disputas de diversos grupos sociais, sendo assim um territério de

atuacdes politicas. Segundo Tomaz Tadeu da Silva,

(...) Em determinado momento através de processos de disputa e conflito social, certas
formas curriculares — e ndo outras — tornaram-se consolidadas como curriculo. E
apenas uma contingéncia social e histérica que faz com que o curriculo seja dividido
em matérias ou disciplinas, que o curriculo se distribua sequencialmente em intervalos
de tempo determinados, que o curriculo esteja organizado hierarquicamente. (SILVA,
2010, p.148)

E, acrescenta

E também através de um processo de invencdo social que certos conhecimentos
acabam fazendo parte do curriculo e outros ndo. Com a nog¢do de que curriculo é uma
construcao social aprendemos que a pergunta ndo ¢ “quais conhecimentos sao
validos?”, mas sim ‘“quais conhecimentos sdo considerados validos?” (IDEM,
IBIDEM).
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Esses apontamentos levantados por Silva nos levam a indagar quais conhecimentos
s&o considerados validos pela SEMED para elaborar as propostas curriculares para o ensino da
Historia regional.

Possivelmente, os conhecimentos considerados como validos ndo eram 0s mesmos
que os pensados pelos professores. Conforme Katia Abud (2017, p.28-29), “curriculo e as
propostas pedagogicas sdo textos oficiais do Estado (...) produzidos considerando-se uma
escola ideal”, em que as questdes socioecondémicas ndo adentram os muros escolares, 0 espacgo
escolar harmonico, a escola da meritocracia, a educacdo cristalizada, do magistério por
sacerdocio.

De certa forma, foi sob este prisma que foi elaborada a primeira proposta curricular
para o ensino da Histéria do Amazonas, no final da década de 90, do século XX. Seu desenho
baseava-se na visdo eurocéntrica, tendo a chegada dos europeus na Amazo6nia como marco
fundador.

Essa primeira proposta curricular para a disciplina Fundamentos de Histéria do
Amazonas foi inicialmente destinada para as antigas 5% e 62 séries do antigo 1° Grau®l. Ao

analisarmos a proposta para a 5° série, podemos observar o seguinte desenho:

Proposta curricular de Fundamentos de Historia do Amazonas para a 52 série do 1°
grau.

Os antecedentes Historicos e os Tratados de Limites.
= Mercantilismo e colonizacao;
= As Grandes Navegacoes:
= A Bula Inter Coetera;
= Tratado de Tordesilhas;
= Expanséo portuguesa;
= A Diviséo do Brasil;
= Limites do Amazonas:
= Limites com a Guiana francesa;
= Limites com o Mato Grosso;
= As tentativas de colonizagéo estrangeira na Amazonia;
» As expedicOes de Orellana;
= As expedicOes de Ursua e Aguirre;
= As tentativas de ocupacéo de ingleses, franceses e holandeses;
= A expedicdo de Pedro Teixeira.

31 Pela lei 4.024 de 20 de dezembro de 1996, o Ensino Fundamental ficou organizado em quatro anos, da 5% a 8?
séries. Contudo, pela lei 11.274 de 06 de fevereiro de 2006, ampliou o Ensino Fundamental para nove anos.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 26/08/2020.
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Durante a andlise deste documento, buscamos os indicadores dos sujeitos
envolvidos na confeccdo dessa proposta. Contudo, existe uma lacuna a esse respeito, o que pode
indicar que, apesar desse documento ter sido concebido num resquicio de muita efervescéncia
democratica, a participacdo publica - por meio de organizacdes de classe e da Universidade do
Amazonas - parece ter sido minima. Possivelmente, esta primeira proposta foi elaborada apenas
pelo setor pedagodgico da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Amazonas e, depois,
repassado para a SEMED®,

A leitura do documento nos permite perceber a opcdo da SEMED e SEDUC por
fortalecer uma narrativa que enaltece a cristalizacdo de uma determinada memoria, a regional
que interessa a elite local, que reforcava o status quo. Conforme Rocha (2002, p. 15), “os
contetdos da memoria social que serdo evocados e 0s que serdo esquecidos resultam de disputas
que se refletem, ou que sdo geradas, no interior dos poderes institucionalizados pela ‘dire¢do
do olhar’, vale dizer, pela atengao das consciéncias”.

Se a partir de nossas experiéncias e conquistas historicas podemos lancar um olhar
mais critico sobre esse processo, para os professores daquela época, a proposta de um curriculo
norteador para o ensino de Historia local, da historia regional, era com certeza um avanco.

Esse desenho curricular foi sofrendo alguns ajustes ao longo dos anos. Entretanto,
sempre mantendo a estrutura de uma historia regional como apéndice da Histdria europeia,
como décadas atras também o foi a Historia do Brasil. Dessa forma, conforme Silva,

(...) Em determinado momento através de processos de disputa e conflito social, certas
formas curriculares — e ndo outras — tornaram-se consolidadas como curriculo. E
apenas uma contingéncia social e histdrica que faz com que o curriculo seja dividido
em matérias ou disciplinas, que o curriculo se distribua sequencialmente em intervalos
de tempo determinados, que o curriculo esteja organizado hierarquicamente. E
também através de um processo de invencdo social que certos conhecimentos acabam
fazendo parte do curriculo e outros ndo. Com a nocdo de que curriculo é uma
construgdo social aprendemos que a pergunta ndo ¢ “quais conhecimentos sdo
validos?”, mas sim “quais conhecimentos sdo considerados validos?” (SILVA, 2010,
p.148).

Seguindo essa orientacdo proposta por Thomaz Tadeu da Silva, quais foram os
conhecimentos considerados validos para a elaboracdo da proposta de 1998? E acrescento:
guem as validou?

A leitura do documento nos propicia perceber que os contedos selecionados para

compor a proposta para o0 ensino da Historia Regional estavam ancorados numa tradigdo

32 Entre a sua fundacéo, em 1971, até o ano de 2000, a SEMED-Manaus adotou os curriculos elaborados pela
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC-AM) como matriz de referéncia. Somente em 2001 a Secretaria
Municipal de Educacdo passaria a elaborar seus préprios curriculos.
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historiografica que buscava exaltar a chegada do europeu como o marco do processo
civilizatério. E, a partir desse marco € que se daria a histéria regional.

A perspectiva da narrativa das historias da escravizacdo e resisténcia negra no
Estado, ou a historia das mulheres, estavam silenciadas nessa proposta. Quando muito,
encontramos topicos que abordavam a questdo indigena, de forma secundaria. A historia
exaltada ainda era a histéria dos grandes herdis, todos homens, brancos e da elite.

Um outro aspecto perceptivel no documento é a falta de conexdo entre as unidades
curriculares, na ordem dos acontecimentos e de ideias. A proposta iniciava a orientacdo dos
estudos da Histdria Regional a partir das grandes navegacdes até a expedicdo de Pedro Teixeira.
Contudo, a préxima unidade iniciava-se com a fundacdo da capitania de Sao José do Rio Negro,
saltando para a emancipacgdo junto ao Pard, e retornava para falar das missdes, missionarios,
sertanistas e as teorias sobre a origem do homem americano, o que demostrava uma certa
confusdo na organizacdo dos seus conteudos.

Para uma proposta que se pautava conforme as orientagdes nacionais, por um ensino
cronoldgico da Histdria, as interrupcdes constantes no desenvolvimento sequencial dos
acontecimentos se apresentavam de forma estranha. E quase como se os responsaveis pela
organizacdo da proposta apenas tivessem conhecimento do que estavam fazendo.

A leitura do documento ndo apresenta os motivos pela qual os contetdos foram
dispostos dessa forma e nem porque certas narrativas foram preteridas em razdo de outras.
Possivelmente, um dos fatores para essas lacunas foi a falta de assessoria de historiadores na
elaboracio da proposta para o ensino da Historia Regional .3

Um outro aspecto que deve ser levado em conta nesta analise diz respeito a que
historia publica buscava-se transmitir por meio dessa proposta. Possivelmente, procuravam
fortalecer a narrativa da autonomia do Amazonas e seus vinculos com a cultura europeia, dita
a civilizada, em detrimento da cultura dos povos tradicionais da Amazonia.

Essas situacOes poderiam ter sido corrigidas pelos professores com a utilizagdo da
Sequéncia Didatica, como ferramenta pedagogica para o ensino de FHA, mas tal pratica
metodoldgica ndo foi adotada, possivelmente.

Em 2001, a SEMED passa a elaborar seus proprios curriculos, deixando de adotar

o da SEDUC.34 Por meio dessa estruturacéo curricular, o ensino da Histdria Regional ficava

33 conforme o prof. Jodo Zacarias, em meados da década de 90 do século XX, a Unica referéncia para o ensino
de FHA e FGA era o livro Fundamentos de Histdria e Geografia do Amazonas, langcado em 1994, a qual o
professor Zacarias define como “confuso” pela organizagéo de seus conteidos e sua linguagem. Possivelmente,
os técnicos da SEDUC utilizaram esse livro como referéncia para elaborar a proposta.

34 Conforme o Departamento de Gestdo Educacional (DEGE) da SEMED.
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organizado em duas aulas semanais, de 45 minutos cada aula, e deveria ser ofertado para a 5% e
62 séries. Entretanto, a proposta para o ensino de FHA mantinha os mesmos contetdos e
objetivos da proposta que até entdo vinha sendo utilizada, focada na histéria do Estado do
Amazonas.

Somente a partir de 2003 o desenho do curriculo prescrito para o ensino de Histdria
do Amazonas receberia uma verdadeira alteracdo, com uma sistematizacéo cronoldgica de seus
contetidos e com a introducgéo de novos contetidos, que se referendavam em algumas producées
académicas de professores da Universidade Federal do Amazonas (UFAM)®®.

A reformulacdo da proposta curricular para o ensino da Historia do Amazonas, na
qual a Secretaria Municipal de Educacdo passava a incorporar nos contetdos da disciplina
Fundamentos de Historia do Amazonas alguns conhecimentos provenientes dos acimulos das
producdes académicas da Universidade Federal do Amazonas.

Pela proposta curricular de 2004, a disciplina de FHA passava a ser ensinada na 72
e 82 séries, em duas aulas semanais de 45 minutos cada aula, apresentando o seguinte desenho:

Para a sétima série, os alunos deveriam estudar os seguintes contetdos:

FUNDAMENTOS DE HISTORIA DO AMAZONAS - 7° série
CONTEUDOS

I - A AMAZONIA PRE-COLONIAL (+/- 12.000 a.C. AO SEC. XVI)
As primeiras ondas migratérias para a Amazodnia (+/-12.000 A C)

a) Fases: Paleoindigena, Arcaica, Pré-Histéria Tardia.

-Civilizacdo Marajoara e Tapajonica.

-Principais culturas:

b) As sociedades coletoras-cagadoras.

c) As sociedades agricultoras de raizes.

d) As sociedades dos “Cacicados Complexos”.

I1 - A UNIAO IBERICA E OCUPACAO DA AMAZONIA (SEC. XVI - XVII)
-Periodo pré-pombalino (1616 -1750).

a) Criagdo do Forte do Presépio (1616).

b) Criacdo do Estado do Maranh&o e do Grao-Para.

¢) Organizacdo da Mao-de-Obra.

-Sistema de Capitées de Aldeia (1616 a 1686).

-As Missdes religiosas.

% Ao compararmos as propostas curriculares ao material didatico utilizado pelos professores, é perceptivel que
desenho da proposta curricular de 2004, para a disciplina FHA, acaba por ser uma adequacdo ao sumario do livro
Histéria do Amazonas, do professor Francisco Jorge dos Santos, voltado para o antigo 2° Grau.
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d) O regimento das missdes.

e) O papel dos religiosos na ocupacdo do vale amazbnico.

f) As drogas do Sert&o.

g) Formas de recrutamento da forca de trabalho: descimentos, Guerras Justas e Resgates.

h) As ExpedicBes Sertanistas e Militares.

i) Os conflitos entre missionarios e colonos.

j) A resisténcia dos povos da floresta. A organizacdo politico-administrativa do periodo colonial na
Regido Amazonica.

111 - NATUREZA DAS REFORMAS POMBALINAS

-Situacdo econdmica e social da Capitania de Sdo José do Rio Negro.

-O fracasso da politica pombalina e suas consequéncias para a Amazonia.

-A Abolicdo do Diretorio e Cria¢do do Corpo de Milicia e de Trabalhadores (1777 -1823)

Por meio do estudo desses conteudos, 0s alunos que estivessem cursando a 72 série
deveriam alcancar os seguintes objetivos:

No topico I,
= Estudar o conceito de Nomadismo e Sedentarismo.
= Valorizacéo da diversidade cultural da Amazénia pré-colonial.
= Compreender a natureza dos povos da floresta na antiguidade.

= Aplicar os conceitos de politica, economia, sociedade e cultura nos temas desenvolvidos.

No topico 11, os objetivos eram compreender:
= Formacdo da sociedade e cultura da Amaz6nia
Conceito de colonialismo.
Conceito de trabalho compulsério.
Conceito de genocidio e dizimac&o dos povos da floresta.
Conceito de etnocentrismo.
Formas e tipos de resisténcia.
= Comparar e perceber semelhancas e diferencas no passado e no presente.
= Refletir sobre o tema, relacionando-o com questdes do presente.
= Compreender como se deu o processo de formacdo da sociedade e cultura amazonica.
= Compreender a organizacao politico-administrativa do periodo colonial na Regido Amazonica.
= Estabelecer as relacfes entre sociedade, cultura e natureza entre as culturas estudadas (europeia,
aborigine e africana).

= Compreender como se deu a organizacao do trabalho compulsorio.

E, no topico 11, eram estipulados os seguintes objetivos:
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= Refletir sobre as consequéncias da politica pombalina para a Regido Amazodnica.
= Refletir sobre o tema, relacionando-o com questdes do presente.

= Aplicar o conceito de Despotismo Esclarecido no governo de Pombal.

= Identificar os elementos que fazem parte da politica pombalina para a Amazonia.

= Identificar os fatores responsaveis pelo fracasso da politica pombalina na Regido Amazonica.

Para os alunos da 8? série, a proposta do curriculo para o ensino de Historia do
Amazonas estava organizada em quatro topicos, abordando os seguintes conteldos:

FUNDAMENTOS DE HISTORIA DO AMAZONAS — 82 série
CONTEUDOS

I - A INCORPORACAO DA AMAZONIA AO IMPERIO DO BRASIL

Adesdo do Grao-Paré a Independéncia do Brasil

-Formacéo do Aparelho de Estado Provincial Paraense e subordinacéo do Rio Negro ao Gréo-Para.
-O movimento autonomista do Rio Negro (1832).

-Transformacdo da Capitania de S&o José do Rio Negro em Comarca do Alto Amazonas (1832-
1850)

-A luta pela autonomia no Alto Amazonas:

a) Movimento dos cabanos.

b) O Fim da Revolucdo Cabana e suas consequéncias para a Amazodnia.

* A elevacdo do Amazonas a categoria de Provincia (1850).

Il - APROVINCIA DO AMAZONAS: ECONOMIA E SOCIEDADE (1850-1889)
Criagdo e Implantacdo do Aparelho de Estado Amazonense.
O Sistema Administrativo e as Elei¢cdes no Amazonas no Contexto Politico do Segundo Reinado.
Transformag6es Socioecondmicas no Amazonas a partir de 1860.
a) Extrativismo da Borracha.

b) Transformacdes Urbanas em Manaus com os lucros da Borracha.

111 - O ESTADO DO AMAZONAS (1889 - 1930)

-Reorganizagdo Administrativa do Amazonas sob a Junta Governativa Provisoria

-O Sistema Administrativo e a vida Politica no Amazonas no contexto da Republica Velha.
-Continuidade das Transformac@es Urbanas em Manaus: "Projeto Modernizador" das Elites a partir
da Economia Extrativista da Borracha

-As Crises Politicas no Amazonas da década de 1920.

IV — ECONOMIA E SOCIEDADE NO AMAZONAS CONTEMPORANEO (1930-1945)
-Economia, Sociedade e Politica.
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-O Amazonas no Contexto da Revolugdo de 1930 e da Ditadura do Estado Novo. -A Intervengdo
Federal no Amazonas.

-Sociedade e economia

Por meio do estudo desses contetidos, dever-se-ia alcangar 0s seguintes objetivos:
Tépico I,

< Organizacdo politico-administrativa do Estado Brasileiro e a Comarca do Alto Amazonas.
Natureza do movimento dos Cabanos.

= Refletir sobre o enfoque politico-econdmico das distintas col6nias: Grdo-Para e Brasil

= Compreender o processo de Constituicdo do Estado Brasileiro e seus confrontos, lutas e guerras.
= Compreender a luta pela emancipacéao politica da Comarca do Alto Amazonas.

= Compreender os interesses sociais, econdmicos e politicos do movimento dos cabanos.

= Identificar as consequéncias sociais, politicas e econdmicas advindas da repressdo imperial.

Tépico I,

< Organizacéo politico-administrativa do Estado Amazonense.

< Economia, sociedade e cultura na Provincia do Amazonas.

= Refletir sobre as grandes transformagdes tecnoldgicas e os impactos que elas produzem na vida
das sociedades.

= Utilizar conceitos para explicar relagdes sociais, econdmicas e politicas de realidades histéricas
singulares, com destaque para a questdo da cidadania.

= Compreender a atual organizagdo politico-administrativa do Estado do Amazonas, a partir de
como se deu a sua formacéo.

= Refletir sobre o tema, relacionando-o com questdes do presente.

= Perceber diferencas, semelhancas, transformacdes e permanéncias nas relagdes de trabalho, no
presente e no passado.

= Compreender como se deu a organizagdo politico-administrativa da Provincia do Amazonas.

= Aplicar o conceito de Neocolonialismo na Amaz6nia no periodo do Segundo Reinado.

= Compreender a organizacdo social, econdmica e cultural da Provincia do Amazonas no periodo

do Segundo Reinado.

No Topico I,

< Organizacéo politico-administrativa do Estado do Amazonas.
< Natureza da crise da producédo da borracha de 1920.
= Compreender a atual organizagdo politico administrativa do Estado do Amazonas, a partir de

como se deu a sua formagcéo.
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= Utilizar conceitos para explicar relagdes sociais, econdmicas e politicas da nossa regido,
relacionando o presente e o passado.

= Compreender como se deu a organizacéo politico administrativa do Estado do Amazonas.

= Relacionar as Crises Politicas no Amazonas na Década de 1920 como parte da Crise da

Economia Gomifera e das Crises Politicas da Republica Velha.

E, no Topico IV, os seguintes objetivos:

= Utilizar conceitos para explicar relacfes sociais, econdmicas e politicas existentes no Estado do
Amazonas, relacionando o presente com o passado.

= Caracterizar a politica, sociedade e economia do Estado do Amazonas no periodo da Ditadura
de Vargas.

Esta proposta curricular, apesar de apresentar novas narrativas para o debate sobre
a histdria regional baseado nas producdes académicas da UFAM, ainda apresentava fortes
limitacBes nos debates historiograficos, tais como conceber o processo de colonizacéo europeia
como um marco civilizatério da Amazodnia e a manutencdo da visdo da heterogeneidade
colonial. Conforme Maldonado-Torres, "Heterogencidade colonial” se refiere a las formas
maltiples de sub-alterizacion, articuladas en torno a lanocion moderna de raza”
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 133).

O curriculo prescrito para o ensino da Histéria do Amazonas, mesmo construido
com um didlogo com a Universidade Federal do Amazonas, mantinha-se centrado no
pensamento colonial e eurocéntrico. Ou seja, a verdadeira civilizagdo so existe a partir da
chegada dos europeus na Amazénia e, com eles, a ideia de progresso.

Em 2007, com a ampliacéo do ensino fundamental para nove anos, por meio da Lei
11.274/06, a disciplina de FHA passou a ser lecionada nos 6° e 7° anos, mantendo a mesma
carga horéaria e a mesma estrutura curricular.

O curriculo de FHA proposto em 2004, embora sofrendo alguns ajustes nos anos
seguintes, foi 0 modelo a ser seguido nas escolas municipais de Manaus, até a extin¢do da

disciplina Fundamentos de Historia do Amazonas, em dezembro de 20009.

1.3. A privacéo do direito ao passado regional: a extin¢do de FHA

Desde a criagdo da disciplina Fundamentos de Histéria do Amazonas, no final da

década de 80 do século XX, por meio da Lei Estadual 1.906/89, os estudantes das escolas
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municipais do Ensino Fundamental tiveram a oportunidade de ter acesso ao estudo
sistematizado da historia local e regional.

Contudo, esse processo seria drasticamente interrompido no final de 2009, quando
a SEMED, comandada pelo sr. Vicente Nogueira, sob orientacdo do governo municipal e com
a justificativa de adequar o curriculo das escolas municipais a estrutura do Ensino Fundamental
de 9 anos, promove uma reestruturagdo que abalaria todo o ensino escolar local.

A proposta curricular de 2009 néo se limitou a modificar a nomenclatura de 8 séries
do Primério para 9 anos do Ensino Fundamental, apresentando também modificacdes na propria
estrutura das disciplinas escolares, conforme o Oficio n. 2889/2009-SEMED/GS, enviado ao
Conselho Municipal de Educacdo, que solicitou a diminuicdo da Carga Horéria das disciplinas
de Arte, Educacdo Fisica e Ensino Religioso e, principalmente, a extin¢do das disciplinas de
Fundamentos de Historia do Amazonas e Fundamentos de Geografia do Amazonas.

Sobre a proposta do novo desenho curricular apresentada pela SEMED, o Conselho
Municipal em Educagdo de Manaus se manifestou por meio do parecer n 008, em 17 de
dezembro, no qual o relator, conselheiro Francisco de Assis Costa de Lima, fez as seguintes

observacoes:

As alteragdes propostas no novo desenho para a Estrutura Curricular referem-se as
disciplinas Ensino Religioso, Educa¢do Fisicae Fundamentos de Histdria e Geografia
do Amazonas, nestes termos: a) Em relagcdo ao Ensino Religioso, reducéo de carga
horaria de 2 horas semanais para 1 hora semanal, totalizando 40 horas anuais,
permanecendo como facultativa; b) Em relagdo a Educacéo Fisica, redugdo de 3 horas
semanais para 2 horas semanais, perfazendo um total de 80 horas anuais, com aulas
praticas e tedricas, inseridas no mesmo turno de aula; ¢) Quanto as disciplinas
Fundamentos de Histéria do Amazonas e Fundamentos de Geografia do Amazonas,
considerando que, em ambito municipal, ndo ha previsao legal de obrigatoriedade, a
proposta é de absorcdo da carga horéria destas pela das disciplinas Historia e
Geografia, com respectiva migragdo de contetido (CME, 17/08/09).

Apesar do parecer do relator ser pela inclusdo dos conteudos do ensino da Historia
do Amazonas na Histéria integrada, ampliando-se a carga horéria de Historia, na proposta
curricular enviada pela SEMED de Manaus as suas unidades de ensino, no inicio do ano de
2010, ndo constavam os contelidos voltados para a Histéria do Amazonas. Apenas uma parte

da carga horéria da disciplina FHA foi repassada para a disciplina de Historia.

Se, conforme a orientagdo do conselheiro, os contetdos de FHA deveriam migrar
para a disciplina de historia integrada, a sua carga horaria também nédo deveria ter sido
incorporada a disciplina de Histéria? Como poderiam aumentar a carga de contetdos para a

disciplina de Historia dita integrada sem o aumento da carga horaria condizente?
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Percebe-se que o ensino da Histdria estava sendo preterido pela SEMED. Tal fato
estaria ligado a uma hierarquizagdo de saberes, onde “no interior de um mesmo curriculo,
certas matérias ‘contam’ verdadeiramente mais que outras, seja por seus horarios, seja por
seus pesos relativos na avaliacdo que é feita aos alunos. (FORQUIN, 1992, p.41).
Possivelmente, foi com base nessa hierarquizacao dos saberes apontadas por Forquin que a
SEMED reorientou boa parte da carga horaria que pertencia a disciplina de FHA (e também
FGA) para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética, quando o mais coerente seria

integrar esta carga horaria as disciplinas de Historia e de Geografia.

Para o historiador Tarcisio Serpa Normando, o que ocorreu na reformulacdo do
curriculo da Secretaria Municipal de Educacao de Manaus, em 2009, foi um expurgo da

Historia do Amazonas do espaco escolar.

Segundo Normando, a extin¢do da histéria do Amazonas do curriculo da SEMED,
apesar de ser oficialmente justificado pela adequacdo ao Ensino Fundamental de 9 anos, na
verdade estaria relacionada a outras questfes ndo assumidas publicamente pelo governo
municipal, estando ligado ao Indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB).

Uma das questdes apontadas por Normando diz respeito ao baixo desempenho dos

alunos nas avaliacGes do IDEB, que estavam bem abaixo dos numeros almejados pela SEMED.

Conforme matéria do Jornal A Critica de 15 de agosto de 2012, as escolas do
Amazonas e de Manaus ainda estavam aquém dos indices a serem alcancados no IDEB,

Mesmo com o aumento de 0,4, assim como outros 13 Estados brasileiros, o0 Amazonas
ndo atingiu a meta nacional em nenhuma das séries. No ano de 2011, s nas séries
iniciais (1% a 4@ série) o Estado alcancou 4,3 pontos, faltando 0,7, para o alcance da
média do Brasil, que é de 5,0. A média do IDEB em 2005 foi de 3,1; em 2007 foi de
3,6; e em 2009 foi de 3,9. (JORNAL A CRITICA, CADERNO EDUCACAO,
15/08/2012).

Em 2009, ano da reformulagéo curricular que extinguiu a disciplina Fundamentos
de historia do Amazonas, a média estimada para o IDEB era de 6.0. Contudo, conforme os
dados do portal QEdu, nenhuma escola da rede municipal de Manaus avaliada pelo IDEB

superou a média de 4,2.

Quadro 01: Resultados IDEB.
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Avaliagdo das escolas da SEMED Manaus em 2009
CONCEITOS ATENCAO | ALERT | MELHORA SEM
A R DADOS
NUMERO DE 12 24 43 13
ESCOLAS

Com base no quadro acima, no total das 92 unidades educacionais avaliadas pelo
IDEB da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, voltadas para 0 antigo primeiro grau
de 5% a 82 séries, nenhuma alcancou os indices desejados pelo governo municipal. Contudo, é
preciso que indaguemos qual a relacéo que a disciplina de FHA, e também FGA, poderiam ter

com os baixos indices do IDEB.

Na verdade, se a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus tivesse levado em
consideracdo as potencialidades do ensino da Historia para contribuir com o letramento, o
letramento historico®’, deveria ter proposto para suas unidades educacionais atividades
pedagogicas, como as Sequéncias Didaticas, que contribuissem para alcancar os indices
almejados pela prefeitura.

Sobre a influéncia do IDEB nas reformulacfes curriculares, em matéria sobre o
IDEB, O Globo.com de 08 de junho de 2013 destaca a preocupacdo da diretora-executiva da
Fundacéo Victor Civita, Angela Dannemann, sobre uma possivel reducéo do curriculo escolar
visando apenas os Indices do IDEB®® “se por um lado isso é positivo porque o Ideb é ‘o
primeiro indicador de qualidade’ da educagdo brasileira, por outro, Angela alerta que hé riscos
de que as escolas desenhem seus curriculos apenas para obterem bons nimeros no indicador do

Governo Federal”.

36 Quadro construido pelo autor a partir dos dados do QEdu

3"Helenice Rocha, em palestra realizada em 10/09/2020, pelo projeto LAPEHIS, da Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), via Youtube, dialoga sobre a importancia do ensino da Histéria para
o letramento das criangas e jovens, o Letramento Histdrico. Conforme Helenice Rocha, o letramento Histdrico,
em decorréncia de um processo pedagégico de particularizagdo de usos sociais da escrita, pode envolver
aspectos de particularizacdo que sdo considerados relevantes. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6m_v_6F6DCU&t=1939s. acesso em 10/09/2020.

38Disponivel em: http://gl.globo.com/educacao/noticia/2013/06/brasil-tem-42-mil-escolas-que-nunca-
conseguiram-atingir-sua-meta-do-ideb.html. Acesso em: 05/04/2020.
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A preocupacdo levantada por Dannemann vai justamente ao encontro do ocorrido
na rede de ensino municipal de Manaus, que desde 2009 passou a elaborar o curriculo a ser
ensinado em suas escolas a partir da logica do IDEB, priorizando disciplinas como Matematica

e Lingua Portuguesa em detrimento de disciplinas como a Histéria do Amazonas.

As acdes da prefeitura, da SEMED e também do Conselho Municipal de Educacéo
estavam mergulhadas em uma tradicdo de hierarquizacdo das disciplinas escolares, onde se
valoriza mais 0s conhecimentos de disciplinas tidas como técnicas as disciplinas ditas de
Humanas. Percebe-se que a exclusdo da disciplina de FHA esta ligada a um processo de

hierarquizacao das disciplinas escolares. Essa hierarquizacdo, conforme Forquin (1992),

Numa sociedade onde as instituicbes educacionais constituem um conjunto
complexo (existéncia de ciclos e de cursos diferenciados) e onde 0 acesso aos estudos
se efetuam em grande parte segundo mecanismos de competi¢do e de mercado (na
medida em que a escolarizacdo é utilizada como um meio de acesso aos status sociais),
existe muito evidentemente uma tendéncia a hierarquizacdo dos ramos, alguns
aparecendo como mais desejaveis, isto é, como mais “rentaveis” (FORQUIN,
1992,p.41)

Esse carater de conhecimento rentavel ou ndo rentavel de mercadoria, recaiu ndo
apenas sobre a disciplina de FHA (e também FGA), durante a reformulacéo curricular de 2009,
mas sobre a prépria historia escolar e a importancia (ou a falta de importéncia) que os Estado

lhe reserva.

Dessa forma, podemos concluir que o real objetivo do governo municipal em
promover esta reformulacgéo curricular estava ligado diretamente em atender aos interesses das
politicas neoliberais. Estas alteragdes curriculares sdo, inclusive, um reflexo tardio das
reformulac6es curriculares ocorridas no Brasil na década de 1990 que, conforme Bittencourt,

decorreu da nova configura¢do mundial.

O movimento de reformulagdes curriculares dos anos 90 decorre da nova
configuragdo mundial, que imp8e um modelo econbmico para submeter todos os
paises a légica do mercado. Uma légica que cria novas formas de dominacédo e de
exclusdo, principalmente porque o mundo capitalista ndo corre grandes riscos apés as
vicissitudes do socialismo no mundo ocidental. O desenvolvimento depende de
articulagdes com essa “nova ordem mundial” e de submissdes a ela, a qual, entre
outros valores, tém instituido nova concepgdo de Estado e determinado maior
fortalecimento das empresas privadas e financeiras. (BITTENCOURT, 2009, p. 101).

Sobre estas reformulacdes citadas por Bittencourt, deixam a entender que o0s

programas educacionais adotados no Brasil a partir de 1990, tinham a ‘inspiracdo’ em
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recomendacdes de oOrgdos como FMI, Banco Mundial, e outras agéncias do capital
internacional, que acabaram por deixar marcas nos programas educacionais, nos curriculos.

E importante destacar que o processo da alteragdo curricular que levou o fim de
FHA deu-se no governo de Amazonino Mendes, um dos mais influentes representantes da
direita amazonense e grande entusiasta das politicas neoliberais. Ou seja, o capital internacional
ndo encontrava nenhuma barreira em impor seu modelo de educacdo sobre a sociedade
manauara.

Desta forma, buscando se adequar aos interesses neoliberais, o governo do prefeito
Amazonino Mendes promoveu o desmonte do ensino da Historia Regional, onde as escolas
municipais de Manaus passaram a adotar apenas a proposta de Histéria integrada do Brasil e
do mundo (entenda-se Mundo Ocidental), sem nenhuma mencéo a histéria do Amazonas.

Limitar o ensino da Histdria era também uma forma do Governo Municipal de
fragilizar a criticidade que a histdria proporciona aos estudantes. Segundo Normando, se trata
de uma estratégia de esquecimento manifesto das origens do grupo que se revezava nas
estruturas de poder do governo desde 1982 (NORMANDO, 2019, p. 29).

Ante a minima possibilidade de o professor manejar discussfes indesejadas em
curriculos ocultos, a op¢do pela extingdo da disciplina se constitui num meio mais
seguro e eficaz para suprir quaisquer possibilidades de se criar uma geragdo educada

e critica, potencialmente capaz de questionar as oligarquias que se mantém enraizadas
no comando do Estado”. (NORMANDO, 2019, p. 30)

Os responsaveis pela educacdo formal em Manaus, ao reestruturar o curriculo das
suas unidades de ensino, praticando o expurgo da histéria do Amazonas, conseguiam e
cumpriam uma dupla tarefa: a de adequar o curriculo aos interesses dos projetos neoliberais e
impor o projeto de silenciar as narrativas que ndo lhes convinham. Como nos indica Laville, “a
historia é certamente a Unica disciplina escolar que recebe intervencbes diretas dos altos
dirigentes e a consideracdo ativa dos parlamentos. I1sso mostra qudo importante é ela para o
poder. (LAVILLE, 1999, p.130)

Contudo, apesar do grande poder de controle que o0 governo tem sob o curriculo
prescritivo, isso ndo lhe garante a submissdo e o silenciamento dos agentes da educacéo. E,
como geralmente o que 0s governantes pensam e propdem para a educacéo, perceptivelmente,
destoa dos interesses da maioria dos educadores, as tensdes acerca do direito ao passado

regional em Manaus estavam bem distantes de cessar.



57

1.4. A resisténcia dos professores.

Estas alteragdes na estrutura do ensino municipal em Manaus, ao serem
implementadas em 2010, causaram entre os professores surpresa e indignagdo. Primeiro, porque
os professores nem sequer foram consultados sobre as mudancas no curriculo. Conforme

depoimento da Professora Elizangela Oliveira (2019),

Foi um processo imposto de cima para baixo, arbitrario. Sem consultar a categoria
(professores). Feito no apagar das luzes do Ano letivo de 2009. Comegamos 0 ano
letivo de 2010 sem entender o que estava acontecendo. Fiquei indignada. (Elizangela
Oliveira, entrevista realizada em 08/11/2019)

Outro depoimento que corrobora é o do Professor Genner Neves (2019),

Quando me apresentei para a jornada pedagdgica, no inicio do ano letivo, tomei um
espanto: A carga horaria de Artes tinha diminuido, a Historia do Amazonas tinha
desaparecido, a carga de Matematica aumentada, todo mundo descontente. Foi um
misto de frustracdo e indignacdo. (Genner Neves, entrevista realizada em 08/11/2019)

Ambos os depoimentos se remetem a indignacdo dos professores sobre a forma
como se deu o processo de reformulacdo curricular. Todavia, a indignacdo dos docentes ndo
estava s6 no modo de como se deram as alteracdes, mas, principalmente, pelas consequéncias
dessas alteragdes, que impactavam tanto no ataque a cultura e identidade amazonense quanto
um ataque a propria profissdo docente.

Em postagem denominada “Manifesto dos Povos sem Historia”, do dia 03 de
fevereiro de 2010, os professores que escreviam no blog AFINSOPHIA®® manifestavam sua

preocupacao com os rumos da histdria regional em Manaus:

Venho através desta manifestar preocupacdo em relacdo aos atos praticados
contra a nossa Historia e Geografia do Amazonas pelo entdo secretario de Educacéo
do municipio, Vicente Nogueira.

Desde o inicio da sua administragdo tem tido uma postura autoritéria e
excludente, o que contraria e muito a posi¢o de educador sério. A revelia da maioria
dos profissionais e sem uma consulta aos maiores interessados, que sdo alunos e
professores, o secretario de Educacdo do Municipio resolveu extinguir as disciplinas
Histéria e Geografia do Amazonas. O senhor secretario, em entrevista & radio
Tiradentes a todo 0 momento desviou das perguntas sobre o assunto, ndo dando
respostas objetivas e claras. Ele falou em fusdo com a Histdria Geral, no entanto,
esqueceu-se de dizer que o tempo € insuficiente para lecionar a propria Histéria Geral,
que é muito extensa. Nao respondeu também quantos profissionais de Histdria seréo
demitidos, pois reduzira a carga horaria. Sdo perguntas que o secretario poderia fazer
o favor de responder e mais:

39 Disponivel em: https://afinsophia.org/category/manaus, acesso em: 04/06/2019, acesso em:25/08/2020.
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O que temos a esconder? Por que ndo ensinar Fundamento de Historia e
Geografia do Amazonas?

A finalidade de discutir e relembrar o passado, de fixar memoria, perpassa,
dentre outras coisas, pela construcéo direta da nossa identidade cultural amerindia,
manauara, ribeirinha, cabocla, amazoénica (...)

Percebe-se na matéria do blog Afinsophia a preocupag¢do com os rumos do ensino
da Historia do Amazonas, e também da Geografia, mediante a extin¢do das disciplinas de FHA
e FGA. Essa medida, tomada pelo secretario de educacdo de Manaus, Vicente Nogueira,
conforme o blog Afinsophia, foi uma medida autoritaria, pois ndo levou em consideracdo 0s
professores, pais e alunos, os principais interessados. E acrescento: os principais prejudicados.

Esta postura autoritaria do Secretario de Educacdo Vicente Nogueira, denunciada
no Blog Afinsophia, possivelmente contava com total apoio do prefeito de Manaus, Amazonino
Mendes. Se ndo existia espaco no curriculo para a Historia do Amazonas, qual espago este
governo disponibilizaria para o debate mais amplo acerca da histdria regional, de uma historia
da Amaz6nia?

Observa-se que o manifesto do Afinsophia pontua com clareza os prejuizos da
politica educacional autoritaria de Vicente Nogueira e Amazonino Mendes para com a
sociedade manauara: a fragilizacdo da identidade cultural amerindia, manauara, ribeirinha,
cabocla e amazonica. Percebe-se que a disciplina de FHA era um espaco para construcao dessa
identidade manauara,

amazonica, no espaco escolar.

Como questiona a matéria do blog, o que a Secretaria de Educacéo e 0 governo
municipal tinham a esconder? Possivelmente, a possibilidade das professoras e professores de
historia estarem discutindo com os alunos uma histéria publica que desse visibilidade a
identidade (amerindia, cabocla, ribeirinha, quilombola, amaz6nica), o que parece ndo casar com
0s interesses dos governantes.

A extincdo da disciplina Fundamentos de Historia do Amazonas e a subsequente
reducdo da carga horéria do curriculo de Histdria acabaram por afetar diretamente um ndmero
consideravel de professoras e professores, que ficaram sem espaco em suas unidades de lotagéo,
devido a perda da carga horaria.

Escolas onde, antes da reformulacdo curricular de 2010, contavam com trés
professores de Histdria, ficaram com apenas dois; as que contavam com quatro profissionais
para 0 ensino de Histdria, ficaram com trés; ou até somente dois docentes de Histdria. Essa

situagdo acabava afetando a vida material, financeira e, provavelmente, emocional desses



59

profissionais, pois a reducéo da carga horaria implicava em diminuicdo de salarios e o risco de
demissdes, o que afetava tanto o lado financeiro como o psicolégico.

A alternativa apresentada pela Secretaria Municipal em Educagdo de Manaus para
resolver essa questdo foi impor as professoras e aos professores lecionar outras disciplinas:
“dividir a lotagdo docente em quantas escolas fosse necessario para complementar suas horas
de trabalho semanais ou complementar sua carga horaria com outras disciplinas. Em ambos 0s
casos, as condicBes de trabalho desse profissional do magistério tornavam-se mais precaria”
(NORMANDO, 2019, p. 31).

Apesar dos problemas que a extingdo das disciplinas de FHA e FGA estavam
acarretando aos docentes, a grande midia jornalistica da cidade de Manaus evitava noticiar o
que estava ocorrendo com a educacao na cidade de Manaus. Coube a alguns Blogs ligados aos
educadores, como o blog do Jetro e 0 blog da AFINSOPHIA, dar voz aos professores.

Um exemplo dessa atividade da imprensa nao-oficial é a publicacdo do dia 23 de
marco de 2010, no blog do Jetro*®, da matéria denominada “Ndo ao fim das disciplinas de FHA,
FGA e Educacdo Artistica”, na qual o autor denuncia a reducdo das cargas horéarias das
disciplinas voltadas para as questfes regionais e 0 ensino de Artes, e a forma arbitraria do

governo local,

A reducdo em 50% das cargas-hordrias das disciplinas de F.H.A (Fundamentos de
Historia do Amazonas), F.G.A (Fundamentos de Geografia do Amazonas), Ed.
Artistica e Ensino Religioso, foi uma medida arbitraria, antipedagdgica e
principalmente retrograda. Ndo consta em nenhuma resolucéo recente do Conselho
Municipal de Educagdo qualquer referéncia a reducéo de carga horaria das referidas
disciplinas. Portanto, tais medidas sdo totalmente arbitrarias e desnecessarias, pois
ndo trarad beneficio de aprendizagem dos alunos conforme divulgado pela SEMED.
(...) Essas medidas de reducdo das cargas horarias, com "a devolugdo" de dezenas de
professores a SEMED, ndo é um fato isolado. N&o é de hoje que a nossa categoria
vem sofrendo ataques. Na gestdo do prefeito Serafim (PSB), a categoria foi obrigada
a “engolir” o PCCS sem debate e aprovado de madrugada na Camara Municipal com
apoio da direcdo do SINTEAM. Na atual gestdo do prefeito Amazonino (PTB), que
prometeu rever o PCCS durante a campanha eleitoral, nada fez. Porém, por diversas
vezes ji “ensaiou” a retirada do nosso vale transporte e reduziu o plano de satde da
categoria, quando cortou os convénios da MANAUSMED. Agora, 0 mais hovo ataque
a categoria € o “enxugamento”, termo muito usado na légica dos empresarios. A quem
interessa a reducdo de turmas e a devolucéo de dezenas de professores a SEMED?
Ndo serd dessa forma que se resolverdo os altos indices de reprovacdo; sera o
investimento macigo. A reducéo das cargas e a "devolucao” dos professores a SEMED
s80 as primeiras partes do “pacote” de ataques a nossa categoria. Precisamos reagir,
caso contrario, prosseguirdo os ataques, tornando essas disciplinas facultativas,
portanto “ndo necessaria”, o que colocara varios professores a disposi¢do da SEMED.
E todos estéo passiveis de serem dispensados do servigo publico.

40 Disponivel em: http://jetroxavier.blogspot.com/2010/03/nao-ao-fim-das-disciplinas-fha-fga-e.html, acesso em:
23/06/2019, acesso em: 26/08/2020.
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Novamente, percebemos a denuncia do autoritarismo do governo municipal em
conduzir os rumos da educacdo, ndo apenas na gestdo de Amazonino Mendes, mas em
anteriores como a de Serafim Corréa, do PSB, o0 que indica haver a constru¢do de uma postura
autoritaria ndo apenas de uma gestdo, mas de um modelo a ser seguido por futuras
administracdes. E com um agravante: a conivéncia do Sindicato dos Trabalhadores em
Educacdo, SINTEAM.

A fala apresentada no Blog do Jetro reforca as informacdes que foi apresentada no
Blog do Afinsophia, com o agravante de que, muito além da politica autoritaria, 0 governo
Amazonino Mendes praticava terror psicologico ao fazer constantes ameacas de retirar direitos
conquistados pelos professores, conforme consta nos registros do Blog do Jetro.

Como discutir os problemas da histéria e da geografia do Amazonas, se antes era
preciso discutir o problema das perdas financeiras? Parece que esta foi a logica do governo
municipal: Criar um problema para esconder outro. Essas ameacas, denunciadas no Blog do
Jetro, eram uma nitida tentativa de desviar o foco da questdo da reformulacéo curricular e o
prejuizo intelectual e financeiro que ele poderia causar aos alunos e professores.

A informacéo sobre os problemas apontados no blog em questdo, apesar de prestar
um servico de grande importancia, estava sujeita a um namero limitado e seleto de leitores. A
grande massa da sociedade manauara, que historicamente recebe as informagdes por meio da
grande imprensa, continuava desinformada e alheia as angustias vivenciadas pelos professores,
0 que interessava ao prefeito e ao projeto neoliberal defendido por ele e pelos empresarios dos
meios de comunicacdo local. Dai a motivacdo dos meios de comunicacdo em manter o siléncio
perante essas questoes.

Contudo, na medida em que os professores iam canalizando suas angustias e
indignacdo para acdes sistematicas na luta contra o projeto do prefeito Amazonino, de desmonte
do curriculo regional e enxugamento do quadro docente, a imprensa local se viu obrigada a
noticiar as reivindicacgdes desses docentes.

Assim, o jornal “Em tempo”, de 11 de maio de 2010, trazia como destaque do
caderno Dia a Dia a denuncia dos professores da rede municipal sobre a extin¢éo da disciplina
de historia do Amazonas e 0 assédio que estavam sofrendo. A nota do jornal destaca que “ainda
conforme a denlncia dos professores, com a eliminacdo das disciplinas de Geografia e Historia
do Amazonas, o professor tem que preencher o horario lecionando outras disciplinas diferentes
das habituais” (EM TEMPO, COLUNA DIA A DIA, 11/05/10).

Em nota do jornal “A Critica”, de 22 de maio de 2010, os professores denunciam

estarem sendo perseguidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus. Um professor
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alegou que “quem néo aceita, sofre logo retaliagdes ou é logo dispensado. Por isso, a maioria
ainda se submete. Quem sai perdendo sdo os alunos, que ndo estdo tendo uma educacdo de
qualidade. (...) Ndo podemos aceitar essa imposi¢io” (A CRITICA, CADERNO CIDADE
22/05/10).

Na mesma nota do Jornal “A Critica” de 22 de maio de 2010, “outro professor de
historia afirmou que, assim como ele, outros trés professores que se negaram a acumular
disciplinas que ndo dominam também foram dispensados” (A CRITICA, CADERNO CIDADE
22/05/10).

Sobre as denuncias dos professores, a Secretaria Municipal de Educacdo se

manifestou ao jornal “Em Tempo”, no dia 11 de maio, com o seguinte argumento:

A assessoria de imprensa da SEMED disse ndo ver problema no deslocamento de um
docente para ministrar outra matéria, desde que seja respeitada a mesma area de
atuacdo. Como por exemplo: um professor de Historia pode dissecar um assunto de
ensino religioso. Assim como o professor de Lingua Portuguesa pode ensinar
contetdos de Educagao Artistica (EM TEMPO, COLUNA DIA A DIA, 11/05/10).

Como percebemos no discurso institucional do governo, o desprestigio do ensino
de Historia ia além da sua exclusdo do curriculo escolar: refletia-se também no tratamento dado
aos professores de historia.

Para a SEMED, o fim da Historia do Amazonas e o desvio de funcdo poderia ndo
representar problemas, mas, para os professores, configurava-se em uma questdo grave, ao
ponto de passarem a se organizar em torno dessa problematica.

Apesar da extin¢do da disciplina de Fundamentos de Historia do Amazonas e as
demais alteracdes no curriculo das escolas municipais de Manaus terem sido exaltadas pela
prefeitura como “novos ares de modernidade”, essa ndo era a perspectiva compartilhada pelos

professores. Conforme nos relata o professor Airton Caldas (2020),

Foi uma grande perda para nds educadores dessas disciplinas (FHA e FGA). Foi de
uma forma abrupta, néo teve discussdo nenhuma. A secretaria (SEMED) néo discutiu
conosco, ndo debateu, ndo informou os profissionais dessas areas, Histdria e
Geografia. Fomos totalmente contra essa postura dos gestores (governantes), quanto
a retirada dessas disciplinas. Ora, nés acreditamos que, nds s6 podemos amar aquilo
que conhecemos. A partir dessa premissa, cCOmo é que eu vou enraizar nossa entidade,
a nossa ontologia, que é o0 nosso ser, ramificar cortando a nossa histéria? Nds somos
sabedores que nenhum cidaddo vive sem uma historia, vive sem ter sua propria
histéria, esta fadado a perder sua identidade. Entdo, foi lamentavel. (AIRTON
CALDAS, entrevista realizada em 18/05/2020).

Na busca de chamar a atengdo do governo municipal e de tencionar o debate sobre

0s rumos da Historia e da Geografia local no curriculo, os professores destas disciplinas
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passaram a promover reunides entre eles e a planejar atos publicos, com a reivindicacdo da
manutencdo das disciplinas de F.H.A. e F.G.A. no curriculo, na tentativa de sensibilizar a
opinido publica local e pressionar o governo a rever a politica curricular.

Para os professores que buscavam debater os rumos da politica educacional envolta
no curriculo, o governo agia de forma autoritaria, negando-se ao debate com os professores,
como podemos perceber em algumas falas de professores que vivenciaram esse processo, Como

o professor Genner Neves (2019)*!, que relata o seguinte:

Nos, professores de Historia, queriamos o debate com a SEMED, com a prefeitura. O
governo nao poderia fazer o que fez, nos empurrar as mudangas goela abaixo. Até
tencionamos o debate realizando Atos Publicos em frente da sede (SEMED). Tu
lembras. (GENNER NEVES, entrevista realizada em 08/11/2019)

Essa também é a percepcdo do professor Airton Caldas (2020),

Sentimos muito a retirada da disciplina de Historia e Geografia do Amazonas. N6s
fomos as ruas, lutamos. Porém, pouco caso fez o prefeito. Percebemos ndo haver o
comprometimento do gestor para com a nossa propria histéria do Amazonas.
Lamentavel. (AIRTON CALDAS, entrevista realizada em 18/05/2020)

Segundo a Professora Elizangela Oliveira (2019), as primeiras reunides, para
discutir a questdo do fim da disciplina Fundamentos de Historia do Amazonas deram-se no més

de abril, em um centro poliesportivo localizado na Zona Leste da cidade.

As primeiras reunides ocorreram no més de abril. N&o lembro as datas, mas, foi no
més de abril, 14 no Zez&o. Foi uma reunido convocada pela oposi¢do sindical, o
pessoal do Movimento de Base. Estdvamos comecando a discutir a campanha salarial,
mas uma das pautas foi a reformulacéo curricular. Na primeira reunido ndo deu muita
gente. Mas, a partir da segunda, o povo foi agregando. A partir dai, deliberamos
algumas atividades, como atos publicos, para que o secretario e o prefeito dialogassem
conosco. (ELIZANGELA OLIVEIRA, ENTREVISTA REALIZADA EM 08/11/19)

A luta dos professores contra as a¢des da Prefeitura contou com alguns percalcos,
entre eles a falta de apoio do Sindicato dos Professores (SINTEAM). Os acordos politicos
firmados entre o grupo que dirigia o Sindicato e o prefeito, durante o processo eleitoral, fizeram
com que os docentes ficassem abandonados a propria sorte.

Abaixo, apresentamos uma foto de uma das reunides do movimento, realizada na

quadra do ginasio Zezdao, em abril de 2010.

41 professor de historia da rede publica municipal.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor

A leitura da imagem nos permite perceber que 0 movimento j& havia ganho uma
grande adesdo, com todos os assentos da arquibancada do Ginasio Zezao preenchidos e, tendo
em vista, que essa era uma atividade organizada a revelia da dire¢io do SINTEAM*?, logo, sem
o respaldo sindical e sujeitos a repressédo e perseguicao pelo governo municipal (fato que ndo
parecia causar temor entre 0s participantes, como se vé em seus rostos na fotografia).

Na imagem também é possivel perceber a presenca de alunos apoiando a atividade
dos docentes. O que nos leva a ponderar que, além dos professores, uma parte do alunado
também ndo concordava ou se sentia incomodada com as alterages no curriculo das escolas
publicas municipais de Manaus.

Contudo, mesmo ndo contando com o apoio da sua entidade sindical no embate
contra as perdas sofridas com a reformulacdo curricular da prefeitura, os professores
encamparam a dificil tarefa de confrontar o governo.

O primeiro ato publico realizado pelos docentes ocorreu no inicio da primeira
quinzena do més de abril de 2010, em uma regido da Zona Leste da cidade, conhecida como

Bola do Produtor, conforme nos relata o professor Airton Caldas (2020):

Os primeiros atos ocorreram de forma setorial, certo. Nossa primeira atividade contra
a extincdo de FHA e FGA ocorreu la na Bola do Produtor, na Zona Leste. Ndo éramos
muitos, mas, fizemos uma bela atividade, certo? Com cartazes e palavras de ordem,
denuncidvamos o descaso do prefeito. Estdvamos indignados. (AIRTON CALDAS,
ENTREVISTA REALIZADA EM 18/05/2020)

Ap0s esta atividade, os docentes tentaram agendar uma audiéncia com o secretario
de Educagdo Municipal, que na época era o sr. Vicente Nogueira. E qual a resposta do governo
local as reivindicagfes das professoras e professores? O siléncio. De forma autoritéria, o

42 conforme os professores que estiveram no movimento, a direcdo do Sindicato dos Trabalhadores em
Educacgdo do Amazonas (SINTEAM) se omitiu sobre a discussdo da reformulagdo curricular, se negando a
conduzir essa luta.
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secretario de educacao municipal, Vicente Nogueira, se negava a dialogar com os educadores.
O secretario nem sequer se propds a ouvir 0s anseios dos professores. A postura autoritéaria e
inflexivel da Secretaria s6 aumentava a indignacdo dos docentes.

A luta nas ruas pelo direito ao passado, que até entdo contava com o engajamento
de algumas dezenas, se ampliou para centenas. A postura do secretario Vicente Nogueira, que
refletia a posi¢ao do governo municipal, acabou por motivar o engajamento de mais professores
a se posicionarem contrarios a politica educacional adotada pela prefeitura.

Se as vias da cidade eram o palanque para promover as disputas pelo projeto
curricular, as professoras e professores ndo tiveram receio de utiliza-las. Dessa forma, em novo
ato publico no final do més de abril de 2010, as educadoras e educadores realizaram uma marcha
pela Avenida Autaz Mirim, uma das vias mais importantes da cidade, sendo a principal avenida

da Zona Leste de Manaus, entoando palavras de ordem em defesa da educacao.

Nos, professores, fizemos uma caminhada pela avenida Grande Circular, na Zona
Leste. Caminhamos da Bola do Produtor até o terminal 5, que ¢ uma boa caminhada.
Leva mais ou menos quase 6 Km de ida e volta, né? Caminhamos com os panfletos,
com faixas, com carro de som chamando atencéo das autoridades, chamando a atencéo
da populacéo, principalmente dos pais dos alunos que ali estavam. Denunciamos que
estavam sendo prejudicados, certo. Entdo, no primeiro momento, foi de repudio, foi
realmente indignagdo, certo. Indignagdo (AIRTON CALDAS, ENTREVISTA
REALIZADA EM 18/05/2020).

Embora o prefeito Amazonino Mendes e o secretario de Educacdo do municipio,
Vicente Nogueira, negarem-se ao didlogo, as dendncias contra o descaso com a histéria local,
com a cultura e com a educacao nas escolas publicas da cidade ja ndo podiam ser silenciadas.

A categoria docente solicitava o didlogo, o debate sobre os rumos da educacdo. O
governo municipal, em contrapartida, respondia impondo o siléncio, o desrespeito, e 0 descaso
para com os educadores, 0 que s6 aumentava a indignacéo das professoras e dos professores.

A partir de maio de 2010, o movimento passou a ganhar mais forca, principalmente
por contar com a adesdo de professores de outras disciplinas, como Arte e Ensino Religioso,
gue também se sentiam prejudicados com a nova proposta curricular. Até mesmo os jornais da
grande midia local, sempre atrelados ao poder e que até entdo se omitiam em informar a
sociedade manauara sobre os problemas denunciados pelos professores, se viram obrigados a
dar visibilidade a esse movimento

O movimento ampliado também incluiu outras pautas de reivindicacGes, como as
questdes de infraestrutura das escolas, das mas condicdes de trabalho e do assedio praticado
pela Secretaria, como vemos na foto do ato realizado pelos professores, dia 21 de maio de 2010

e publicado no Jornal A Critica do dia 22 de maio de 2010.
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Figura 2: Foto Ato dos professores
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Professores disseram que quando discordam da determinag&o sofrem coagao. Muitos aceitam para nao prejudicar alunos

FONTE: Jornal A Critica, caderno Cidades, C5, sabado, 22 de maio de 2010, Manaus-Am.

Na foto do Ato realizado na Avenida Autaz Mirim, também conhecida pela
populacdo como Grande Circular, a maior e mais importante via de escoamento da Zona Leste
de Manaus, é perceptivel a participacdo de um numero expressivo de docentes, impactando o
transito e chamando a aten¢do do governo municipal, 0 que se comprova com a presenca de um
grande numero de agentes da Policia Militar presentes durante a caminhada dos professores
#(visivel na parte direita da foto).

A leitura da imagem permite percebermos que, a reivindicacao inicial pelo retorno
da proposta curricular de 2009, agregaram-se outras pautas defendidas pelos educadores,
discutidas nas reunides de organizacao do ato publico. Na foto, temos a faixa central que vem
a frente do movimento, onde se 1€ “Educacdo pede respeito”, uma nitida dentncia dos
professores de que 0s mesmos ndo estavam sendo respeitados pelo governo municipal. Nesta
faixa central, podemos ler também reivindicacdes que, conforme os professores, estariam
prejudicando diretamente a educagdo em Manaus, como o0 problema da infraestrutura das
escolas (instituicdes depredadas, sem reforma, falta de carteiras, bibliotecas, prédios alugados

Bg importante destacar que o ato se deu de forma ordeira e pacifica e a presenca da Policia Militar no ato do dia
21 de maio acabou por ajudar na organizacdo do transito, ndo ocorrendo nenhum atrito entre eles e 0s
manifestantes.
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sem condi¢Oes de abrigar os alunos, falta de quadras e anfiteatro eram pontos que englobavam
este item da reivindicacéo).

Na imagem, também podemos perceber a preocupacao dos docentes com a questao
climatica das salas de aula pois, com o clima equatorial amazonico, a aprendizagem em salas
de aula sem os climatizadores de ar se torna um desafio a mais, tanto para ensinar como para
aprender. Essa era uma lembranga constante na fala dos professores, reforgando que, se para
eles ja era dificil ficar dois tempos por turma, imagine para as criangas que passam quatro horas
em salas ndo climatizadas, que muitas vezes se assemelhavam a saunas.

Logo apds essa primeira faixa, € possivel ver, em destaque, a faixa com o tema
motivador do movimento: a solicitagédo pelo retorno da proposta curricular. No caso, se tratava
da volta da proposta que esteve vigente até 2009, sendo esta uma das reivindicagdes que uniam
todos os ali presentes, os que foram prejudicados diretamente com a postura autoritaria do
governo municipal.

Chama a atencdo na imagem o fato de que, apesar das medidas do Secretéario
Vicente Nogueira e do prefeito Amazonino Mendes afetarem a vida econémica dos professores,
as reivindicacgdes apresentadas nas faixas e cartazes sdo todas na ordem pedagogica. Nao quero
dizer com isso que as reivindicacbes por melhoria salarial ndo sejam justas, longe disso.
Contudo, néo era esse o0 foco. N&o se tratava apenas de reivindicag¢Oes voltadas para a melhoria
da categoria docente, mas, para toda a sociedade.

Diante da repercussao que as manifestacdes publicas dos docentes comecavam a ter
perante a sociedade, a Secretaria Municipal de Educacdo chegou a abrir um canal de dialogo
com os professores. A professora Elizangela Oliveira nos contou que os educadores até
chegaram a ser recebidos pelo entdo secretario de educacédo, Vicente Nogueira, mas, conforme
Elizangela (2019), ndo passou de formalidade.

Depois de trés atos em frente & sede, o secretario decidiu nos atender. Fomos levados
para o espago do anfiteatro. Apresentamos nossas angustias e nossas reivindicagoes,
principalmente sobre a retirada das disciplinas de Historia e Geografia do Amazonas,
FHA e FGA. Entendiamos que estdvamos perdendo uma conquista Histérica. Fomos

atendidos, mas ndo fomos ouvidos. (ELIZANGELA OLIVEIRA, ENTREVISTA
REALIZADA EM 08/11/19)

r

“Fomos atendidos, mas ndo fomos ouvidos”: essa fala ¢ muito pontual, pois
apresenta uma concepcdo autoritaria na politica educacional pensada para a cidade. As
propostas eram apresentadas como novas, mas o tratamento dado aos docentes remetia-se as

velhas préaticas do regime ditatorial.
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Entretanto, ndo era apenas a rebeldia das professoras e professores a politica
educacional do prefeito que se evidenciava. Na verdade, o que estava em jogo eram as disputas
pelas narrativas que seriam dialogadas com os alunos, com o0 que seria ensinado e com o que
seria silenciado. Era a disputa pelo direito ao passado regional, pela concepcdo de que cidadéo
se buscava construir, 0 que remetia a indagacdo: que futuro seria construido a partir do
silenciamento desse passado local?

Apesar do movimento organizado pelo retorno das disciplinas voltadas
especificamente para o ensino da Historia e da Geografia do Amazonas ter comecgado a se
arrefecer apds o segundo semestre de 2010, a praxis dos professores em lutar pelo direito a
historia do Amazonas nao cessou, continuando pelos proximos meses e anos, porém ndo mais
nas vias publicas.

Mesmo que ndo mais de forma articulada e organizada, as criticas ao silenciamento
da histéria do Amazonas no curriculo oficial continuavam a ocorrer, conforme o professor
Airton Caldas (2020),

A luta pelo retorno da Histéria do Amazonas continuou, mesmo com 0 movimento
tendo perdido forca devido ao recesso e as outras demandas da categoria,
principalmente pela luta salarial. Mas nunca paramos de cobrar (o retorno do ensino
da Historia do Amazonas). Em todos os encontros que eu participei, o professor
Caldas sempre se posicionou pelo retorno, eu e varios colegas. Era preciso se fazer
ouvir (AIRTON CALDAS, ENTREVISTA REALIZADA EM 18/05/2020).

A professora Elizangela também relatou essa pratica:

Em todas as formagdes que participei, sempre ddvamos um jeito de colocar em pauta
o0 problema da extingdo de F.H.A. Contudo, eles (representantes da SEMED), sempre
diziam que aquele ndo era o lugar (...), 0 que era um absurdo, ainda querer tolir a nossa
voz (ELIZANGELA OLIVEIRA, ENTREVISTA REALIZADA EM 08/11/19).

A tensdo entre os professores e a Secretaria Municipal de Educacéo que, até entdo,
havia ocorrido nas vias da cidade de Manaus, agora passava a ocupar Nnovos espacgos: nas
reunides pedagdgicas, nos encontros de formacdo continuada, nas reunides administrativas;
varios locais e momentos eram utilizados para que um ou varios professores de Historia, que la
estivessem, reivindicassem o direito dos estudantes ao ensino da Historia local.

Contudo, uma forma clara de desobediéncia ao projeto das elites locais de
silenciamento da Historia Regional se dava no espaco escolar, por meio da adogao do curriculo

real e até mesmo do curriculo oculto, em substitui¢éo ao curriculo oficial. Conforme Bittencourt
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(2017, p. 12) “os interesses dos governantes, geralmente, divergem do interesse dos
professores”.

Nesse sentido, o professor Genner (2019) nos informa:

Para te falar a verdade, naquele periodo em que a Historia do Amazonas foi retirada
do curriculo da escola, mesmo nao sendo mais obrigatéria, eu continuei a abordar os
contetdos sobre o Amazonas, sobre as questfes regionais em minha sala de aula.
(GENNER NEVES, ENTREVISTA REALIZADA EM 08/11/19).

A professora Elizangela (2019) também relatou que usava do curriculo oculto para

garantir o direito dos alunos ao ensino da Histdria Local e Regional:

Eu continuei a lecionar a Historia do Amazonas. N&do estava no programa, mas eu
continuei falando de nossa histéria. Nos meus planejamentos, eu colocava 0s
conteidos da proposta (curricular) mas, na sala de aula, no dia a dia, sempre busquei
correlacionar os contetidos da histéria macro, da histdria dita geral, correlacionando
com a histéria do Amazonas (ELIZANGELA OLIVEIRA, ENTREVISTA
REALIZADA EM 08/11/19).

Ao optar por continuar com o ensino da Histdria Regional, mesmo que a margem
do sistema formal, os professores estavam na verdade desnaturalizando o curriculo, desvelando
seu carater controlador e limitador, propondo um curriculo alternativo, um curriculo chdo da

escola. Neste aspecto, Ubiratan Rocha nos diz que,

E no interior do sistema formal de ensino, nos seus vérios niveis, que diferentes
agentes interferem no curso da disciplina escolar. Os critérios utilizados na relagéo e
reorganizacdo das informagdes destinadas a populagdo em processo de escolariza¢do
tanto podem reforcar a tradicdo quanto podem induzir a mudangas nos rumos do
conhecimento histérico escolar (ROCHA, 2002, p.15).

Mesmo que a pressao das professoras e professores néo ter surtido o efeito desejado
no primeiro momento - que seria a manutencao da proposta curricular anterior a 2010 - , suas
resisténcias e persisténcias acabaram por surtir resultados anos depois, com o retorno da
Histéria do Amazonas ao curriculo das escolas de Manaus, no ano de 2015, agora como
elemento da Historia Integrada: de forma fragmentada e sem contar com a contribuicdo dos
professores na sua elaboracdo mas, ainda assim, representado um ganho na defesa ao direito de

dialogar sobre o passado regional no espago escolar.

1.5.Novas propostas, velhas praticas
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Se as agOes do governo municipal em 2010 tiveram um forte impacto na
estrutura educacional e na vida dos professores da rede municipal, as reacdes dos educadores
também impactaram na gestdo de Manaus.

O primeiro reflexo dos impactos da reacdo dos professores foi a exoneracdo do
secretario municipal de Educacdo, ainda na metade do ano de 2010. Apesar da sua truculéncia
no trato com docentes, Vicente Nogueira ndo conseguiu silenciar as criticas que se seguiram a
reestruturagéo curricular.

Outra consequéncia da reacdo dos professores foi o reconhecimento publico da
resisténcia dos docentes ao silenciamento da Histéria Regional no curriculo escolar: “muitas
criticas foram feitas quando a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), atendendo
orientacdo do Ministério da Educacdo (MEC), retirou da grade curricular das escolas
municipais as disciplinas de Histéria e Geografia do Amazonas” (SEMED)*.

Contudo, a SEMED se justificava perante a sociedade manauara transferindo a
responsabilidade de suas a¢bes para o0 Ministério da Educacdo, como podemos ler em seu site
oficial. Essa manifestacdo da SEMED, com dois anos de atraso em relacéo aos fatos ligados a
reestruturacdo curricular e a extingdo de FHA, permite que percebamos o quanto o governo
local tentava silenciar esse debate.

No entanto, o governo municipal aproveitou-se de seus canais oficiais ndo apenas
para se justificar, mas também para divulgar informacgdes que ndo condiziam com a realidade.
A SEMED divulgava que a Historia Regional continuava a ser lecionada nas suas unidades
escolares, conforme o discurso da Secretaria: “a verdade ¢ que os temas relacionados a nossa
regido, de fato, nunca foram excluidos, apenas deixaram de ser uma matéria especiﬁca”45.

Essa “verdade” - de que os temas relacionados a nossa regido nunca teriam deixado
de fazer parte do curriculo oficial das escolas, enfatizada pela assessoria da SEMED na nota
divulgada em seu site -, caem em contradicdo no mesmo comunicado, pois afirmam terem
criado uma gincana voltada para Histdria e Geografia do Amazonas para compensar a auséncia
destas disciplinas nas escolas municipais.

A propaganda da SEMED néo condizia com a realidade. Até mesmo a proposta de
gincana de Historia e Geografia do Amazonas ficou limitada a algumas poucas escolas e ndo

se sabe quais critérios de selecdo foram realizados.

a4 Disponivel em:https://semed.manaus.am.gov.br/historia-e-geografia-do-amazonas-trabalhada-sob-nova-otica.
Acesso em: 08/07/2019, acesso em:27/08/2020.
5 IDEM, IBIDEM
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Diante da incapacidade de silenciar as criticas a auséncia das tematicas regionais
no curriculo das escolas de Manaus, a SEMED fez um recuo estratégico e cedeu o retorno dos
contetidos da Histdéria do Amazonas ao seu curriculo oficial, mas ndo antes de tomar algumas
providéncias para evitar debates sobre narrativas que ndo atendiam aos interesses do governo.

A primeira dessas providéncias deu-se ja no processo de reelaboracao da proposta
curricular de 2013, onde o governo municipal manteve a postura de ndo permitir que os
professores, pais e estudantes participassem da elaboragédo da confecgdo da matriz curricular.
Na verdade, o que estamos chamando de primeira providéncia era apenas a manutencao de uma
postura autoritaria adotada pelo grupo politico que tem se revezado no poder em Manaus,
mesmo depois do fim da ditadura militar.

Ao evitar os debates, as reflexdes e as opinides de outros sujeitos sociais, que ndo
fossem o corpo técnico-pedagogico da SEMED, a Prefeitura buscava garantir que o curriculo
elaborado para suas escolas refletisse apenas o interesse dos governantes.

A segunda medida deu-se na formatacdo do desenho do novo curriculo, onde os
conteidos voltados para a Historia Regional so viriam a aparecer no quarto bimestre, nos
topicos finais. O que isso acarretava? O que ocorreu é que, pela proposta curricular da SEMED,
os contetidos de Historia Regional ficavam para ser abordados nos meses de novembro e
dezembro, em um periodo marcado por um calendario com vérios feriados locais e nacionais e,
principalmente, pelo periodo de recuperacdo escolar. Na pratica, boa parte do contetdo acabava
por ndo ser visto pelos alunos. O retorno da Histdria Regional ao curriculo da SEMED era
apenas um mero formalismo.

Contudo, essa situacdo da disposicdo dos contelldos era uma questdo facilmente
resolvida pela adequacdo do curriculo oficial ao curriculo real, o curriculo em acdo. Com
poucos ajustes, era possivel deslocar os debates sobre a Historia Regional até mesmo durante o
ano todo, conforme o planejamento e a disposicdo dos professores em desenvolver esses
debates. Uma ferramenta pedagogica, que poderia ser de importante contribuicdo, seria a
adocdo da utilizacdo de Sequéncias Didaticas.

O recurso da Sequéncia Didatica vai além da possibilidade da flexibilizacdo da
proposta curricular: poderia oportunizar aos professores a adequacéao do curriculo as realidades
das escolas em que estavam inseridos, propiciando um ensino mais dindmico, mais
significativo.

A estratégia dos professores em alterar o curriculo prescrito que chega para as

escolas, adaptando-o a realidade, ndo se configura em uma novidade. Na verdade, é uma pratica
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bastante conhecida na educacéo, principalmente entre o grupo pedagogico que compde 0 corpo
técnico das Secretarias de Educagéo.

E é justamente pela utilizagdo do curriculo real, o curriculo em acéao, ser uma pratica
corriqueira no ambiente escolar que causa estranheza esse processo ter incomodado o governo
municipal de Manaus, ao ponto de a Prefeitura tomar providéncias para tentar coibi-lo.

Para tentar controlar o curriculo, a Prefeitura langou mao de um instrumento que ja
estava sendo utilizado para fiscalizar as escolas: a Gestdo Integrada de Desempenho Escolar, a
GIDE.

O sistema da GIDE consiste em um método de fiscalizacdo e avaliagdo de
desempenho adotado por um grupo educacional privado, conhecido como Instituto Aquila. Suas
concepgdes educacionais buscam implementar e reproduzir a légica do neoliberalismo no
Sistema Publico de Ensino, o que se encaixava na proposta dos governos municipal e estadual.

Comprado pela Prefeitura de Manaus junto ao Instituto Aquila em 20126, a GIDE
passou a ser a menina dos olhos do governo, vislumbrada como a solugéo para os problemas
do Sistema de Ensino Publico municipal. Apresentada pela SEMED como algo que
revolucionaria a educacdo na cidade, pois, através da elaboracdo bimestral de relatorios de
desempenho (RADM), a Gestora faria o levantamento de todos os motivos do mal desempenho
de cada escola e indicaria as solugdes, permitindo que Manaus alcangasse os tdo almejados
indices nas avaliacdes de desempenho, como o IDEB e a Prova Brasil.

Dentre os motivos apontados pela GIDE para esses baixos indices, estava 0 ndo
cumprimento do curriculo oficial na sua forma sequencial. Para a GIDE, até mesmo o uso de
um termo que ndo esteja na proposta curricular é tido como um desvio de metas, cabendo a ela
prépria a funcédo de fiscalizar e garantir a imobilidade dos contetdos do curriculo.

Assim, o carater disciplinador e controlador e a sua concepcao neoliberal de ensino
acabaram por interferir diretamente no ensino da Histdria escolar, como relata o professor José
Messias (2019),

As acbes tém caracteristicas de inspe¢do meramente burocratica, com a Unica
preocupacao se foram registrados no Diario de Classe os contetdos do curriculo
minimo estabelecido pela SEMED ou de cobranga de resultados estatisticos. Com

isso, @ GIDE ndo se preocupa com a garantia dos aspectos qualitativos do processo
educacional. (JOSE MESSIAS, ENTREVISTA REALIZADA EM 16/05/2019)

46 Apesar dos valores do contrato ndo terem sido revelados, estima-se que um grande montante do dinheiro publico
esteve envolvido no negécio entre a Prefeitura de Manaus e o grupo do Instituto Aquila.
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Percepcdo compartilhada pela professora Elizandra Martins, que vé a GIDE e suas
acdes como “desnecessaria, inadequada e muitas vezes ¢ somente voltada para controle e
tolhimento, ao invés de proporcionar apoio a dindmica escolar”.

Por meio de seus Relatorios de Desempenho (RADM), a GIDE passou a fiscalizar
nao somente 0s pontos pertinentes ao espaco escolar, como o curriculo, mas até mesmo questdes
que o transcendem o espaco escolar e a intervencgéo da escola, como a possibilidade de as alunas
engravidarem ao longo do ano letivo. Tais fatores sdo tidos como transgressdo das metas,
pontuadas como seméaforos vermelhos (termo dado aos itens considerados néo satisfatorios e a
serem corrigidos, como a presenca de alunas gravidas ou/e a pouca participacao dos pais nas
reunides da escola) e sendo mal avaliada em suas DivisGes Distritais Zonais (DDZs)*'.

Percebemos que, na prética, o que o método do Instituto Aquila estava propondo
era transmitir a responsabilidade dos problemas na educacdo para as escolas, eximindo o
governo de suas responsabilidades e adotando um estado policialesco no espaco escolar.

Por meio da GIDE, o governo local buscava aparelhar o curriculo escolar, fazendo
com que a proposta do curriculo prescrito deixasse de ser o resultado de uma politica
educacional da sociedade para ser um projeto do grupo politico que se reveza no controle
administrativo de Manaus e do Amazonas.

Conforme o depoimento da professora Elizangela (2019), para garantir o controle

do que estava sendo ensinado, a GIDE assumiu uma postura policialesca,

Na minha escola, as assessoras da GIDE tém entrado nas salas de aulas para averiguar
0 conteudo que esta sendo lecionado. Elas tém olhado os cadernos das criangas e
comparado com a proposta curricular, para saber se o professor estd seguindo o que
esta no curriculo, a sequéncia dos contelidos.

Essa atitude extrema de fiscalizacdo relatada pela professora Elizangela ndo chega
a ser uma regra entre os assessores da GIDE, mas demonstra uma face do estado policialesco
que a Prefeitura de Manaus tenta impor nas suas escolas. Outros docentes também tiveram a
interferéncia da GIDE em suas préticas pedagogicas, porém de forma mesmo radical. Conforme
os professores ouvidos durante a pesquisa, as acOes da Gestdo Integrada de Desempenho
Escolar (GIDE) tém interferido na pouca autonomia que existia nas unidades de ensino da

SEMED, como demonstram as respostas a seguir:

Quadro 2: Agdes da GIDE

47 A SEMED de Manaus adota, como estratégia administrativa, o zoneamento das suas unidades de ensino,
classificando-as por areas urbanas (centrais e periféricas), rurais, rodovidrias e ribeirinhas.
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As acdes da GIDE tém influenciado na sua autonomia docente? De que forma?

Rozane Mesquita Né&o exclusivamente em sala de aula, mas no preenchimento
de contetidos do curriculo minimo, pois tem-se que cumprir
metas. Essa exigéncia de cumprimento do curriculo minimo,
que destoa com a realidade dos alunos, gera uma situacgdo ja
esperada: o que registramos no diario ndo corresponde com
0 que trabalhamos na sala de aula. Ent&o, por conta da
exigéncia, acaba que vem se criando resultados fantasiosos.

Nasson Barbosa Sim. Quando somos forgados a aprovar 100% dos alunos,
guando vem nos perguntar por que o indice esta abaixo das
disciplinas. SO que ela (GIDE) esquece que trabalhamos
com seres humanos e ndo com maquinas.

Jodo Lopes Sim. Ndo sé de minha parte, mas principalmente no
engessamento do gestor que fica refém da politicagem do
sistema.

Elizandra S. Martins Sim. Um 0rgdo que sO6 visa nimeros, eu me sinto

diretamente pressionada a aprovar alunos que ndo tem ou
ndo adquiriram as habilidades da disciplina.

José Messias Progenino | Tem influenciado diretamente na minha autonomia, uma
vez que o formato engessado e inflexivel limita o docente a
um repetidor fiel dos conteudos privilegiados pela rede.
Conforme ja mencionei anteriormente, por meio das visitas
periddicas as escolas, assessoras da GIDE inspecionam 0s
diarios de classe dos professores com a finalidade de
investigar se o0 docente esta registrando os conteildos na
ordem estabelecida por elas. E, se isso ndo ocorre, ha
chamada de atencdo dos docentes. Isso € um exemplo de
como nado ha autonomia para o docente na SEMED, no que
diz respeito a escolha do curriculo.

Pelas falas dos professores, percebemos que as a¢fes da GIDE tém tolhido a

autonomia docente, autonomia que esta assegurada no artigo 3° da Lei 9.394/96, LDB:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
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Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, pensamento, a arte
e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepgles pedagdgicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia (...)

Apesar de a GIDE nao ter sido pensada apenas com o intuito de averiguar as acoes
das professoras e professores de Histdria, percebemos que o ensino da histéria € um dos mais
atingidos por suas acoes, pela imposicao de engessamento do curriculo.

As questdes burocréaticas postas pela administragdo municipal por meio da GIDE,
que acabaram por engessar o curriculo, poderiam ser contornadas pelas professoras e
professores ao se municiarem de artificios pedagogicos que garantam a abordagem do ensino
da Historia Regional, como a sistematizacdo de seus planos de aula por meio da utilizagao de
um processo de Sequéncia Didatica.

Assim sendo, o posicionamento pela defesa do direito ao passado regional, da
cultura e identidade locais, e 0 debate por um ensino significativo (que forme jovens criticos e
participativos) sdo acBes que tém continuado pelo curriculo oculto ou pelas atividades
extraclasse (nas gincanas*®, nos saraus culturais, nas mostras de Historia, etc.) se ndo por todas
as professoras eprofessores mas, ainda assim, por um numero expressivo, como demonstrado
neste capitulo.

Essas acdes de desobediéncia ao que foi imposto pela Prefeitura e o sistema GIDE,
tém sido importantes para garantir que o ensino da Histdéria Regional continue a ser visto no
espaco escolar. Porém, essas acdes podem estar sendo bem mais exitosas por meio da utilizacdo
de metodologias ativas, como a Sequéncia Didéatica, pois, segundo Vania Castellar, “o acaso
em sala de aula fica totalmente descartado quando as aulas se baseiam em uma SD”
(CASTELLAR, 2016, p. 19).

Conforme Castellar,

“Ter uma Sequéncia Didatica como pratica implica, como ponto de partida,
estabelecer objetivos bem definidos e problemas que estimulem os alunos a trazer seus
conhecimentos prévios e, a0 mesmo tempo, perceber a necessidade de se apropriarem
de novos saberes.

Essa organizagdo do ensino estd contextualizada em situac6es didaticas que colocam
em acdo a relagdo entre teoria e pratica. ” (CASTELLAR, 2016 P.9)

Nessa perspectiva, o caminho do ensino da Historia Regional, percorrido pela

aplicacdo da Sequéncia Didatica, viabiliza um ensino da historia que venha a ser significativo

“8Essas gincanas elaboradas pelo corpo docente da escola diferenciavam-se da gincana proposta pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Manaus. Enquanto a gincana da SEMED selecionava alguns alunos de escolas pontuais,
para dizer para a sociedade que se falava de historia do Amazonas no curriculo, as gincanas pensadas pelos
docentes buscavam envolver toda a comunidade discente, buscando refletir sobre a historia regional.
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para os educandos, desburocratizando as estruturas para o ensino e desnaturalizando o
curriculo.

A adocdo da SD como metodologia ativa de ensino propicia

(...) trazer o conhecimento para o contexto do alunado, buscar indagacbes que
imprimam sentido ao conhecer. Dessa forma, podem-se construir relacbes entre o
conhecimento cientifico e a realidade (cultural, social e mesmo historica) do alunado.
A problematizacéo é o agente de interlocugdo entre os conhecimentos cientificos e de
outras culturas provenientes das realidades sociais nas quais a comunidade escolar se
encontra inserida (GIORDAN, apud CASTELLAR, 2016, 26)

Percebe-se que Giordan, citado por Castellar, entende que mais do que propor uma
Sequéncia Didatica aos alunos, é importante construi-la com os alunos, produzindo um
conhecimento a partir da realidade da comunidade escolar.

E é na perspectiva de uma metodologia ativa que proponho pensar a defesa do
ensino da Histdria Regional construida a partir da realidade dos estudantes, da comunidade

escolar, com agentes ativos para garantir o direito ao passado regional.



76

CAPITULO II: A PERCEPQAO DOS ALUNOS DA ESCOLA IRMA HELENA
SOBRE O ENSINO DE HISTORIA.

O professor e os alunos séo os Ultimos elos na cadeia hierarquica. Ao aluno cabe a
tarefa de receber os conteidos. Ao professor, compete dosar, adaptar, selecionar de
acordo com o ambiente; e, em conjunto com o diretor, assume “operacionalizar”,
executar o planejamento pensado e articulado nas esferas de poder as quais esta
subordinado (FONSECA, apud ROCHA, 2002, p. 35).

Iniciamos o presente capitulo com esta importante fala de Selva Guimardes
Fonseca, citada por Ubiratan Rocha (2002), que nos propde refletir sobre essa cadeia de
subordinacdo que recai sobre os professores e os alunos.

Concordamos com Guimaraes e Rocha que esta cadeia hierarquica ndo apenas
exista, mas acabe muitas vezes por burocratizar o ensino, tornando-o enfadonho e meramente,
quando muito, uma reproducao de conteudo.

Dessa forma, na busca de pensar e elaborar estratégias para a melhoria do ensino
da Histdria, proponho gue invertamos essa l6gica hierarquica apresentada por Guimardes e
Rocha e,passemos a pensar e articular o planejamento, a aula, o que sera ensinado, com 0s
estudantes.

Para tal, € preciso ouvir esses estudantes, a comunidade escolar, conhecer a sua
histdria, seus dilemas, sua cultura, seus problemas e refletir com eles possibilidades para superéa-
los.

E € nessa perspectiva que apresentamos esse segundo capitulo, para compreender
0s caminhos a serem seguidos para a elaboracdo de Sequéncias Didaticas que propiciem um

ensino de historia significativo para a comunidade escolar.
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2.1. O impacto da extin¢do de F.H.A no ensino da Historia Escolar em Manaus - Amazonas

Um primeiro aspecto que seja de relevancia para propor uma SD que tenha por
finalidade garantir o ensino da Historia Regional seja indagar: A extin¢do da Histdria Regional
enquanto disciplina escolar na rede publica municipal de Manaus causou algum impacto para
0 processo de formacdo dos alunos?

Como visto na primeira parte desta pesquisa, as alteracdes na estrutura curricular
da SEMED/Manaus impactaram diretamente na vida profissional dos docentes, principalmente
aos ligados ao ensino de Histéria. Contudo, as alteracdes no curriculo escolar de Manaus nédo
ficaram apenas no &mbito laboral. Os impactos dessas alteragdes foram, e ainda véo hoje, para
além do mundo do trabalho, pois a extincdo da disciplina de Fundamentos de Historia do
Amazonas - por si s6 um processo de fragilizacdo do conhecimento histérico-, impactou no
conhecimento escolar.

Tal questéo se apresenta como relevante e preocupante pois, conforme Bittencourt,
a histdria escolar integra o conjunto de disciplinas que foram sendo construidas como saberes
fundamentais no processo de escolarizagdo brasileira (BITTENCOURT, 2009, 33). E,

acrescenta que

Cada disciplina formula objetivos no intuito de contribuir para uma formacéo
intelectual e cultural que desenvolva o espirito critico e a capacidade diversas
de comparagdo, deducéo, criatividade, argumentacdo I6gica e habilidade técnica.
(BITTENCOURT, 2009, 41).

Diante desses argumentos, nos parece irrefutavel que a extingdo de FHA néo possa
ter impactado no ensino escolar, ou seja, na prépria formacdo dos estudantes das escolas de
Manaus. Mas, quais seriam esses impactos? E, esses impactos seriam significativos para
confirmar a necessidade de uma intervencdo metodoldgica como a utilizacdo de Sequéncias
Didaticas para tentar corrigi-los?

Ao analisarmos o impacto que o expurgo da Historia do Amazonas do curriculo da
SEMED causou na vida escolar dos estudantes, percebesse que, ja em 2010, 57.724 mil alunos
das escolas municipais de Manaus ficaram sem 0 acesso, ou o direito de estudar, ao ensino de
Histéria do Amazonas, conforme dados do Censo Escolar. Se limitarmos o olhar apenas para

as escolas da area urbana, 54.400 estudantes ndo tiveram acesso ao ensino de Histéria do
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Amazonas nas escolas da Rede Municipal de Manaus, em 2010%°, o que é um nimero bem
expressivo.
Como o projeto de silenciamento da Historia Regional no curriculo das escolas de

Manaus tem perdurado até os dias atuais, esses numeros sé aumentaram. Conforme Normando,

(...) essa medida teve um efeito devastador, pois como a Secretaria de Estado de
Educacdo e Qualidade de Ensino (SEDUC) fez algo semelhante uma década antes,
entdo (...) nenhum discente que concluiu o Ensino Fundamental na rede plblica teve
contato sistematico com o estudo das raizes do lugar em que vive. (NORMANDO,
2019, p. 28).

Esse estudo sistematico das raizes do lugar, citado por Normando (2019), parece
ndo ter sido levado em consideracdo pelos administradores politicos de Manaus no curriculo do
Ensino Fundamental I, mesmo diante da importancia do estudo das questfes regionais que,

segundo Erivaldo Fagundes Neves,

O estudo do regional, ao focalizar o peculiar, redimensionaria a analise do nacional,
que ressalta as identidades e semelhangas, enquanto o conhecimento do regional e do
local insistira na diferenca e diversidade, focalizando o individuo no seu meio
sociocultural, politico e geoambiental, na interacdo com 0s grupos sociais em todas as
extensdes, alcangando vencidos e vencedores, dominados, conectando o individual
com o social (NEVES, 2002, p. 89).

Diante da importancia do ensino das questdes apontadas por Neves, nos causa
estranheza o tratamento dado pelos agentes publicos de Manaus ao ensino da Historia de
Manaus. Seriam eles sujeitos alheios a essas caracteristicas do Regional? Possivelmente néo.

E possivel também que a extingdo da disciplina de FHA, do ensino da Historia
Regional nas escolas da rede publica de Manaus, possa influenciar no enfraguecimento da

identidade social dos alunos. Nesta direcdo, Joana Neves explica

Identidade social (...) implica na consciéncia que se tem de si mesmo. Essa
consciéncia supde um reconhecimento do mundo (contexto) no qual se existe e atua.
Portanto, por identidade social pode-se entender o reconhecimento de si proprio como
sujeito da historia (processo). E, na medida em que o sujeito da historia é realizador
de acdes, ele €, também, objeto da historia (NEVES, 1997, p. 15).

Outro aspecto que podemos destacar no projeto do governo de Manaus de negar o
direito ao passado regional aos alunos da Rede Publica Municipal, ao expurgar a Historia do

Amazonas do curriculo oficial, contribuiu para fragilizar a questdo idenitaria Amazonica. Estas

49conforme o censo escolar de 2010. Disponivel em: <https://www.qgedu.org.br/cidade/3115-manaus/censo-
escolar. >. Acesso em: 01 de setembro de 2020.
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mudancas contribuiram para fragilizar o capital cultural®® da juventude das periferias da cidade,
contribuindo para aumentar a desigualdade.

Ao negar o estudo do passado regional no espago escolar, o governo local estava
negando o papel da escola, do curriculo, do ensino da Histéria em promover condigdes para o
florescimento de sentimento de pertencimento, de vinculo com o local, da formacdo da
identidade dos estudantes e do fortalecimento da cultura Amazonica no espaco escolar. Como
nos diz Peter Lee, “Parte do problema pode ser que as pessoas ainda pensam a educagdo na
escola simplesmente como a aprendizagem de conjuntos de informagdo”. (LEE, 2016, p.114)

Este pensamento simpldrio sobre a educacgéo se torna problematico, principalmente
quando vém dos agentes responsaveis por pensar e aplicar as politicas educacionais em ambito
local pois, como nés professores bem sabemos, a educagdo no espago escolar ndo se limita a
transmissdo de conteudos. O ensino da historia escolar vai muito além da transmisséo de
informacdes.

Neste aspecto, como nos fala Sebastian Pla

(...) pensar a laensefianza de lahistoria como una practica condicionada también por
formas particulares de produccion de conocimiento sobre elpasado, enla que
entranenjuego politicas educativas, memorias colectivas, identidades mdultiples,
posicionamientos historiograficos y practicas docentes queseentremezclanenel aula
para configurar diversos sentidos a lahistoria. (PLA,2011 ,166.)

Outro impacto que ponderamos sobre o silenciamento das narrativas locais no curriculo
prescrito da SEMED diz respeito a consciéncia historica dos estudantes®!. Sendo o ensino da
Histéria no espaco escolar um componente que contribui para o desenvolvimento da
consciéncia historica, ndo hd como negar que o expurgo da disciplina de FHA, o engessamento
do curriculo por meio das imposicGes da GIDE, em menor ou maior grau, impactou e impacta
no desenvolvimento do pensamento histdrico dos estudantes.

Percebemos que a reformulacdo no ensino da histéria escolar em Manaus, ocorrido
em 2010, criou situacdes complexas para os alunos. Contudo, essa situacdo poderia ter sido

remediada, pois, segundo Normando,

S0Em seu livio RAZOES PRATICAS, Pierre Bordieu analisa as relagBes sociais no sistema capitalista propondo
o olhar sobre o capital global dividido em capital econémico e capital cultural. Para Bordieu, o capital cultural é a
distribuicdo da riqueza intelectual, ndo estando necessariamente ligada a distribuicdo da riqueza material.
BORDIEU, Pierre. RAZOES PRATICAS: Sobre a teoria da agdo. Tradugdo: Mariza Corréa-Campinas, SP:
Papirus, 1996.

51 para JornRusen, a consciéncia historica pode ser entendida como operagdes mentais com as quais 0s homens e
mulheres utilizam suas experiéncias do passado, interpretam como histdria e utilizam essa concepg¢éo de histdria
para interpretar a realidade. A consciéncia histérica em Riisen é uma condi¢do presente em todas as pessoas, mas
nem todas apresentam o mesmo grau e nivel de consciéncia historica. Para Rusen, existem quatro tipos de
consciéncia historica: Tradicional; Exemplar; Critica; e Genérica. In: RUSEN, Jorn, Aprendizado histdrico. In:
SCHMID, M.A.; BARCA, I.; MARTINS, E. de R. J6rnRsen e o ensino de historia. Parana: UFPR,2010.
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Se na prépria Secretaria existisse uma reflexdo sobre a historicidade do ensino de
Historia do Amazonas, ela teria percebido que a subsuncédo da disciplina se opés as
lutas de professores, em especial de Arthur Cezar Ferreira Reis que, ha cerca de oitenta
anos, promovia em seus escritos e palestras a necessidade de trazer para a sala de aula
a Historia local mostrando os beneficios adicionais aos alunos quando a disciplina
deixava de ser fastidiosa para ser relacionar com as a¢gdes dos homens e com as
questdes da terra natal (NORMANDO, 2019, p. 38).

Dessa forma, uma alternativa que proponho para confrontar esse silenciamento da
Histdria Regional, da parte das professoras e professores, venha a ser a ado¢do de Sequéncia
Didatica critica, como estratégia metodoldgica que garanta aos alunos as possibilidades que o
conhecimento regional possa lhes proporcionar, mas, principalmente, que eles se vejam como

parte ativa desse conhecimento historico.

2.2. O lugar social e o lugar de fala dos estudantes da Escola Helena Augusta Walcott

Para pensar a influéncia que as alteracdes no curriculo de histdria possam ter sobre
0 ensino para os alunos, é imprescindivel lancar um olhar sobre a escola, pois conforme Michel
De Certeau, “a articulag@o da historia com um lugar é a condigdo de uma analise da sociedade”
(DE CERTEAU, 1982, p. 77).

Essa articulacdo proposta por De Certeau € o ponto de partida para ressignificarmos
0 ensino da Histdria Regional no espaco escolar, tendo como produto de intervencdo a
elaboracdo de sequéncias didaticas que possam garantir ndo apenas o debate e a reflexdo sobre
a cultura e a identidade amazbdnica, mas para produzir um conhecimento construido por
professor/aluno e alunos/alunos.

Tedricos e defensores do uso da Sequéncia Didatica, como Antoni Zabala (1998),
propde que, para uma SD estar bem elaborada e ser exitosa, deve partir do “estudo de caso”
(ZABALA, 1998, p.53), ou seja, da reflexdo da realidade escolar.

Dessa forma, o éxito de uma sequéncia didatica, que se proponha a criticidade,
perpassa por conhecer o chdo da escola, o perfil das alunas e alunos, seus questionamentos, as
culturas populares na quais eles se incluem, seus saberes, ou seja, um “Raio X da realidade da
comunidade escolar, sua historia, seus desafios e seus anseios.

Para se pensar a aplicacdo de uma SD no espaco escolar, deve-se primeiramente
entender alguns aspectos da escola. Sobre a relacdo entre o Ensino da Histdria e o conhecimento

escolar, Sebastian Pladiz que,
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aprendizaje es situado dentro de una institucion especifica que es laescuela y esta
regula sus tiempos y sus saberes conlaintencionalidad de ensefiar, formar, disciplinar
y otras tantas cosas mas. Por tanto, elaprendizaje esta condicionado porlainstitucion.”
(PLA,2011, p.170)

E acrescenta,

Pero  esto, alcontrariodeloquesepudiera  pensar, no  niegael  papel
activodelestudianteenelaprendizaje, pues al reconocer y validar multiplespasados que
se significan dentro de laescuela, es decir, lahorizontalidad (por lo menos conceptual)
de los diferentes saberes histdricos, considera  fundamental que
lainvestigacionreconozca, por ejemplo, a la cultura juvenil como parte de

lasignificacion de pasados dentro de laescuela. (Ibidem)

O primeiro aspecto sobre a escola € algo logico: a Escola é inegavelmente uma
instituicdo do Estado e, como tal, regida pelas regras de funcionamento do Estado, o que a leva
a ser também um direito que deva ser ofertado pelo Estado. Dessa forma, podemos entender

que a escola é um direito. Conforme Dermeval Saviani,

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse
saber. As atividades da escola basica devem se organizar a partir dessa questdo. Se
chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o saber
sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia
para 0 acesso a esse tipo de saber é aprender a ler e escrever. Além disso, € preciso
também aprender a linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza e a linguagem
da sociedade. Esta ai o conteldo fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Sociais (histdria e
geografia humanas). (SAVIANI,1995, p. 19)

Contudo, para o processo de reflexdo para a elaboracdo de metodologias de Ensino,
precisamos pensar ndo como uma instituicdo do Estado. A instituicdo escola vai muito além
dos prédios construidos, também é o espaco da comunidade, refletindo seus conflitos, seus
dilemas, relacGes interpessoais e esperanca para o futuro.

Dessa forma, conforme Francivaldo Alves,

A assertiva de que a escola deve ser entendida como locus de atuacdo e
construgdo do conhecimento, condiciona a analisar o saber mediado pelo espaco
escolar. Neste aspecto, a escola deve ser compreendida com seus valores, interesses,
sua forma de atuacdo, situada em um tempo e espaco social, (ALVES, 2018, p. 14 e
15)

Esse é 0 aspecto de alta relevancia para o ensino da Historia, das estratégias de
metodologias ativas que possam ser utilizadas para melhor alcangar os objetivos de um ensino

significativo.
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2.2.1. A Escola Helena Augusta Walcott

Aescolaé...

Lugar onde se faz amigos. Nao se trata s6 de prédios, salas, quadros,
horarios e conceitos...

Escola é, sobretudo, gente, gente que trabalha, que estuda, que se alegra,
se conhece, se estima. [...] e a escola serd cada vez melhor na medida
em que cada um se comporte como colega, amigo, irmdo. (...) nada de
ser como o tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s6. (...) numa
escola assim vai ser fécil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos,
educar-se, ser feliz. ”

(PAULO FREIRE)®

No poema A escola, Paulo Freire nos convida a uma reflexdo sobre nossas escolas,
e, principalmente sobre as relaces que ocorrem no espaco escolar. Entender como se d&o essas
relacBes na Escola Municipal Helena Augusta Walcott é de muita relevancia para a elaboracéao
de metodologias ativas para o ensino da Historia.

A Escola Municipal é uma das 496 unidades educacionais de ensino publico da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus. Localizada na Avenida Itadba, bairro Jodo Paulo
I1, na zona Leste de Manaus, ofertando o Ensino Fundamental 11, de 60 a 9° ano, e a Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA.

De acordo com o Censo Escolar de 2019, a Escola Helena Augusta Walcott atendeu
a 1.337 alunos no Ensino Fundamental 11 e 231 alunos no EJA (ensino noturno). Entre os 1.568
alunos, 982 eram do sexo feminino e 586 do sexo masculino; em quase toda a sua totalidade
por alunos moradores do bairro Jodo Paulo Il: apenas 48 residiam fora das imedia¢cfes da
comunidade.

A historia da escola se confunde com a propria do bairro onde a instituicdo se
localiza, com suas agruras, com suas lutas, conquistas, conflitos, enfrentamentos com o descaso
do Poder Publico e com os interesses politicos, principalmente nos periodos de eleicdo. A
criagdo da comunidade do Jodo Paulo/Jorge Teixeira é fruto das ocupacgdes urbanas ocorridas
na Zona Leste de Manaus durante toda a década de 1990, tendo fortes ligacdes com 0s processos

52poema A Escola. FREIRE, Paulo. Disponivel em: www.paulofreire.org
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sociais ligados a “Revolugdo Industrial Baré”, denominada de Zona Franca de Manaus, iniciada
na década de 70 do seculo XX, o qual fomentou um grande processo de deslocamentos e
mobilidades em direcdo a cidade de Manaus. Os primeiros ocupantes do bairro eram pessoas
migrantes vindas de outras cidades do interior do Amazonas e, também, de cidades do interior
do Estado do Para.

Entre os alunos ouvidos durante a pesquisa, 32 indicaram ser filhos de pessoas
oriundas de municipios interioranos paraenses; 27 indicaram ser filhos de pais que vieram de
cidades do interior do Amazonas; e 13 sendo filhos de pais nascidos em Manaus. Alguns dos
pais desses alunos chegaram aos primeiros anos de ocupacao do bairro, passaram a estudar na
escola Helena Augusta Walcott. Muitos dos alunos da escola fazem parte da segunda, e até
mesmo da terceira geragao que tem convivido no espaco escolar “Irma Helena”.

Nesse sentido, precisamos destacar que, assim como a conquista das terras do bairro
Jodo Paulo 11 foi uma vitoria dos trabalhadores e moradores, a Escola também se constitui como
uma grande conquista dessa comunidade. Por isso, mais do que uma reivindicacdo da
comunidade, a criacdo da escola esta ligada a uma acdo direta da comunidade do Jodo Paulo I1.

Assim, podemos dizer que a escola foi entregue pela comunidade para a Prefeitura,
e ndo o inverso, pois inicialmente, 0 espaco em que hoje se encontra a escola era 0 espaco onde
funcionava o Centro Comunitério, um barracdo de madeira construido pela comunidade, com a
ajuda da Igreja Catolica®® e erguido no primeiro ano da ocupacéo da area em que foi criado o
bairro.

Este espaco se apresentava para aquela comunidade como um dos pontos de
encontro e socializacdo de comunitarios, que realizavam suas reunides, além de servir para
atividades religiosas, como cultos e catequese, conforme relatou Klisse da Silva (2020), ex-

aluna da Escola Helena Augusta Walcott e moradora do Bairro Jodo Paulo I,

Quando eu e minha familia chegamos aqui no bairro, na época da invasao, nao tinha
nada, nem rua. A gente andava no barro ou na lama, quando chovia. Era muito dificil.
Tudo longe. N&o tinha nada. Depois fizeram o Centro Comunitario. Ele ficava la onde
hoje é a escola, a irma Helena. Era la que o pessoal se reunia. Faziam as brincadeiras
juninas. (SILVA, Klisse da. Entrevista realizada em 10 mar¢o de 2020).

E plausivel dizer que a escola passou a funcionar no espaco do antigo Centro
Comunitario do bairro e foi uma iniciativa da prépria comunidade: separou-se um terreno,

construiu-se um barracdo de madeira, onde funcionou a Escola nos primeiros anos, em 1993, e

53 0s fundos para a construcdo do barracdo foram capitaneados pela Irma Helena, possivelmente junto a sua ordem
religiosa, Sagrado Coracdo de Jesus.
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depois o repassou a Prefeitura para ser utilizado é oficializado como espaco escolar, em 1995.
Para o funcionamento inicial da escola, o barracdo de madeira foi dividido em quatro salas
voltadas para o ensino de 1% a 4? séries, do entdo 1° Grau, para atender aos filhos dos
trabalhadores que moravam nas adjacéncias do bairro nascente.

O proéprio nome dado a escola, escolhido pela comunidade, vincula-se a origem do
bairro, pois foi uma homenagem a mulher, negra, lider comunitéria, que esteve a frente do
processo de ocupacdo do terreno que daria origem a todo o bairro, a freira catolica Helena
Augusta Walcott, conhecida pelos populares como a Irméa Helena.

Contudo, o bairro Jodo Paulo Il foi apenas um dos varios bairros surgidos pela
atuacdo direta da Irma Helena, sendo ela responsavel, somente na Zona Leste de Manaus, pela
criacdo direta de seis bairros que proporcionaram residéncia para dezenas de familias de
trabalhadores.

Seu espirito aguerrido e inquieto diante das injusticas sociais fez com que a freira
catdlica transcendesse o campo da oragdo, do discurso religioso, para 0 campo da acéo,
transformando-se em uma das principais liderangas no processo de ocupacéo de terras urbanas
em Manaus entre os anos 1970 e 1990.

Todavia, a luta encampada pela irma Helena pelo direito a terra incomodou bastante
aos poderosos locais, fazendo com que a religiosa ganhasse inimigos poderosos e perigosos, de
politicos de direita até latifundiarios.Abaixo, apresentamos um recorte de uma reportagem do
Jornal do Comércio, postado na pagina Manaus de Antigamente, no Facebook, em que retrata
uma das constantes ameacas sofridas pela Irma Helena.

Figura 4: Foto da Irma Helena.



85

Irma Helena nao
teme ser presa

mumomm cocer s pressbes

Fonte: Facebook.com

Na legenda da imagem lé-se que a “Irma Helena nao teme ser presa”, fazendo
alusdo a perseguicdo e pressao que alguns politicos locais estavam fazendo para acabar com as
atividades lideradas pela religiosa. A serenidade e calma apresentada por Helena Augusta
Walcott na imagem parece confirmar o titulo da matéria do jornal:ela ndo temia os poderosos.

Apesar das diversas ameacas que sofreu devido ao seu engajamento na luta em prol
de moradia para 0s mais pobres, Irma Helena nunca esmoreceu diante das ameacas. Contudo,
em uma de suas reunides comunitarias na zona Leste, a religiosa foi vitima de uma tentativa de
homicidio. O fato terminou com 0 assassinato de uma crianca de 12 anos que estava ao seu
lado, fato que Ihe marcou profundamente e levando-a, por pressao da igreja catolica, a se retirar
de Manaus em 1997°* para manter a propria vida.

A luta e a coragem de Irm& Helena parecem ter motivado muitos dos moradores
desses bairros a continuar lutando por seus direitos, entre eles 0 acesso a educagdo. Um exemplo
disso foi a construgdo do espaco escolar pela propria comunidade. Na auséncia do Poder
Publico, em alguns desses bairros da zona Leste de Manaus, 0s moradores ergueram por conta

propria espagos para o funcionamento de escolas para suas criangas. Diante das dificuldades e

54 Conforme consta no site http://www.taquiprati.com.br/cronica/1562-duas-em-uma-irma-helena-irma-vilma
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limitacdes financeiras, os comunitarios utilizaram tapuias para a edificacdo. Esta alternativa de

construcdo escolar também foi adotada em outros bairros que surgiram na zona Leste de

Manaus, neste periodo. Abaixo podemos ver uma imagem dessas construgdes escolares.
Figura 5:Foto das Escolas da ZL na década de 90 do século XX.*®

“

s 1N

EM 1580, A ESCOLA ABRIGAVA 350 ALUNOS, DIVIDIDOS EM TRES SALAS DE AULA

Fonte: www.taquiprati.com

Na fotografia, podemos ver o padrdo simples e improvisado das edificacOes
escolares construidas pelos comunitérios das ocupaces lideradas pela Irmé& Helena, entre elas
a propria Escola Municipal Helena Augusta Walcott. Apesar da simplicidade das construcdes,
essas escolas, surgidas das méos e suor dos comunitarios, representavam uma conquista para
os trabalhadores e seus filhos.

E preciso destacar que a construcao desses barraces de madeira pela comunidade,
como no caso da Escola Irmd Helena, s6 ocorreu nessas areas periféricas de Manaus,
contrastando com as escolas do Centro e dos bairros adjacentes (construidas pelo Estado), com
estrutura em alvenaria e infraestrutura, o que demonstrava o descaso do Poder Publico com essa
parcela da populagéo.

No final da década de 1990e inicio dos anos 2000, algumas medidas de urbanizacéo
foram efetivadas, entre elas, a reestruturacdo do espacgo fisico da escola. As mudancas na
estrutura foram bastante significativas: de uma construcdo precaria em madeira, com poucas
salas de aula, ergueu-se um prédio em alvenaria, de dois pisos, com 16 salas de aula; e a

55 Aqui estamos utilizando uma foto da escola Alfredo Linhares para ilustra como eram as construcdes em madeira,
pois, conforme os comunitarios, os barracfes seguiam 0 mesmo padrdo entre essas escolas.
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revitalizacdo do antigo pavilhdo, com 5 salas de aula, foi inaugurado em 2003. E, em 2004, a
Escola Irmé& Helena passaria a receber as primeiras turmas do Ensino Fundamental II.
Abaixo, temos um registro imagético de 2009, em que ja visualizamos a nova

estrutura da escola.

Figura 6: Foto estrutura da Escola

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Na fotografia, tirada do portdo da escola durante um momento sem atividades,
podemos perceber o prédio principal, onde se vé ao fundo as salas de aula, dispostas em dois
pisos. A frente das salas de aula do piso inferior, podemos observar um patio pavimentado,
usado para a recreacdo dos alunos nos horérios de intervalo e para algumas atividades
extraclasse.

As alteragbes de ampliacdo do espago fisico da escola Helena Walcott se
constituiam uma reivindicacdo dos moradores do bairro porque os alunos precisavam dar
continuidade aos estudos, principalmente devido a maioria das escolas, de 5% a 82 séries do
Primeiro Grau, serem muito distantes do bairro.

Contudo, a oferta das escolas nao se configura apenas uma demanda da comunidade
e sim parte das estratégias politicas do governo, pois, conforme Bittencourt,

A escola, é importante destacar, integra um conjunto de objetivos determinados pela
sociedade e articula-se com eles, contribuindo para os diferentes processos
econbmicos e politicos, como desenvolvimento industrial, comercial e tecnolégico, a
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formacdo de uma sociedade Consumista, e politicas democraticas ou ndo.
(BITTENCOURT, 2009, p. 42)

Esse fator se agravou com a expansdo demografica do bairro, um reflexo do proprio
aumento populacional de Manaus de 1990 a 2010. De acordo com o portal “Atlas do
Desenvolvimento Humano™, a populagio da cidade de Manaus saiu de 1.011.501 pessoas, em
1991, para 1.802.014, em 2010.

Tabela 1: Densidade populacional de Manaus-AM.

Tabela da Populacédo Total, por Género, Rural/Urbana - Municipio - Manaus — AM

Populagdo Populacd % do | Populaga % do | Populagd % do
0 (1991) Total 0 (2000) Total 0 (2010) Total

(1991) (2000) (2010)

Populagéo total 1.011.501 100,00 | 1.405.835 100,00 | 1.802.014 100,00

Popula¢do 493.891 48,83 685.444 48,76 879.742 48,82

residente

masculina

Populagdo 517.610 51,17 720.391 51,24 922.272 51,18

residente

feminina

Populagdo 1.006.585 99,51 | 1.396.768 99,36 | 1.792.881 99,49

urbana

Populagdo rural 4.916 0,49 9.067 0,64 9.133 0,51

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano.

Esta explosdo demografica, concentrada principalmente nas areas periféricas da cidade,
como o bairro Jodo Paulo Il e adjacéncias, faziam crescer a necessidade por politicas publicas,
especialmente as educacionais.

Contudo, apesar das alteracGes na estrutura fisica da escola, as questdes de carater social,
como a violéncia, mudaram muito pouco. Como em varias areas periféricas de grandes centros
urbanos, onde o Estado se faz ausente, a violéncia e a criminalidade acabam sendo um flagelo
para os moradores da comunidade do Jodo Paulo/Jorge Teixeira.

O jornal “Diario do Amazonas”, em seu caderno Policia, de 20 de maio de 2018,
indicava que o bairro do Jorge Teixeira, na zona Leste de Manaus, pode ser considerado um

dos bairros mais violentos, apresentando altos indices de homicidios.

56 Disponivel em:< http://www.atlasbrasil.org.br>. Acesso em 10/11/2019. Acesso em: 01 de setembro de 2020.
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O Jorge Teixeira liderou o ranking de mortes no més passado com dez ocorréncias. O
bairro fica na zona Leste, a area da cidade com maior quantidade deste tipo de crime.
At¢ o final do més j& tinham sido 30 assassinatos na regido.
Em cerca de 90 dias, foram 184 assassinatos na capital, 935 espancamentos e lesfes
corporais, 13 roubos seguidos de mortes e ainda 29 tentativas de homicidios em toda
Manaus (DIARIO DO AMAZONAS, CADERNO POLICIA, 20 DE MAIO DE
2018).

O problema cronico da violéncia na regido do Jodo Paulo/Jorge Teixeira apresenta
uma outra marca na comunidade da Escola Helena Augusta Walcott: a rotulacdo que moradores
de outras areas de Manaus tém feito ao longo do tempo aos estudantes e moradores dessa
comunidade, associando-0s ao crime.

Os alunos relatam que sofrem discriminacdo quando se identificam como
moradores da comunidade do Jodo Paulo e Jorge Teixeira. Sobre essa questdo, Klisse (2020)
fez o seguinte relato,

Professor, quando a gente fala que é morador da ZL (zona Leste de Manaus), 0 povo
por ai pensa logo que a gente é bandida. Que aqui sé mora bandido. Falou que é do
JT (Jorge Teixeira), do Jodo Paulo? O povo tem preconceito, tem medo da gente. Sdo

muitas as piadinhas de mau gosto. Chega a irritar. (SILVA, KLISSE DA.
ENTREVISTA REALIZADA EM 10 DE MARCO 2020).

Esses tratamentos preconceituosos que nos foram narrados por Klisse, infelizmente,
ndo sdo fatos isolados e, de tdo corriqueiros, j& foram naturalizados inclusive pela prépria
comunidade escolar.

Outras discrimina¢des que os alunos sofrem com certa constancia dizem respeito as
suas opgOes musicais, como forro e funk (que acaba por se refletir nas suas vestimentas fora do
espaco escolar). Essas opcdes, contudo, compdem a cultura popular®” prépria da comunidade
escolar.

Tanto a cultura popular das alunas e alunos quanto as discriminagdes despejadas
sobre elas sdo elementos que os educadores, no processo de planejar suas estratégias para o
ensino, ndo devam ficar alheios. Ao contrario: sdo pontos essenciais na hora da elaboracao de
atividades pedagdgicas, como as Sequéncias Didaticas.

Tal preconceito despejado sobre os moradores de areas periféricas e desassistidas
pelo Poder Publico, como os moradores da comunidade do Jodo Paulo/Jorge Teixeira, onde a

escola se localiza, estaria ligado as hierarquias sociais. Conforme Marcio Aguiar (2207, p. 83),

57 Por Cultura Popular me refiro a cultura da néo elite, conforme conceito apontado por Peter Burke no prefacio
de seu livro Hibridismo Cultural.
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no Brasil, a questdo do preconceito e da discriminacao esta implicada na associacao entre a raga

e a classe.

N&o podemos alimentar a ilusdo de que o fato de saber ler e escrever, por si s6, va
contribuir para alterar as condi¢des de moradia, comida e mesmo de trabalho [...] essas
condigBes sO vao ser alteradas pelas lutas coletivas dos trabalhadores por mudancgas
estruturais da sociedade. (FREIRE, 1991, p. 70)

Sobre as criangas e jovens dessa comunidade escolar, formada por filhos de
trabalhadoras e trabalhadores negras (0s), mesticos, descendentes de indigenas e caboclas,
despeja-se todo um ddio oculto (e injustificAvel e irracional), secularmente camuflado pelo
discurso da harmonia racial e a conciliagéo de classes.

Essas situaces acabam por reforcar o papel e a importancia da Escola Irmé Helena
para sua comunidade. Ao analisarmos os indicadores de abandono escolar, percebemos que, em
2018 a escola apresentou um indice de 6%; em 2019, o abandono escolar ficou em 4%,

Assim, podemos inferir que esses baixos indices de abandono escolar podem estar
indicando que a escola tem se configurado como um contraponto para a realidade cruel que é
imposta a comunidade pelo sistema capitalista.

Da mesma forma, evidenciamos que esses baixos indices de abandono podem estar
associados a um outro fator: de a escola propor para seus alunos um conjunto de atividades que
0s mantenha mais tempo na escola, como o projeto Flauta Doce e a Banda Marcial.

Uma caracteristica peculiar da maioria do corpo docente da escola tem sido
desenvolver atividades que busquem transcender o espaco da sala de aula, no sentido de
oportunizar um ensino mais significativo para as criangas e jovens da comunidade.

Para isso, por mais de uma década, a escola tem contemplado em seu calendério
escolar atividades que busquem valorizar a cultura escolar de seus alunos, por meio de
atividades como gincanas, feiras culturais, mostras de ciéncia, saraus culturais, entre outras
atividades. A imagem a seguir apresenta o registro de uma dessas atividades pedagdgicas
realizadas na escola, a gincana interna sobre Historia e Geografia, realizada em 2014.

Figura 7: Atividades pedagdgicas

%8 Dados coletados no Sistema Integrado de Gestdo Educacional do Amazonas- SIGEAM. Disponivel:
<https://sigeam.prodam.am.gov.br/gesc>. Acesso em: 04/06/2020.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor

A imagem retrata uma atividade realizada no patio lateral da escola Irmé& Helena,
contando com a participacdo de varias turmas do 6° ano. Nota-se que, grande parte dos
alunos presentes na atividade, estdo se aglomerando para buscar um melhor
posicionamento para interagir na atividade pedagogica.

Na imagem, também é possivel perceber a preocupacdo com a caracterizacao
do figurino dos condutores da atividade (professores e o corpo pedagdgico da escola),
explorando o ludico, tornando assim a atividade pedagdgica mais atrativa para os alunos.

Um dos aspectos da cultura a ser levado em consideracdo para elaboracdo de

atividades pedagogicas que penso ser importante para o ensino da Historia é a cultura popular

dessa comunidade. Conforme Henry A. Giroux e Roger Simon,

A cultura popular representa ndo s6 um contraditério terreno de luta, mas também um
importante espago pedagdgico onde sdo levantadas relevantes questdes sobre os
elementos que organizam a base da subjetividade e da experiéncia do aluno.
(GIROUX e SIMON, 2005, p. 96)

Penso que essas caracteristicas apontadas por Giroux e Simon sobre a cultura
popular seja um fator que sempre deva ser levado em consideracdo no processo de planejamento

e execucao de atividades pedagdgicas, como as Sequéncias Didaticas.
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A realizacdo de atividades ludicas intra e extraclasse, que busquem envolver os
alunos, tem sido uma marca da comunidade escolar, como atividades complementares ao
curriculo oficial. Essa caracteristica da Escola Irmd Helena®® transcende o tradicionalismo que
0S governos municipais tentam impor as escolas, por meio da GIDE, conforme esclarece Ana

Maria Monteiro,

(...) temos que pensar nosso trabalho com relagdo ao nosso aluno - sujeito social e
histérico que é - e ndo o aluno universal e abstrato (além do que, ndo adianta ficarmos
sonhando com o aluno ideal porque ele ndo existe). E preciso pensarmos nossas
propostas de trabalho considerando os alunos que temos, com 0s conhecimentos que
ja construiram, e atentos para o fato de que “os textos nao se inscrevem nos leitores
como era em cera mole" (MONTEIRO, 2001, p. 24).

Contudo, estratégias e metodologias adotadas na Escola Helena Walcott ndo tém
sido levadas em consideracdo para a elaboracdo dos curriculos em Manaus. Na verdade, a
Prefeitura tem refutado todo e qualquer projeto que néo seja o seu. Como exemplo dessa préatica
do governo local, apontamos um fato ocorrido em 2006, com o Projeto Politico Pedagogico da
Escola Irma Helena. Naquele ano, professores, pais, representantes, comunitarios e alunos se
reuniram para elaborar o projeto politico pedagdgico para a escola.

Pela proposta do PPP de 2006, elaborada pela comunidade, preconizava-se um
curriculo escolar que estivesse mais proximo da realidade da comunidade do Jodo Paulo e
adjacéncias. O curriculo apresentado pela comunidade escolar ampliava o espaco para o estudo
das problemaéticas histéricas regionais no curriculo, em conteudo e carga horéria, além de
propor a substituicdo do Ensino Religioso pelo Ensino de Filosofia. Os debates e argumentos
para essa proposta estavam ancorados nas resolucdes da 12 Conferéncia de Educacdo em
Manaus, ocorrido em 2001.

Contudo, a proposta elaborada pela comunidade escolar em 2006, nem sequer foi
cogitada pela SEMED, sendo PPP engavetado pela burocracia da Secretaria de Educagéo. Se a
proposta era ampliar o olhar sobre as questdes regionais, na perspectiva de um ensino mais
significativo, a resposta da Prefeitura foi justamente antagbnica e excludente, suprimindo o

olhar sobre o regional no curriculo oficial, em 2010.

2.2.2. O perfil da comunidade discente da escola Helena Augusta Walcott

59 por escola aqui neste paragrafo entende-se que estou me referindo aos recursos humanos que formam a escola:
professores, administrativos, pedagogos, direcdo, as faxineiras, porteiros, cozinheiras que tanto contribuem para a
realizacdo exitosa dessas atividades.
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“O planejamento de uma SD (e agora avancando nos seus aspectos operacionais), o
conhecimento cientifico e outros conhecimentos trabalhados na escola sob o prisma
das disciplinas curriculares (como o poético, o da musica, o das artes visuais e teatrais)
precisam ser relacionados com o plano experiencial dos alunos. O professor, portanto,
deve se aproximar da realidade vivenciada pelo estudante e inseri-la no contetido que
ird ensinar.

Esse movimento requer ndo apenas a realizacdo de pesquisas voltadas para o
conte(ido e para as possiveis atividades que podem ser empregadas para ensina-lo,
mas também investigacdes pertinentes sobre a realidade dos alunos. (CASTELLAR,
2016, p.27)

Conforme Castellar, o conhecimento sobre a realidade dos estudantes é um fator de
grande relevancia no processo de elaboragéo da SD, no qual o professor necessita conhecer, nas
mais pequenas minucias. Entendendo que a SD ndo deve ser pensada para 0s alunos, mas com
os alunos, partindo das questBes factuais aos estudantes, suas indagacdes, de seus
questionamentos, dentro e, principalmente, para além dos muros da escola.

Para pensar a elaboracéo da SD como os alunos da escola Helena Augusta Walcott,
optamos pela pesquisa qualitativa, entre alunos do 7° e 8° ano do ensino fundamental®, sendo
selecionada uma turma de cada ano, todas do turno matutino. Foram ouvidos 68 alunos, a saber:
36 alunos do 7° ano, sendo 21 meninas e 15 meninos; e 32 alunos do 8° ano, sendo 17 meninas
e 15 meninos.®!

Nesse sentido, fazer o levantamento das condic¢Ges sociais em gque se encontram 0s
alunos da escola € um fator fundamental para a reflexdo que propomos nessa pesquisa, pois,
conforme IvorGoodson,

Grande parte da literatura sobre aprendizagem falha na abordagem dessa questdo
crucial do interesse, por isso a aprendizagem é vista como uma tarefa formal que nao
se relaciona com as necessidades e interesses dos alunos, uma vez que muito do
planejamento curricular se baseia nas defini¢cbes prescritivas sobre o que se deve

aprender, sem nenhuma compreensdo da situa¢do de vida dos alunos. (GOODSON,
2007, p. 250)

Em face dessas prerrogativas, a primeira pergunta apresentada aos alunos dizia
respeito ao local de origem de suas familias. Esta indagacdo relaciona-se com a hipétese que
estamos levantando sobre a importancia de um ensino sistematico da Historia do Amazonas

para o fortalecimento da cultura e da identidade local.

60 Optei por aplicar as arguicfes entre os alunos do meu turno de trabalho. Como presume-se que um dos objetivos
do programa PROFHISTORIA ¢ a melhoria da prética do docente pesquisador, optei por analisar uma turma onde
atualmente o ensino de histéria esta sob minha responsabilidade, e outra turma onde ja fui o professor de ensino
de Histdria. Por se tratar de individuos menores de idade, sua identificagdo na pesquisa se dard por nomes ficticios
e, que ndo constavam na lista de matricula das turmas selecionadas.

1o questionario aplicado entre os alunos foi de caréater subjetivo. Todas as informagdes apresentadas nas planilhas
e graficos foram transcritas conforme as respostas dadas pelos alunos. O modelo do questionario se encontra em
anexo neste trabalho.
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Entre os alunos ouvidos durante a pesquisa, 29 participantes indicaram ser filhos de
pessoas oriundas de municipios do interior do Estado do Pard; 16 indicaram ser filhos de pais
que vieram de cidades do interior do Amazonas; 18 indicaram ser filhos de pais nascidos em
Manaus; 2 indicaram ser provenientes de Roraima; 1 indicou que a familia é oriunda do Acre;

e 2 indicaram ser venezuelanos.

Grafico 2: Procedéncia das familias dos alunos

Origem das familias da comunidade escolar irma Helena
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Manaus Interior do Estado do Para Roraima Acre venezuela
Amazonas

= Manaus Interior do Amazonas = Estado do Pard = Roraima m Acre venezuela

Estes dados nos indicam que a comunidade escolar “Irma Helena” ainda continua
a ser constituida por uma grande gama migratéria, possivelmente atraida pelo discurso do
progresso da modernidade/colonialidade.

Ao analisar o nivel de escolaridade dos pais desses 68 alunos, obtivemos 0s

seguintes perfis:

Tabela 2: Escolaridade das familias da comunidade irma Helena

Nivel de | Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino N&o sabem ou

escolaridade Fundament | Fundamental | Médio Médio Superior Ndo  quiseram
al completo incompleto | completo | (cursando) | esponder.
incompleto

Pai 11 16 19 13 2 7

Mae 9 22 15 14 3 5

Fonte: Autor.
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Os dados indicam que, entre os pais dos alunos, a maioria nem sequer concluiu o
Ensino Médio, possivelmente porque muitos deles ainda muitos jovens tornaram-se mées e
pais, tendo que abandonar os estudos para trabalhar e sustentar os filhos, em familia ou
sozinhos. Contudo, observa-se que, as respostas dadas pelos alunos, indicaram que as suas maes
tém uma formacao melhor que a de seus pais.

Sobre as condig¢bes socioecondmicas dos alunos, submetemos-lhes a indagacoes
voltadas para a situacdo da estrutura familiar de seu convivio; as condi¢fes de moradia; e a

situacdo econdmica de suas familias.

Tabela 3: Com quem vocé vive?
Com quem vocé mora?

Pai e Mae 31

Pai e Madrasta 6

M3e e Padrasto 11

M3e e Madrasta

S6 com a Mée

Sé com o Pai

Com a mée e 0s avos

Com os avoés

N O B | N

Com os tios

Fonte: Autor.
As respostas dadas pelos alunos indicam que mais da metade dos alunos néo

residem mais no seu ndcleo familiar original (pai e mée). E possivel perceber inclusive a
indicacdo de familias que fogem do padrdo tradicional, como a indicacdo de uma unido
homoafetiva. Outros indicam a desestruturacao de suas familias. Mas, um dado que se destaca

é a participacgdo na cria¢do solo (ou com ajuda dos avos) na criagao de seus filhos.

Quando indagados sobre as condigdes de suas moradias, 0s alunos deram as seguintes
respostas:

Tabela 4: CondicBes de moradia dos alunos
\océ mora em:

Casa propria (em alvenaria) 37

Casa propria (em madeira) 9
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Casa propria (mista: alvenaria e madeira) 7
Casa alugada®? 6
Casa dos avos 9

Fonte: Autor.
As respostas dadas pelos alunos indicam gque a maioria dos alunos vivem em casa

propria, o que deve estar ligado ao fato de muitos deles e suas familias descenderem dos
primeiros moradores do bairro, ou 14 ja residem ha bastante tempo.

Também foi indagado a esses alunos a quantidade de pessoas que moram em sua
casa. Um aluno respondeu que em sua casa moram 2 pessoas; 8 alunos responderam 3 pessoas;
19 alunos responderam 4 pessoas; 21 alunos responderam 5 pessoas; 17 alunos responderam 6
pessoas; 5 alunos responderam que em sua casa convivem 7 pessoas. O gréfico a seguir ilustra

a resposta dos alunos:

Grafico 3: Quantitativo de membros da familia

Quantas pessoas moram na sua casa?

25
20
15

10

(€]

0 ||
2 pessoas 3 pessoas 4 pessoas 5 pessoas 6 pessoas 7 pessoas
® 2 pessoas 3 pessoas m 4 pessoas ® 5 pessoas 6 pessoas 7 pessoas

Fonte: Autor.

Sobre a situacdo de trabalho de seus pais ou responsaveis, 23 alunos indicaram que
seus pais trabalham de carteira assinada; 43 alunos indicaram que seus pais desenvolvem
atividades de forma auténoma, como feirantes, pedreiros, moto taxistas, ambulantes e
comerciantes. Alguns alunos indicaram que a familia estava sobrevivendo dos programas de

assisténcia social do governo, como o programa Bolsa-familia.

62 Os alunos n4o indicaram se essas residéncias eram em alvenaria ou madeira.
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Tabela 5: Fonte de renda da familia dos alunos

Quem é o responsavel pelos recursos econémicos de sua familia?

Pai 28
Mae 12
Pai e Mée 19
Av0 4
Avo 1
Tio 2

Fonte: Autor.

Ao indagar sobre o responsavel pelos recursos econdmicos de sua familia,
percebemos que a figura masculina ainda € considerada a grande provedora do lar. Contudo,
evidenciamos também que o papel da mulher como o sustentaculo da analise dos dados também
é expressivo, quer dividindo as responsabilidades financeiras com seus pares, quer assumindo
de forma individualizada essas responsabilidades, como apontam quase metade das respostas.

Outro ponto indagado aos estudantes, para refletir sobre as marcas da colonialidade,

foi sobre a orientacdo religiosa.

Tabela 6: Orientacao religiosa dos alunos.

Qual a sua orientacdo religiosa?
Catdlico 25
Evangélico 39
Espirita 1
Né&o tem religido definida 4

Fonte: Autor.

A andlise das respostas dos alunos referentes as suas orientacGes religiosas indica
gue os evangélicos ja superam os catélicos dentro do campo dos que se auto afirmam como
cristdos na comunidade escolar Irma Helena. Esta tendéncia mais tradicional pode ter
influenciado na resposta de alunos que possam se identificar com as religides de matrizes afro-
brasileiras, pois estas ainda sdo bastante hostilizadas por alguns evangelicos e também
catélicos, mais conservadores, mesmo entre os jovens, apesar dos inimeros debates sobre

tolerancia religiosa travado no espaco da sala de aula.
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Esses dados coletados junto a comunidade escolar “Irma Helena" nos permitem
perceber se tratar de uma comunidade ndo homogénea, nem mesmo na cultura religiosa. Essas
diferengas sdo aspectos saudaveis e imperativos no processo de ensino/aprendizagem e
importantes para que possamos pensar uma agdo pedagogica que leve em conta a realidade da

comunidade e de sua cultura.

2.3. Os alunos falam sobre o ensino de Histéria

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deve
associar a disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em
gue a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior
com amorte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos ¢ a
experiéncia social que eles ttm como individuos?

PAULO FREIRE

Essa fala de Paulo Freire nos indica um importante fator a ser seguido para a
realizacdo da Sequéncia Didatica como produto de intervencdo para um ensino significativo:
buscar ouvir os estudantes.

Contudo, apesar de os alunos serem uma das principais partes envolvidas no
processo do ensino-aprendizagem, possivelmente a parte mais importante no processo, eles
dificilmente tém suas vozes ouvidas por aqueles que pensam as politicas escolares.

Partindo das orientagdes de Freire, buscamos ouvir e refletir junto aos alunos para
a elaboracdo da Sequéncia Didatica, entendendo que dialogar com os estudantes, com seus
saberes e procurar ponderar 0 Qué e COMO eles estdo aprendendo e apreendendo 0s
conhecimentos sobre 0 ensino de Historia na escola seja algo imprescindivel para um ensino
significativo.

Contudo, dialogar com os alunos, com o0s seus saberes, conforme Nicole Lautier

(2011), demanda que o docente perceba que,

Historiadores, professores e alunos ndo perseguem 0s mesmos objetivos e
estabelecem relagcBes com o conhecimento histérico em condi¢des diferentes (de
pesquisa e escrita para os historiadores, de transmissdo para os professores, de
aprendizagem para os alunos). Eles tém, contudo, um ponto em comum: todos entram
na compreensdo dos homens do passado por opera¢des cognitivas relativamente
préximas, mobilizando uma compreensdo narrativa e 0 seu conhecimento do mundo
vivido. (LAUTIER,2011, p.42)



99

Essa reflexdo proposta por Lautier nos permitiu entender que, para a elaboracéo de
Sequéncia Didética para o ensino da Historia Regional, seria de grande importancia ponderar
sobre como o0s alunos processam o ensino da Historia.

Com base nesse indicador, selecionamos®® algumas turmas entre os 6° e 9° anos e
propusemos uma atividade de sondagem entre os alunos da escola citada, buscando analisar a
percepcao que os alunos apresentavam sobre o ensino de Historia e do que estavam assimilando
(ou ndo) dos conteudos. Para isso, foram selecionadas uma turma de 7° ano e outra de 8° ano.
O processo de arguicdo contou com a participacdo 68 alunos, sendo 36 alunos do 7° ano e 32
alunos do 8° ano, todos do turno matutino.

Como critério de selecdo dessas turmas, levamos em consideracdo o fato de serem
turmas constituidas de alunos residentes do bairro onde a escola se localiza e, portanto,
matriculados na escola desde o0 6° ano, o que permite uma maior analise sobre suas experiéncias
com o modelo de Historia ensinado na Escola Municipal Helena Augusta Walcott.

A pesquisa foi realizada em dois momentos, entre 0s meses de margo e julho de
2019. No primeiro momento, buscamos perceber qual era o pensamento dos alunos sobre o
ensino de Historia e qual a relevancia do ensino de Historia para eles.

A primeira indagacdo feita aos alunos teve como base a classica ponderacdo que
Marc Bloch nos apresentou em seu livro “Apologia a Historia: para que serve a Histéria? ”,
buscando refletir sobre a importancia que o ensino de Histdria possa ter para esses alunos. Para
isso, 0s participantes da pesquisa foram submetidos a duas perguntas, quais sejam: a) Qual a
importancia do ensino de Histéria?; b) Qual a relacdo entre os contetldos de Historia ensinados
na escola e as suas realidades?%.

Sobre a importancia do ensino da Histéria, entre os alunos do 7° ano, 33 alunos
responderam que consideram o ensino da disciplina importante; enquanto 2 alunos ndo vém

relevancia em tal ensino; e 1 aluno ndo respondeu a primeira questao.

Grafico 4: Respostas 7° ano - Qual a importancia do ensino da Historia.

63 Os alunos foram escolhidos entre as turmas em que leciono na escola Irm& Helena.

64 Nos remetemos a classica pergunta de Marc Bloch “Por que estudar Histéria”? in: Apologia da Historia ou o
oficio do historiador.
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72 ano

= sim = ndo = N3do souberam responder

Fonte: Autor.

Com base no grafico, constatamos que, apesar de a maioria dos alunos do 7° ano
indicarem que o ensino da Histdria € importante, ao analisarmos suas respostas, percebemos
que muitos responderam apenas um “Sim”, como foi o caso dos alunos Ubirani e a aluna Jaci,
do 7° ano.

Para outros, a Histdria seria importante, mas apenas para aprender sobre o passado,
com um carater fantastico, como podemos perceber na resposta do aluno Apua do 7° ano: “a
importancia é que a gente aprende sobre o passado, sobre 0 que aconteceu. Se ndo existisse
historia, as pessoas nao vao saber de onde elas vinham, o que aconteceu no passado e outras
coisas”. E também na resposta do aluno Raoni, do 7° ano: “a importdancia de estudar historia
é que possamos aprender no passado povos da Grécia, as cruzadas da Italia e a Asia, a Igreja
Catolica Romana”.

A historia como narrativas de um passado fantastico também foi a resposta da aluna
Nani, do 7° ano: “A importancia para mim € que a gente aprende coisas antigas, coisas de
séculos atras nos tempos medievais eu acho bastante interessante eu gosto muito”.

Entre os alunos que responderam ndo perceber o ensino da Histéria como
importante, argumentaram que apenas ndo gostam de Historia. Essa resposta foi comum entre
alunos como os estudantes Guaraci e Ubiraci, ambos do 7° ano.

Entre as respostas negativas a importancia do ensino da Histdria, a justificativa do

aluno Piatd, do 7° ano, merece uma observagdo. Conforme o estudante, “para mim a Historia



101

ndo tem importancia nenhuma, eu tenho que ficar copiando os textos enormes™: a critica a
metodologia do professor para a compreensao de conteudos. Contudo, a utilizagdo de ‘textos
enormes’ estd mais ligado a tentativa das professoras e professores em buscar remediar a
escassez do livro didatico a uma op¢do metodologica.

Entre os alunos do 8° ano, apenas 1 aluno respondeu ndo considerar 0 ensino da
Historia como relevante, enquanto 31 alunos responderam entender que tem importancia. O
grafico a seguir ilustra a resposta dos alunos do 8° ano sobre a importancia do ensino da

Historia:

Gréfico 5: Respostas 8° ano - Qual a importancia do ensino da Historia.

82 ano

= sim = ndo = Ndo souberam responder

Fonte: Autor.

Percebemos também que, entre os alunos do 8° ano, o ensino da Historia é
considerado importante.

Ao analisar suas respostas, fica evidente que muitos alunos do 8°, assim como 0s
alunos do 7°, também associam a importancia do estudo ao passado. Essa resposta foi comum
entre alguns estudantes, como os alunos Guari, Apodi e Arand.

O ensino da Historia também €é pensado como importante pelos alunos por propor

uma leitura de mundo, como podemos perceber na resposta do aluno Jandir do 8° ano:

Obter conhecimento sobre o mundo, sobre suas batalhas e guerras. Saber o que
aconteceu antes de nés, para saber distinguir o que é algo precioso, algo histdrico.
Saber que antes mesmo do meu nascimento houveram pessoas que exploraram o
mundo e fizeram grandes descobertas e hoje o estudo sobre eles ¢ algo “magico”. A
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importancia de se estudar Historia é descobrir um mundo novo. (ALUNO JANDIR,
2019)

Essa importancia indicada pelos alunos possivelmente esta muito mais associada a
uma abordagem metodoldgica e pratica das professoras e professores, que acabam por
transformar as aulas de Historia em momentos prazerosos, de experiéncias fantasticas, levando
o aluno a viajar pela historia. Essa possibilidade fica evidente ao observarmos em determinadas
respostas, como a da aluna Uyara, que se manifestou da seguinte forma: “¢ que vocé pode
recriar na sua cabeca tudo que aconteceu no passado”.

A segunda pergunta feita aos alunos buscava compreender se os alunos conseguem
relacionar os contetdos de historia do curriculo oficial da SEMED com as suas realidades, pois,

conforme Goodson,

(...) aaprendizagem como algo ligado a histéria de vida é entender que ela esta situada
em um contexto, e que também tem histéria — tanto em termos de historias de vida
dos individuos e histérias e trajetérias das instituicbes que oferecem oportunidades
formais de aprendizagem, como de historias de comunidades e situagdes em que a
aprendizagem informal se desenvolve. (GOODSON, 2007, p. 250)

Se a maioria dos alunos do 7° ano responderam positivamente para a importancia
do ensino da Historia, o cendrio mudou ao serem indagados se conseguiam associar 0S
conteddos as suas realidades: 4 alunos responderam que sim, 29 responderam que nao,e 3

alunos nao souberam ou ndo responderam a esta indagacéo.

Gréafico 6: Resposta do 7° ano -Vocé consegue associar o ens. de Historia a sua realidade?

A relacéo do ensino da histdria com a sua realidade

-

= Sim Nao N&o souberam responder =

Fonte: Autor.

Entre os alunos que responderam que ndo, observamos 0s seguintes argumentos:
“Ndo tem nada a ver com a minha realidade” (Aluno Amana, 7° ano); “N&o. Antes eu estudava

0 contetdo que eu entendi foi a antiga Grecia e ndo tinha nada a ver com a minha
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realidade”(Aluno Kaué, 7° ano); “N&ao porque a histéria é um pouco do passado greco-romano
ndo tem muito com a minha realidade” (Ubiraci 7° ano).

Até mesmo entre alunos que responderam que o ensino da Historia é importante,
suas respostas indicam que eles ndo associam os contetdos do ensino da Historia a realidade

que os cerca, como a aluna Apué:

A relacdo do conteido ndo tem nada a ver comigo, ndo. Porque quando eu estudava
no sexto ano, as pessoas falavam a Mesopotamia de Roma e no sétimo ano, aula sobre
aceitar outros povos da Europa e da Asia, das Cruzadas ndo tem nada a ver com a
minha vida. (ALUNO APUA, 7° ano)
Entre os alunos do 8° ano, 7 alunos responderam que o ensino de Historia tem
relacdo com as suas realidades; 16 alunos responderam que ndao conseguem associar o que €

ensinado em Histdria com a sua realidade; e 8 ndo souberam responder.

Gréfico 7: Resposta do 8° ano -Vocé consegue associar o ensino de Historia a sua realidade?

Vocé consegue associar o0 ensino da histéria
a sua relidade?

Conseguem = N3o conseguem = N3o sabem =

Fonte: Autor.

Entre os alunos que responderam associar 0s contetdos aprendidos com suas
realidades, a aluna Inaié nos diz que,

Eu consigo (associar) porque fala sobre o direito das mulheres poderem falar. O direito
de qualquer pessoa, de qualquer cor e religido, poder se expressar. Tudo isso (no
ensino da Histdria) tem a ver com a minha realidade. (ALUNA INAIE, 8 ano)
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Alguns alunos indicaram que o ensino da Historia ndo tem relacdo com sua
realidade por se tratarem de contetdos que, para eles, sdo voltados apenas para sociedades
europeias. Como podemos perceber na fala do aluno Caubi, do 8° ano, que respondeu que a
Historia“ndo tem nada a ver com a minha realidade. Eles falam da Grécia, Roma, do
feudalismo, da Europa. Nada a ver com a minha realidade”. (ALUNO CAUBI, 8° ano)

Respostas como a dos alunos Caubi, do 8° ano, e Guaraci, Apué e Ubiraci, do 7°
ano, indicam que, ao estarem questionando os contetdos voltados apenas para a historia
europeia, ndo indicam necessariamente que eles ndo queiram saber sobre o
conhecimentohistorico, mas, pode estar indicando que eles estdo questionando a proposta
curricular que Ihes é imposta, relevando uma inquietacdo ao modelo oficialdo curriculo para o
ensino de histéria adotado pela SEMED.

Uma forma de flexibilizar esse curriculo tradicional, tornando-o mais atrativo para
0s estudantes, vem a ser a Sequéncia Didatica, alinhada a uma opc¢éo politica em defesa de
direitos humanos, justica social, combate a racismo e a misoginia. Por meio da SD, pode-se
trabalhar uma inter-relacdo entre a Histdria dita geral com a realidade das criangas e jovens da
escola Irma Helena, partindo do ensino da Histdria Regional.

No segundo momento da pesquisa, buscou-se indagar se alunos estariam
aprendendo sobre Histdria Regional no espaco escolar, considerando ser um elemento de
grande relevancia para propor uma Sequéncia Didatica como metodologia para o ensino da

Histdria, pois, como nos orienta Paulo Freire,

Quanto mais se problematizem os educandos, como seres no mundo e com 0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados compreenderdo o desafio na prépria acéo de capta-
lo (FREIRE, p. 80, 2005)

O primeiro aspecto dessa parte da pesquisa se pautou na concepcdo de regional que
vém sendo apresentado nos espacos escolares de Manaus, com um recorte espacial pautado na
Histéria do Amazonas, ou a0 menos com essa perspectiva. Dessa forma, foi solicitado aos
alunos que eles relatassem seus conhecimentos sobre a Historia do Amazonas.

Nesse segundo momento da pesquisa, o retorno das respostas se deu em um nimero
menor que no primeiro momento.

Poucos alunos conseguiram fazer um relato de suas memorias sobre a Historia do
local onde vivem. Tal fato refor¢a nossa preocupacdo com o silenciamento da Historia Regional

no espaco escolar, bem como metodologias que tornem o ensino mais atrativo e significativo,
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gue marque na vida escolar desses estudantes. Abaixo, apresento algumas das respostas dadas
pelos alunos.

A aluna Inaié escreveu que “O que eu sei sobre a Historia do Amazonas ¢ que ele
recebe esse nome devido ao rio Amazonas. E, que ele pertencia aos indios e foi tomado pelos
portugueses. O nome de Manaus era homenagem a essa tribo de indios, morta pelos
portugueses”.

A aluna Apuana relatou que “o Amazonas ja foi um importante produtor de
borracha. Nesse periodo, Manaus era muito rica. O Amazonas antes pertencia aos portugueses,
que mataram os indios. Mas ainda tem alguns indios por ai”.

Percebemos que as alunas focaram suas narrativas em uma memdria coletiva, muito
difundida e j& enraizada na sociedade manauara. Possivelmente, essas respostas estdo ligadas
ao que Nicole Lautier define como compreensao do ensino da Historia pelos alunos a partir da
compreensdo do mundo familiar (LAUTIER, 2011, p.43).

Na perspectiva de avaliarmos a necessidade de ampliar o recorte da Historia
Regional para alem da Histdéria do Amazonas, para um contexto de uma narrativa Amazonica,
foram solicitados aos estudantes que relatassem o que eles conheciam sobre a Histéria da
Regido Amazonica.

Para esse ponto, houve um certo silenciamento, onde a maioria dos alunos néo
souberesponder, ndo lembra ou sinaliza com respostas como “A historia da Amazodnia € a
histéria do Amazonas”.

Outras respostas focaram na Amazonia pelo seu aspecto de ligacdo com o rio
Amazonas, da Floresta e dos “ indios” que nela habitam.

Percebe-se nas respostas dos alunos que, ao pensar a Histéria da Amazonia, é
lembrado o fator da natureza, caracterizado na referéncia ao rio Amazonas e a floresta. Tal fato
se apresenta como um elemento importante no processo de elaboracéo da SD.

Sobre as respostas dos estudantes, ¢ importante destacar que, conforme Lautier, “a
idade dos alunos e suas experiéncias escolares produzem efeitos sobre o grau de generalizacéo
dos conceitos e a capacidade de abstra¢do para pensar a historia”. (LAUTIER, 2011, p. 48).
Dessa forma, € bem compreensivel que as respostas de alunos do Ensino Fundamental se deem
a um nivel menos complexos, contudo isso nao significa que seja menos valida.

Apesar de concordar com Lautier, conjecturo também que as respostas dos alunos
estejam intrinsecamente ligadas a estrutura curricular da SEMED, com pouco espago para as

professoras e professores abordarem os contetdos sobre a Historia Regional (e também a
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Geografia Regional), principalmente com o engessamento da proposta curricular imposto pela
GIDE. %

Assim sendo, entendo que as respostas das criangas reflitam a lacuna do
conhecimento sobre a historia da Regido Amazo6nia na abordagem de um estudo sobre a Regiédo,
0 que fortalece a argumentacdo sobre a necessidade de metodologias para o Ensino Regional
por meio de Sequéncias Didéaticas que entrelacem a historia do local com a historia da regido e
a histdria nacional.

Como nos diz Cecilia Goulart,

E preciso haver mudanga, transformagio nos alunos, em seus discursos e
compreensdes, para sabermos que eles estdo, de verdade, sendo considerados e
legitimados em suas existéncias como outros. Para isso, € preciso, primeiramente,
aproximarmo-nos deles, de modo cumplice, e, em segundo lugar, afastarmo-nos deles,
para que eles reconhecam seus lugares, se legitimem e confirmem que sabem e podem.
(GOULART, 2012, p. 280)

Podemos perceber que Goulart indica o ensino da Historia para a construcdao da
alteridade dos estudantes, referendando o que nos diz Peter Lee: ha mais na historia do que
somente acimulo de informagdes sobre o passado (LEE, 2006, p.136). E por entender que o
ensino da Historia Regional vai muito além de informagdes pretéritas e que pode contribuir para
a construcdo da alteridade dos alunos da Escola Helena Augusta Walcott que proponho a
utilizacdo da Sequéncia Didatica como uma metodologia ativa para o ensino da Historia

Regional.

2.4. A percepgéo das professoras e professores de escolas da zona Leste de Manaus

Ponderar sobre o ensino de Histdria Regional, e 0 ensino como um todo, perpassa
por colocar em evidéncia as tensdes e conflitos que envolvem o processo educacional no espago
escolar, demanda pensar criticamente os desafios e limites que se apresentam diuturnamente na
vida dos sujeitos envoltos no espago escolar.

Tais ponderagdes devem partir de uma analise dialética da realidade, levando em
consideracdo as questdes estruturais e conjecturais que tange ao todo da sociedade, 0 macro
espaco, sem perder de vista as questdes pertinentes as especificidades da Historia Local, nos

micros espagos: a comunidade, a escola, a sala de aula.

65 As questBes que envolvem a estrutura curricular da SEMED e a GIDE ja foram apresentadas no primeiro
capitulo.
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No aspecto Macro da sociedade, em seus estudos sobre os saberes e praticas dos
professores de Historia, Ana Maria Monteiro pontua que as “dificuldades no ensino de uma
disciplina escolar estéo relacionadas a uma crise social e cultural mais ampla que se manifesta
no cotidiano e no curriculo da escola como um todo, revelando um desencontro entre
expectativas e intengdes de professores e alunos” (MONTEIRO, 2007, p.12).

Essa crise social e cultural esta intrinsecamente ligada as contradi¢fes do proprio
sistema capitalista, que impera em todos os setores da sociedade, afetando principalmente as
areas dos menos privilegiados, nas areas mais carentes, e 0s principais sujeitos envolvidos no
processo educacional: professores e alunos.

Dessa forma, pensar os limites e desafios para o ensino da Histéria Regional
demanda refletir como os professores de Historia tém percebido a crise social e cultural que
impera na sociedade e como eles tém lidado com esses fatores, nas suas diversas realidades
escolares. Poderiam estar esses docentes utilizando a Sequéncia Didatica como ferramenta para
0 ensino de Historia?

Para tal, realizamos entrevistas e aplicagdo de formularios, buscando tracar o perfil
laboral dos docentes e os desafios que 0s mesmos encontram para desenvolver o ensino da
Histéria Regional, bem como perceber os procedimentos metodoldgicos utilizados pelos
mesmos no processo de ensino/aprendizagem.

A pesquisa realizada por meio de formularios foi aplicada a cinco professores (as)
de Histéria que trabalham em escolas de Ensino Fundamental de 6° ao 9° da SEMED,
localizadas na zona Leste de Manaus.

Inicialmente, foi solicitado aos docentes participantes da pesquisa que indicassem
os principais desafios e limites que eles encontram para desenvolver o ensino da Historia
Regional. Entre as varias questdes, quatro pontos estiveram mais presentes nas respostas da
maioria: a escassez de material didatico para o ensino da Historia Regional; a interferéncia da
GIDE; a politica educacional da SEMED/prefeitura de Manaus.

Entre as professoras e professores entrevistados, 5 em 6 indicaram que a estrutura
do curriculo acaba sendo um fator que dificulta ou limita o ensino da Hist6ria Regional.

Para compreender 0s aspectos limitadores que a estrutura curricular de Histéria tem
apresentado, na concepc¢do dos docentes de Historia, indagamos aos professores a percepcao

que eles tém sobre o curriculo. As respostas foram as seguintes:

Quadro 3: Qual a sua percepg¢do sobre o curriculo?



SEMED?

QUAL A SUA PERCEPCAO SOBRE O CURRICULO DE HISTORIA DA

Rozane Mesquita

Um curriculo que voltou a ser centrado na historiografia do
Sudeste. Demanda que as questdes da Historia local tenham
mais espaco no curriculo. Houve um avango nas questdes
ligadas a historia afro-brasileira, mas, outras questées, como
0 género, ainda estdo ocultas no curriculo.

Nasson Barbosa

A proposta da SEMED segue uma ldgica que parte do geral
para o particular. Assim, comecando a ensinar primeiro sobre
a Histdria Europeia, depois o Brasil e, por ultimo, a Histdéria
do Amazonas. No meu entender, a histdria deve ser ensinada
de uma forma simultanea.

Jodo Lopes

Vejo que a SEMED trabalha demais no papel (burocracia).
Na sua proposta curricular, existem tépicos da Historia local
mas, na pratica, raramente o professor ministra o contetdo
pois nem livro com a tematica existe na escola.

Elizandra S. Martins

Apesar dessa proposta ter embasamento e abordagem
regional, ainda traz amarras quanto a flexibilidade dos
conteudos.

José Messias Progenino

O que percebo é uma proposta que nao da autonomia ao
docente e que contempla as tematicas referentes a
historicidade regional apenas de forma superficial.

Fonte: Autor.
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Diante das limitagcdes do curriculo de Histdria apresentado pelos professores,

indagou-se de que forma eles tém trabalhado as questfes da Historia Regional.

Quadro 4: Como vocé tem trabalhado a Histéria Regional em suas aulas?

AULAS?

COMO VOCE TEM TRABALHADO A HISTORIA REGIONAL EM SUAS

Rozane Mesquita

Como o curriculo da pouca abertura para as questdes
regionais, procuro trabalhar com textos especificos, com
letras de mdsicas alternativas e através de debates de temas
especificos da nossa regiéo.

Nasson Barbosa

Sempre busco relacionar 0s conteudos gerais com a nossa
realidade local.




109

Jodo Lopes Esporadicamente, quando o periodo temporal da historia
tradicional cruza com a histéria local.

Elizandra S. Martins Resgate da memoria a partir de relatos na comunidade;
Levantamento de dados e noticias atuais, contextualizadas;
Producdo artisticas da cultura regional.

José Messias Progenino | Eu trabalho de forma correlacionada com a Histéria do
Brasil e Geral ou a partir do surgimento de uma situacéo de
abordagem do tema por parte do discente, fora disso, quando
aparece, na lista do curriculo minimo. Trabalho também
com textos, iconografias e videos pesquisados na Internet.

Fonte: Autor.

Percebe-se que os professores ndo fazem nenhuma mencao em suas falas sobre a
utilizacdo de Sequéncias Didaticas como uma metodologia para o ensino da Historia Regional,
possivelmente porque essa ferramenta pedagdgica ndo é muito difundida entre os docentes do
6° ao 9° ano, sendo mais comum entre as professoras e professores do 1° ao 5° ano.

Outro fator que podemos perceber nas falas dos docentes é acerca do livro didatico
ou a escassez de livros especificos sobre a Histdria regional. Conforme os professores, a falta
do livro didatico especifico se configura como um grande empecilho para abordar o ensino da
Historia Regional.

A escassez de conteldos didaticos voltados para o ensino da Histdria Regional, da
Histéria do Amazonas, apresentasse como algo estrutural, como lembra o professor Jodo
Zacarias, “Quando a Prefeitura e o0 Governo passaram a exigir a abordagem das questdes locais,
por meio da Geografia e da Histdria Regional, ndo existia material didatico. Tinhamos que
elaborar nossas proprias apostilas”.

Conforme os professores ouvidos na pesquisa, 0s livros didaticos sdo artigos
inexistentes nas prateleiras das bibliotecas das escolas municipais de Manaus. Nos registros de
tombamento da Escola Municipal Helena Augusta Walcott, na qual iniciamos a pesquisa,
constavam 10 exemplares do Livro Estudos de Historia do Amazonas, de autoria de Pontes
Filho. Contudo, nenhum livro foi encontrado nas prateleiras da biblioteca da escola. Todos os
exemplares foram extraviados.

Além dos entraves do namero limitado de material didatico voltado para o ensino
regional disponibilizado pela secretaria de educacéo, ainda existe o problema do extravio desse

material.
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Perguntado sobre o peso de ndo ter o livro didatico para o ensino da Historia

Regional, os entrevistados deram as seguintes respostas:

Quadro 5: Existe material didatico voltado para o ensino da histéria regional onde vocé trabalha?

NA ESCOLA DA SEMED EM QUE VOCE TRABALHA, EXISTE
MATERIAL DIDATICO VOLTADO PARA O ENSINO DA HISTORIA
REGIONAL? ESSE FATOR PODE INFLUENCIAR NO PROCESSO DO
ENSINO DA HR?

Rozane Mesquita N&o. O livro ndo é Unica ferramenta mas, em realidades de
comunidades carentes, o livro é muitas vezes a Unica
ferramenta para pesquisa que o aluno possa ter no espago
escolar.

Jodo Lopes Em todas elas ndo existe. E influencia e desestimula o
aprendizado.

Elizandra S. Martins | Ndo. O que € um problema, pois é algo imprescindivel,
principalmente em locais, escolas, em que o livro didatico é
0 Unico recurso. A auséncia do livro didatico traz grande
prejuizo para o aluno.

Nasson Barbosa Infelizmente ndo. Nunca vi. O que é uma pena, tendo em
vista que o Livro didatico voltado para as questdes regionais
seria uma importante ferramenta para ajudar os alunos a ter
contato com a Historia Regional.

José Messias | Ndo existe livro de Histéria Regional na escola onde
Progenino trabalno no municipio. Isso é um dos fatores que
influenciam negativamente, pois mesmo gue se saiba que a
producdo ou aquisicdo do conhecimento ndo se limita ao
trabalho com livro didatico, contudo, em uma realidade
escolar onde os discentes tém dificuldade de acesso a outras
fontes, esse recurso didatico faz falta.

Fonte: Autor.

Percebe-se que, para contornar a escassez do livro didatico especifico sobre a
Histdria Regional, os professores recorrem a outros recursos, como textos, recortes de jornais,
videos, etc. Todo esse labor pedagogico, pensado a partir da utilizagcdo de SD, pode produzir

um resultado mais contundente para a producao do conhecimento sobre a Histdria Regional no
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espago escolar, pois “os tipos de atividades, mas, sobretudo sua maneira de articular, sdo um
dos tragos diferenciais que determinam a especificidade de muitas propostas
didaticas.”(ZABALA, 1998, p.53)

Um ponto a se destacar nas argumentacdes realizadas entre os professores € a sua
relacdo com o mundo do trabalho docente.

A pesquisa buscou tracar um perfil profissional das professoras e professores
entrevistados. Entre os docentes que foram ouvidos, todos indicaram ter formacdo em
Licenciatura em Histdria por universidades federais, tendo seus provimentos exclusivamente

oriundos da pratica docente.®®

Gréfico 8: Formagdo dos docentes
FORMACAO ACADEMICA

Formado em outra Licenciatura
Formado emm histéria e outra licenCiaturd  —

Formado somente em Historia

Fonte: Autor.

Outro fator que chama a atencéo € a resposta que os professores deram sobre suas
situacOes laborais. Quase todos os professores entrevistados trabalham ou ja trabalharam em
trés Horarios (4 professores trabalham em trés horarios e 1 em dois horarios) que geralmente,
sdo realizados em escolas diferentes, sendo que todos os entrevistados residem distante de seus

locais de trabalho.

Grafico 9: Horario de trabalho dos docentes

Horarios de trabalho

1 Hordrio
2 Horarios

3 Horarios

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Colunas2 = Colunasl

66 Nzo & incomum encontrarmos professores com outras profissdes e, até mesmo com a pratica do comércio
informal, para garantir o complemento de renda.



112

Fonte: Autor.

Todos os professores indicaram que o excesso de jornada de trabalho acaba
influenciando na dindmica e metodologia das aulas. Sobre este aspecto, destaco algumas falas
que nos foram apresentadas nas entrevistas, como o relato da Professora Elizandra S. Martins
(2020),

Né&o tem como ndo dizer que o fato de trabalhar em trés horéarios ndo influencia. Penso
que influencia bastante. Quando chego a noite, a mente ja& estd cansada,
principalmente por ter que vir de escolas diferentes. Acaba influenciando sim!
(MARTINS, Elisandra S. entrevista realizada em: 15 abril de 2020)

E a fala do Professor Messias (2019),

A necessidade de sobrevivéncia leva ao trabalho em trés horéarios. Mas ndo da para
manter a mesma qualidade da aula, do ensino, trabalhando em jornadas triplas.
Procuro dar o meu maximo. Mas fica ate dificil para planejar bem as aulas, pensar e
providenciar mais recursos. (MESSIAS, José. Entrevista realizada em: 16 de maio
2019)

Percebe-se pela fala dos docentes que a necessidade pela busca de melhores
vencimentos demanda que os profissionais da Educacdo se lancem em jornadas triplas de

trabalho, que acaba por refletir no processo de planejamento das aulas.

“A SD constitui-se, hoje, em uma alternativa de organizacéo das aulas que se
contrapde ao secular modelo tradicional de ensino. Embora diferentes modalidades
organizativas de aula possam contribuir nesse sentido, tais como trabalho de campo,
jogos, brincadeiras, projetos e resolucao de problemas, cabe ressaltar a flexibilidade e
0 caréter estratégico da SD, que pode estar presente em um dos momentos dessas
intervengdes educativas, bem como ser incluida em suas etapas ou nas de outras
modalidades. (MACHADO, Apud CASTELLAR, 2016, p.12)

Dessa forma, apresentar para os colegas da docéncia propostas de Sequéncias
Didaticas como ferramenta metodoldgica para o ensino da Historia contribui para dinamizar as
aulas e o processo de ensino aprendizagem e também se apresenta como um ato de solidariedade

de classe, ampliando a sua relevancia social.
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CAPITULO 111 SEQUENCIA DIDATICA: CONCEITOS E POSSIBILIDADES.

3.1. O que é a Sequéncia Didatica?

No primeiro e segundo capitulos de nossa pesquisa, tentamos demonstrar as
trajetorias e os desafios para o ensino do campo da Historia Regional (que esteve limitado na
maioria das vezes ao recorte da histéria do Estado do Amazonas) nas escolas publicas em
Manaus nas ultimas décadas, principalmente com a extinc¢do da disciplina de FHA, em 2010, e,

a organizacdo curricular com pouco espaco e tempo para 0s contetdos regionais.

Na busca de garantir aos alunos o acesso da Historia Regional no espaco escolar,
muitas professoras e professores tém lan¢ado méao das mais variadas atividades, como gincanas,
mostras culturais, entre outras. Algumas dessas atividades séo, inclusive, exigidas pela

Secretaria de Educacao, inserindo-se no calendario escolar.

Contudo, como nos diz Bittencourt (2009), h4& uma diferenciagdo entre o
pensamento e 0 objetivo de governos e educadores, pois as atividades exigidas por certos
governos, na maioria das vezes, se apresentam muito mais com um caréater publicitario, com
um viés extremamente eleitoral, para mostrar para a sociedade as acGes de determinados

governos, sem se preocupar com o aspecto da relevancia que elas terdo para os educandos.

Cito como um exemplo desse tipo de pratica em Manaus a tentativa de implantacéo
da gincana de Geografia e Histéria do Amazonas, em 2014. Essa Gincana viria para substituir
as extintas disciplinas de FHA e FGA. Ou seja, a Gincana serviria como um paliativo para a
caréncia do ensino da Historia e Geografia Regional.
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Mas, na pratica, o que ocorria era a selecdo de alguns alunos para representar uma
determinada escola, cabendo a esses alunos decorarem os velhos formulérios de pergunta e
resposta. Sem contar que apenas algumas poucas escolas eram selecionadas para tal atividade.

Ou seja, uma atividade que chega a ser mais excludente do que includente.

Assim sendo, por mais bem-intencionadas que possam ser essas atividades, sua
funcdo ndo era promover o debate sobre a Historia Regional no espago escolar, mas maquiar a
falta do ensino no curriculo da SEMED. Mais do que apresentar questionarios de perguntas e
respostas sobre as questdes regionais para que os alunos decorem, é preciso fazer o debate sobre
a Historia Regional, sua complexidade, suas possibilidades, seus varios sujeitos, suas varias
narrativas (as cristalizadas e as silenciadas). S&o tantas possibilidades que demandam de espaco
para serem abordadas nas aulas. Por isso, entendo que a opcdo pela utilizacdo de SDs possa

amenizar a falta de espaco para a Historia Regional no curriculo.
Mas o que € a Sequéncia Didatica?

Antoni Zabala define a SD como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas
e articuladaspara a realizacéo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim

conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos. (ZABALA, 1998, p. 18)

Percebe-se que, para Zabala, a Sequéncia Didatica ndo se trata de uma atividade em
si, e sim de uma estratégia educacional, bem planejada e sistematizada, que propicia o alcance

dos objetivos do processo ensino-aprendizagem.

Um aspecto de suma importancia na caracterizagcdo de uma SD, conforme Zabala,
é o fato de ela ter suas acBes e objetivos devidamente divulgados para os alunos. Tanto o
professor quanto os alunos ja saberdo o percurso a ser tracado e as finalidades a serem

alcancadas. Os alunos ndo caminham as cegas com a aplicacdo da Sequéncia Didatica.

Dessa forma, conforme Castellar e Machado, deve-se pensar a Sequéncia Didatica

como

(...) uma forma de planejamento de aulas que deve favorecer o processo de
aprendizagem por meio de atividades planejadas e desenvolvidas como situacGes
didaticas encadeadas, formando um percurso de aprendizagem para que o estudante
construa conhecimentos ao realiza-las. Assim, as atividades que constituem uma
sequéncia didatica ndo sdo escolhidas aleatoriamente.

O professor as encadeiaa partir de sua hipotese sobre as necessidades de
aprendizagem, de modo que cada atividade potencialize a outra, permitindo que os
estudantes reelaborem conhecimentos, coloquem em uso e/ou ampliem o que ja
aprenderam. O professor cria nesses encadeamentosdesafios perante os conteldos
apresentados. (CASTELLAR e MACHADO, 2016, p. 22)
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Ao propor o ordenamento, a estruturacdo e a articulacdo entre os principios
educacionais, entende-se ser esta a forma de se evitar o fracasso de uma boa ideia pedagogica.
N&o se trata apenas de planejar as aulas para o ensino da Histdria, mas de transcender o plano
de aula e adotar ferramentas metodoldgicas que encadeie 0s passos da acdo, visando que 0S

objetivos planejados para o0 ensino possam realmente ser alcangados.

Essa possibilidade ocorre porque, em muitos casos, muitas das acGes pedagdgicas
apresentadas no espacgo escolar séo pensadas PARA os alunos e ndo COM os alunos. Os
estudantes acabam por ser apenas telespectadores da atividade, receptores do conhecimento. A
utilizacdo da SD permite essa correcdo, fazendo com que os alunos sejam protagonistas na
producdo do conhecimento escolar. A utilizagdo da SD nos permite trazer os alunos para o
centro do palco, deixando de ser meros telespectadores para assumirem o papel de

protagonistas, sendo coautores no processo ensino-aprendizagem.

N&o é incomum encontrarmos colegas da docéncia que, por mais que busquem
realizar atividades que se diferenciem do modelo tradicional de ensino, a metodologia do giz e
quadro negro, acabem frustrados com a falta de envolvimento dos alunos nas atividades, as
vezes até apaticos. Contudo, é preciso que indaguemos se a apatia que ocorre, em alguns casos,
n&o seria fruto da falta de um maior planejamento das atividades a serem desenvolvidas com 0s
alunos. Néo quero dizer com essas indagacfes que o professor deva se submeter a Unica e
exclusiva vontade dos alunos, mas que tenha sensibilidade para tracar estratégias onde o aluno

se sinta protagonista.

Uma das particularidades da Sequéncia Didatica estd no seu detalhamento,
inclusive conjecturando painéis possiveis no espaco escolar, evitando possiveis desvios dos

objetivos tracados na SD.

Os tipos de atividades, mas sobretudo sua maneira de articular, sdo um dos tragos
diferenciais que determinam a especificidade de muitas propostas didaticas.
Evidentemente, a exposic¢do, as aplicaces de um tema, a observacdo, o debate, as
provas, 0s exercicios, as aplica¢Ges, etc, podem ter um carater ou outro segundo o
papel que se atribui, em cada caso, aos professores e alunos, a dindmica grupal, aos
materiais utilizados, etc. (ZABALA, 1998, p.53).

Para Zabala, a particularidade da SD esta na articulagdo das atividades propostas.
A propositura de varias atividades pode ter um carater pedagogico, mas € a articulacdo entre

essas atividades, de uma forma planejada, detalhada, com objetivos definidos é que dara o
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carater de uma SD. Um conjunto de atividades pedagdgicas, que ndo estejam articuladas entre

si, ndo se configura como uma SD.

E importante frisar que n&o se pode estabelecer um modelo padr&o para a SD. N&o
existe uma SD que seja certa ou errada. O que existe sdo 0s objetivos tracados no processo
ensino-aprendizagem no qual a SD sera elaborada para alcancar estes objetivos, a partir da

realidade de cada escola, de cada turma e da concepc¢do de mundo de cada professor.

A SD ndo é e nem deve ser entendida como uma estrutura estatica, inflexivel, de
forma burocréatica, um modelo pronto e acabado. Pelo contrario, penso que a beleza pedagogica
da utilizacdo de SDs esteja justamente em sua flexibilidade, adaptacéo e sua inovagdo. Em seu

livro ‘A Pratica educativa’, Antoni Zabala sinaliza essa flexibilizacao da SD.

Contudo, apesar da SD ndo se tratar de uma formula de bolo, isso ndo significa que
ela ndo tenha um método. A SD ndo se trata de uma simples ideia para tornar a aula mais
interessante ou menos complicada na vida do professor, mas de métodos pensados e
experimentados, por meio de pesquisa no meio escolar. Uma dessas pesquisas € a Sequéncia
Didética Interativa (SDI).

A SDI pode ser entendida como “um modelo didatico-metodoldgico que possibilita
a aplicacdo da Metodologia Interativa” (ALVES et al, 2020, p. 261). Esse modelo de SD,
conforme Alves, foi desenvolvido por Maria Marly de Oliveira, fruto de sua tese de doutorado
intitulada “Formagdo em Associativismo e Desenvolvimento Local no Nordeste do Brasil: a

experiéncia de Camaragibe”, em 1999. (idem, p. 264)

A SDI nasceu de uma proposta metodolégica que Oliveira (2001) chamou de
Metodologia Interativa e que a autora a definiu como, [...] um processo metodologico
hermenéutico-dialético que estd direcionado em duas vertentes: a primeira,
relacionada a metodologia de pesquisa e a outra, diz respeito ao préprio resultado do
objeto de pesquisa. (OLIVEIRA, 2001, p. 76- 77). (ALVES, 2020, p. 264).

A SDI, enquanto metodologia ativa que parte de uma pesquisa prévia sobre a
realidade na qual sera inserida, permite também que o professor se veja como professor
pesquisador. Dessa forma, entendo que a SDI, ao motivar que o professor esteja sempre em
processo de pesquisa para elabora-la e aplica-la, contribua para a producéo de conhecimento

historico escolar.

Outra proposta de SD é o modelo Elaboragdo-Aplicacdo-Reelaboragdo (EAR),
apresentado por Guimarées e Giordan. Este modelo consiste em pensar a SD em trés etapas



117

bem claras: a fase da elaboracéo, sua aplicagdo no espaco escolar e a reflexao sobre os alcances

da SD, para seu aperfeicoamento. Conforme Guimaraes e Giordan,

O processo de validacdo EAR implica em transformacdo expansiva no sistema
de atividade, pois provoca mudancgas qualitativas no sujeito (professor), na SD e na
pratica docente do professor e por consequéncia no aluno e na aprendizagem.
Fundamentalmente, o que se almeja é subsidiar a dialética de internalizacGes e
externalizacGes de processos mentais e praticos que sdo tipicos da sala de aula ou das
situacBes de ensino e aprendizagem de Ciéncias. (GUIMARAES e GIORDAN, 2013,

p.7)

Ao analisarmos 0s Varios autores, € perceptivel que ndo existe um modelo Unico,
verdadeiro de Sequéncia Didatica. E a opcdo pela SD mais adequada a ser utilizada pela
professora e professor dependera dos objetivos que eles estdo procurando alcancar e de fatores
como suas concepcdes de educacdo e de mundo. Dessa forma, um professor que apenas queira
garantir o bom processo de transmissdo e apreensdo de contetido podera muito bem adotar um
modelo de SD tradicional. Entretanto, um educador que tenha como propdsito um ensino

significativo deve adotar um modelo de SD mais dinamico.

Entende-se pelos apontamentos apresentados aqui que a SD ndo pode ser pensada
de forma estatica, como uma receita pronta, mas como o resultado da sondagem da realidade
onde ela sera aplicada. E, mesmo nessa realidade, o espaco escolar, pode e deve ser pensadas
multiplas formas de SD, conforme a necessidade de cada turma, de cada escola, de cada

objetivo.

3.2. O que os professores pensam sobre a Sequéncia Didatica?

A Sequéncia Didatica ja esta presente na vida escolar brasileira ha um certo tempo.

Conforme Donizete Franco Lima,

O termo Sequéncia Didatica surgiu no Brasil nos documentos oficiais dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), editados pelo Ministério da Educagdo e
do Desporto (MEC, 1998), como "projetos” e "atividades sequenciadas” usadas no
estudo da Lingua Portuguesa. (LIMA, 2018, p. 154)

Percebe-se pela fala de Lima que a SD € uma metodologia que estd inclusive
assegurada nos PCNs, sendo que seu uso atualmente se aplica em todas as disciplinas escolares

e ndo apenas no ensino da Lingua Portuguesa.
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Como foi visto até agora, a utilizacdo de Sequéncia Didatica apresenta-se como
uma importante ferramenta pedagégica para que os objetivos do ensino sejam melhor

alcancados.

Essa concepcao de que a SD deva ser coisa do Ensino Fundamenta | ndo parece ser
apenas um senso comum entre professores do Fundamental I, mas também parece

compartilhado pelo Estado.

Ao analisarmos alguns programas de formacéo continuada para professores da rede
publica de Manaus, percebemos uma diferenciacdo do governo para com a utilizacdo de SD

entre o Fundamental | e o Fundamental Il.

Em programas de formacé&o continuada para professores de 1° ao 5° ano, como o
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC, encontramos a orientagdo para a
utilizacdo de SDs como metodologias ativas em todos os anos do Ensino Fundamental II.
Conforme a unidade 06 do caderno do ano 03 do PNAIC.

Ao realizar as atividades planejadas em cada médulo da sequéncia, a crianca
mobiliza as capacidades ja construidas, integrando-as em um todo maior. As
producBes resultantes dessas atividades possibilitam avaliar o processo de
aprendizagem e orientar as intervengdes dos professores, permitindo um trabalho
diferenciado entre os alunos ja que abre possibilidade para que se tenha atencédo para
os problemas especificos de cada um, na medida em que se acompanha as producdes
individuais e se fazem avaliacBes especificas da producdo corrente. (MEC, 2012,
p,23)

Contudo, se as Sequéncias Didaticas sdo amplamente divulgadas entre o Ensino
Fundamental I, essa mesma realidade ndo ocorre entre os professores de histéria do Ensino

Fundamental Il e do Ensino Médio.

Percebe-se que a utilizacdo da SD é apresentada como bastante significativa para o
éxito do ensino nos anos iniciais pelo MEC. Contudo, quando se trata do ensino de Histéria do
6° a0 9° ano, na cidade de Manaus, a orientacdo para a utilizacdo de Sequéncias Didaticas nao

recebe a mesma importancia.

Ao indagarmos os professores que contribuiram com a coleta de dados de nossa
pesquisa se eles conheciam a metodologia da SD e se a utilizavam, dos 7 participantes, apenas
3 indicaram conhecer a metodologia para utilizacdo de SD, enquanto os outros 4 indicaram

desconhecé-la.

Entre os que indicaram conhecer a SD, o Professor José Messias nos diz que,
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A Sequéncia Didatica se difere do plano de aula por ser mais ampla. Um plano,
por exemplo, diz respeito a uma aula apenas. Enquanto que a Sequéncia Didatica
contempla varias etapas metodoldgicas chegando a ser avaliada em até mais de 5
aulas. Eu uso sim. Sempre. Seja no Fundamental como no Ensino Médio.

A fala do professor José Messias demonstra uma clareza acerca da Sequéncia
Didatica. Inclusive, percebe-se que o professor tem plena nocéo da diferenciagdo entre a SD e

um plano de aula.

Outra participante desse estudo, a professora Elizandra, respondeu conhecer as
metodologias e as potencialidades sobre a utilizagdo da SD. A professora nos relatou inclusive
que o conhecimento sobre SDs deve-se ao fato da mesma ter cursado Magistério durante o 2°

Grau (hoje Ensino Médio). Para a professora Elizandra,

A Sequéncia Didatica como plano... ela deve abranger a possibilidade de
flexibilidade. Sempre utilizei a SD como ferramenta, mas nos Ultimos trés anos, ja ndo
utilizo a SD como recurso. O excesso de horarios de trabalho e a questdo de saudade,
familia...quase impossivel.

Como relatou a professora Elizandra, a mesma néo se recusa a utilizar a SD como
ferramenta metodoldgica. Contudo, as questbes socioeconémicas a fizeram abandonar a
utilizacdo deste recurso. O trabalho que deveria libertar a criatividade acaba por tolhé-la. Tal
fato ndo se restringe apenas a professora citada, mas acaba fazendo parte da vida laboral de

muitas professoras e professores.

Dessa forma, mesmo que os professores possam conhecer os procedimentos e as
possibilidades envoltas sobre a utilizagdo da SD, como no caso da professora Elizandra, fatores
como a falta de valorizacéo salarial, que demandam com que muitos profissionais da educagéo
se submetam a jornadas excessivas de trabalhos, e questbes que transcendem os muros da

escola, tém contribuido de forma negativa na dinamizacéo das aulas.

Gostaria de ressaltar que, em nossa argui¢cdo, ndo nos preocupamos em saber qual
o0 tipo de SD utilizada pelos professores, mas se eles as conheciam e a utilizavam, ou seja, a

importancia que a SD teria para dinamizar o ensino de Historia.

Dessa forma percebemos que, por mais que a SD ja esteja em uso no Brasil ha mais
de duas décadas, sua utilizacdo, sua estrutura e seus procedimentos parecem ndo estar muito
claras para todos os docentes. Em certos casos, chega a ser confundida com o plano de aula, ou
outras atividades desconexas, como algo simpldrio. Essa possibilidade de generalizagdo da SD,
e até uma banalizacdo do conceito, é observada por Castellar e Machado, no livro Metodologias
Ativas: Sequéncias Didaticas. Dessa forma, deve-se entender que a SD envolve varias

atividades, mas s0 a atividade em si ndo representa a Sequéncia Didatica.
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Nota-se que, para alguns professores, parece existir um certo controle, uma posse,

sobre a utilizacdo da SD por parte do setor pedagdgico, como indicou o professor Jodo Lopes,

Essa Sequéncia Didatica da pedagogia é muito ampla, né? A gente,
geralmente... do primeiro ao quinto ano, o professor se preocupa, na realidade... de
colocar essa SD, num dos primeiros pontos é fazer com que o aluno se identifique no
mundo que ele vive, saber de onde ele veio... quem sdo seus antecedentes... Isso ai,
geralmente, na SD a gente utiliza sim. Agora...a0 pé da letra...como a pedagogia
exige...a gente ndo... A gente contextualiza, porque a Historia € muito ampla. A gente
pode contar ela de varias formas.

Dentro da sala de aula, claro que utilizamos uma sequéncia, boa parte dela,
mas contextualizando de forma que a gente atice o aluno a analisar o mundo onde ele
vive, de onde ele veio, como por exemplo construir uma arvore genealdgica, entre
muitas outras coisas. (JOAO LOPES)

Nota-se que a SD ainda ndo é uma ferramenta pedagdgica clara para a maioria 0s
docentes de histdria entrevistados neste trabalho. Possivelmente por essa metodologia ativa ndo
ter sido trabalhada durante a formacéo académica de historia, e, nem explorada nos cursos de
formacdo da SEMED, é que se tem esse desconhecimento sobre a SD e, essa visdo apresentada
pelo entrevistado da SD sendo “algo da pedagogia”, e, ndo como algo do ensino, da pratica
docente em geral, que pode e, deve ser utilizada por qualquer profissional do magistério, do

primario ao nivel superior.

Sem entrarmos no mérito de uma disputa entre formacdes académicas, entre
campos de conhecimento e atuacdes impares, 0 que nos importa perceber é a receptividade para
a utilizacdo da SD como dimensdo propositiva, principalmente a medida que a Sequéncia

Didética ainda é estranha a muitos professores, ao menos entre os ouvidos nessa pesquisa.

Percebe-se que a utilizacdo de SD ndo é uma realidade entre os docentes de Historia
em Manaus, 0 que deve estar ligado a um conjunto de fatores que vao desde a formacéo
académica dos docentes em Histdria, ao mundo do trabalho escolar e, até mesmo, as questdes

pessoais dos educadores.

Ao analisar o banco de Teses e Dissertacdes (TEDE) da UFAM®’ podem ser
encontrados dez titulos voltados para a pesquisa em Sequéncias Didaticas (1 Tese e 9

dissertacfes), sendo que nenhuma € no campo do ensino da Histdria. No repositério da

87 Consulta realizada em 27/01/2021. Disponivel em: https://tede.ufam.edu.br/
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Universidade do Estado do Amazonas (UEA), constam dois titulos voltados para SD®, sendo

os dois trabalhos de concluséo de curso de Biologia.®®

3.3. Uma sequéncia didatica para um outro ensino da Histéria Regional.

Como abordamos em nosso primeiro capitulo, o ensino da Historia Regional na
rede publica de ensino de Manaus tem passado por alguns entraves que acabam por dificultar
sua abordagem no espaco escolar. Isto nos leva a propor para os demais colegas da docéncia
em Historia que se apropriem da utilizacdo da Sequéncia Didatica como uma ferramenta para

garantir o direito ao conhecimento sobre a histdria regional.

Mas, por que pensar uma dimensao propositiva especificamente para o ensino da

Histdria Regional?

O primeiro aspecto para esta indagacao esté nas possibilidades que a abordagem do

ensino pode possibilitar para os alunos. Conforme Neves,

O estudo do regional, ao focalizar o peculiar, redimensionaria a analise do nacional,
que ressalta as identidades e semelhancas, enquanto o conhecimento do regional e do
local insistiria na diferenca e diversidade, focalizando o individuo no seu meio
sociocultural, politico e geoambiental, na interacdo com 0s grupos sociais em todas as
extensdes, alcangando vencidos e vencedores, dominados, conectando o individual
com o social. (Neves, 2002, p. 89)

Percebe-se que a abordagem da Histéria Regional no espaco escolar permite, como
nos diz Neves, que os alunos ampliem seus olhares, reflitam sobre as relagdes e interac6es sobre

a sociedade em que estdo inseridos.

Contudo, se faz necessario que o docente, ao abordar a Histéria da Regido
Amazonica, busque romper com 0s estereotipos que se construiram ao longo do processo
histérico sobre a Regido Amazodnica, inclusive o debate sobre o conceito de Regido, pois,

conforme Barros,

“O espago regional ndo estara necessariamente associado a um recorte administrativo
ou geografico, podendo se referir a um recorte antropolégico, a um recorte cultural ou
a qualquer outro recorte proposto pelo historiador de acordo com o problema histérico

68 g plausivel dizer que as pesquisas sobre a SD ainda sdo escassas no Amazonas, como podemos observar ao
analisar os trabalhos que possam estar voltados para essa dimensao propositiva.
%9 Consulta realizada em 18/02/2021. Disponivel em: http://repositorioinstitucional.uea.edu.br
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que ird examinar. Mas, de qualquer maneira, o0 interesse central do historiador ¢é
estudar especificamente este espaco ou as rela¢fes sociais que se estabelecem dentro
deste espaco, mesmo que eventualmente pretenda compara-lo com outros espacos
similares ou examinar em algum momento de sua pesquisa a insercdo do espaco
regional em um universo maior”. (BARROS, 2005, p.99)

Um outro aspecto de grande relevancia para um ensino de Histdria Regional que se
proponha a ser significativo perpassa por problematizar as narrativas que foram construidas ao
longo do tempo sobre as relagcbes no espaco regional, narrativas essas construidas a luz do

eurocentrismo

(...) elposicionamientodel eurocentrismo como la perspectiva Gnicadelconocimiento,
la que descarta laexistencia y viabilidad de otras racionalidades epistémicas y
otrosconocimientos que no seanlos de loshombresblancoseuropeoso europeizados.
Esta colonialidaddel saber es particularmente evidente enel sistema educativo (desde
laescuela hasta launiversidad) donde se eleva elconocimiento y lacienciaeuropeos
como EL marco cientifico-académico-intelectual.”. (WALSH,2008, p.137)

O que queremos dizer com isso € que precisamos pensar 0 ensino a partir de um
olhar que contribua para desconstruir os discursos e a¢@es de preconceitos e dominacao que
imperam em nossa sociedade que, conforme os tedricos decoloniais, tém suas raizes no
pensamento e estrutura da colonialidade.. Referimo-nos a colonialidade a partir do pensamento

de Maldonado-Torres, que nos diz que,

¢QUE ES LA COLONIALIDAD? Colonialidadno significa lomismo que
colonialismo. Colonialismo denota una relacién politica y econdmica,
enlacuallasoberania de unpueblo reside enel poder de otropueblo o nacion, lo que
constituye a tal naciénenunimperio.

(...) lacolonialidad se refiere a unpatron de poder que emergié como resultado del
colonialismo moderno, pero que en vez de estar limitado a una relacién formal de
poder entre dos pueblos o naciones, méas bien se refiere a la forma como eltrabajo,
elconocimiento, laautoridad y las relaciones intersubjetivas se articulan entre si, a
través del mercado capitalista mundial y de laidea de raza. (MALDONADO-
TORRES,....., p. 131)

Partimos dessa compreensdo proposta por Maldonado-Torres, € crivel propormos
que as narrativas presentes na Historia Regional estejam intrinsecamente ligadas ao pensamento
da colonialidade, de subordinacdo, preconceitos e exclusdes que ela acarreta e, dessa forma,

também recai sobre os alunos da comunidade escolar Helena Augusta Walcott.

Esses sdo fatores que ndo podem passar despercebidos pelos educadores no
processo de elaboragdo das estratégias e objetivos adotados na SD, para que se evite que, no
afd de defender a Historia Regional, ndo se caia no equivoco de acabar reforcando as estruturas
de controle e exclusdo historicamente imposta sobre as popula¢es amazonicas no discurso do

regional.
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Dessa forma, ao pensar na utilizacdo da SD no ensino da Histéria Regional,
propomos que a professora e o professor levem em consideracdo os aspectos dos estere6tipos
que recaem sobre a Regido, criados a partir da colonialidade e, dessa forma, construir um

projeto de superacéo dessa colonialidade, da modernidade colonial.

Pensar o que faz o ensino de Histdria, portanto, é inserir esse nosso lugar
privilegiado de pensamento em um fosso profundo, a fim de que se torne objeto de
uma critica dos seus elementos mais fundantes, como o tempo e suas representacdes.
Pensar uma colonialidade do tempo significa supor que o tempo é um privilégio, o
qual foi conquistado pelos e para os brancos, a partir de um intenso processo de
colonialidade do saber, do poder e da vida. Trata-se de um privilégio que se confunde
com o préprio tempo e dele se apropria, tornando-o, de uma s6 vez, tanto préximo e
particular quanto distante e exteriorizado, ao ponto de fazer com que se acredite que
0 modo como conta, mede e experiéncia é universal e natural. Se o ensino de Historia
é povoado pelos fantasmas da colonialidade do tempo, a aula de Historia pode ser um
espago aberto para experiéncias estranhas, fugidias, pouco afeitas a nacionalidade ou
aos modos de pensar a politica, a sociedade e a vida que o eurocentrismo criou.
(PEREIRA, 2018, p.21)

Nesse sentido, a utilizacdo da SD possibilita aos docentes planejar, estruturar e
entrelacar agOes que venham instigar aos estudantes a olhar para o passado para compreender

0 presente, refletindo sobre 0 mundo em que vivem.

Percebe-se que a utilizacdo de SDs no ensino da Historia no espaco escolar se
apresenta como uma ferramenta que contribui de forma significativa para o processo de ensino-
aprendizagem. Todavia, s6 a aplicacdo da Sequéncia Didatica ndo garante por si sO a
possibilidade de um ensino significativo. Penso que, para tal, se deva adotar na SD uma
propositura critica para com as narrativas historicas construidas sobre o aporte da colonialidade,

fortemente presente em nossa sociedade.

Sobre este aspecto da SD, Castellar e Machado nos falam que,

Para planejar uma SD com base em um referencial teérico previamente
definido, é preciso ter clareza em relagdo a ideia que se tem de didatica. Isso porque
0 elemento central de uma SD ndo sdo as atividades em si, mas 0s pressupostos
pedagogicos e disciplinares adotados para sua elaboracdo. Sem esses pressupostos,
corre-se o risco de elaborar aulas ou sequéncias didaticas que perpetuem o secular
modelo tradicional de ensino, caracterizado principalmente pela transmissdo de dados
e informacdes entendidas como corretas e inquestionaveis — ou seja, pela exposicao
dogmaética do conhecimento, tanto do livro didatico quanto das atividades organizadas
pelo professor. (CASTELLAR. e MACHADO, 2016, p. 41)

Contudo, €é preciso que se deixe claro que optar por um ensino decolonial ndo
significa negar o que ja conhecemos, mas sim superé-los; trata-se de ir além do eurocentrismo
e dar visibilidade para os conhecimentos historicos e culturais que foram silenciados por essa

concepcao. Como nos diz Catherine Walsh,
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“...lainterculturalidadapuntalas relaciones y articulaciones por construir y por ende es
una herramienta y unproyectonecesarioenlatransformaciondel Estado y de lasociedad.
Pero para que esta transformacion sea realmente trascendentalnecesita romper conel
marco uninacional, recalcando lo plural-nacional no como divisién, sino como
estructura mas adecuada para unificar e integrar .” (WALSH, 2008, 142)

Pensar a aplicacdo de uma SD a partir de um pressuposto decolonial, aos moldes
do pensamento de Walsh, trata-se de buscar dar inicio a um didlogo intercultural, que possibilita
a interacdo de saberes, de culturas, que ndo se sobreponham, mas que se valorizem mutuamente;
principalmente, quando tratamos sobre a Histdria Regional Amazonica, onde a histdria dos

povos tradicionais por séculos tem sido escamoteada pelo pensamento eurocéntrico.

E, nesse aspecto, entendo que a SD deva ser pensada para além dos conteidos do
curriculo prescrito. A SD em si torna-se um vetor para um curriculo mais proximo da realidade

da comunidade escolar, buscando lograr um ensino mais significativo.

3.4. Delimitando a SD: um outro olhar sobre a Amazénia

Entre os varios modelos de Sequéncia Didatica, optamos por uma SD construida
por um processo socio interativo, com base nos dados levantados durante a realizacdo de nosso

estudo, principalmente na pesquisa de campo realizada com os alunos da Escola Irma Helena.”®

Como percebemos na amostragem realizada com os alunos, as questdes referentes
a Historia Regional ainda sdo pouco exploradas nas aulas de Historia, apesar da grande

relevancia da Histdéria da Amazonia.

Estamos propondo uma SD que, como metodologia educacional, se aplique tanto
em situacdo de aulas presenciais quanto em aulas realizadas de forma on-line, executada com
varias estratégias de ensino, sendo que estas estratégias devem estar articuladas e dialoguem

entre si.

Buscando introduzir o debate sobre o ensino da Histéria Regional no espaco
escolar, estamos optando por direcionar a utilizagdo da SD no 6° ano do Ensino Fundamental

Il, com alunos faixa etaria entre 11 a 13 anos.

"OCconforme apresentado no 2 capitulo, os alunos indicam uma demanda em discutir os estere6tipos langados sobre

eles, com relacéo ao local onde vivem e suas culturas.
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A abordagem da dita Historia Regional, mesmo que muitas vezes nao explicita nos
curriculos oficiais, ndo € nenhuma novidade nas escolas brasileiras, conforme Circe Bittencourt.
Em seu livro Ensino de Historia: fundamentos e métodos, Bittencourt nos diz que, apesar do
ensino da Historia desde o século XI1X ter sido focado para produzir uma historia de carater

nacional, as histdrias regionais nao eram proibidas no espaco escolar.

O estudo da Histéria da Provincia (depois Estados da Federacdo) do aluno,
como Histéria do Parana, do Rio Grande do Norte ou do Rio Grande do Sul, faz parte
de uma tradicdo escolar brasileira, tendo integrado programas escolares antes do
surgimento dos fundamentos piagetianos. A identidade resultante desse sentimento de
pertenca a terra natal, a provincia (depois Estados) ou regido antecipou a constituicao
de uma identidade nacional e justificava (ou justifica) plenamente a insercdo das
histérias regionais dos Estados ou regionais como contetdo historico escolar.
(BITTENCOURT, 2009, p. 162)

O apontamento realizado por Circe Bittencourt deixa evidente a importancia da
abordagem da Histéria Regional para a criacdo de ou consolidacdo de sentimentos de
pertencimento ao local onde se vive. Contudo, as narrativas selecionadas para construir esse
sentimento de pertencimento deram-se ancoradas em um debate historiografico pautado na
mentalidade da colonialidade, no eurocentrismo, marginalizando e excluindo outras narrativas

que ndo interessavam, e ndo interessam, a elite desse pais.

Essa abordagem eurocéntrica sobre a Histéria Regional no espaco escolar,
especificamente sobre a Histéria da AmazO6nia, na maioria das vezes acabou por criar ou
reforcar preconceitos, esteredtipos e até mesmo contribuindo para a perpetuacdo do racismo
estrutural, do machismo, do patriarcado: por décadas, a histdria ensinada se deu focada no
processo de colonizacdo, do éxito do homem branco. Dessa forma, os conteddos explicitos
(BITTENCOUTR, 2009) pensados e abordados no ensino da Histdria Regional, na Historia do
Estado, acabavam por fortalecer a ideia do eurocentrismo, de que o progresso e modernidade

s6 foram possiveis por meio da colonizacao.

O debate historiogréafico, por décadas, relegou ao esquecimento a Historia da
Amazonia antes da colonizacdo, ancorado na justificativa da auséncia de fontes escritas que
ajudassem a remontar a historia desse periodo. Somava-se a esse fato a ideia da “cultura da
floresta tropical”, difundida por alguns antropdlogos e arquedlogos da primeira metade do
século XX. Conforme Eduardo Neves, o conceito de Cultura de Floresta Tropical foi uma
categoria tipoldgica desenvolvida para descrever os padrdes de organiza¢ao econémica, social
e politica das populagdes indigenas da Amazonia e das florestas tropicais do Leste da América
do Sul. (NEVES, 2000, p. 3).



126

O conceito da Cultura da Floresta Tropical estipulava que as condi¢fes adversas da
floresta, as intempéries, o clima, eram fatores que teriam dificultado o surgimento de culturas
proprias da regido. Logo, toda a heranca cultural que se manifestaram na Amazoénia era
proveniente de outras regides. Segundo Neves, 0 desenvolvimento das Culturas de Floresta
Tropical foi explicado como uma combinacao de processos adaptativos locais com influéncias
externas. (NEVES, 2000, p.4)

Apesar das descobertas arqueologicas nas décadas de 1970 e 1980 na Regido
Amazonica, principalmente os trabalhos realizados por Anna Roosevelt e Eduardo Goes Neves,
apresentarem uma nova perspectiva para recontar a histéria da Antiga Amazonia antes da
colonizacdo, a tentativa de manter essa historia silenciada ainda é grande, inclusive por agentes

oficiais do governo, segundo José Otavio Catafesto de Souza.

Vicios e preconceitos étnicos sdo muitos arraigados no intimo da consciéncia
das geracfes mais velhas que hoje controlam as instituicbes da Nacdo, ainda
acreditando serem os amerindios meros objetos (fésseis vivos) do passado e
(supostamente) em vias de desaparecimento. A Constituicdo Federal ainda nédo
produziu ainda a profunda transformacéo social esperada e falta muito para que se
concretize um Estado Intercultural no Brasil. (SOUZA, 2012, p.19)

E de suma importancia criar estratégias de ensino no espaco escolar para corrigir
esses vicios historicos citados por Souza. Pensar no desenvolvimento de estratégias de ensino
sequenciado e sistematizado para abordar a historia e a cultura dos povos tradicionais da floresta
demanda uma sensibilidade do educador para com o tema, inclusive se desvencilhando de

possiveis vicios e preconceitos.

A opcdo pela utilizacdo de SD para abordar a Histdria Regional pode contribuir
tanto para a reflexdo dos discentes como dos docentes mas, principalmente, garantir que haja

essa reflexdo durante as aulas.

Ao propor uma SD que aborde conteddos que déem énfase a cultura dos povos
tradicionais, o professor estara por um lado propondo um curriculo que transcenda a proposta
curricular tracada pelos agentes oficiais, a0 mesmo tempo em que estara cumprindo uma
deliberacdo legal, discutindo as questdes étnicas e raciais, com énfase nos povos amerindios,
conforme determina a lei 11.645 de 2008.

Nao se trata de falar da historia do “indio” estereotipado pela mentalidade
eurocéntrica, mas da histéria dos povos amerindios, que aqui ja estavam, com a sua historia e
sua cultura milenar, do qual muitos de nos descendemos. N&o se trata de fazer uma concesséo,

mas da efetivacdo de um direito, do direito ao passado, e também ao futuro. De levar as alunas
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e alunos a perceberem que aqui, na Amazonia, ja existia histdria antes da chegada dos europeus.
Existia cultura, ou melhor, culturas, ricas e complexas e que compdem a nossa heranca, a qual

devemos néo apenas conhecer, mas ter orgulho.

3.5. SD: Amazonia usurpada — o direito ao passado regional.

A proposta de SD que estamos apresentando esta voltada para os alunos do 7° ano,
buscando iniciar, ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental 11, a construcdo de novos saberes

escolares que possam ressignificar a cultura e a historia regional.”

A utilizacdo da SD propicia que os contetdos e atividades selecionados para as
aulas interajam entre si, onde o conhecimento debatido na aula 01, também perpassara nas aulas
02, 03 e 04, e assim sucessivamente, mantendo uma reflexdo constante sobre o tema principal.
Dessa forma, as aulas desenvolvidas na Sequéncia Didatica serdo ao mesmo tempo geradoras

da atividade final, na mesma proporcao que serdo geradas por esta atividade.

Figura 8: Desenho da estrutura das aulas da SD.

Atividadel

/ I \ Atividad

Atividade5 2
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Atividade 4 Atividade 3
«—

L Com base nos dados coletados entre os alunos da comunidade escolar Helena Augusta Walcott, apresentados
no Capitulo Segundo deste trabalho, propomos a Sequéncia Didatica Amazdnia Usurpada: o direito ao passado
regional. Esta Sequéncia Didéatica busca introduzir os alunos no debate sobre o ensino da Histéria da Amazénia.
Desta forma, seu publico alvo volta-se para os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental I, geralmente com faixa

etaria entre 12 a 13 anos, com foco no ensino da Histéria da Amaz6nia.
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Fonte: Autor

O desenho acima busca demonstrar a interligacdo entre as atividades propostas e
desenvolvidas nas aulas com a atividade final, onde a atividade final é ao mesmo tempo o
resultado das aulas/atividades. Pelo desenho da estrutura da Sequéncia Didatica, todas as

aulas/atividades confluem entre si para a producédo do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, por meio desta proposta de SD, através de sua estrutura interligada,
esperamos que a situacdo problema geradora da SD seja refletida constantemente em todas as
aulas, maturada ao ponto que os alunos possam construir gradativamente, de forma auténoma,

a producao de novos saberes.

Um ponto que precisamos chamar a atencdo na aplicacdo de Sequéncias Didaticas
¢ a averiguacdo do conhecimento, pois, conforme Zabala (1998) em seu livro ‘A pratica
Educativa: como ensinar’, pontua a avaliagdo dos conhecimentos obtidos na SD como um fator
imprescindivel. Dessa forma, se faz necessario acompanhar o conhecimentoapreendido no

processo de ensino-aprendizagem que validard a SD proposta.

Para uma SD como estamos propondo, com as mais variadas atividades e com um
grande grau de interacdo dos alunos, entendemos ser a opcdo pelo modelo de Avaliacdo
Continuada’, observando o envolvimento e o desenvolvimento dos educandos nas aulas, a
forma mais adequada de aferir o processo de ensino-aprendizagem que buscamos alcancar por

meio desta metodologia ativa.

Desta forma, a proposta de sequéncia didatica que aqui apresentamos tem por
objetivo identificar aspectos e processos especificos das sociedades tradicionais da antiga
Amazonia, antes da chegada dos europeus € 0 inicio da colonizagcdo, com destaque para as
formas de organizacao social e o desenvolvimento de saberes e técnicas.

A Sequéncia Didatica busca dialogar com as disciplinas de Geografia, Arte e as
pesquisas arqueoldgicas, favorecendo a interdisciplinaridade. Além disso, é baseada no
protagonismo do aluno e na resolucgéo da situacao-problema proposta.

2 por Avaliacdo Continuada entendo o método avaliativo que leva em consideracdo o envolvimento e
desenvolvimento dos estudantes em todas as etapas do processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, a avaliagao
ndo se resume apenas a aplicacdo de provas escritas ou orais mas no acompanhamento do desenvolvimento de
cada aluno, sempre levando em conta suas particularidades.
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Essa SD foi pensada para ser desenvolvida em cinco aulas, podendo ser apresentada
de forma presencial, em sala de aula, ou de forma remota, via plataformas como Google sala

de aula, Telegram ou plataforma Zoom, entre outras plataformas online.

3.5.1. SD: Amazonia usurpada: o direito ao passado regional

Tema Gerador: Terra e Trabalho indigenas.

UNIDADE TEMATICA

Amaz6bnia Colonial

OBJETOS DO CONHECIMENTO

A conquista ou invasdo da Amazonia? A relacdo entre portugueses e amerindios - conflitos,
dominacao e resisténcia.

Saberes dos povos pré-cabralinos da Amazonia e sua relacdo com a terra e 0 mundo do
trabalho.

ATIVIDADE 1- A conquista ou invasdo da Amazdnia? Da Amaz6nia: o inicio da

usurpacao portuguesa.

Tempo de aula: 90 minutos.

Habilidades

-Analisar o processo de usurpagdo da Amazonia pelos portugueses.
-Refletir, sobre o processo de usurpacdo da Amazoénia colonial.

-Caracterizar as a¢fes dos europeus e seu projeto de da usurpacdo da Amazonia.

Recursos

- Aula dialogada;
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-Data show;

-Notebook;

-Caixa de som;

- Copias da letra da masica;

- Pincel e quadro branco.

Procedimento Metodologico e estratégias

Atividade 1 (aula 1- 45 minutos)
Introducdo:

Em agosto de 2021 alguns portais de noticias do pais noticiaram o julgamento no
Supremo Tribunal Federal do Recurso Extraordinario 1.017.365, que trata sobre o Marco
Temporal. Pela tese do Marco Temporal, 0s povos tradicionais s6 poderiam reivindicar as terras
que estivessem habitando antes da promulgacgéo da constituicdo de 1988.

O debate sobre 0 Marco Temporal, apesar de ndo ter um precedente constitucional,
tem como base a disputa, envolvendo os invasores representantes do agronegdcio e 0S povos
indigenas, em torno das terras da reserva indigena Raposa Terra do Sol, localizada no Noroeste
do Estado de Roraima, préxima ao Monte Roraima. Essas terras onde habitam secularmente as
etnias Wapichana, Patamona, Ingarikd, Taurepang e Makuxi, s6 passaram a ser consideradas

uma reserva indigena, em 2009.

Contudo, uma parte consideravel do territorio indigena Raposa Terra do Sol ja
vinha sendo ocupada por grandes fazendeiros plantadores de arroz, que se recusaram a sair da
reserva, reacendendo o conflito entre indigenas e ndo-indigenas acerca do direito a terra.

N&o se trata apenas de ver a terra como uma propriedade. A terra, para 0S povos
amerindios, tem um contexto mais amplo que a propriedade como concebida na cultura
ocidental europeia, esta relacionada as suas raizes, suas identidades, suas ancestralidades, sua
Histdria. Podemos dizer que também se trata de uma outra histdria do Brasil que se tenta

silenciare excluir, uma histdria usurpada.

A disputa sobre a posse da terra Raposa Terra do Sol é apenas um dos varios
conflitos que ocorrem entre o direito dos povos amerindios e a ganancia e interesses da elite

desse pais (representados nas figuras dos empresarios do agronegdcio) expdem uma questdo
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bem mais antiga, iniciada com a chegada do colonizador/invasor europeu, particularmente, o

portugués: a usurpacdo das terras dos povos indigenas.

O debate sobre o direito a terra tem uma forte influéncia nas narrativas construidas,
e silenciadas, no imaginario popular. Dessa forma, entendo que, para discutir a histéria regional
com os alunos, uma historia publica que lhes garanta o direito ao passado regional, o debate

sobre a usurpacao da Amazonia seja imprescindivel.

Ao iniciarmos o debate sobre a usurpacdo da Amazonia, faz-se necessario que 0s
alunos se apropriem de certos conceitos, como o termo USURPAR. Debater a historia da
Amazonia no espaco escolar, buscando ir além da narrativa eurocéntrica, e buscando dar
visibilidade para outras narrativas que foram silenciadas historicamente, perpassa por desvelar
0 processo da usurpacdo pretérita e contemporanea na Amazonia. A usurpacgdo fez parte do
projeto de invaséo portuguesa na Amazonia e, no Brasil (assim como fez parte do projeto de
invasdo espanhola na América Latina), usando dos artificios mais vis e cruéis possiveis,
expropriando ndo s as terras dos povos amerindios, mas, também sua cultura, sua historia e,

até as suas almas (por meio da catequizacgdo e pregacdo da religido cristd).

Conforme o historiador Rafael Chambouleyron, a colonizacéo, de fato, engendrou
amplos processos de expropriacdo das terras indigenas e das multiplas praticas de uso da terra
desenvolvidas e reconfiguradas pelos indios ao longo do tempo, antes da chegada dos europeus
(CHAMBOULEYRON, 2020, p.16). Contudo, os povos tradicionais da floresta ndo ficaram
passivos ao projeto portugués de usurpacdo, hora por meio do confronto bélico, hora por

estratégias politicas.

A usurpacdo, contudo, ndo se limitou apenas a tomada das terras dos nativos, pois
avangou na tentativa da tomada e silenciamento da historia e, da cultura dos povos amerindios,
fazendo com que os povos indigenas recorressem as mais distintas estratégias de sobrevivéncia

a ganancia do nao-indigena.

O reflexo do processo da usurpagdo iniciada no periodo colonial ainda é muito
presente nas estruturas de poder e nos modos de ser e saber da atual sociedade. O silenciamento
da historia das maiorias minorizadas e marginalizadas, a concentracéo de terra, as desigualdades
sociais, 0 racismo, o patriarcalismo, o machismo, a misoginia, sdo tragos que permanecem
fortes na materialidade e na subjetividade construidas pelo eurocentrismo no periodo colonial.
Com velhas ou novas roupagens essas construcdes estdo longe de romper com a esséncia

eurocéntrica.
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Desta forma, entendo que, levar o aluno a refletir sobre o processo de usurpacéo da
Amazobnia, para além do prisma do olhar eurocéntrico, de modo que esse olhar os leve a
perceber que também foram e s&o usurpados nesse processo, quando lhes negam o direito a

conhecer esse outro passado regional.

Assim sendo, propomos iniciar a aula tendo a palavra USURPAR como tema
gerador do debate. Por ndo ser uma palavra de uso casual, sera solicitado as alunas e aos alunos
que facam uma consulta ao dicionario para procurar identificar o significado deste termo. O
dominio do termo é de suma importancia para identificacdo do processo que se deu na

Amazonia (e, no Brasil): A invasdo portuguesa.

Na primeira aula, com os alunos organizados em um grande circulo, sera
apresentado o tema da SD e os objetivos(habilidades) que se espera alcangar. Para iniciar a
reflexdo sobre a usurpagdo da Amazonia, 0s alunos irdo debater inicialmente o conceito de
usurpacao. Para tal, os alunos consultardo o dicionario, buscando uma definicdo do termo e o
seu significado. Ao término do tempo destinado a consulta (de 5 a 10 minutos), sera indagado
aos alunos, com base nas defini¢des encontradas no dicionario, de como eles imaginam que se
deu a usurpacdo da Amazonia. Para expor suas opinides o professor pode solicitar que os alunos

elaborem um desenho de como eles imaginam que se deu essa usurpacao.

Para esta atividade, os alunos, de forma individual, receberdo uma folha de papel
em branco e lapis de cor (ou pince€is) para elaborar seus desenhos. Com base nas imagens

elaboradas pelos alunos, o professor fara observacdes nas narrativas.

Atividade 1 (aula 2 — 45 minutos)

Para aprofundar o debate sobre o processo de usurpacdo da Amazbnia, sera
apresentada aos alunos a musica A Conquista. Essa musica, de 1998, é uma toada do Boi Bumba
Garantido apresentada no festival folclorico de Parintins. Neste ano, o0 Boi Bumbéa Garantido
abordou o tema “A conquista do continente perdido”, sendo a toada uma das can¢des que
apresentaram outro olhar para a chegada do europeu, ndo como um descobridor, mas como um

usurpador, um invasor.

Desta forma, entendo que a utilizacdo da toada do Garantido, além de apresentar
bastante subsidios para a reflexdo e o debate historico, por se tratar de uma manifestacao

cultural conhecida pelos alunos, favorece o alcance dos objetivos tracados para a aula.
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Para esta atividade, sera disponibilizado uma coOpia da letra da musica para cada
aluna e aluno. O professor devera colocar a musica para que as alunas e alunos possam ouvir e
acompanhar — e refletir — a letra, solicitando que eles escutem a musica fazendo o

acompanhamento da leitura da letra.

Letra da toada A Conquista (Boi Bumba Garantido)

A Conquista

Um dia chegou nessa terra um conquistador
Manchando de sangue o solo que ele pisou
N&o respeitou a cultura do lugar

Nem a histdria desse povo milenar

Queria ouro riqueza e tesouro

Depois a terra e também escravidao

Tibirica, Arariboia, Ajuricaba disseram nao
Um dia o indio lutou contra o branco invasor
E a guerra de bravos guerreiros entdo comecgou
Arcos e flechas contra a forgca do canh&o
Guerra dos indios dizimou minha nacao
Trouxeram cruz mais usavam arcabuz

E 0 amerindio resistia a invasao

Chamaram a morte e 0 massacre do meu povo
Civilizacédo

Chegou o branco, pra conquistar

Chegou o negro, pra trabalhar

Unindo ragas e crencas de povos

Vindos de além mar

Disponivel em Letras.com
Link da musica: https://www.youtube.com/watch?v= nQEbipX7 8

Analisando o documento.


https://www.youtube.com/watch?v=_nQEbipX7_8
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Apbs os alunos terem escutado a cancao, sera disponibilizado um tempo para uma
nova leitura da letra da masica buscando responder as seguintes indagagdes:

- De que se trata a masica?

- Quem ¢é o conquistador/invasor apontado na musica?

- Na mausica ocorre alguma usurpacao? Qual?

- O que o conquistador/invasor usou para garantir a usurpagao?

-Como o0s povos indigenas reagiram & usurpagéo?

- Como o processo de civilizacdo € retratado na musica?

Para encerrar essa aula, apds 0 momento de analise da musica, sera organizado uma
roda de conversa onde 0s alunos poderdo expor suas respostas bem como suas impressoes sobre
a letra da masica. Com base nas reflexdes surgidas desse debate, sera solicitado que o0s alunos
facam um desenho de como se deu a invasdo da Amazdnia pelos portugueses.

Esta atividade sera realizada de forma individual. Os alunos irdo receber uma folha
de cartolina, lapis, pincéis e tintas para confeccionar seus desenhos. O professor ira acompanhar
0 desenvolvimento do desenho, contudo, sem interferir na producdo dos alunos, deixando-os
livres para usar sua criatividade. Ao término da atividade, os trabalhos deverdo ser identificados
e apresentados para os demais colegas de turma. Finalizado este momento, os trabalhos serdo
recolhidos e guardados para serem expostos em um outro momento para os demais alunos da

escola.
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ATIVIDADE 2- Amazé6nia Usurpada: Terra e trabalho.

“A cada vila portuguesa fundada era um torrao de terra perdido pelo amerindio! ”

Tempo de aula: 90 minutos.

Habilidades

- Identificar os conflitos e a usurpacdo da terra na Amazonia.

-Refletir sobre a relacdo que as sociedades tradicionais da Amazonia tinham (e, tém) com a
Terra.

Recursos:

- Aula dialogada;

-Data show;

-Notebook;

-Caixa de som;

- Copias da letra da musica;

- Pincel e quadro branco.

Procedimento metodoldgico e estratégias.

Atividade 2 (aula 1- 45 minutos)

Introdugéo


https://www.revista.ueg.br/index.php/revistahistoria/article/view/2102
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Entre o senso comum, a historiografia e, uma determinada memoria historica, foi
disseminado a ideia de que os povos indigenas ndo precisavam de tantas terras porque eles ndo
trabalham, ndo plantam, s pescam e cagam. Dai ndo haveria o porqué de os povos tradicionais
da floresta necessitarem de tanta terra. Tais argumentos justificariam as acGes dos ndo-indios

em contestar as terras indigenas e, a continuar a usurpa-las.

Tais ideias historicamente disseminadas pela elite nacional (e regional) servem de
justificativa para a usurpacdo da Amazonia por latifundiarios, grandes donos de garimpos,
madeireiros, empresarios do agronegocio e grandes empresarios imobiliarios, todos com a

chancela de governos de direita e reacionarios.

Essa narrativa dos amerindios preguicosos, que ndo produziam e ndo trabalhavam
na terra (a0 menos aos moldes do que venha a ser o trabalho na visdo capitalista), esteve
amparada por décadas em estudos mais aprofundados sobre o assunto, deixando margem para

a proliferacdo de ideias pejorativas sobre os povos tradicionais.

Contudo, as pesquisas sobre a Amazonia realizadas nas Ultimas décadas do século
XX, principalmente no campo da histéria e da arqueologia, nos permitem subsidios

fundamentados para descontruir as narrativas do “indigena preguicoso”.

As rogas indigenas na Amazonia e 0 manejo de plantas e alimentos por esses povos
sdo muito anteriores a chegada do conquistador/invasor, era parte significativa na cultura de
alguns povos tradicionais na Amazonia, se ndo de todos, ao menos de um nimero significativo.
Este debate também tem recebido a contribuicdo significativa dos estudos arqueoldgicos na

regido.

Pesquisas como a do arquedlogo Eduardo Neves nos permite um novo olhar sobre
a relacdo dos povos indigenas com a terra e o trabalho. Os povos indigenas ndo eram apenas
coletores e cacadores, eram verdadeiros agricultores que manuseavam e beneficiavam a terra

com uma técnica que hoje é conhecida como terra preta de indio.

Em matéria do portal do UOL, denominada Amazoénia Plantada, Eduardo Neves
expde que a floresta Amazonica, em boa parte, € o resultado da acdo de manejo dos povos
indigenas. Para Neves os indigenas eram mais que agricultores, eram manejadores. Essas

descobertas pdem em xeque todas as narrativas que possam justificar a usurpacao da Amazénia.

A agricultura, praticada pelos povos tradicionais da floresta, ndo se restringiu ao

periodo pré-invasdo. Em seus estudos sobre a Ruralidade indigena na Amazdnia, no periodo
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colonial, o historiador Rafael Chambouleyron discorre como a agricultura, 0 manejo da terra,
era de suma importancia para alguns povos indigenas, ao ponto de alguns amerindios se
inserirem no mundo colonial portugués, para poder usar a legislacdo portuguesa para retomar a
terra que lhes foi usurpada. Segundo Chambouleyron, “os indigenas foram expropriados de suas
terras, mas também, como vimos, se reapropriaram da terra a seu modo, valendo-se de
mecanismos  estabelecidos, inclusive, ao longo do processo de colonizagdo”.
(CHAMBOULAYRON, 2020, p.15). A agricultura, para determinados povos tradicionais da
floresta, foi (e possivelmente ainda seja), a0 mesmo tempo, tanto um recurso de sobrevivéncia,
quanto de resisténcia a usurpacdo de suas terras e de sua cultura praticada pelo invasor

portugués na regiao.

Desta forma, temos no debate do manejo da floresta, no trabalho agricola indigena
na Amazonia, uma possibilidade de apresentar para as alunas e alunos uma outra perspectiva
sobre os vencidos no processo de usurpagcdo, ndo como meros coadjuvantes, mas como
protagonistas, contribuindo desta forma para a ampliacdo do pensamento historico dos(as)

estudantes.

Assim sendo, propomos iniciar a atividade 2 retomando das reflexdes surgidas na
aula anterior a partir da masica A Conquista, indagando as alunas e alunos sobre quais sao as
justificativas criadas para a usurpacao apresentada na muasica A conquista. Deixar que os alunos

debatam essa indagacédo e exponham suas reflexdes sobre o assunto.

Para contribuir com as reflexdes, serdo apresentados para as alunas e alunos trechos
da reportagem Amazonia Plantada. Organizados em duplas, os alunos fardo a analise da matéria

jornalistica apresentada pela revista Veja, intitulada “Amazonia plantada”.

TEXTO - Matéria do Portal UOL sobre os povos da Amazonia antes dos Europeus.”

AMAZONIA PLANTADA

3 No site do UOL, onde a matéria foi divulgada, ndo consta a data de publicag&o.



A floresta amazonica é resultado de milhares de anos de
trabalho com o solo e em um processo de "engenharia florestal”, em
que os indigenas domesticaram espécies e escolheram tipos de plantas
comestiveis para plantar em éareas de maior concentracdo de
populacdo

A terra preta, tipo de solo produzido ha milhares de anos, é o
resultado da juncao de restos de peixes e animais de caca, sementes e
restos de vegetais queimados para aumentar a fertilidade do terreno.
O registro mais antigo de terra preta, ocorrido as margens do rio
Madeira, em Rondonia, é de 6 mil anos atrés.

Estudo recente, publicado na Science, mostrou que a Amazonia
que 0s europeus encontraram no século 16 ndo estava intocada. A
pesquisa identificou 85 espécies de arvores que foram domesticadas
na floresta.

Entre elas, espécies que ja eram utilizadas como alimento pelos
antigos indigenas: cacau, batata-doce, mandioca, castanha-do-par4,
cupuacu, acai e abacaxi. Para Neves, 0s povos indigenas pré-
colombianos, mais que agricultores, eram manejadores. "O manejo €
a exploragdo e a manipulacdo de algumas plantas, sem
necessariamente levar a sua domesticacdo. J4 a domesticacao ocorre
quando uma planta € modificada geneticamente, dando origem a
outra"”, explica.

Mandioca, milho, pesca e
caca

Plantas domesticadas nesse periodo eram (e séo) importantes
fontes alimentares: a mandioca e o milho. "A mandioca € uma planta
amazoénica domesticada ha milhares de anos que se espalhou por todo
0 continente. Ja o milho é proveniente do México", diz Neves.

138
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Antes da chegada dos europeus, esses alimentos eram
preparados em enormes fornos de cerdmica. Os achados
arqueoldgicos demonstram a existéncia de uma industria da farinha.

Para completar a alimentagdo: pesca e caca. Em areas
préximas dos rios, 0 consumo de peixe era mais intenso; em areas
mais afastadas, a caca de animais, como paca, anta, e jabutis,
tinham um peso maior na alimentacao dos indigenas.

As cheias dos rios também alteravam a dieta. Quando eles
estavam cheios, a pesca era dificultada, fazendo com que a caca
aumentasse. Ja nos periodos de seca, 0 consumo de peixes era
intensificado.

Fonte: Internet.

Disponivel em: https://www.uol/noticias/especiais/como-viviam-0s-povos-da-amazonia-antes-

da-chegada-dos-europeus. Acesso em: 05/06/2021.

No texto, sugere-se que a floresta Amazoénica é o resultado de uma engenharia
florestal, engenharia realizada pelos povos tradicionais. Como resultado desta engenharia
florestal, ocorreu 0 manejo de algumas plantas e a propria arborizacao da floresta Amazonica.
Diante da riqueza de informagGes contidas no texto, sugere-se que o debate do texto se dé em
dois momentos.

No primeiro momento, sera solicitado que os alunos apresentem a visdo mais geral
do texto, buscando pontuar a origem do texto, do que se trata e como 0s povos indigenas sdo
apresentados no texto. Espera-se que os alunos consigam captar a mensagem de que 0S povos
indigenas eram sujeitos ativos no dominio da agricultura e no manejo da terra.

Apdbs esse primeiro momento de andlise do texto, sera solicitado que os alunos
facam uma nova leitura do texto, contudo, buscando observar as informac6es mais especificas
contidas na reportagem, como: as técnicas que 0s povos indigenas utilizavam para 0 manejo
florestal? O que ¢ a terra preta de indio? Quais produtos produzidos pelo manejo dos povos
indigenas? As duplas irdo discutir o texto e anotar suas respostas, que depois serdo apresentadas

para os colegas.

Atividade 2 (aula 2- 45 minutos)


https://www.uol/noticias/especiais/como-viviam-os-povos-da-amazonia-antes-da-chegada-dos-europeus
https://www.uol/noticias/especiais/como-viviam-os-povos-da-amazonia-antes-da-chegada-dos-europeus
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Com a turma organizada em circulo, o professor inicia retomando o debate sobre o
texto Amazonia plantada. Seré solicitado que as alunas e alunos fagam uma nova leitura do
texto, orientando-os a observar que o0s povos indigenas aplicavam uma técnica de
beneficiamento da terra que foi fundamental para a agricultura e 0 manejo na Amazonia antes
da usurpacdo. Essa técnica é chamada atualmente de Terra preta de indio. Mas, 0 que seria essa
terra preta?

Para melhor compreens&o do que vem a ser a Terra Preta de indio, sugere-se utilizar
uma reportagem produzida pelo Globo Rural que tem como tema a Terra preta de indio. Essa
matéria, de um pouco mais de 15 minutos de duracio, apresenta a Terra Preta de indio, sua
caracterizacdo, sua importanciae, como ela tem sido utilizada atualmente, por meio de
entrevistas com especialistas e moradores da Amazonia.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=WsyN2Jd93cA

Apbs a apresentacdo do video, o professor buscara aprofundar a reflexdo sobre a
Terra Preta de indio e a importancia da terra e do trabalho para os povos tradicionais da
Amazonia, fornecendo subsidios tedricos para os alunos.

Como atividade final desta aula, sera proposto que os alunos, em grupos de quatro
pessoas, facam uma relacdo entre a reportagem sobre a Terra Preta de indio e a vis&o instituida

da preguica dos amerindios.

Referéncia
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ATIVIDADE 3 - As diferentes formas de usurpacao.

Tempo de aula: 90 minutos.

Habilidades

-ldentificar as formas de usurpacdo da Amazonia.

-Analisar de forma critica a usurpacdo da Amazonia nos dias atuais.

Recursos

- Aula dialogada;

-Data show;

-Notebook;

-Caixa de som;

- Copias da letra da masica;

- Pincel e quadro branco.

Procedimento metodoldgico e estratégias.

Em 2019, foi lancado na plataforma de streaming Netflix o documentario Guerras
do Brasil, dividido em 5 episodios. Este documentario dirigido por Luis Bolognesi, que também
assina a direcdo juntamente com Lais Bondazky, traz em seu primeiro episodio um olhar sobre
o processo da conquista do Brasil, diferente dos olhares eurocéntricos, com o titulo de “As
guerras da Conquista”, apresenta uma série de depoimentos de antrop6logos e liderangas

indigenas, historiadores e socidlogos.

As falas desses especialistas, como o prof. Dr. Ailton Krenak (historiador, filosofo,
ambientalista, poeta e escritor brasileiro da etnia indigena Krenak), nos permitem uma reflexdo

mais profunda sobre o processo de usurpagdo. Ailton Krenak que diz que “o Brasil ndo existiu,
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0 Brasil foi uma invencdo. E, a invencdo do Brasil, ela nasce exatamente da invasao
inicialmente feita pelos portugueses, depois continuada pelos holandeses, depois continuada
pelos franceses (...)”, nos permite ponderar com os estudantes que, assim como o Brasil, a
regido onde vivemos atualmente, com sua divisao e organizacao politica e administrativa, como
conhecemos, também ndo existia, € fruto de um processo de invasédo, conflitos, dominacao e

usurpacdo portuguesa.

Apesar deste documentario ndo se tratar especificamente sobre a expropriacédo da
Amazonia, e sim voltado para refletir sobre a usurpacdo de todo o territorio que viria a ser o
Brasil, os depoimentos contidos no primeiro episodio sdo de grande relevancia para ponderar
sobre a subtracdo da Amazonia, como parte do processo das guerras de conquista/invasao do

Brasil.

A escolha do primeiro episédio do documentario Guerras do Brasil se justifica além
do seu carater pedagdgico, mas também, pela sua possibilidade de facil acesso para os
estudantes, pois 0 mesmo se encontra disponivel para assinantes da plataforma da Netflix ou

do Youtube, ferramentas do uso cotidiano da maioria dos alunos.

Atividade 3 (aula 1 — 45 minutos)

Com a turma organizada em um grande circulo, o professor inicia a aula fazendo
um breve resumo das aulas anteriores, para dar continuidade ao debate sobre a usurpacéo da
Amazonia, dialogando e incentivando a observacdo ou uma nova contribuicdo, por parte das

alunas e alunos, sobre o Tema.

Apos esse momento, o professor convidard os alunos a analisarem ao primeiro
episodio do documentario Guerras do Brasil. Antes da apresentacdo do video, o professor fara

uma sinopse do episddio, para melhor compreensdo dos alunos.

Para ajudar na andlise do episodio, sera sugerido aos alunos adotarem o seguinte

roteiro:
- Qual o titulo da obra?
- Qual o assunto abordado no documentario?

- Qual a ideia que o documentario quer passar?
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- Qual o periodo historico ele aborda?

- O debate sobre a usurpacao aparece no documentario?

Documentario Guerras do Brasil.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=VeMISgnVDZ4

Apds a execucdo e andlise do documentario, sera solicitado que os alunos
apresentem suas impressdes e qual a relacdo eles fazem com o contelido e o tema que estédo

estudando.

Atividade 3 (Aula 2- 45 minutos)

Novamente com a turma organizada em circulo, o professor retoma o debate sobre
0 episddio As guerras da conquista, contudo, focando nas formas de usurpacao utilizada pelos

colonizadores e que foram comentadas pelos entrevistados no documentario.

Esta questdo serd a deixa para o professor aprofundar o debate sobre as formas de
usurpacao utilizadas pelo conquistador, como a catequese, as guerras justas, as guerras de

resgastes, 0s descimentos e as bandeiras.

Para dinamizar a aula o professor pode dar uma visao geral de cada topico e depois
distribuir documentos especificos que abordem cada pratica. Sugere-se que as alunas e alunos
sejam organizados em quatro grupos, sendo que cada grupo ficara responsavel por abordar uma

forma especifica de usurpacéo.

Apbs a leitura do documento, cada grupo ird, com a orienta¢do e supervisdo do
professor, apresentar as principais caracteristicas da forma de usurpacdo de que trata o

documento.

Referéncias
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H., & Melo, V. S. (2020). Disponivel em:
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Atividade 4 — A usurpacéo acabou?

Tempo de Aula: 90 minutos (duas aulas)

Habilidades

-ldentificar os processos de continuacdo da usurpacdo da Amazonia.

-Analisar criticamente o processo histdrico da usurpacdo da Amaz6énia nos dias atuais.

Recursos

-Aula dialogada;
-Datashow;
-Notebook;
-Textos de apoio;

-Pincel e quadro branco.

Procedimento metodoldgico e estratégias.
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No episodio “As guerras da conquista”, o historiador ¢ lider indigena Ailton Krenak
é enfatico ao afirmar que as guerras da conquista ainda ndo acabaram, eles continuam nos dias
atuais. Essa afirmacdo, poderia ser interpretada por sujeitos mais conservadores como uma
visdo parcial, a visdo exclusiva de um indigena. Contudo, as constantes matérias jornalisticas
abordando o conflito em terras indigenas entre os povos tradicionais da Amaz6énia e 0s nao

indios validam a fala do professor Ailton Krenak.

Um exemplo da continuacdo da usurpacdo, ou da continuacdo das guerras de
usurpacao, seguindo a linha de pensamento do prof. Ailton Krenak, séo os conflitos indigenas
e 0s empresarios do ramo madeireiro. Em 2018 o portal G1.Globo.com publicou um desses
conflitos, em matéria intitulada “Conflitos entre indio e madeireiros causa tensdo em reserva

indigena no Para” (matéria de 24 de setembro de 2018).

Outro exemplo da continuacdo da guerra de usurpacao é o conflito entre indigenas
e garimpeiros, nas terras indigenas no Estado de Roraima. Mais recentemente foi divulgado nos
portais de noticias os ataques de garimpeiros a terra indigena Yanomami. Em matéria do dia 10
de maio de 2021, o portal G1.Globo.com publicou a reportagem Conflitos armados entre

garimpeiros e indigenas deixam feridos na Terra Yanomami.

Estes dois exemplos que citamos sdo apenas alguns dos varios casos de conflitos
pelas terras indigenas, alguns nem chegam a ser noticiados pelos veiculos de empresa. Tais
noticias s6 indicam que a usurpacdo da Amazonia nao ficou no passado, continua, mesmo com
outras formas e outros personagens, ndo menos nociva a histéria dos povos tradicionais da

Amazbnia.

Diante deste quadro, penso que seja importante que os alunos realizem o debate em
sala de aula sobre a continuagdo da usurpacdo da Amazonia, refletindo sobre as mudancas e

permanéncias, por meio da andlise de noticias divulgadas em sites jornalisticos.

Como estratégia que possibilite aos alunos terem acesso aos sites jornalisticos
durante a aula, para realizarem a pesquisa, a atividade dar-se-a no laboratério de informética da

escola, com os alunos organizados em duplas.

Desta forma, o professor inicia a aula com um breve resumo do que ja vém sendo
discutido nas udltimas atividades, esclarecendo alguma dudvida ou inquietacdo que algum

estudante possa ter sobre a usurpagdo da Amazonia.
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Apds esse momento, o professor introduz o assunto da aula relembrando a
afirmacdo apresentada pelo professor Ailton Krenak, no documentario Guerras do Brasil, de
que as guerras da conquista ndo acabaram. Diante dessa fala, o professor indagara aos alunos
se eles concordam que a usurpacao continua a existir. Disponibilizar uns 10 minutos para eles

apresentarem seus pontos de vista.

Penso que uma forma dos alunos compreenderem o processo historico da usurpacgao
da Amazonia seja também analisar esse processo a luz da Histdéria do Tempo Presente, para que

eles possam perceber que historia publica vem sendo construida e transmitida no espaco escolar.

Como suporte para o debate, o professor ird disponibilizar para os alunos alguns
links de sites de portais de noticia, que constem informacg6es contemporaneas sobre os conflitos
em torno das terras indigenas. Sera solicitado que os alunos identifiquem a origem da fonte, a
data em que foi publicada a informacdo, do que se trata a noticia, se eles consideram que a

publicacdo trata da usurpacao, e, como se da a usurpacdo na publicacéo.

Para realizar esta atividade os alunos serdo organizados em seis grupos, onde cada
grupo ira receber um link de uma matéria jornalistica referente aos conflitos atuais entre
indigenas e ndo indigenas. O grupo pode escolher um lider para apresentar os apontamentos

realizados pela equipe. A escolha do link se daré por sorteio.

Links para a pesquisa:

Link 1:https://brasil.mongabay.com/2020/01/conflitos-de-terra-matam-cinco-na-amazonia-
em-janeiro-sequindo-aumento-do-ano-passado/

Link 2: https://gl.globo.com/natureza/noticia/2019/12/11/invasoes-garimpo-e-grilagem-os-
conflitos-nas-terras-dos-7-lideres-indigenas-assassinados-em-2019.ghtml

Link 3:https://www.extraclasse.org.br/movimento/2020/10/qguem-patrocina-a-destruicao-da-
amazonia-e-0-genocidio-dos-povos-indigenas/

Link 4: https://www.nationalgeographicbrasil.com/historia/2019/04/ditadura-militar-waimiri-
atroari-massagre-genocidio-aldeia-tribo-amazonia-indigena-indio-governo

Link 5: https://amazonialatitude.com/2019/12/18/numero-de-lideres-indigenas-mortos-em-
2019-e-0-maior-da-decada/

Link 6: https://18horas.com.br/amazonas/relatorio-do-cimi-mostra-que-0-amazonas-foi-o-
segundo-estado-com-maior-numero-de-assassinatos-de-indigenas-em-2020/
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Apbs acessarem o link sorteado, as equipes fardo a leitura da matéria jornalistica,
buscando identificar os conflitos, as formas de usurpagdo, as estratégias utilizadas para a
usurpacdo e as consequéncias da usurpacdo nos dias atuais. Ao término da andlise do
documento os alunos irdo elaborar um relatdrio sobre suas observacdes. O relatorio devera ser
identificado pelo titulo da matéria, 0 nome dos componentes da equipe.

Roteiro para a leitura das reportagens:

-Titulo da matéria jornalistica?

- Data da publicacéo?

- A fonte da informacé&o? Autores (as)?

- Local da Amazonia que a reportagem aborda?

- Quiais os sujeitos abordados pela reportagem?

- Qual é a visdo que a reportagem passa sobre 0s povos amerindios?

- Segundo a matéria jornalistica, qual o tratamento vem sendo dado aos povos
amerindios pelo governo?

- Conforme a reportagem, € possivel dizer que a usurpacédo das terras, da cultura e

da histéria indigena continua ou ficou no passado?

ApoOs todas as equipes apresentarem seus relatorios, sera indagado as alunas e
alunos, se diante do que eles apresentaram em seus relatdrios, é possivel dizer que a usurpacgéo
acabou? Se eles conseguem perceber que o silenciamento da usurpacdo contribui para que ela

continue sendo praticada ainda hoje? A aula seréa encerrada com essas reflexdes.
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ATIVIDADE 5: Fato e Fake: Consequéncias da usurpacao.

Tempo de aula: 45 minutos.

Habilidades

-ldentificar as consequéncias sobre o processo de usurpac¢do da Amazonia.

-Se posicionar criticamente sobre o processo historico da usurpagdo da Amazonia.

Recursos:

-Aula dialogada;
-Datashow;
-Notebook;
-Textos de apoio;

-Pincel e quadro branco.

Procedimento metodoldgico e estratégias.

Nesta aula os alunos irdo analisar as sequéncias do processo de usurpacdo da Amazonia,

como atividade final da SD.


https://www.scielo.br/j/ea/a/5RnftMKtzRwmyTMrKpqX63S/?lang=pt
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A usurpacao deixou marcas indeléveis na histdria dos povos tradicionais da Amazonia,
contudo muitas dessas marcas foram por muito tempo silenciadas ou naturalizadas pelos

discursos ancorados nas ideias eurocentristas de civilizagéo e progresso.

Assim sendo, o professor apresentara os dados referentes aos impactos que a usurpacao
causou (e, ainda causa) para os povos indigenas da Amazonia, utilizando tabelas e gréaficos que
apresentem os numeros sobre a dizimacao dos povos tradicionais, a reducao de suas terras e, 0

continuo impacto ambiental causado pela usurpacéo.

Para averiguar se a SD alcangou o objetivo de fazer os alunos refletirem sobre a historia
da usurpacdo da Amazobnia, sera solicitado uma atividade final, onde os alunos deverdo

construir um painel sobre as verdades e as mentiras sobre esse processo.

Para esta atividade os alunos serdo organizados em equipes compostas por 4(quatro) a
5 (cinco) alunos. Cada equipe recebera algumas imagens (pinturas, reportagens, etc.) de
diferentes momentos histdricos. As equipes deverdo separar as imagens (0 que eles entendem

que foi fato e o que é fake), organiza-las em ordem cronolégica e, fazer a montagem do painel.

Apds terminar de confeccionar seus painéis, cada equipe fara a apresentacdo para 0s
demais colegas de turma, justificando suas escolhas para o que eles entenderam como o que era

fato ou fake nas imagens selecionadas.

Seguindo a orientagdo de Paulo Freire de que “quem ensina aprende ao ensinar e. quem
aprende ensina ao aprender”, ao término da atividade, os painéis elaborados pela turma ficaréo
em exposicdo no refeitorio ou nos corredores, dependendo da escolha que os mesmos fardo,
para que os demais alunos da escola possam ter acesso ao conhecimento produzido pela a turma

e, estimular a curiosidade e a reflexdo sobre o assunto.

Imagens para a atividade

Fonte: Facebook.com Fonte: Facebook.com
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PAT?!I
AGORA QUE
CONSEGUT CRESCER
ENTENDO PORQUE
PRECISAMO DE
CESTA BASICA PARA
SOBREVIVER!

Fonte: Facebook.com Fonte: correio braziliense
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos apresentar uma reflexdo sobre o ensino de Historia
Regional e como ele vem sendo apresentado nas propostas curriculares das escolas publicas
municipais de Manaus, tendo como finalidade apresentar uma proposta metodologica
sequenciada, sistematizada e cadenciada para dinamizar o ensino de historia.

A opcéo pela pesquisa qualitativa, pautada no levantamento e arguicdo do maior
numero de fontes escritas e orais para realizacdo deste trabalho, se mostrou uma escolha
acertada, pois nos propiciou ndo apenas contribuir com a escrita da histéria do ensino da
Historia na cidade de Manaus, mas apontar os limites e desafios a serem superados no ensino
da Historia Regional.

Quando foram elaborados os primeiros rascunhos para o projeto desta pesquisa, 0
ponto de partida de nossa inquietacdo era a extin¢ao da disciplina de FHA (Fundamentos de
Historia do Amazonas), ocorrido em 2010, e as consequéncias que este evento na politica
educacional de Manaus poderia ter na formacao cultural e na identidade regional dos estudantes.

Contudo, no decorrer da analise das fontes escritas e orais levantadas para esta
pesquisa, percebemos que a questdo era bem mais complexa. A leitura dos documentos
reguladores da disciplina de FHA e das propostas curriculares elaboradas para esta disciplina -
bem como a observacdo PCNs e o debates tedricos realizados no Programa de mestrado
profissional em histéria (ProfHistdria) -, indicam que as questbes voltadas para o ensino da
Histdria Regional em Manaus ficaram limitados apenas a uma perspectiva dos limites do Estado
do Amazonas.

Percebemos que existe uma lacuna no ensino da Histdria Regional ndo apenas pela
retirada da disciplina de FHA do curriculo prescrito municipal, mas pela supressdo histdrica de
um debate voltado para o ensino da Historia da Amaz6nia. O que nos leva a percepcao de que
a noc¢do de ensino de Historia Regional que vem sendo apresentado nas escolas de Manaus, em
quase nada tem contribuido para construir ou fortalecer o sentimento ou entendimento da
identidade regional amazénica: o que deveria ter ao longo dos anos ensino de uma histéria
regional amazonica, limitou-se a um ensino local da Histéria de Manaus, quando muito do
Estado do Amazonas.

Um outro aspecto que destacamos diz respeito a conjectura de que as politicas de
controle do curriculo pela SEMED de Manaus, por meio da ado¢do da GIDE e da RADMA,

estariam engessando o curriculo e prejudicando os debates sobre o ensino regional no espago
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escolar. A andlise dos depoimentos apresentados pelas fontes orais, recolhidos entre professores
e alunos da Escola Municipal Helena Augusta Walcott, confirmam esse progndstico.

Desta forma, entendemos a necessidade das professoras e professores repensarem
o curriculo, se ndo pela via da estrutura burocratica da Secretaria Municipal de Educacéo de
Manaus, mas no chéo da escola, no espaco onde realmente se da a disputa pelo curriculo a ser
ensinado.

Nesta perspectiva é que a utilizacdo de metodologias como a Sequéncia Didatica
podem ser uma poderosa estratégia pedagdgica.

Como apresentado no capitulo 3 desta dissertacdo, a utilizacdo da Sequéncia
Didética ja estd presente no Brasil desde a década de 1970, sendo indicada como método nos
parametros curriculares nacionais de 1997. Contudo, como observado na fala dos professores
de Historia ouvidos nesta pesquisa, a SD ndo faz parte da pratica pedagdgica dos docentes em
Historia em Manaus.

A utilizacdo de Sequéncias Didaticas no ensino da Historia permite as professoras
e professores uma articulagdo e sistematizacdo das mais variadas atividades, gerando as mais
diversas possibilidades de se ampliar o olhar e o debate sobre 0 que esta sendo estudado. A
Sequéncia Didatica é dialética.

Dessa forma, a SD ndo pode ser pensada como um arquétipo, mas um ponto de
reflexdo a partir de cada realidade escolar, de cada sala de aula e séries especificas que se venha
a trabalhar.

Contudo, como visto no capitulo 3 deste trabalho, a Sequéncia Didatica, apesar de
ja estar presente ha décadas na educacdo brasileira, sendo metodologia corriqueira na vida de
professores do campo da Pedagogia, por exemplo, essa ainda é uma ferramenta pouco
conhecida ou utilizada pelos docentes em Histdria na cidade de Manaus.

Nesta perspectiva, a apresentacdo da proposta da Sequéncia Didatica intitulada
‘Amazonia usurpada: o direito ao passado regional’, além de contribuir para que os alunos
reflitam sobre a cultura e a identidade amazonicas, fortalecendo suas consciéncias
historicas, também busca contribuir para que meus pares repensem suas praticas pedagogicas.

A proposta de Sequéncia Didatica apresentada neste trabalho busca introduzir os
alunos em uma nova perspectiva de ver a historia a partir de um olhar decolonial do ensino da
Histdria, para além do olhar eurocéntrico e preconceituoso que muitas vezes recai sobre os
sujeitos sociais que foram silenciados no modelo civilizatorio europeu; contribuindo para ver a

historia ndo apenas do olhar do vencido, mas dos que ressentiram e resistem ainda hoje.
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Gostaria de salientar para o leitor que este trabalho foi realizado em grande parte
no periodo pandémico da Covid-19 e, como tal, sofreu as limitagdes conjunturais do momento
histérico que vivenciamos

A necessidade do isolamento social solicitado neste periodo impactou bastante na
maior coleta de fontes orais in loco. Muitas das entrevistas que estavam marcadas para ocorrer
presencialmente tiveram que ocorrer de forma remota, para evitar o contato presencial. Também
ocorreu o fato de termos que descartar algumas entrevistas, por ndo poder coletar a assinatura
do Termo de Cessdo de Direito do uso de suas falas, devido as medidas de isolamento social.
Elas eram fontes que enriqueceriam este trabalho.

Outro impacto também se deu em relacdo a aplicacdo da proposta da Sequéncia
Didatica Amazonia Usurpada, cuja proposta original era a de aplicar a SD ao grupo inicial de
alunos pesquisados e a aplicacdo da exposicdo pretendida ao final da SD e subsequente a
avaliacdo da mesma, o que ndo foi possivel fazer devido a suspensdo das aulas.

Finalizo ponderando que este trabalho ndo tem a pretenséo de ser conclusivo, pois
a educacdo nunca é final, estd sempre em processo de construcdo. Os dados e analises que aqui
apresentamos se deu dentro de uma determinada realidade, a partir do olhar delimitado deste
gue Vos escreve, ou seja, alguns dados e analises que aqui apresentamos podem estar sujeitos a
outras interpretacdes, conforme cada realidade escolar.

Dessa forma, penso que este trabalho contribui para que outros colegas da docéncia
no ensino da Historia possam se ver como professores-pesquisadores, tendo na utilizacdo de
Sequéncias Didaticas uma ferramenta para fomentar a pesquisa na sala de aula e a producéo de
novos saberes nNo espaco escolar.

Concluo ponderando que este trabalho - ao desvelar as caréncias de contetdos sobre
a Historia da Amazénia, no curriculo prescrito local, e ao propor a utilizacdo de sequéncias
didaticas como instrumento de intervencdo educacional - contribui para pesquisas futuras no
campo do ensino da Histdria Regional em Manaus, motivando futuros pesquisadores em tentar
refutar nossos apontamentos ou complementa-los.

Dessa forma, mais que um ponto final, esperamos que este trabalho contribua para
pontos iniciais de se pensar (e repensar) a melhoria constante do ensino de Histdria nas escolas
de Manaus. E, na pior das hipoteses, a pesquisa aqui apresentada ja serviu para que este que a

escreve repensasse e melhorasse sua atuacdo como docente e como ser humano.
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ANEXOS

Roteiro de entrevista com professores

1-Qual a sua formacéo?

2-Na década de 90 foi criado em Manaus (e no Amazonas), a disciplina de FHA e FGA para
trabalhar os topicos regionais. VVocé ja estava lecionando histdria nesse periodo?

3-Vocé lembra quais os contetidos, o assunto,sobre a historia regional que eram abordados no
curriculo desta disciplina?

4-Quais eram os contelidos voltados para a histéria da Amazoénia? Ou eles ndo apareciam na
proposta curricular?

5- Vocé lembra se a histéria regional ja era ensinada antes da implantacéo da disciplina FHA?

6-Existia material didatico para trabalhar a histdria regional?

Roteiro de entrevista com ex-aluno.

1- Na época em que vocé estudava teve aulas sobre histdria regional?
2- VVocé lembra dos contetidos que eram ministrados nas aulas de histéria regional?

3- Como esses conteudos eram apresentados em sala de aula? Era por meio de livro,
apostilas?

Roteiro do questionario sécio econdmico

1-De qual municipio ou estado a sua familia é originaria?

2-Qual a escolaridade de seus pais?

3-Com quem voceé vive?

4-\VVocé mora em casa propria, alugada, cedida (emprestada) ou moram na casa de parentes?
5-A casa onde vocé vive é de alvenaria, madeira ou mista?

6-A sua familia € composta de quantas pessoas?

7-Quantas pessoas moram na sua casa?

8-Qual a profissdo de seus pais?
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9-Seus pais trabalham de carteira assinada, autbnomos ou estdo desempregados?
10-Quem ¢ o principal provedor da sua familia?
11-Vocé tem alguma religido? Se sim, qual seria?
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Termo de consentimento
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

R.Guiis , declaro, por meio deste termo, que concordei em ser
entrevistado(a) e/ou participar na pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa
intitulado AMAZONIA USURPADA: DIREITO AO PASSADO REGIONAL. Um
estudo sobre o Curriculo, Historia Regional e Sequéncia Didatica nas escolas de
Manaus, desenvolvido por Marucio José Bezerra Mendonga. Fui informado(a), ainda,
de que a pesquisa é orientada pela profa. Dra. Eliana Ramos Ferreira, a quem poderei
contatar / consultar a qualquer momento que julgar necessario através do e-mail
lia64@ufpa. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo,
que, em linhas gerais é Analisar o ensino da Historia Regional proposto no curriculo de
Manaus e, apresentar uma proposta de Sequéncia Didatica para viabilizar o ensino da
histéria da Amazo6nia no espaco escolar. Fui também esclarecido(a) de que os usos das
informac6es por mim oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa
envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Satde. Minha colaboracgéo se fara de forma
andnima, por meio de entrevista semi-estruturada. O acesso e a analise dos dados coletados
se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu(s) orientador(es) / coordenador(es). Fui
ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo / pesquisa / programa a
qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢oes
ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma coOpia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP).

Manaus, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do(a) testemunha(a):




