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RESUMO

Diante do complexo contexto ambiental que vivenciamos hoje, este estudo se
propde a evidenciar a problematica dos residuos solidos no ambito escolar,
tendo em vista que as instituicdes de ensino basico se configuram como um
espaco da coletividade, de desenvolvimento cognitivo e social, responsavel pela
formacdo de seus educandos, sendo o ambiente propicio a disseminagdo da
conscientizagdo pela preservagcdo do meio ambiente. Posto isto, a presente
pesquisa busca promover a educacdo ambiental por meio da construcdo de
material didatico pedagdgico ludico, partindo da problematica dos residuos
sélidos urbanos. O publico alvo serdo educandos do 5° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Rotary, localizada no bairro da Condor,
periferia de Belém-Pa. Almeja-se, com a metodologia aplicada, instigar o
interesse dos educandos pela questdo, construir uma gincana que possa
abordar de forma ludica e produtiva o tema e, por fim elaborar um produto
educacional (roteiro de gincana) que possa disseminar a proposta para outras
Instituicdes.

Palavras-chaves: educacao ambiental; residuos sélidos; ludico



ABSTRACT

Faced with the complex environmental context that we experience today, this
study proposes to highlight the problem of solid waste in the school environment,
considering that basic education institutions are configured as a space for the
community, for cognitive and social development, responsible for the formation
of their students, and the environment is conducive to the dissemination of
awareness for the preservation of the environment. That said, the present
research seeks to promote environmental education through the construction of
ludic pedagogical teaching material, starting from the problem of urban solid
waste. The target audience will be students from the 5" year of Elementary
School at the Rotary Municipal School, located in the Condor neighborhood, on
the outskirts of Belém-Pa. The aim is, with the applied methodology, to instigate
the interest of the students in the issue, to build a competition that can approach
the theme in a playful and productive way and, finally. To elaborate an
educational product (game script) that can disseminate the proposal to other

Institutions.

Keywords: environmental education; solid waste; ludic
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1 INTRODUCAO

As guestdes relacionadas a tematica ambiental estdo em voga no mundo
inteiro. Estudiosos, ativistas e entidades, que discutem o assunto, alertam sobre
a situacéo urgente que vivemos nos dias de hoje. As atividades antropicas séo
as grandes responsaveis pelas mudancas climaticas, contribuindo com os
eventos extremos, desmatamento ou com uso excessivo de combustiveis
fosseis. Esses acontecimentos estdo relacionados com a forma como o ser
humano se relaciona com o planeta (IPCC, 2021).

Silva (2018) avalia que a questdo ambiental se fundamenta na
compreensao de que o problema ambiental ndo esta mais restrito as ideias e
discussBes de ambientalistas, ela passou a ocupar também outros espacos
como movimentos tradicionais em suas organizacdes, até os foruns
permanentes de segmentos ndo necessariamente ambientalistas, e ainda outras
instituicbes que, indiretamente, vem se associando ao debate, isso se da por
efeito da integracao vias redes ambientalistas e de educadores ambientais.

Debater a questao ambiental tornou-se uma necessidade, e ndo mais um
tema estudado por grupos especificos, sendo fundamental questionar os meios
de producdo e consumo para aperfeicoar as praticas adotadas, e assim
podermos buscar viver de forma mais sustentavel.

Oliveira e Saito (2014) citam que € de fundamental importancia construir
caminhos alternativos para a solucéo ou mitigacdo dos problemas ambientais.
As mudancas podem ser alcan¢adas a partir de debates e reflexdes sobre o tema
ambiental e a escola tem papel fundamental nesse processo, sendo um espaco
para a promocdo de discussdes e formacédo de opinido, ajudando assim na
construcéo de valores e mudanca de comportamentos.

No ambiente escolar, os alunos, por meio do desenvolvimento de suas
potencialidades cognitivas e sociais, sao capazes de adotar um comportamento
individual e coletivo, e, consequentemente, poderao colaborar efetivamente para
a conservacao da biodiversidade e de sua sociedade.

Diante da complexidade do problema ambiental, que nossa humanidade
se depara atualmente, este estudo aborda a questédo dos residuos soélidos (RS),

por ser um problema latente e urgente no Brasil. A regido geografica de pesquisa
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€ 0 municipio de Belém, que enfrenta problemas de despejo inadequado,
auséncia de coleta seletiva publica, evidenciando a auséncia de mobilizacdo
pelos 6rgdos governamentais. Nesse sentido, as politicas publicas devem
encontrar alternativas para a destinagdo final dos residuos de sua populacgéo,
uma vez que além dos problemas encontrados, o Unico aterro sanitario que
atende a regiao metropolitana de Belém tem prazo previsto para encerramento.

O aumento do consumo de produtos descartaveis, ou com a vida Gtil curta,
por exemplo, produz efeitos explicitos sobre a geracdo de residuos solidos e,
consequentemente, sobre a degradacéo dos recursos naturais. Nesse contexto,
a Educacdo Ambiental (EA) € um importante instrumento de disseminacdo do
conhecimento, contribuindo para um planejamento efetivo da gestdo dos
residuos solidos (Lima, 2015). Posto isto, é cada vez mais evidente a
necessidade de se adotar padrbes de producdo e consumo sustentaveis, com
um gerenciamento adequado dos residuos solidos, alicercados por uma EA
efetiva. Esse conjunto de acdes pode reduzir significativamente os impactos
nocivos que o descarte de residuos solidos indevido gera ao meio ambiente e a
sociedade em geral.

Diante deste cenario, 0 gerenciamento dos RS que sdo gerados
diariamente pelos municipios brasileiros € um dos grandes desafios que o Brasil
enfrenta em relacdo a problemética ambiental. Neste sentido, a EA dentro do
ambiente escolar, deve estar presente na sugestao de planejamentos das acdes
a serem desenvolvidas, de forma a criar uma estrutura que consolide solucdes
contundentes e efetivas, contribuindo para solucionar o problema de residuos
solidos no Brasil.

Esta pesquisa quer estudar as falhas em relacéo ao descarte de residuos
sélidos dentro da Escola Municipal Rotary, localizada no bairro da Condor,
periferia da cidade de Belém-PA. Depois deste primeiro passo, a proposta é de
criar ferramentas de melhoria da problematica dos RS no colégio, por meio de
instrumentos fornecidos pela Educacdo Ambiental, para que os educandos,
compreendendo a questdo no ambiente escolar, possam ampliar o olhar para
esta problematica global.

Este trabalho € amparado pelos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel, apresentado na Agenda 2030, que é um plano de acdo global que

tem como objetivo elevar o desenvolvimento do mundo e melhorar a qualidade
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de vida dos seres humanos. O interesse da Agenda 2030 €, de forma geral,
eliminar a pobreza extrema e a fome, oferecendo educacdo de qualidade ao
longo da vida de todos, protegendo o planeta e promovendo sociedades
pacificas e inclusivas até 2030 (UNICEF). Iremos relacionar ao estudo os ODS’s
12,6 e 4.

Ao relacionar os objetivos do desenvolvimento sustentavel com o ponto
focal a ser discutido neste estudo, que € a problematica dos residuos sdlidos,
pretende-se dar embasamento substancial ao tema correlacionando-o com o
debate ambiental global. Neste sentido, € interesse deste trabalho possibilitar
aos educandos reflexao e entendimento sobre o tema, entendendo que este ndo
€ um assunto isolado, e para trabalhar possiveis solucdes, deve-se considerar o
efeito direto dos residuos solidos na populacéo, e as suas implicagbes para a
sociedade em geral.

1.1 Justificativa

Este estudo foi motivado pela urgéncia em trabalhar a problematica dos
residuos solidos diante da realidade da cidade de Belém e regido metropolitana.

Antes da implementacdo do Aterro Sanitario de Marituba, os residuos
solidos da regiao metropolitana de Belém eram destinados ao “Lixao do Aurd”,
localizado na cidade de Ananindeua, que foi desativado devido a um Termo de
Ajustamento de Conduta e teve suas atividades encerradas em 25 de junho de
2015, cumprindo o que foi estabelecido na Politica Nacional de Residuos Sélidos
(PNRS) que determinou que os residuos sélidos urbanos tivessem uma
“destinagao ambientalmente adequada”, 0 que nao € o caso dos lixdes que séo
instalados a céu aberto, sem nenhum tipo de gerenciamento, causando a
poluicdo do ar, do solo e das aguas.

A Central de Processamento e Tratamento de Residuos Urbanos (CPTR),
conhecido como Aterro sanitario de Marituba é mantida pela empresa Guama
Tratamentos de Residuos Ltda e Revita Engenharia S.A e desde o inicio da sua
operacdo apresentou problemas, inclusive uma série de infracbes foram
registradas como consta nos documentos da SEMAS. Apesar de prever a
implantacdo de uma Central de triagem de matérias reciclaveis, a mesma nunca

foi colocada em prética.
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Ao mesmo tempo, diante desta conjuntura a empresa manifestou a
decisédo de encerrar as atividades na CPTR, no entanto, em meio a disputas
judiciais que adiaram o prazo varias vezes, 0 encerramento esta previsto para
31 de agosto de 2023. Diante do exposto, a prefeitura de Belém, que é a maior
geradora dentre os municipios que destinam de residuos sélidos urbanos a
CPTR, ndo apresentou nenhuma alternativa concreta para a situacao.

Diante deste cenario, podemos perceber que a cidade de Belém se
encontra muito aquém com relacao aos servigos e ao gerenciamento dos RSU.
Apesar da coleta seletiva apresentar-se como uma solugéao bastante conhecida
e que ja faz parte da realidade de varias cidades brasileiras, na regido Norte do
Brasil a pratica ainda é bastante incipiente, como mostram os dados do ISNIS.
O municipio de Belém n&o possui programa de coleta seletiva publica, ficando a
pratica da separagéo, recolhimento e aproveitamento dos residuos reciclaveis a
cargo de Cooperativas, ONG’s e da sociedade civil, dependendo assim
basicamente de acdes isoladas.

Desta maneira, busca-se sensibilizar a comunidade escolar para a
necessidade da resolucdo da questdo dos residuos solidos. Bem como, adotar
praticas pedagogicas interdisciplinares que possibilitem a insercdo e/ou
renovacdo de saberes de forma a ampliar a consciéncia do contexto

socioambiental como um todo, visando mudar a conjuntura dos envolvidos.
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2 OBJETIVOS

O objetivo geral deste trabalho é promover a educacao ambiental, por
meio da construcdo de material didatico pedagogico ludico, partindo da
problematica dos residuos sdlidos urbanos.

Os objetivos especificos sao:

- Realizar um diagnéstico sobre a percepc¢ao ambiental dos estudantes do
Ensino Fundamental sobre a problematica dos residuos solidos;

- Utilizar a problematica gerada com os residuos sélidos como instrumento
de ensino e aprendizagem para os educandos do Ensino Fundamental, ajudando
a identificar ferramentas de solugdes dos problemas.

Para atingir o objetivo didatico pedagdgico deste trabalho é
interesse construir, em conjunto com os alunos, uma proposta de Gincana com
a temética residuos sélidos, e a partir disto propor um produto educacional
(roteiro da Gincana) a ser disponibilizado e compartilhado com outras instituicdes

de ensino.
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3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 Ensino de Ciéncias Ambientais, Educacdo Ambiental e a BNCC

Neste capitulo, propde-se apresentar conceitos de Ciéncia Ambiental
(CA) e Educacdo Ambiental (EA), afim de contextualiza-los no ambito deste
trabalho e da educacéo formal.

De acordo com Miller (2007), a ciéncia ambiental é caracterizada pelo
estudo interdisciplinar das formas de funcionamento e interagéo da Terra usando
informacdes dos campos das ciéncias fisicas (biologia, quimica e geologia) e das
ciéncias sociais (economia, politica e ética).

Seria necessario, entao, para o estudo das ciéncias ambientais, relacionar
contetdos de diversas disciplinas, de maneira integrada, com o intuito de se
obter um entendimento do planeta como um todo.

No Brasil a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lein® 9.795
de 1999, determina que “a educagao ambiental € [...] essencial e permanente na
educacado nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”
(Brasil, 1999).

Em seu Artigo 1, a PNEA demonstra a Educacao Ambiental a partir de:

[...] processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (Brasil, 1999).

Este importante passo no estabelecimento de uma legislacdo especifica
sobre a EA, constitui um marco e demonstra preocupacao frente aos problemas
ambientais e sua fundamental insergdo no campo educacional.

Desta forma, este conceito vem ao encontro do que propde a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que é o documento norteador dos
curriculos e das propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas
brasileiras, indo desde a Educacéo Infantil ao Ensino Médio.

Apesar de ser bem generalista, no que tange aos assuntos ambientais, e
de néo citar os termos “ciéncias ambientais” ou “educagéo ambiental”’, a BNCC

apresenta os termos “socioambiental” e “consumo sustentavel” em um dos
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principios das competéncias gerais que compdem a formacédo do aprendizado
fundamental dos estudantes.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanaos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacédo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta. (BNCC, 2017).

O tema “Meio Ambiente” surge na BNCC como um Tema Contemporaneo
Transversal (TCT) com a abordagem voltada para educacdo ambiental e
educacédo para o consumo (Figura 1). O documento intitulado “Caderno Meio
Ambiente”, que faz parte da série: Temas Contemporaneos Transversais, aponta
gue a proposta objetiva orientar a utilizacdo das questfes sociais como objetos
de aprendizagem e reflexdo dos alunos, fomentando o sentido de cidadania e,
numa perspectiva mais ampla, incentivando os alunos a serem capazes de
integrar, intervir e transformar 0os espacgos sociais, exercendo os seus direitos e

responsabilidades como individuos. vivendo em sociedade. (Brasil, 2022).

Figura 1 — Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

MEIO AMBIENTE

Educagdo Ambiental
Educagdo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educacdo Financeira
Educag3o Fiscal
Temas =
MULTICULTURALISMO Contempordéneos
e Transversais na BNCC S
Educagio para valorizagio do i
multiculturalismo nas Saude
matrizes histdricas e culturais Educagiio Alimentar e
Brasileiras Nutricional

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educac¢do para o Transito
Educagdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do Idoso

Fonte: (Brasil, 2022).
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Segundo o documento “os TCTs n&o sao exclusivos de um componente
curricular ou de uma area de conhecimento, mas perpassam a todos, de forma
transversal e integradora.” (Brasil, 2022).

Sendo assim, constatamos que 0os Temas ndo configuram uma proposta
pedagodgica nova na legislacdo brasileira, eles jaA haviam sido citados nos
Parametros Curriculares Nacionais de 1997 com status de recomendacfes
facultativas e nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013 como obrigatérios.
No entanto, a principal mudanca assumida na BNCC refere -se a sua relevancia
uma vez que eles passaram a ser considerados como conteldos essenciais para
a educacao basica, devido a sua contribuicdo para o incremento das habilidades
vinculadas aos componentes curriculares.

Os TCT’s possuem carater normativo de determinacéo, como observa-se
a sequir:

Determinag&o como referéncia nacional obrigatoria para
a elaboracdo ou adequacédo dos curriculos e propostas
pedagédgicas. Considerados como conteddo a serem
integrados aos curriculos da Educacéo Bésica, a partir
das habilidades a serem desenvolvidas pelos
componentes  curriculares. Ademais, a BNCC
recomenda incorporar aos curriculos e as propostas
pedagégicas a abordagem de temas contemporaneos
gue afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. (Brasil, 2022)

A abordagem do tema meio ambiente, por meio da educag¢do ambiental,
deve ser responsavel por proporcionar aos educandos e a sociedade, valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas a
conservagao do meio ambiente e ao uso comum pela sociedade. Priorizando a
gualidade de vida através da sustentabilidade.

Desse modo pode-se inferir que, as ciéncias ambientais se aprofundam
na area cientifica, relacionando diversos conteudos, ao passo que a EA, como
ferramenta pedagdgica, abrange o processo de formacao geral relacionado aos
valores sociais e a conscientizag&do das pessoas para participar da sociedade e
agir com responsabilidade. O que interliga as duas na pauta educativa é a
possibilidade de utilizar a interdisciplinaridade e o ensino formal para debater,

refletir e buscar solucdes frente as questées ambientais que se apresentam.
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3.2 Educacao Ambiental Critica

Com a ampliagdo do debate sobre a EA, diversos conceitos foram
surgindo e definindo-se em correntes que possuem pensamentos diferenciados
como a Educacdo Ambiental Conservadora, a Libertadora e a Critica. O que as
distingue sé&o as propostas de solugbes para os problemas, seja por meio de
reformas no modelo de desenvolvimento, apontamentos tecnoldgicos, légica de
mercado ou a perspectiva de mudancas de atitudes, individuais e coletivas, bem
como valores e habitos nas relacfes na producéo e consumo.

Dialogaremos neste estudo com os pressupostos da Educacdo Ambiental

critica, que segundo Guimaraes (2013):

Em uma proposta critica de Educag&o Ambiental trabalha-se com uma
visdo sistémica de meio ambiente, compreendido em sua totalidade
complexa como um conjunto no qual seus elementos/partes
interdependentes interrelacionam entre si, entre as partes e o todo, o
todo nas partes em uma interacéo sintetizada no equilibrio dindmico.
(Guimaraes, 2013, p. 33)

Diante do exposto, a viséo critica compreende a dinAmica ambiental como
um sistema compostos por elementos que estdo associados e que, portanto,
devem ser interpretados e abarcados em sua totalidade, dentro de uma visao
holistica. Para tanto, o enfrentamento de um problema ambiental ndo pode ser
visto apenas pela face econdmica, por exemplo, mas também pelo social.

Uma outra definicAo de EA critica estabelecida pelo mesmo autor,
Guimaraes (2004), associa o objetivo da reflexdo sobre as questdes ambientais
subverterem o campo da discussao e teorizacao para a interferéncia pratica e

assim alcancar uma mudanca significativa, por intermédio da educacéo:

Uma educacdo voltada para uma acao-reflexiva, coletiva, para a
relagdo interativa em que seu conteldo esta para além dos livros, esta
na realidade socioambiental ultrapassando os muros das escolas. E
uma educacgéo politica voltada para a intervengdo social entendida
como um ambiente educativo e que contribui para a transformacéo da
sociedade em suas relagBes. (Guimaraes, 2004, p. 90)

Em consonancia com este pensamento Reigota (2010) estabelece que, a
educagdo ambiental € uma proposta que transmuda a educacgéo e ndo deve ser
apenas uma pratica pedagogica voltada ao ensino de contetdos ecologicos, mas
sim incentivar a participacdo cidadd nas controvérsias e decisdes sobre

guestdes ambientais.
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Os aspectos centrais da EA critica sdo amplos, permitindo uma leitura
mais profunda do mundo, corroborando com o0s objetivos da educacdo
contemporanea. Diante deste cenario, é importante enfatizar que Freire (2009)
ja discutia a ampliacdo da ideia de educacgéo e sua relacdo com o ser humano
guando sua visdo de mundo, de homem e de sociedade envolvia um sujeito que
era alienado e individualista para a reconstrucao e libertacdo de si proprio e
possibilitando, dessa maneira, a constru¢cdo de um novo ser ecoldgico, politico,
dindmico, reflexivo, critico e livre da alienacgéo.

Sendo assim, relacionando o0 pensamento destes importantes
estudiosos, Guimaraes (2013) acredita que a transformacdo da sociedade é a
relacdo dialética da transformacéo de cada individuo, havendo reciprocidade no
processo de promogao da transformacgao, “educando e educador sdo agentes
sociais que atuam no processo de transformacdes sociais e nesse processo se
transformam”. (Guimaraes, 2013, p. 05)

Estendendo-se a discusséo para a leitura da realidade, para Leff (2009) o
que se apresenta para nés atualmente € uma crise ambiental civilizatéria, que
também é uma crise da razdo, do conhecimento e do pensamento. A
humanidade dissociou, com sua racionalidade moderna, o ser da realidade, o
mundo foi coisificado, a natureza tratada como recurso a ser explorado. Diante
desta ldgica, estamos destruindo o mundo sem perceber que somos parte
integrante dele.

No entanto, para nos reaproximarmos da natureza, o autor propde o saber
ambiental que transforma o olhar do conhecimento e as condi¢cdes do saber no
mundo, a forma como nos relacionamos e sentimos. Este saber ambiental surge
a partir do didlogo de saberes, das relacbes e trocas compartiihadas entre
diversas culturas e identidades étnicas.

O caminho a ser percorrido pela educacao, neste sentido, segundo Leff
(2009), ndo deveria ser de aparelhar as novas geragcOes para lhe dar com
imprevistos e se acomodar frente a incerteza do desastre ecologico. Carecemos
de novas mentalidades aptas a compreender as complexas e diversas relacdes
gue se apresentam e constituem o mundo da vida e seus processos objetivos e
subjetivos, para que possamos gerar novas habilidades e a construcdo do

inédito. Seria uma educacdo que possibilitaria aos seres construir uma nova
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racionalidade, dentro de um processo de emancipacdo que estabeleca uma
forma de convivéncia diferenciada e reapropriacdo do ser com o mundo.

Silva (2018) compartilha esta ideia e define que: “A primeira tarefa da
educacdo ambiental €, portanto, recuperar o sujeito, recuperar a compreensao
de humanidade que deixou de habitar o humano”. (Silva, 2018, p. 05)

Sendo assim, o desafio a ser enfrentado pelos estudiosos ambientalistas
empenhados com a ampliacdo dos debates e busca de solu¢cdes para 0s
problemas ambientais, que na verdade configuram-se problemas humanos, ao
passo que ja compreendemos que fazemos parte indissociavel desta natureza,
nao é a falta de formacédo sobre as questdes e, ou seja, o “analfabetismo
ecologico”.

Para a autora, o problema a ser enfrentado esta no grau de envolvimento
que 0s sujeitos ttm com a tematica ambiental, se é algo visto como externo ao
seu mundo, ja que esta é a ldgica civilizatéria estabelecida e que nos trouxe até
aqui. Faz-se necessario que o sujeito se entenda como conectado ao meio
ambiente e com responsabilidade histérica pela sua preservacao.

Diante disto, a Educacdo Ambiental é colocada como importante
instrumento responsavel na conscientizacdo do sujeito como ser critico, e na
construcdo do processo de (re)humanizacéo.

Assim, tendo em vista que as instituicbes de ensino basico se configuram
como um espaco da coletividade, de desenvolvimento cognitivo e social,
responsavel pela formacdo de seus educandos, sejam eles criancas,
adolescentes ou adultos, € o0 ambiente propicio a disseminacdo da

conscientizacao pela preservacado do meio ambiente.

3.3 Residuos so6lidos e Coleta Seletiva

A ideia da finitude de recursos naturais abundantemente utilizados pelo
ser humano faz com que temas como a preservagao ambiental, desenvolvimento
econdmico e residuos solidos sejam pauta constante de discussdes no mundo
todo.

Nesse contexto, dever-se-ia, inicialmente, confiar o maximo possivel no
fluxo de renovagcao natural dos recursos. Entretanto, essa capacidade de
renovacao — significando este termo o suporte basico da vida, &gua, solo e clima

— requer uma gestao ecologica prudente (Sachs, 2008). Esse autor ainda
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comenta a urgéncia em se pensar a economia considerando a perenidade dos
recursos e de se promover a sua transformacdo sem destruir o capital da
natureza.

Desde os anos 1950 até os dias atuais, o estilo de vida nos centros
urbanos tem sido um dos fatores que mais contribuem para o desequilibrio
ambiental. Os incentivos ao consumo, permanentes e crescentes, estimulados
pelo mercado e pela propaganda, induzem a aquisicdo de produtos, bens e
servigos, em quantidades maiores do que o necessario (Santaella et al., 2014).

Esta situacdo somada ao crescimento da populagéo e sua concentragao
em areas urbanas representa enormes desafios para 0s municipios que tem a
responsabilidade pela gestdo dos residuos.

Se por um lado a preocupacdo com a preservacao ambiental desponta e
ganha forga, por outro os avangos tecnologicos contribuem para a producdo em
massa de bens de consumo descartaveis e 0 aumento populacional nas cidades,
aliado ao consumismo, resultam em consequéncias graves relativas ao acamulo
desenfreado dos residuos sélidos e nos problemas oriundos do seu
gerenciamento de forma ambientalmente inadequada (Santaella et al., 2014).

No Brasil, 0 marco legal do setor foi estabelecido com a publicacdo da
Politica Nacional de Residuos Sodlidos (PNRS), Lei n° 12.305 de 2010, que
institui principios, objetivos e diretrizes referentes a gestdo integrada e ao
gerenciamento de residuos sélidos (Brasil, 2010).

A PNRS traz define os residuos sélidos como sendo:

“material, substdncia, objeto ou bem descartado resultante de
atividades humanas em sociedade, a cuja destinacgdo final se procede,
se propde proceder ou se esta obrigado a proceder, nos estados sélido
ou semissélido, bem como gases contidos em recipientes e liquidos
cujas particularidades tornem inviavel o seu lancamento na rede
publica de esgotos ou em corpos d’agua, ou exijam para isso solugdes
técnica ou economicamente inviaveis em face da melhor tecnologia
disponivel.” (Brasil, 2010, p.2, art. 3°, inciso XVI)

Além disso, na Lei n.° 12.305/2010 séo definidos os instrumentos para a
sua implantacdo, promovendo a organizacdo nos niveis nacional, estadual e
municipal por intermédio do estabelecimento de regras e apontando
responsabilidades.

Podemos encontrar ainda na Politica, a classificagéo dos residuos quanto

a origem e a periculosidade.
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Figura 2 — Classificacdo dos residuos
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Fonte: Autora.

Figura 3 — Classificac@o dos residuos soélidos em relagéo a periculosidade

Residuos Nao
Perigosos

Apresentam risco a saude publica ou a qualidade ambiental
devido as suas caracteristicas de inflamabilidade,
corrosividade, reatividade, toxicidade, patogenicidade,
carcinogenicidade, teratogenicidade e mutagenicidade.

Aqgueles ndo enquadrados como residuos perigosos.

Fonte: Autora.

A importancia na promulgacdo da PNRS se da tendo em vista que,

conforme afirmado por

Deus,

Battistelle e Silva (2015), paises em

desenvolvimento, como o Brasil, precisam investir no crescimento cientifico,

tedrico e pratico na gestdo dos residuos sélidos, permitindo a criagdo de

estratégias participativas, contextualizadas e adaptativas que permitam um

progresso real para a fortificacao da infraestrutura do pais.

o o - - - - - ——————
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O artigo 9° da PNRS, estabelece a seguinte ordem de prioridade para o
gerenciamento dos residuos solidos urbanos: ndo geracdo, reducao,
reutilizacdo, reciclagem, tratamento dos residuos sélidos e disposicao final

ambientalmente adequada dos rejeitos.

Figura 4 — Prioridade para o gerenciamento dos residuos sélidos urbanos

NAO GERACAO

REDUCAO

REUTILIZAGCAO

RECICLAGEM

TRATAMENTO

DESTINAGAO FINAL

Fonte: Autora.

E decisorio considerar esta ordem de prioridade no manejo correto dos
residuos, uma vez que representa um amparo legal que corrobora com Varios
estudos que apontam para a necessidade de considerar esta cadeia e nao
apenas o problema da destinagéo final, que se d4 quando os materiais ja se
encontram descartados. Portanto, para realizacdo de um estudo que envolva a
tematica dos RS é indispensavel iniciar questionando as formas de consumo.

Sendo assim, Lima (2015) defende que a geracédo de residuos sélidos foi
influenciada pelas mudangas econdmicas e culturais advindas do mundo da
producgdo, circulacdo e consumo de mercadorias. Estas contribuiram para a
esfera do consumo, abrangendo os ambitos dos mercados e da acumulacéo
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capitalista e o simbdlico da construcdo das identidades, dos discursos e dos
modos de conferir a diferenciagcdo que envolve status e posicdo social dos
individuos na condi¢céo de consumidores.

E indispensavel trazer a luz essa discusséo para que a sociedade reflita
sobre as formas atuais de consumo e o descarte de produtos

Destacando também a reutilizac&o e a reciclagem, presentes no sistema
de gerenciamento estabelecido pela lei, outro ponto importante a ser abordado
€ a necessidade da obrigatoriedade de implementacdo da coleta seletiva, ja que
esta € a atividade primordial para que 0s processos citados possam ocorrer.

A Politica Nacional de Residuos Sélidos reconhece o “residuo sélido
reutilizavel e reciclavel como um bem econdémico e de valor social, gerador de
trabalho, renda e promotor de cidadania” (Brasil, 2010). Portanto, os residuos
precisam ser separados de forma correta e a coleta seletiva ser efetivada, para
gue assim possa ser dado o devido valor.

O estabelecimento desta Politica representa um importante avanco na
legislacdo brasileira com relagdo a problemética dos residuos solidos, no
entanto, podemos perceber poucos avangos em sua implementacao em face das
desigualdades existentes entre regides, estados e cidades. Alguns municipios
apresentam grandes avancos em relacdo aos programas de coletiva seletiva e
aproveitamento dos materiais, ao passo que outros nem possuem coleta seletiva
publica, que é o caso da nossa cidade Belém-PA. A vista disso, nota-se que

muito ainda precisa ser feito.

3.4 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel

Em 25 de setembro de 2015, a Assembleia Geral das Nacbes Unidas
adotou a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015) que
sdo um conjunto de politicas publicas mundiais que visam guiar a humanidade
até 2030, envolvendo 17 ODS, abordando variados temas essenciais para o
desenvolvimento humano, enfatizando cinco perspectivas: pessoas, parcerias,
paz, planeta e prosperidade.

A Agenda 2030 é um compromisso global, na qual sdo apresentados 17
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com metas especificas a

serem cumpridas pelos paises.
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Figura 5 - Simbolos dos 17 ODS
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Fonte: Organizagcdo das Nacoes Unidas.

Para esta pesquisa iremos explorar alguns destes ODS’s que dialogam
com a tematica apresentada, como o ODS 12 que aponta a necessidade de
“Assegurar padroes de producgao e de consumo sustentaveis”. O ODS 12 visa a
producdo e o consumo sustentaveis, com foco em acdes globais e locais,
procurando alcancar o uso eficiente de recursos naturais. Neste objetivo,
também estdo incluidos o cuidado com residuos sélidos e a diminuicdo da
emissdo de poluentes. A meta 12.5 proposta neste ODS, é de reduzir
substancialmente a geracdo de residuos por meio da prevencdo, reducdo,
reciclagem e reuso até 2030. (Unicef, 2022).

Outro ODS contemplado neste estudo € o ODS 6 que objetiva “Garantir
disponibilidade e manejo sustentavel da agua e saneamento para todos”, o que
esta diretamente relacionado a qualidade de vida da populagéo e a importancia
do saneamento basico, incluindo acesso a agua potavel, tratamento de esgoto e
manejo adequado dos residuos solidos.

O ODS 4 também sera abordado nesta pesquisa, uma vez que trata da
educacédo de qualidade, visando “Assegurar a educagao inclusiva e equitativa e
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos”. (Unicef, 2022). O ODS 4 foca, também, nas habilidades e conhecimentos
dos alunos para o desenvolvimento de questdes ambientais por meio da
educacéo.

Considera-se importante destacar alguns ODS especificos com o objetivo
de alia-los a presente pesquisa. Contudo, outra importancia se da na explicacao
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do conceito de “sustentabilidade” ou “sustentavel”’. Logo, o conceito pode ser
atravessado a varias dimensdes, como a econdmica, social e ambiental.

O desenvolvimento sustentavel pode ser interpretado de maneiras
distintas. A Unesco (2005) explica que ele pode ser visto como uma dinamica da
vida no planeta Terra, que objetiva & qualidade de vida.

3.5 Ludicidade e Gincana

A utilizac&do do ludico como procedimento educacional configura-se uma
estratégia motivante e colaborativa uma vez que, fomenta o interesse e estimula
a coletividade, fugindo da rotina e dos padrdes tradicionais de ensino. A
utilizacdo de atividades ludicas dinamiza, integra e auxilia na assimilacdo e
compreensao de determinado conteudo em sala de aula, e, por serem possuirem
um cunho de desafio, permitem busquem maiores niveis de realizagdo. O brincar
ajuda a aprender, a ter um bom humor, a melhorar a autoestima, a fortalecer a
seguranca, o equilibrio e o respeito por si mesmo e pelos outros (S&, 2020).

Neste sentido, se a educacdo ambiental deve ser feita de forma
articulada, é recomendado relaciona-la as vivéncias empiricas, levando aos
alunos conhecimentos do seu papel na sociedade, proporcionando vinculos
entre suas acdes e o meio ambiente em que estdo inseridos, buscando a
desfragmentacdo tedrico-pratica e concretizando propdésitos mediante acdes
participativas.

Associar a EA ao ludico é uma féormula que pode motivar os alunos a se
inserirem nas praticas e buscar uma melhor relagdo com meio ambiente ao qual
estdo inseridos, por meio do brincar os problemas podem ser vivenciados e
solucionados.

Considerando que o ambiente escolar possibilita relacionar aspectos
tedricos com o trabalho pratico, deve atuar pedagogicamente para a aplicacéo
do gerenciamento adequado dos residuos sélidos e por intermédio das
atividades ludicas, esta empreitada pode ser desenvolvida e consolidada no
espaco escolar por meio de jogos, brinquedos e brincadeiras.

Kishimoto (2010) afirma que no Brasil os termos jogos, brinquedos e
brincadeiras sao usados de forma interligados, indistintos, pois muitos associam

jogos, brinquedos e brincadeiras como algo unico.
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No decorrer dos séculos o “brincar” foi visto como uma ferramenta
desenvolvedora da inteligéncia. Para Friedman (2006) o Periodo Renascentista
foi um dos marcos, onde o jogo era interpretado como um instrumento que
somava no desenvolvimento e na inteligéncia. Ao longo do tempo, os jogos foram
inseridos nos espacos escolares.

Kishimoto (2010) reforca que o jogo é o0 sustento da brincadeira
juntamente a sua relevancia, mostrando que através da brincadeira a crianca
podera se expressar, aprender e se desenvolver.

Além de ser um meio no qual os envolvidos podem adquirir ou aumentar
suas habilidades intelectuais, o jogo, conforme Huizinga (2014), deve ser
desenvolvido em limites que abranjam a cultura dos participantes, bem como sua
realidade. Outro aspecto importante que Huizinga (2014) enfatiza € a
importancia do jogo possuir regras que gerardo tensoes, alegrias, trabalho em
grupo, pensamentos dinamicos, etc.

Sobre a 0 jogo ser de origem cultural, Brougere (2010, p. 40) entende que
“Cada cultura dispde de um ‘banco de imagens’ consideradas como expressivas
dentro de um espaco cultural. E com essas imagens que a crianca podera
expressar, € com referéncia a elas que a crianca podera captar novas

produgdes.”

3.6 Interacao do Ensino e Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente

Através de estudos que envolvem as Ciéncias Ambientais e o meio social,
€ possivel construir uma relacdo de ensino-aprendizagem no que tange a
interacdo entre o proprio Ensino, Ciéncia e Tecnologia, Sociedade e Ambiente,
uma vez que estes assuntos estdo interligados, possuem conectividade e

intercessoes.
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Figura 6 — Interacdo entre Ensino-Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente
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Fonte: Autora.

Bazzo (2003) diz que a referida interagdo € uma proposta em que se
enfatiza a sociedade e o que ela produz de conhecimento cientifico e,
conseguentemente, a tecnologia que esse conhecimento gerara.

Para isso, deve-se considerar os conteudos ambientais discutidos no
espaco escolar e relaciona-los com as questdes sociais, oportunizando certo
protagonismo dos estudantes, que desenvolverdo conhecimentos baseados na
corrente cientifica, logo produzindo algum material ambiental significativo.

Mediante este cenario, a presente dissertacdo ira se desenvolver com a
relacédo explicada anteriormente, nos quais 0s saberes ambientais, que irdo girar
em relacdo a coleta seletiva, se desenvolverdo através dos estudantes, fazendo
com gue 0s mesmos possam aflorar seus posicionamentos criticos e reflexivos
atrelados a ciéncia ambiental.

Logo, apoiando-se na corrente cientifica e, de acordo com o que foi
estudado pelos alunos, a pesquisa gerara um produto, que se materializara em
uma gincana, valorizando os conhecimentos adquiridos pelo publico-alvo.

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipétese (seja em torno
de um conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento
“experiencial”), é a problematizag&o do proprio conhecimento em sua indiscutivel
reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para

melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la (Freire, 1975, p. 52).
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4 METODOLOGIA

Esta secdo objetiva demonstrar o percurso para o desenvolvimento da
dissertacéo, exibindo os aspectos metodologicos utilizados nessa pesquisa. Isto
posto, apresentaremos a delimitacdo do escopo, a escolha da abordagem
bibliografica, as caracteristicas da pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a
coleta de dados, a area de estudo, as estratégias para coleta e tratamento de
dados, com a finalidade de dar um panorama do trabalho, assim como as etapas
percorridas até a elaborac&o do produto educacional.

No decorrer das etapas pretende-se primeiramente estimular o interesse
dos alunos para a temética proposta, em seguida conhecer as percepc¢des dos
educandos, para assim, construir a proposta final de a possivel solugao para o

problema.
Figura 7 - Etapas da pesquisa
METODOLOGIA
Escopo da dissertagao Abordagem Bibliografica Caracteristica da pesquisa
Area de estudo e sujeitos da pesquisa Coleta De Dados e Instrumentos investigativos

/

\

Questionarios

Aprendizagem

Gincana

baseada em

problemas

Fonte: Autora.

4.1 Escopo da dissertagdo

A delimitagéo do escopo desta pesquisa foi baseada na linha de pesquisa
‘“Ambiente e Sociedade” adotada dentro da proposta do Programa
(PROFCIAMB), que busca implantar melhorias e inovagbes em atividades e
experiéncias para uso em sala de aula, bem como aprimoramento e
desenvolvimento de atividades de campo que fortalecam o ensino das ciéncias

ambientais. Desta maneira, a escolha do tema procurou atender a uma
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necessidade presente na realidade a qual a pesquisadora e o publico alvo
estivessem envolvidos, sendo assim, a tematica dos residuos sélidos foi

selecionada.

4.2 Abordagem Bibliografica

O aporte tedrico ao qual a pesquisa foi fundamentada, bem como a
construcdo dos procedimentos metodolégicos adotados para alcancar os
objetivos estabelecidos, fundamentam-se no conceito de ciéncia ambiental de
Miller (2007), nas concepcdes de educacdo ambiental critica de Guimaraes
(2004; 2013), Reigota (2010), Leff (2009) e Silva (2018), buscando-se ainda as
convergéncias com o pensamento de Freire (2009). Em se tratando na tematica
residuos solidos utilizou-se Sachs (2008) e Santaella et al (2014).

Contextualizando o estudo com as discussdes atuais, trouxemos oS
Objetivos Do Desenvolvimento Sustentavel, ressaltando os que mais conversam
com a tematica (ODS 4, ODS 6 e ODS 12).

Sobre ludicidade gincana utilizamos as contribuicbes de Sa (2020) e
Kishimoto (2010). Tudo isso sendo vinculado a legislacéo brasileira como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Politica Nacional De Educacdo Ambiental
(Lei n°® 9.795 de 1999) e a Politica Nacional De Residuos Sdlidos (Lei n.°
12.305/2010).

4.3 Caracteristica da pesquisa

O estudo se caracteriza como pesquisa de campo, por ser uma pesquisa
realizada de forma direta que utilizard dados coletados no local (campo) onde o
experimento acontecera e ocorrera em situacao natural, espontaneamente. Foi
realizada uma abordagem predominantemente qualitativa, com a utilizacao de
um pequeno suporte quantitativo por entender-se que desta forma, a
complementaridade entre essas duas vertentes de pesquisa nos ajudaria a
alcancar de forma mais abrangente os objetivos das analises propostas.
Portanto, acreditamos que esse apoio combinado entre abordagens
quantitativas e qualitativas nos permitiria uma exploracdo mais aprofundada do
problema.

Para a investigacdo proposta comungamos do pensamento de Philippi e

Maglio (2005), quando indica que toda pesquisa necessita de um método, e este
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deve ser apresentado de forma clara e detalhada no trabalho cientifico, com o
intuito de ser compreendido por quem fizer a leitura ou aprimorado e detalhado
por outros pesquisadores, que tenham interesse em dar continuidade a
pesquisa.

De acordo com Flick (2009), a integracdo entre os métodos representa
uma complementaridade compensatoria, lidando com as limitagcdes de cada
meétodo individualmente. O autor enfatiza que nenhum método € considerado
superior ao outro simplesmente por ser utilizado em sequéncia ou
simultaneamente.

Desse modo, o embasamento oferecido pelo método quanti-qualitativo
nos possibilitaria explorar melhor o problema em questdo, bem como ressaltar a
importancia de conhecer o perfil e a percepc¢ao dos alunos com relacéo a sua
realidade, para assim construir a proposta lidica de maneira adequada ao
publico-alvo e entender a contribuicdo da discussdo do tema na promocéo da

formacdo ambiental critica dos educandos.

4.4 Area de estudo e sujeitos da pesquisa

A é&rea selecionada para o estudo é a Escola Municipal Rotary, localizada
no bairro da Condor, periferia da cidade de Belém, capital do estado do Para.
Essa Escola foi fundada no ano de 1969 e, atualmente, é a maior da rede
municipal de Belém, tendo no ano de 2022 aproximadamente 900 alunos
matriculados, divididos em trés turnos (manh4, tarde e noite) e em 37 turmas nos
niveis de educacao béasica, sendo educacao infantil, ensino fundamental e
educacao de jovens, adultos e idosos (EJAI). A faixa etaria dos alunos varia de
04 a 77 anos.

No Mapa 1 pode-se observar a localizagéo da Instituicdo de Ensino no

ambito estadual, municipal e no bairro.
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Mapa 1 - Localizagéo da area de estudo.

Localizagdo no Municipi
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-Buwsdc Belém | | Municipios do Estado do Pard imagem de Satélite: Google Earth

Data das Imagens: 07/2016

Fonte: Autora.

Segundo que as informacdes fornecidas pela diretora da Escola Keite
Alice Ramos, no contato inicial do estudo, a grande maioria dos alunos mora nas
imediacBes da Escola nos bairros da Condor e Jurunas, sendo alguns poucos
residentes da regido das ilhas.

Os sujeitos selecionados para pesquisa foram os educandos do 5° ano da
Escola, que no ano de 2023 conta com 3 turmas, sendo eles na faixa etéria de

10 a 14 anos.

4.5 Coleta de dados e Instrumentos investigativos

Esta pesquisa utilizou para coleta de dados primeiramente um
questionario semiestruturado com questdes objetivas e subjetivas, visando
avaliar o conhecimento prévio dos discentes no que tange as questfes
ambientais, bem como a elaborag&o do diagnostico da percepg¢do ambiental dos
estudantes.

De acordo com Pedrini, Costa e Ghilardi (2010) sobre a importancia da
percepcdo ambiental, destaca-se que esta perpassa temas que oscilam da
Fisiologia & Semidtica, passando pelas representacdes sociais e que, partindo
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das percepcdes concebidas em cada individuo por meio de sua compreensao e
experiéncia pessoal internalizadas, pode-se entender sua visdo e assim buscar
sensibilizar para mudancas de atitudes necessarias ao melhoramento da relacéo
com o meio ambiente, sendo este um dos objetivos principais da educacao
ambiental. O entendimento da percep¢do ambiental dos alunos na escola nos
mostrara a visdo em relacdo ao tema a ser discutido, a identificacdo com a
realidade do bairro, da cidade e o contexto global, e por fim como a qualidade
ambiental pode impactar no desenvolvimento da humanidade.

Em seguida, uma outra etapa da coleta de dados foi a da aplicacéo da
metodologia da aprendizagem baseada em problemas, a ABP, que objetivou
introduzir a tematica dos residuos sélidos aos participantes da pesquisa. Para
tanto, foi realizada inicialmente uma caminhada exploratéria pelo espaco da
Escola, onde os educandos foram orientados a observar e registrar onde eram
depositados os RS da Escola.

Posteriormente, na sala de aula foram divididos em equipes e, seguindo
a metodologia, foi aberta uma roda de conversa para debate e discussao do tema
onde foram feitos os seguintes questionamentos, com o intuito de instigar 0os
alunos a apresentarem suas observacoes e opinides: Os residuos na Escola,
sdo depositados em locais adequados? Os residuos causam incbmodo? Que
solucdo pode ser dada para os residuos?

Logo apods, para ampliar a discussdo e estender a visdo para a
problematica no ambito do bairro a pesquisadora fez outras perguntas como: E
no bairro como ocorre a deposicdo dos RS? Ha coleta regular?

Com a intencdo de expandir ainda mais o debate a pesquisadora
apresentou os dados de uma das perguntas do questionario que os alunos
responderam (Vocé saberia dizer para onde vai o lixo gerado em nossa cidade?),
e fez uma explanacao sobre a situacado dos RS em nossa cidade e sobre o Aterro
sanitario.

Com o intuito de ampliar o debate e trazer a luz a problematica do
consumo foi apresentado aos alunos o video “A histéria das coisas”, da autora
Annie Leonard.

Para finalizar uma Ultima questdo foi apresentada: Quais seriam as
sugestdes para a solugéo do problema dos RS em nossa Escola, no nosso bairro

€ N0 N0SSO municipio?
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Todos as colocagbes dos educandos foram registradas pela
pesquisadora, com o0 apoio dos professores regentes das turmas participantes

da investigacao.

4.6 Realizacao da gincana

A proposta da gincana ambiental teve o intuito de alertar toda comunidade
escolar para a problematica dos RS e envolver os educandos em uma atividade
lidica que pudesse fomentar a discussédo e ampliar o conhecimento a respeito
do assunto, bem como, colocar em pratica melhorias para o ambiente escolar.

As atividades da gincana buscam seguir as premissas do referencial
tedrico utilizado no presente estudo, buscando valorizar os saberes trazidos
pelos educandos nos questionarios e na execucao da intervencdo pedagogica,
fazendo o exercicio da acao-reflexdo-acédo defendido por Freire (2011)).

A gincana foi sistematizada para turmas do 5° ano do ensino fundamental
I, havendo, portanto, a preocupacdo em propor atividades que estivessem de
acordo com desenvolvimento cognitivo e a realidade dos educandos. Buscou-se
relacionar a tematica dos residuos solidos ao ensino dos contetidos orientados
pela BNCC para o ano trabalhado.

O passo-a-passo da gincana pode ser observado na Figura 8:

Figura 8 — Etapas da aplicacdo da Gincana

Composicao das equi

Elaboracao das tarefas

Estabelecimento das reg pontuacao

Premiacao para a equipe vencedora

Fonte: Autora
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Aplicagao dos questionérios

Os questionarios semiestruturados (apéndice A) foram aplicados no més
de marco de 2023 com discentes das turmas de 5° ano da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Rotary, localizada no bairro da Condor, periferia de Belém
do Para.

Salientamos que foi utilizada a analise descritiva para os dados
apresentados nesta seccdo. Assim como as outras modalidades, ela esta
totalmente relacionada com procedimentos e técnicas de estatistica descritiva.

Vale ressaltar que, para titulo de contextualizagdo da localizacdo
geografica e conjuntura ambiental ao qual os sujeitos da pesquisa estao
encaixados, os alunos residem, em sua grande maioria, no mesmo bairro da
Escola, Condor, e no bairro vizinho, Jurunas, ou seja, compartiiham a mesma
realidade ao qual a Escola esta inserida. Estes dados foram fornecidos pela
Diretora da Escola, como citado anteriormente.

Na Tabela 2 apresentamos as informacdes sobre o quantitativo de alunos
matriculados nas turmas participantes do estudo, quantos responderam ao

questionario e a faixa etaria.

Quadro 1 — Dados das turmas

Alunos Alunos que Alunos

matriculados responderam o com Faixa

guestionario deficiéncia etaria

5
17 16 1 10 - 13
22 21 0 10 - 14
58 56 2

Fonte: Autora.

Podemos perceber que a faixa etaria dos alunos varia bastante, sendo
assim, alguns alunos apresentam distor¢cdo idade/série. Os educandos com
deficiéncia, um com Deficiéncia Intelectual e outro com Transtorno do Espectro
Autista, tiveram o auxilio dos seus respectivos acompanhantes (estagiarios
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enviados para Escola através Secretaria Municipal de Educacao de Belém, que
subsidiam a aprendizagem em sala de aula dos alunos com deficiéncia) para o
preenchimento do questionario.

A aplicacdo do questionario foi realizada em trés dias (ter¢ca, quarta e
quinta), com o intuito de atingir a totalidade dos alunos matriculados, os dias
foram selecionados baseado na informacdo dos docentes que relataram que 0s
dias de segunda e sexta sdo os de menor frequéncia dos discentes. No entanto,
mesmo com estas definicbes dois alunos nao responderam por estarem
enfrentando problemas de saude, ndo podendo estar presentes nesta semana

na Escola.

Figura 9 — Alunos respondendo ao questionario

—

Fonte: Autora.

O objetivo das perguntas contidas no instrumento de investigagao, voltado
para os discentes, foi averiguar a percep¢do no que diz respeito a tematica
ambiental, mais especificamente voltada para o escopo desta pesquisa que séo
os residuos solidos, antes da intervencao metodologica proposta e da aplicacao
da Gincana.

A primeira questdo perguntava: “vocé sabe o que é residuo solido?”. As

opcdes de resposta eram “sim”, “ndo” e “mais ou menos”. A maior parte dos

10 termo “mais ou menos” significa que o aluno sabe da tematica ou da situagdo, mas
ndo em sua totalidade.
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alunos (50) respondeu que “nao”, 03 (trés) “mais ou menos” e apenas um disse
que sabia.

A pergunta inicial foi para levantar a percepcéao inicial dos estudantes,
quanto aos residuos solidos. Diante das respostas e suas analises, percebe-se
que uma quantidade consideravel dos discentes ndo possuem conhecimentos
sobre residuos solidos, demonstrando o que diz Lima (2015), quanto a producéo
de temas ambientais na educacéo, nos quais devem ser inseridos em um escopo
inicial aos alunos, com o intuito de dinamiza-los e inseri-los a sua realidade
(Grafico 1).

Grafico 1 — Pergunta 01

VOCE SABE O QUE SAO RESIDUOS SOLIDOS?

60
SiM,52
50
40
30

20

10

NAO,1 MAIS OU MENOS,3

SIM NAO MAIS OU MENOS

Fonte: Autora.

A pergunta de numero 2: “vocé sabe que é lixo?”, também possuiam as
opgdes de resposta “sim”, “ndo” e “mais ou menos”. Apenas 1 (um) estudante
respondeu que “nao” e trés “mais ou menos”, sendo que a grande maioria (52

alunos) respondeu “sim”. (Gréfico 2).
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Grafico 2 — Pergunta 02

VOCE SABE O QUE E LIXO?
60
SIM; 52
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Fonte: Autora.

Analisando as duas primeiras questdes podemos perceber que a maioria
dos alunos sabe o que é lixo, no entanto, quando falamos do termo mais
especifico “residuos sdélidos” grande parte dos educandos apontam
desconhecimentos, o que indicou a necessidade de esclarecer este conceito na
intervencao pedagdgica.

Reigota (2010) afirma que os saberes ambientais devem ser construidos
e trabalhados, também, na &rea da educacao, como forma de inserir a realidade
do aluno na educagdo ambiental com o intuito de se empoderar, refletir e
raciocinar criticamente.

Logo em seguida, foi questionado se o respondente, seus familiares ou
vizinhos jogavam lixo na rua, em quintais ou terrenos abandonados. Cinco (5)

alunos disseram que “sim” e 51 responderam que “n&o” (Grafico 3).
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Grafico 3 — Pergunta 03

VOCE, SEUS FAMILIARES OU VIZINHOS JOGAM
LIXO NA RUA, NO QUINTAL OU TERRENOS
ABANDONADOS?
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Fonte: Autora.

Aos que responderam “sim” na pergunta 3, foi indagado por qual motivo,
as opgodes de resposta foram “ndo ha lixeiras” e “o caminh&o coletor ndo passa
na minha rua”. Dos cinco respondentes, apenas dois disseram que o motivo era
nao haver lixeiras e trés afirmaram que o caminh&o coletor ndo passava na rua.

Desta forma, pode-se interpretar que, diante das respostas dos dois
guestionamentos que a maioria dos educandos tem seu residuo coletado pelo
caminhao da Prefeitura e, portanto, ndo faz a deposicédo em locais inadequados.

Da minoria que respondeu que jogava o lixo na rua, em quintais ou
terrenos abandonados, somente trés disseram que o caminhdo coletor néo
passa em sua rua, isso nos leva a crer que a coleta publica de residuos atende
a populacédo da Escola e seu entorno, tendo uma pequena parte (apenas trés
residentes) ndo atendida.

Uma proposta para isso é que Reigota (2010) aborda sobre a educacgéo
ambiental como meio para mitigar probleméaticas ambientais pontuais, no qual o

autor afirma que a educagdo ambiental, na pratica, € capaz de incentivar e

engajar a participacao cidada nas questdes ambientais.
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Na pergunta 4 foi questionado: “vocé ja ouviu falar em coleta seletiva?”.
As respostas foram majoritariamente “sim” (53 respondentes), enquanto trés
alunos responderam que “nao” (Grafico 4).

Gréfico 4 — Pergunta 04

VOCE JA OUVIU FALAR EM COLETA SELETIVA?
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Fonte: Autora.

Em seguida, para o caso de respostas “sim” foi perguntado em que local,
seguindo as opcdes disponibilizadas, 34 educandos informaram ter tido
conhecimento sobre a coleta seletiva na Escola, trés na televisdo, cinco na

internet e 14 por parentes (Gréfico 5).
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Gréfico 5 — Pergunta 04.1

ONDE OUVIU FALAR?

ESCOLA; 34
B INTERNET; 5
TELEVISAO; 3
ESCOLA TELEVISAO INTERNET

Fonte: Autora.
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POR PARENTES; 14

POR PARENTES

Pode-se perceber que a partir destas respostas muitos alunos ja tiveram

contato com o conceito de coleta seletiva, sendo que a grande parte foi na

escola, poucos pela internet ou televisdo e uma parte significativa por parentes,

0 que pode indicar que a escola € o espaco que mais trabalha abordando no

segmento da coleta de materiais reciclaveis.

Outras ferramentas, como a internet, que € um bom meio para propagar

informacdes (nesse caso, de cunho ambiental), precisam inserir mais tematicas

que envolvam residuos sélidos, uma vez que muitos alunos ja fazem parte da

arena digital por meio da internet.

do lixo?” (Grafico 6).

Na pergunta seguinte foi inferido “na sua residéncia é feita a separagéo
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Grafico 6 — Pergunta 05

NA SUA RESIDENCIA E FEITA A SEPARACAO DO
LIXO ?
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Fonte: Autora.

Todos os educandos relataram néo realizar a separacao dos residuos em
sua casa, 0 que nos leva a crer, que apesar de muitos terem conhecimento sobre
a CS a pratica da segregacdo ndao € uma realidade, esse fato se da pela
inexisténcia ou formas de incentivar a coleta seletiva publica, como j& foi citado
anteriormente. A CS no municipio de Belém fica a cargo das cooperativas de
materiais reciclaveis que, em geral, atendem a grandes geradores; de
OrganizacBes ndo Governamentais, que possuem postos de arrecadacao; e
algumas campanhas, acoes feitas de forma isolada pela Prefeitura.

Mediante as respostas negativas da pergunta 5, Leff (2009) nos leva a
refletir o papel do ser humano que é aquele que muda o seu espaco, através de
posicionamentos e a¢cdes ambientais, e dialoga com outros sujeitos, através da
‘Pedagogia da complexidade ambiental’.

Na questdo 6 foi perguntado quem seriam 0s responsaveis pela coleta
seletiva. As alternativas disponibilizadas foram: prefeitura, coletores,
empresarios ou populacdo em geral. As respostas foram bastante diversificadas,

como mostra o Grafico 7.
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Gréfico 7 — Pergunta 6

NA SUA OPINIAO QUEM E RESPONSAVEL PELA
COLETA SELETIVA?

PREFEITURA; 50

COLETORES; 25

POPULACAO ; 14

PREFEITURA COLETORES EMPRESARIOS POPULAGAO

EMPRESARIOS; 12

Fonte: Autora.

Os alunos puderam marcar mais de uma alternativa, no entanto, podemos

perceber que a maioria entende que a responsabilidade pela CS é da prefeitura,

em segundo lugar a opcdo mais escolhida foram os coletores, e por fim,

empresarios e a populacdo em geral. Posto isto, ha um indicativo de que se fez

necessario abordar o assunto na intervencdo pedagogica, explanando a

responsabilidade compartilhada e o papel dos diversos atores sociais no

processo da CS.

A Ultima pergunta de multipla escolha indaga os educandos se o lixo é

descartado de forma correta na Escola. Segundo o Gréafico 8, podemos perceber

qgue grande parte deles acha que os residuos ndo sao depositados de forma

adequada.
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Gréfico 8 — Pergunta 07

VOCE ACHA QUE O LIXO E DESCARTADO DE FORMA
CORRETA NA ESCOLA?
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Fonte: Autora.

Este questionamento voltou a ser apresentado aos educandos na
intervencao pedagdgica, onde o debate foi ampliado, uma vez que foi verificado
nas respostas dos questionarios que apesar de eles opinarem que o0s residuos
sdo jogados em locais inadequados, ndo admitem, ou ndo entendem a sua
colaboracéo par este resultado. Esta pergunta ofereceu uma 6tima oportunidade
para que os alunos pudessem também apresentar solucdes para esta situagao.

As duas perguntas finais foram subjetivas. Uma delas indagou se os
respondentes sabiam para onde ia o lixo gerado em nossa cidade. O resultado
foi que somente 8 alunos apontou o Aterro sanitario, 14 falaram que ia pro Lixao,
um apontou depdsito da prefeitura, cinco que os residuos seriam queimados e
28 disseram nao saber o destino do lixo da cidade de Belém. Diante do exposto,
concluiu-se que os alunos ainda desconhecem a existéncia do Aterro sanitario
gue atende a regido metropolitana de Belém, assunto que foi abordado na etapa
metodoldgica posterior.

Por fim, tivemos interesse em saber a opinido dos educandos com relagao
ao lixo depositado de forma incorreta, indagando se o mesmo traria danos ao
meio ambiente e o que eles entendiam por meio ambiente. Neste caso, a maioria

respondeu que sim ao primeiro questionamento.
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Com relacéo ao entendimento sobre meio ambiente as respostas foram
diversificadas e para categorizacdo e analise foram utilizados os conceitos
apresentados por Reigota (2010), possibilitando compreender que tipo de
relacédo os respondentes estabeleciam com seu meio.

As categorias definidas e discutidas pelo autor sdo: Naturalista, onde o
Meio Ambiente (MA) € colocado como sindnimo de natureza, reforcando apenas
0S aspectos naturais e antropocéntrica, quando a definicdo de MA € expressa
como recurso de posse a ser explorado, demonstrando a dicotomia entre o ser
humano e a natureza. Alguns alunos tiveram dificuldade em expressar sua
opinido ao explicar um significado ou representacao de MA, sendo assim, foram
categorizadas como “demais respostas” na figura abaixo (quadro de

representacdes de MA).

Quadro 2 — Representacdes de Meio Ambiente
CATEGORIA EXPRESSOES UTILIZADAS PELOS ALUNOS

Naturalista ‘Amazoénia”

“Florestas, animais”

“O ambiente natural.”
“Nossa terra”

“O ar que respiramos”
“Arvores, ar, flores, rios”

“A natureza”

“Arvores, plantas, oxigénio,”

“Tudo o que vemos a nossa volta”

Antropocéntrica “Fonte de vida para os animais e seres humanos.”
“O que faz a gente ter uma vida melhor.”

“O ambiente fundamental para nossas vidas.”

“Um lugar é muito importante para nossa vida como
as arvores, plantacoes”

“Onde o ser humano vive melhor”

Fonte: Autora.
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Entretanto, Reigota (2010) desconstréi esse pensamento reducionista para
educagao ambiental, deixando claro, em varias de suas obras, como em “Meio ambiente
e representacdo social’, que a educacdo ambiental deve abranger aspectos
econdmicos, politicos, sociais e culturais que insiram 0 homem nas discussdes através
das praticas pedagogicas dialégicas, ou seja, uma educacdo ambiental critica.

Diante deste cenario, € importante enfatizar que Freire (2009) ja discutia a
ampliacdo da ideia de educacédo e sua relacdo com o ser humano quando sua visao de
mundo, de homem e de sociedade envolvia um sujeito que era alienado e individualista
para a reconstrucao e libertacao de si proprio e possibilitando a constru¢do de um novo
ser ecoldgico, politico, dindmico, reflexivo, critico e livre da alienacao.

Reigota (2010) apontou que ndo ha um conceito cientifico claro de meio
ambiente e ndo ha consenso cientifico sobre o seu significado. No entanto, devido a
falta de conceito, ele apontou a representagéo social do termo. De acordo com o autor,
as representagcfes sociais no MA sao constituidas relacionando os meios naturais e
sociais em interacbes dindmicas, implicando processos de criagdo cultural e
tecnolégica, bem como processos de transformacao historica e social.

Ressaltamos a importancia desta questdo para vislumbrar o entendimento e a
relagéo que os educandos estabelecem com o meio. Algumas respostas, classificadas
aqui como “naturalistas”, apontam a ideia de meio ambiente como a natureza, arvores,
florestas, animais, dissociada do ser humano, como se ndo houvesse um vinculo. Ja
nas colocagdes enquadradas com “antropocéntricas”

Ao responder a questdo alguns alunos utilizaram expressdes confusas, o0 que
indica que estes ndo possuem compreensao clara sobre MA, apontando uma

necessidade de apresentacédo e discussao do termo.

5.2 Intervencédo Pedagogica
Caminhada Exploratoria

Como primeiro passo da metodologia os alunos foram convidados a
explorar o espago escolar observando, em especial, a deposi¢éo dos residuos
sélidos. Esta caminhada visa instigar os educandos para a questdo dos RS.
Primeiramente, em seu ambiente e assim agucar a discussao sobre o tema.

A caminhada foi realizada em trés dias, uma turma por dia, logo apds o
horéario do recreio, momento em que ha maior producéo e descarte de residuos

devido a merenda. O resultado foi que os alunos comentaram sobre 0s residuos
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jogados em lugares inadequados (fora das lixeiras), causando poluicdo ao
ambiente escolar.

A turma do segundo dia teve a iniciativa de recolher os RS que encontrava
pelo caminho, juntando ao final uma pilha de sujeira, como demonstra a imagem

da Figura 8.

Figura 9 — Alunos percorrendo o espago da Escola

Fonte: Autora.

A turma que participou da caminhada no terceiro dia propés mapear as
lixeiras existentes na Escola, por entender que a deposi¢éo inadequada dos RS
nao se justificaria por falta de recipientes. A sistematizagao dos dados coletados

pelos alunos foi feita pela pesquisadora e apresentada no Mapa 2 a seguir:



Mapa 2 — Localizacao das lixeiras na Escola
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@ Ponto de geracdo de residuos

@ Lixeira

Fonte: Autora.
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J& na sala de aula cada turma foi dividida em trés equipes (Figura 9),
compostas por seis ou sete alunos para iniciar o debate, a intervencéo

pedagdgica e as propostas de solucdo sobre a tematica dos RS.

Figura 10 — Alunos em grupo

Fonte: Autora
A conversa foi mediada pelas perguntas relacionadas no quadro abaixo
(Tabela 4), que esta composto pelas respostas apresentadas pelos participes da
pesquisa:

Tabela 4 — Questbes norteadoras

(continua)
Questdes Norteadoras Respostas dos alunos
Os residuos na Escola, sédo A maioria dos alunos respondeu
depositados em locais adequados? gue muitos sao colocados em

locais inadequados, apesar de

outros usarem as lixeiras.
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(concluséo)
Os residuos causam incémodo? Todos responderam que 0sS
residuos jogados no espaco
escolar, fora das lixeiras, causam

incobmodo sim.

Que solucao pode ser dada para os Os alunos sinalizaram que todos
residuos? deveriam usar os recipientes

especificos para depositar os RS.

E no bairro como ocorre a deposicao | “Muito lixo pela rua”

dos RS? ‘Lixo espalhado, porque o
cachorro mexe”

‘Lixo acumulado em terrenos

abandonados”

Ha coleta regular? Alguns alunos relataram que o lixo
é recolhido de dois em dois dias
pelos caminhdes coletores da
prefeitura. Outros disseram néo
saber os dias em que o caminh&o

passa.

Fonte: Autora

A metodologia oportunizou conhecer as percepc¢des dos alunos em torno
da problematica dos residuos sélidos na Escola, fato que agucou o interesse em
trabalhar uma intervencédo pedagdgica que possibilitasse formacao critica e o
envolvimento dos educandos com as questfes socioambientais que fazem parte
da sua realidade diaria, mas que estdo dentro do contexto municipal, estadual,
nacional e internacional.

Nesse aspecto, 0 processo objetivou colaborar para a construcdo de um
aluno proativo, capaz de entender o seu papel como cidadéo e operacionalizar
mudancas em seu meio, para além disso, ser multiplicador dessas ideias,
entendendo que suas acfes impactam ndo somente na sua vida.

Para tanto, os trabalhos seguiram com a apresentacéo de slides (Figura

10) com imagens que possibilitaram uma explanacao sobre a situagao dos RS
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em nossa cidade e sobre o Aterro sanitério, baseado na indagacao (Vocé saberia
dizer para onde vai o lixo gerado em nossa cidade?) realizada no questionario
inicial com os alunos.

Figura 11 — Apresentagéo sobre RS

PARA ONDE VAI O LIXO GERADO
EM NOSSA CIDADE?
C - = V

Fonte: Autora.

Figura 12 — Video a *“histéria das coisas”

THE STOR

A HISTORIA DAS COISAS COMPLETO DUBLADO EM PORTUGUES ( capitalismo,
consumismo e meio ambiente )

Fonte: Autora

Com o intuito de ampliar o debate e trazer a luz a problematica do
consumo foi apresentado aos alunos o video “A histéria das coisas”, da autora
Annie Leonard.

Para finalizar uma ultima questdo foi apresentada: Quais seriam as
sugestdes para a solucéo do problema dos RS em nossa Escola, no nosso bairro
€ N0 N0SSO municipio?

Almejou-se, com a metodologia aplicada, instigar o interesse dos
educandos pela problematica dos residuos solidos, assim como a percepgao que
tem sobre o assunto, para a partir disto, construir uma gincana que possa

trabalhar de forma ludica e produtiva o tema.
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5.4 Realizacado da gincana

Primeiros passos

Com o intuito de proporcionar, ndo apenas de provocar uma reflexdo, mas
também efetivar a intencdo desta pesquisa de promover a educagdo ambiental
com enfoque na problematica dos residuos sélidos, utilizou-se a ludicidade sob
formato de uma gincana, que possibilitou vivenciar a pratica de desafios e
tarefas.

Para tanto, a formacdo das equipes e as atividades da gincana foram
definidas juntamente com os alunos:

= Equipes: ficou estabelecido que cada turma formaria uma
equipe, isto posto, foram criadas trés equipes. O nome de cada uma
foi votado pela turma.

= Tarefas: elaboracéo de placas com mensagens de preservacao;
coleta de residuos no espaco escolar; arrecadacdo de material
reciclavel (garrafas pet, papel, papeldo e etc.); plantio de arvores;
construcdo da horta escolar; e como producdo final os alunos
deveriam construir recipientes para a implantacdo da coleta seletiva
na Escola e entrar em contato com a cooperativa mais proxima para
fazer o recolhimento periddico do material.

= Regras e Pontuagdo. A cada atividade foi atribuida uma
pontuacdo como demonstra o quadro (Figura 23) abaixo. Ao final da
disputa a equipe que acumular mais pontos sera a vencedora.

= Premiacgéo final: Ficou estabelecido que a equipe vencedora
ganharia um passeio para o Parque Estadual do Utinga, localizado no
bairro do Curié, em Belém/PA.

A proposta da gincana vai ao encontro do que estabelece a BNCC dentro
do “Caderno Meio Ambiente”, integrante dos temas contemporaneos
transversais com enfoque na educacédo ambiental e educacgéo para o consumo,
quando fala que este método visa principalmente melhorar o processo de
aprendizagem, ao integrar conteiddo do ensino geral com temas
contemporaneos em sala de aula, espera-se aumentar o interesse dos alunos
pelo processo e despertar a relevancia destes temas no seu desenvolvimento

como cidadaos. (Brasil, 2022).
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Quadro 4 — Pontuacao da Gincana

TAREFA PONTUACAO
Elaboragéo de placas com mensagens de preservagao 10 pontos
Coleta de residuos no espago escolar 20 pontos
Arrecadacdo de material reciclavel 1 ponto para cada quilo
de material
Plantio de &rvores 10 pontos
Construcéo da horta escolar 20 pontos
Construcéo de lixeiras 20 pontos

Fonte: Autora

A proposta da gincana vai ao encontro do que estabelece a BNCC dentro
do “Caderno Meio Ambiente”, integrante dos temas contemporaneos
transversais com enfoque na educacédo ambiental e educagéo para o consumo,
quando fala que este método visa principalmente melhorar o processo de
aprendizagem, ao integrar conteuddo do ensino geral com temas
contemporaneos em sala de aula, espera-se aumentar o interesse dos alunos
pelo processo e despertar a relevancia destes temas no seu desenvolvimento

como cidadaos. (Brasil, 2022).

Figura 13 — Atividade da gincana

Fonte: Autora.
5.4 Descricao do produto educacional

Como resultado da pesquisa realizada, pretende-se, ao final da
consolidacdo das etapas elaborar um encarte que demonstre o roteiro da

Gincana Ambiental, com todas as etapas a serem desenvolvidas, sugestbes de
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atividades (conjuntamente com aporte tedrico apontando contetdos
relacionados) e realiza¢des finais (implantacéo da coleta seletiva, por exemplo).

Por fim, criar o produto educacional: roteiro de gincana, que auxiliara os
docentes na abordagem da tematica dos residuos soélidos e podera contribuir
para que outras escolas possam inserir o0 assunto em seus trabalhos, realizando
e implementando solucdes préticas.

Além disso, como sugestdo, a Secretaria Municipal de Educacéo pode
utilizar o folder/encarte da gincana como ideia para atividade desenvolvida pela

propria secretaria.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O produto da presente dissertacdo € uma pratica educativa desenvolvida
com o intuito de lancar mao de estruturas tradicionais de ensino, sendo assim,
valoriza e incentiva o saber critico, reflexivo, construtivo e empoderado dos
estudantes.

A tecnologia foi testada pelos estudantes da instituicdo. Com isso, foi feita
a validacdo do produto que pode ser aplicado em varias disciplinas e em
reparticbes publicas da Prefeitura Municipal.

Além disso, o produto educacional estd de acordo com os ODS, fazendo
impulsionar outras demandas ambientais globais.

O produto educacional tem a intencéo de fazer o usuario refletir, construir
pensamentos criticos diante de sua propria realidade diante do cenario ambiental
atual aliado aos residuos solidos.

Os graficos demonstram, por varias vezes, que 0s envolvidos ainda nao
possuem um conhecimento total em relacdo aos RS e sua realidade. Logo, o
encarte tem a intencionalidade de aproximar os discentes, os RS e suas
realidades, valorizando suas condutas e posicionamentos frente as demandas

ambientais.
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APENDICE A
QUESTIONARIO DISCENTE

Identificag&o:

Ano/série:

Turno:

1) Vocé sabe o que séo residuos solidos?

2) Vocé sabe o que é lixo?

3) Vocé, seus familiares ou vizinhos jogam lixo na rua, no quintal ou terrenos

abandonados?

4) Vocé ja ouviu falar em coleta seletiva?

5) Onde ouviu falar?

6) Na sua residéncia é feita a separacéao do lixo?

7) Na sua opinido quem é responsavel pela coleta seletiva?

8) Vocé acha que o lixo é descartado de forma correta na Escola?




