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RESUMO

A presente dissertacdo objetivou conhecer as praticas pedagdgicas organizadas pelos
professores do atendimento educacional especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia
em escolas municipais de Castanhal — Para durante as aulas emergenciais no periodo da
pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021. Os fundamentos metodoldgicos adotados
seguem a abordagem qualitativa com base na pesquisa de campo. O levantamento e coleta de
informacdes ocorreram no periodo de novembro a dezembro de 2022, sob a técnica da
netnografia, por meio de entrevistas e questionarios aplicados a nove professores do AEE de
trés escolas municipais distintas da rede de ensino de Castanhal — Para nos anos letivos de 2020
e 2021. Os resultados encontrados, analisados sob a ética da analise de contedo, mostram que
durante as aulas emergenciais no periodo da pandemia da Covid-19, os professores do AEE
encontraram muitos obstaculos para oferecer um ensino acessivel e de qualidade aos estudantes
com deficiéncia. A falta de acesso as tecnologias adequadas e a internet de qualidade foi um
dos principais obstaculos enfrentados, tanto pelos professores do AEE quanto pelos professores
das turmas comuns e demais profissionais. Por outro lado, muitos estudantes com deficiéncia
também ndo possuiam 0s recursos necessarios para acompanharem as aulas remotas, 0 que
agravou ainda mais as desigualdades educacionais. O estudo evidenciou, ainda, que, mesmo
diante da fragilidade e do pouco conhecimento pedagogico dos pais, a participacdo ativa e
continua deles foi um componente crucial e fortaleceu a rede de apoio durante as aulas
emergenciais. Com isso, 0 estudo destacou a importancia da colaboracao entre professores da
turma comum, professores do AEE, demais profissionais da educacdo especial e os pais para
atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia durante as aulas emergenciais nos anos
de 2020 e 2021. Por fim, os desafios enfrentados pelos professores do AEE durante o ensino
remoto evidenciam a necessidade de um investimento continuo em formacéo profissional,
infraestrutura tecnologica e desenvolvimento de politicas publicas que promovam a incluséo

digital e educacional.

Palavras-chave: atendimento educacional especializado; aulas emergenciais; estudantes com

deficiéncia.



ABSTRACT

This dissertation aimed to understand the pedagogical practices organized by teachers of
specialized educational care (AEE) for students with disabilities in municipal schools in
Castanhal - Pard during emergency classes during the Covid-19 pandemic in 2020 and 2021.
The methodological foundations adopted follow a qualitative approach based on field research.
The survey and collection of information took place from November to December 2022, under
the netnography technique, through interviews and questionnaires applied to nine AEE teachers
from three different municipal schools in the Castanhal - Para education network in the 2020
and 2021 school years. The results found, analyzed from the perspective of content analysis,
show that during the emergency classes during the Covid-19 pandemic, ESL teachers
encountered many obstacles to offering accessible and quality teaching to students with
disabilities. The lack of access to appropriate technology and quality internet was one of the
main obstacles faced by both the ESA teachers and the teachers of ordinary classes and other
professionals. On the other hand, many students with disabilities also lacked the necessary
resources to follow remote classes, which further exacerbated educational inequalities. The
study also showed that, even in the face of parents' fragility and lack of pedagogical knowledge,
their active and continuous participation was a crucial component and strengthened the support
network during emergency classes. As a result, the study highlighted the importance of
collaboration between regular classroom teachers, ESA teachers, other special education
professionals and parents to meet the needs of students with disabilities during emergency
classes in 2020 and 2021. Finally, the challenges faced by ESA teachers during remote teaching
highlight the need for continued investment in professional training, technological
infrastructure and the development of public policies that promote digital and educational

inclusion.

Keywords: specialized educational care; emergency classes; students with disabilities.
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1 INTRODUCAO

1.1 Trajetdria da pesquisa

Ao revisitar as lembrangas que moldaram minha trajetéria, percebo que a busca por uma
educacdo inclusiva vai além do simples desejo de ensinar; € um chamado profundo,
fundamentado nas experiéncias que consolidaram minha compreensdo sobre a diversidade
humana. Cada interacdo, cada desafio e cada vitoria que vivi, seja no ambito pessoal ou
profissional, serviu para ampliar minha visdo de mundo e fortalecer minha convicgéo de que a
educacéo deve ser um espaco de acolhimento e transformacéo.

Essas vivéncias, permeadas por lagos familiares, sociais e académicos, me guiaram até
aqui, impulsionando-me a lutar por uma educacdo que reconheca o potencial Unico de cada ser
humano, sobretudo aqueles que, por suas singularidades, precisam de um olhar diferenciado e
de praticas pedagogicas inclusivas. Assim, cada passo na minha jornada académica reflete a
constante construcdo do meu compromisso com a Educacao Especial.

Desde cedo, a curiosidade se destacou como uma caracteristica fundamental em minha
vida. Sempre fui impulsionada pelo desejo de descobertas, o que me levou em busca de novas
experiéncias, de aprimoramento e de novos desafios. Esse impulso acompanhou minha
trajetéria académica e profissional.

A adolescéncia trouxe consigo a tipica busca por identidade e propésito. Foi um periodo
de muitas ddvidas e incertezas, mas também de descobertas emocionantes e decisdes
importantes, como a escolha do meu curso de graduacao. Foi durante essa fase que me apaixonei
pela educacao e iniciei o curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa na Universidade Federal
do Pard (UFPA), do Campus de Castanhal, no ano de 2003.

Foi somente em 2008 que adentrei no universo da minha verdadeira paixdo: a Educacédo
Especial. O contato com essa area aconteceu quando fui contratada como professora de Lingua
Portuguesa e ingressei na Equipe Socio Psico-Pedagdgica (ESPP), que fazia parte da
Coordenadoria de Ensino da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Castanhal. Nessa
coordenadoria, minha atuacdo incluia a revisdo de projetos e relatorios, além da elaboragdo de
material grafico, como criacéo de logomarcas, certificados, folders, entre outros.

A ESPP tinha como objetivo promover acdes voltadas ao atendimento de estudantes
com  deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento  (TGD), altas

habilidades/superdotacdo, conforme a politica nacional de educacdo especial, garantindo
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condigdes para a plena participacdo e aprendizagem de todos os alunos da educacédo especial
nas escolas de Ensino Regular do Municipio de Castanhal.

Nesse periodo, embora ainda ndo atuasse diretamente com esses estudantes,
acompanhava o trabalho de outros profissionais que buscavam oferecer um atendimento
qualificado, por meio de servicos que favorecessem a inclusdo deles na escola regular.

Em 2010, fui convidada a integrar a mesma equipe como assessora técnica, passando a
participar e desenvolver as acdes planejadas para alunos, professores e familiares. Entre as
atividades realizadas, destaco os atendimentos aos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial (PAEE) nas escolas do campo e da area urbana, o assessoramento para orientacdes
pedagogicas nas escolas que possuiam Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), encontros
com as familias e capacitacdes para a comunidade escolar sobre a incluséo.

A partir dessas acoes, tive a oportunidade de interagir com os estudantes PAEE, com 0s
professores das turmas comuns e do AEE. Percebia o quanto era gratificante atuar nessa area e
poder transformar a realidade social de muitos estudantes com deficiéncia. Esse processo foi
me encantando e me motivando a me empenhar cada vez mais na causa.

Em 2013, com a criacdo da Lei Complementar Municipal n°® 1/2013, foi criada a
Coordenadoria de Educacao Especial (CEES), em substituicdo a ESPP, devido ao aumento no
namero de estudantes PAEE e a demanda por novos profissionais para atendé-los. Naquele
periodo, a rede municipal de ensino contava com 381 (trezentos e oitenta e um) estudantes
PAEE matriculados no ensino regular.

Durante o periodo em que atuei como assessora, participei da elaboracdo das leis
municipais n° 028/2012 e n° 005/2018, que criaram 0s cargos publicos para os profissionais da
Educacdo Especial, como professor de educacdo especial, professor bilingue, professor de
braille, tradutor e intérprete de Libras, profissional de apoio escolar — cuidador e profissional
de apoio escolar — mediador, além das documentacdes anuais elaboradas pela SEMED de
Castanhal, que orientavam sobre matricula, lotacdo e atendimento a esse publico.

Em 2018, iniciei o curso de pos-graduacdo em Educacdo Especial e Inclusiva e, no
mesmo ano, fui convidada a assumir o cargo de Coordenadora da Educacdo Especial, funcdo
gue exerci até 2020. Nesse periodo, diante da pandemia da Covid-19 e das dificuldades
enfrentadas pelos professores das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e pela SEMED
com o novo modelo de ensino, surgiu o interesse pela tematica abordada nesta pesquisa. Assim,

ingressei no Programa de Pos-Graduacao em Estudos Antropicos na Amazonia, da UFPA, em
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2021. Ainda nesse ano, ap6s a mudanca na gestdao municipal, fui convidada a retornar a equipe
da CEES/SEMED como assessora técnica, cargo que ocupo até hoje.

Em 2023, tive a oportunidade de atuar como professora de Educacdo Especial no
Atendimento Educacional Especializado em uma escola do campo. A vivéncia no cotidiano
escolar me proporcionou novas perspectivas e experiéncias que, até entdo, eu desconhecia de
maneira tdo proxima. Enfrentar os desafios diarios e compreender as necessidades dos
estudantes foi um marco transformador em minha trajetéria profissional.

Transitei, portanto, por diversas fases institucionais que me proporcionaram
experiéncias significativas, despertando em mim o desejo de ir mais longe, especialmente
durante a pandemia da Covid-19, quando muitas inquieta¢es surgiram. Tinha o anseio de
entender como os professores do AEE lidavam com o dia a dia para garantir o atendimento aos
estudantes PAEE, especialmente em um cenario tdo desafiador.

A pandemia da Covid-19 trouxe uma mudanca repentina em minha trajetoria. O ensino
remoto impds desafios sem precedentes, tanto pessoais quanto profissionais. O sentimento de
impoténcia diante das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e suas familias era constante.
No entanto, essa fase também foi marcada por um crescimento pessoal significativo.

A necessidade de adaptacdo rapida as novas tecnologias, a busca por soluges criativas
e o fortalecimento da colaboragdo com colegas e familiares trouxeram uma nova dimensao a
minha pratica profissional. Foi um periodo de intenso aprendizado e resiliéncia, onde cada
pequena conguista era comemorada com gratid&o.

A elaboracdo desta dissertacdo foi um processo intenso, impulsionado por anseios e
inquietacBes, marcado por momentos de davidas e de realizacdes. Cada etapa, desde a escolha
do tema até a redacdo final, foi repleta de emoc@es. Esta pesquisa trouxe a tona diversas
historias inspiradoras e reflexdes significativas. Senti um compromisso crescente em dar voz a
essas experiéncias e contribuir para a melhoria da educacéo especial. A conclusdo deste trabalho
é, sem davida, um dos momentos mais gratificantes da minha trajetoria académica.

Olhar para trés e revisitar cada momento da minha trajetoria € uma experiéncia cheia de
significados. Cada desafio superado, cada vitdria conquistada, cada aprendizado adquirido
compdem o0 mosaico que me trouxe até aqui. Este memorial € mais do que um relato académico,
é uma celebracdo de uma jornada de crescimento pessoal e profissional, guiada por uma paixao
pela educacgéo especial e pelo compromisso com a inclusdo e a diversidade. Que este trabalho
seja um marco na minha carreira e uma contribuicdo significativa para a ciéncia, especialmente

no campo da educacgéo especial.
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1.2 Contextualiza¢do da problemética

A educacdo brasileira é atravessada por inimeras mudancas ao longo dos anos, sempre
marcada por mudancas escolares e desafios docentes face o processo educativo com énfase num
ensino de qualidade e inclusivo (Franco, 2019) e que reflete diretamente no processo de
desenvolvimento e ensino-aprendizagem dos alunos. A partir da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, todos os estudantes da modalidade
educacdo especial passaram a frequentar as salas comuns do ensino regular, pois, com isso, 0s
sistemas de ensino passaram a ser inclusivos (Brasil, 2008).

A partir de entdo, varios desafios surgiram nesse processo, ndo somente para 0S
docentes, mas para todo o corpo escolar. No entanto, o desafio da educacgéo inclusiva e/ou da
escola ndo pode ser entendida como apenas em garantir a matricula desses estudantes no espaco
escolar, mas sim garantir de fato que eles tenham acesso ao curriculo, igualdade de condicGes
para permanéncia e participagdo plena nas atividades escolares com sucesso académico e
possibilidades de avanco nos mais elevados niveis de ensino e modalidades (Glat; Blanco,
2013).

Constitui um dos maiores desafios também, a efetivacdo do processo ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo, os quais constituem o publico-alvo da educacdo especial (Brasil,
2008;2011), com “praticas fundamentadas na ética, no respeito as diferencas, na solidariedade,
no compromisso de professores, pais, diretores, dirigentes, secretarios de educacdo e
comunidade com a aprendizagem dos alunos” (Capellini; Fonseca, 2017, p. 113).

Para tanto, é necessario que esses alunos possam ter acesso aos servigos da educacéo
especial, como AEE, e recebam auxilio pedagdgico especializado de profissionais especificos,
como profissional de apoio escolar ou tradutor intérpretes de Libras ou professor de braille ou
guia-intérprete (Brasil, 2015), dependendo das especificidades dos estudantes.

E necessario, ainda, que professores do ensino comum recebam formacdes especificas
que favorecam o processo educativo desses estudantes, por meio de praticas pedagdgicas que
tornem o curriculo acessivel, desconstruindo a ideia da docéncia meramente acolhedora das
dificuldades apresentadas pelos alunos, e resulte na organizacdo de praticas que favorecam a
incluséo deles também no processo de crescimento, formacéo e aprendizagem (Franco, 2017).

Para que se efetive esse processo, a organizacdo das praticas pedagogicas deve ser

intencional e considerar as especificidades desses estudantes para que possam atender suas



16

necessidades educacionais, de modo que contribuam para o desenvolvimento das
potencialidades humanas e para a formacao plena e integral de cada sujeito, independentemente
de suas especificidades fisicas, intelectuais, sociais, afetivas (Franco, 2017).

Neste estudo, entende-se por praticas pedagogicas as praticas sociais que sao exercidas
com a finalidade de concretizar processos pedagogicos, que valorizem a formagdo humana e
ajudem a superar as condigdes de opressédo, submisséo e alienacdo (Franco, 2016).

Essas praticas pedagogicas, quando implementadas de forma eficaz, ajudam a criar um
ambiente educacional no qual todos os alunos tenham a oportunidade de alcancar seu pleno
potencial académico e pessoal (Franco, 2017).

Mantoan (2003), a esse respeito, corrobora ao afirmar que as préaticas pedagodgicas na
educacdo especial desempenham um papel fundamental na construcdo de uma escola inclusiva,
que reconheca e valorize a diversidade como um recurso para o aprendizado de todos o0s
estudantes. No bojo dessa discussdo, as praticas pedagodgicas destinadas aos alunos dessa
modalidade ainda representam a maior dificuldade para os professores, pois muitos ainda
apresentam davidas e limitacdes sobre como organizar as praticas que serdo destinadas aos
estudantes PAEE.

A esse respeito, Mazzotta (2012) lembra que esse fendmeno pode estar relacionado aos
processos formativos docentes e ressalta que a formacdo inicial de professores ainda néo
contempla de forma adequada as necessidades de estudantes com deficiéncia, deixando muitos
professores despreparados para lidar com a diversidade presente na sala de aula.

No entanto, “cabe também a reflexdo de que a formacdo docente qualificada pode muito,
mas ndo pode tudo. Ha que se pensar em outros aspectos macro que configuram os sistemas de
ensino e as condicdes de trabalho docente” (Jesus; Effgen, 2012, p. 21), ou seja, ainda que nédo
houvesse lacunas nos processos formativos, uma pratica pedagdgica capaz de atender as
necessidades educacionais desses alunos também dependeria de condicdes de trabalho dignas
e adequadas para os professores da escola regular.

Diante das limitacOes apresentadas por esses professores quanto a elaboracdo das
praticas que tornem o curriculo acessivel aos estudantes da educacdo especial, pode-se dizer
que a participagdo do professor de educacdo especial, que exerce docéncia na sala de recursos
multifuncionais, realizando o atendimento educacional especializado a esses estudantes, torna-
se imprescindivel e indispensavel.

Ressalta-se que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servigo da

educacdo especial destinado aos estudantes brasileiros que constituem o publico-alvo dessa
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modalidade, previsto em documentos legais, 0s quais se considera importante cita-los, tais
como: a Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n° 9.394/96 (Brasil, 1996), a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001
(Brasil, 2001), a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(Brasil, 2008), a Resolugéo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)/CEB n° 4, de 2 de
outubro de 2009 (Brasil, 2009) e o0 Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011).

Destaca-se que o servico do AEE visa complementar ou suplementar a formacéo do
aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade (Brasil, 2009) e deve “assegurar
condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino”

(Brasil, 2011). Sendo assim, compete ao professor do AEE:

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

V11 — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil,
2009).

A Resolucdo n° 4/2009 deixa explicita a participacdo indispensavel do professor do AEE
no auxilio aos professores para que estes possam organizar praticas adequadas aos estudantes
da educacdo especial, a0 mesmo tempo em que realizam intervenc6es pedagdgicas diretamente
a esses alunos na sala de recursos multifuncionais.

No entanto, as intervencdes realizadas pelos professores do AEE aos professores das
turmas comuns, quanto aos servigos de tecnologia assistiva e de acessibilidade, ndo substituem
as praticas de ensino tipicamente das salas comuns, fundamentadas no curriculo formal. Desse
modo, ainda que o professor do AEE auxilie nesse processo, compete exclusivamente ao
professor da turma comum realizar o ensino dos conteidos no processo de escolarizagéo.

Evidencia-se, com isso, 0s constantes desafios que o professor da turma comum e o
professor do AEE tém diante do processo educativo dos estudantes PAEE. A questdo que ronda
esses desafios estd relacionada diretamente aos processos formativos docentes. Apesar das
mudangas nos sistemas de ensino ocasionadas pela chegada da politica de educacéo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva de 2008, os docentes ainda ndo se sentem preparados tedrica

e metodologicamente para ofertar o ensino devido aos estudantes PAEE nas turmas comuns.
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Tal desafio se apresentou ainda maior durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ou
Aulas Emergenciais! no periodo da pandemia da Covid-19, iniciada no ano de 2020. Com a
chegada dessa pandemia, houve a suspensao das aulas presenciais nas escolas e universidades,
como prevencao de combate a proliferacdo do coronavirus SARS-CoV-2 (Covid-19), e 0 ensino
escolar em todos os paises teve que ser redimensionado para que 0 processo de escolarizagao
pudesse ter continuidade (Saviani; Galvao, 2021; Melo; Souza, 2022).

Para Arruda (2020), o Ensino Remoto Emergencial (ERE) diferencia-se da Educacéo a
Distancia (EaD) pelo carater emergencial que propde usos e apropriacfes das tecnologias em
circunstancias especificas de atendimento, onde outrora existia regularmente a educacgéo
presencial. Consiste em uma mudanga temporaria na entrega de contedos curriculares para
uma forma de oferta alternativa, devido a situacdo de crise, e pode ser combinada com
momentos hibridos ao longo da crise, em situac@es de retorno parcial das aulas e do quantitativo
de alunos, possuindo duragéo delimitada pelo tempo em que a crise se mantiver.

A instituicdo do ERE pelas redes de educacdo do pais durante a pandemia da Covid-19
representou uma resposta rapida e adaptativa para garantir a continuidade das atividades
pedagdgicas em um contexto de crise. Ao contrario da EaD, o ERE é uma medida temporéria e
emergencial, destinada a suprir as necessidades imediatas de ensino e aprendizagem durante
periodos excepcionais, como o causado pela pandemia (Brasil, 2020).

No Brasil, a necessidade de dar essa continuidade foi uma medida em carater
excepcional do governo federal, por meio do Ministério da Educacdo (MEC) e do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Desse modo, os sistemas de ensino tiveram que optar por
metodologias mediadas por tecnologias digitais e outras estratégias para garantir que houvesse
o0 ensino emergencial de todos os estudantes dos diversos niveis, etapas e modalidades de ensino
gue constituem a educacdo brasileira, conforme o parecer do Conselho Nacional de Educacgéo
CNE/CP n° 05/2020, de 28 de abril de 2020 (Brasil, 2020).

De modo geral, iniciado esse processo, realizar o ensino emergencial aos estudantes
tornou-se o maior e mais novo desafio docente, pois muitos ndo estavam preparados para a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos ou ndo dispunham de equipamentos necessarios para a
elaboracdo das atividades pedagdgicas, dentre outras necessidades, e tiveram que se adaptar a
essas estratégias e equipamentos em pouco tempo, quase sem nenhuma preparagao prévia mais

sistematizada.

! Neste estudo, ao longo do texto utilizaremos mais usualmente o termo “Aulas Emergenciais” devido ao contexto
da escrita, considerando as concordancias textuais. No entanto, o termo “Ensino Remoto Emergencial” aparecera
como sindénimo de “Aulas Emergenciais”.
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Destaca-se, desse contexto, o processo educativo ndo presencial dos estudantes que
constituem a educacdo especial na nova modalidade que se instalara e as dificuldades
enfrentadas pelos docentes das turmas comuns, bem como pelos professores das salas de
recursos multifuncionais, pois o desafio ndo estava apenas em elaborar praticas a partir do
curriculo formal que atendesse as especificidades desses alunos, mas também como estas iriam
impactar o desenvolvimento global sem a mediagéo direta dos docentes.

Se antes, nas aulas presenciais, a elaboracdo de praticas que favorecessem a
acessibilidade curricular aos estudantes PAEE e sua mediacdo j& era desafiadora para os
professores das turmas comuns, realiza-las nesse novo formato de ensino aumentou ainda mais
0 desafio.

De certa forma, a pandemia da Covid-19 causou uma disrupcdo sem precedentes no
ensino escolar em todo 0 mundo, levando a necessidade de adaptacéo e redimensionamento das
praticas educacionais para garantir a continuidade da aprendizagem (Unesco, 2020). Apesar das
medidas adotadas pelos paises para dar continuidade as aulas durante a pandemia da Covid-19,
evidenciou-se, nesse periodo, a desigualdade social, uma vez que foram necessarios aparatos
tecnoldgicos, digitais e acesso a internet para possibilitar a realizacdo das aulas e atividades
necessarias para o aprendizado dos estudantes (Cardoso; Ferreira; Barbosa, 2020).

Outro aspecto importante, que também merece atencdo nesse periodo, refere-se ao
servico do AEE realizado na SRM. Sabe-se que esse servigco complementa ou suplementa os
processos de formacdo dos alunos PAEE (Brasil, 2009; 2011), com praticas que se diferenciam
do contexto da sala comum. No entanto, assim como as aulas do ensino comum, as praticas do
AEE também deveriam ter continuidade e atingir o méaximo de estudantes com esse servigo.
Provavelmente, esses alunos também foram bastante afetados por todas essas mudancas
metodoldgicas e enfrentaram obstaculos para garantir a continuidade desse atendimento, bem
como o desenvolvimento das atividades e dos conteudos de ensino do curriculo prescrito
referentes a classe comum (Saviani; Galvdo, 2021).

Todas essas mudancas e incertezas na modalidade ndo presencial da educacdo no
periodo da pandemia, nos anos de 2020 e 2021, dificultaram a préatica docente e tornaram frageis
0 processo educativo aos estudantes PAEE. Com isso, a participacao e articulacdo do professor
que atua no AEE com professores da turma comum, tornaram-se fundamentais nesse processo.

No entanto, ainda que, em alguns contextos desse imenso Brasil, considerando a
estrutura dos sistemas estaduais e municipais de ensino, a partir da articulagdo entre professores

da turma comum e professores do AEE, tenha sido possivel organizar atividades adaptadas dos
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contetdos de ensino aos estudantes PAEE, ndo se sabe com precisdo se essas atividades, as
quais foram mediadas pelos pais e/ou responsaveis dos estudantes, favoreceram de fato a
aprendizagem dos contetdos cientificos e o desenvolvimento das habilidades minimas exigidas.
Em suma, néo se sabe ainda os reflexos negativos e/ou positivos, a longo e curto prazo, dessa
modalidade adotada durante a pandemia no processo educativo desses estudantes.

Considerando o cenario apresentado anteriormente, parte-se dele para contextualizar o
recorte deste estudo, para o qual séo esperadas respostas e reflexdes criticas acerca da questéo
central que direcionou esta pesquisa: “Quais as praticas pedagOgicas organizadas pelos
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes publico-alvo da
educacao especial em escolas municipais de Castanhal — Pard, durante as aulas emergenciais
no periodo da pandemia da Covid-19, nos anos de 2020 e 2021?”.

Acredita-se que, para obter possiveis respostas a essa indagacdo, seja relevante
investigar junto aos sujeitos que estiveram diretamente envolvidos nesse processo: professores
do AEE, estudantes PAEE e seus familiares, para conhecer os aspectos implicitos e muito

particulares que estiveram envoltos de todo processo que se estabeleceu nesse periodo.

1.3 Objetivos

Objetivo Geral: Conhecer as praticas pedagdgicas organizadas pelos professores do
Atendimento Educacional Especializado aos estudantes publico-alvo da educacdo especial em
escolas municipais de Castanhal — Para, durante as aulas emergenciais no periodo da pandemia
da Covid-19, nos anos de 2020 e 2021.

Objetivos Especificos:

1 — Descrever a organizacdo do AEE aos estudantes publico-alvo da educacdo especial
durante o periodo pandémico da Covid-19, em escolas puablicas municipais de Castanhal - PA,

2 — ldentificar o processo de elaboracéo de préaticas pedagogicas aos estudantes PAEE
no periodo do ensino remoto emergencial, durante a pandemia, em escolas publicas municipais
de Castanhal — PA;

3 — Verificar os desafios encontrados pelos professores do AEE na elaboracdo das
praticas pedagdgicas, durante esse periodo, para dar continuidade ao processo de escolarizacéo
dos estudantes PAEE.
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1.4 Estrutura da dissertagdo

Uma vez feita as consideracdes iniciais e a partir dos achados durante a coleta de dados
da pesquisa, fez-se a analise das praticas pedagoOgicas organizadas pelos professores do
Atendimento Educacional Especializado aos estudantes PAEE durante as aulas emergenciais
no periodo da pandemia da Covid-19, nos anos de 2020 e 2021, e este trabalho esta organizado
da seguinte forma:

No capitulo 1, é apresentada a problematizacdo do objeto de pesquisa que desencadeou
0 desenvolvimento deste estudo, bem como a justificativa, contextualizagdo, aspectos
metodoldgicos e os objetivos geral e especificos da pesquisa.

O capitulo 2 apresenta o percurso metodoldgico que norteou todo o desenvolvimento
desta pesquisa e os procedimentos adotados para a coleta e analise dos dados encontrados
durante a pesquisa de campo.

No capitulo 3, apresento 0s aspectos tedricos que sustentam os conceitos apresentados
ao longo do texto da dissertacdo e que vao ajudar a compreender o fendmeno pesquisado, a
partir do ponto de vista cientifico dos autores considerados relevantes para o objeto de pesquisa.

Os capitulos 4 e 5 apresentam os resultados e discussdes dos dados coletados durante a
pesquisa empirica para responder aos objetivos especificos desta dissertagdo. Sendo assim, o
capitulo 4, intitulado “O Atendimento Educacional Especializado e as propostas pedagdgicas
durante a pandemia (2020-2021)”, traz informacdes sobre como a rede de ensino de Castanhal
organizou e orientou o trabalho pedagoégico durante a pandemia da Covid-19, nos anos de 2020
e 2021, com énfase nas préticas do Atendimento Educacional Especializado.

No capitulo 5, o leitor encontrara consideragdes acerca dos “Desafios e possibilidades
na pratica pedagogica do Atendimento Educacional Especializado na pandemia: percep¢éo de
professores do AEE”, cujas informagdes foram obtidas e analisadas a partir dos dados coletados
por meio do uso de questionarios aplicados aos professores que exercem docéncia em salas de
recursos multifuncionais.

Por fim, apresento as “Consideragdes Finais”, nas quais constam respostas para o
problema central deste estudo, além de pontuar as contribuicdes cientificas e as lacunas quanto

ao objeto e a problematica da pesquisa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO
2.1 Etapas da Pesquisa

Neste capitulo, apresentarei os procedimentos metodoldgicos adotados no decorrer da
investigacdo do problema desta pesquisa. Primeiramente, deve-se esclarecer que este estudo
trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa.

Silva e Menezes (2005) consideram que, neste tipo de pesquisa, hd uma relacdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. As autoras ainda afirmam
gue na pesquisa qualitativa, 0 ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador € o instrumento-chave.

Lev Vigotski (2001), em sua obra “O problema e o método de investigacdo”, enfatiza
que o processo de pesquisa deve ser dinamico e compreendido em termos de desenvolvimento
continuo, ao invés de algo fixo e estatico. Para o autor, a pesquisa deve ser um processo que
reflete a natureza complexa e evolutiva da aprendizagem e do desenvolvimento humano e busca
compreender e analisar um fendmeno em sua totalidade, levando em consideragéo todos 0s
elementos que constituem o objeto de pesquisa.

Por isso, o pesquisador deve escolher assertivamente os instrumentos de coleta de dados
durante o processo de pesquisa, condizentes com o objeto, a problemaética e o tipo de pesquisa
e, principalmente, aplicar corretamente a técnica de analise desses dados, pois a interpretacédo
dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa
(Silva; Menezes, 2005).

Para dar conta do recorte apresentado nesta pesquisa e pér em préatica 0s principios

metodoldgicos, esta foi constituida pelas seguintes etapas:

Figura 1 - Etapas da pesquisa

12ETAPA - 3ETAPA

* PESQUISA * PESQUISA DE CAMPO * TRATAMENTO E
BIBLIOGRAFICA (Técnica Netnografica com ANALISE / DISCUSSOES
entrevista semiestruturada, DOS DADOS (Técnica
questionarios) Andlise de Contelido)
J J

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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2.1.1 Pesquisa bibliogréafica

Antes que se iniciem 0s processos de pesquisa empirica, € necessario que o pesquisador
tenha dominio de seu proprio objeto, bem como convicgéo de seu conceito na ciéncia e de como
este tem sido visto e pesquisado nas producdes académicas.

A esse respeito, Lakatos e Marconi (2003) afirmam que a realizacdo de uma pesquisa
de campo requer, em primeiro lugar, uma pesquisa bibliografica acerca do tema em questéo,
pois sera esse tipo de pesquisa que mostrard ao pesquisador “em que estado encontra-se
atualmente o problema de pesquisa, quais trabalhos ja foram realizados a respeito e quais
opinides reinantes sobre o tema”.

Desse modo, para inicio de todo o processo de pesquisa, fez-se neste estudo uma
pesquisa bibliografica acerca do objeto de pesquisa, a qual Severino (2007) aponta como aquela
que se realiza a partir do registro disponivel, decorrentes de pesquisas anteriores, em
documentos impressos como livros, artigos, teses, etc.

Na busca por conhecer e compreender como a tematica aqui apresentada tem sido
discutida na literatura cientifica, foi realizada uma busca no banco de dissertacdes e teses da
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), selecionando os
estudos publicados no periodo de 2021 a 2022.

2.1.2 Pesquisa de campo

Neste tipo de pesquisa, objetiva-se obter “informagdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hiptese, que se queira comprovar,
ou, ainda, descobrir novos fendbmenos ou as relagdes entre eles” (Lakatos; Marconi, 2003).

A pesquisa de campo esta voltada para o estudo de individuos, grupos, comunidades,
instituicdes e outros campos, visando a compreensdo de varios aspectos da sociedade (Lakatos;
Marconi, 2003).

Tais consideracOes feitas pelos autores justificam que este estudo se enquadre em uma
pesquisa de campo, pois trata-se de um estudo voltado a compreender um fenémeno que
abrange um grupo de individuos de uma mesma comunidade, mais especifica, mas que
compdem um conjunto mais amplo.

A pesquisa realizada tem como foco professores que exercem docéncia em salas de

recursos multifuncionais e realizam o Atendimento Educacional Especializado aos estudantes
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que constituem publico desse servico na rede municipal de ensino da cidade de Castanhal —
Para. De certo modo, abrange ndo somente esses professores, mas também outros sujeitos do
contexto escolar, como professores das turmas comuns, profissionais da educacéo especial, bem
como os estudantes PAEE.

Ao pesquisarmos as praticas organizadas por esses professores, poderemos analisar 0s
desafios encontrados por eles e as possibilidades na organizacdo das préaticas pedagdgicas para
a continuidade do processo de escolarizacéo desses estudantes, mesmo durante a pandemia em
formato ndo presencial.

A pesquisa teve como lécus trés unidades de ensino que possuem salas de recursos
multifuncionais, tendo como sujeitos participantes do estudo um total de 9 (nove) professores
de Educacdo Especial®. Vale ressaltar que, na rede municipal de ensino de Castanhal, até o
momento da realizacdo desta pesquisa, havia 30 (trinta) salas de recursos multifuncionais em
funcionamento.

No entanto, para dar conta do recorte desta pesquisa e considerando o tempo de
realizacdo no curso de mestrado, fez-se necessario delimitar o campo de investiga¢do. Em
pesquisas académicas, parte-se de uma abordagem mais geral para uma mais especifica, o que
requer uma selecdo criteriosa de amostras que permitam uma analise detalhada. Assim, optou-
se por selecionar 3 das 30 salas de recursos multifuncionais existentes na rede de ensino no
periodo da pesquisa, tendo em vista critérios de representatividade, acessibilidade, nimero de
estudantes PAEE e a diversidade das praticas pedagogicas observadas.

Foi estratégico para garantir as previsdes do estudo, sem comprometer a profundidade
da anélise, permitindo investigar de forma especifica as especificacdes das salas selecionadas
e, a0 mesmo tempo, possibilitando a aplicag@o de instrumentos de coleta de dados de maneira
mais eficaz, garantindo que o tempo disponivel para a pesquisa fosse utilizado de forma

otimizada.
2.1.2.1 Procedimentos e instrumentos metodoldgicos de coleta de dados
Para dar conta de chegar a uma resposta para a problematica apontada neste estudo é

necessario que o pesquisador, a partir das bases que fundamentam a pesquisa qualitativa e a

natureza do objeto, escolha os instrumentos adequados, coerentes e eficazes para a producéao

2 O professor de Educagdo Especial é o profissional que exerce docéncia na Sala de Recursos Multifuncionais na
rede municipal de ensino pesquisada, previsto nas leis municipais n° 028/12 e n° 005/2018.
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dos dados, pois 0 locus e 0s sujeitos de pesquisa carregam inumeras informagdes que vao
explicar o fendbmeno investigado (Severino, 2007).

Severino (2007) ressalta, ainda, que todo o percurso metodoldgico do processo de
pesquisa se da em funcdo do método e, por isso, as técnicas e os procedimentos de coleta de
dados ndo devem ser escolhidos nem utilizados aleatoriamente.

Por outra via de complementagdo, Vigotski (2000) também enfatiza que todos os
elementos constituintes da pesquisa sdo desenvolvidos juntos, tal como acontece com a
elaboracdo do problema e o0 método. Para o autor, a ndo dissociacdo entre método e objeto é
premissa importante para a defini¢do dos instrumentos de coleta de informag0es, uma vez que
0 objeto e 0 método de pesquisa mantém uma relacdo muito préxima.

Por esse motivo, as pesquisas qualitativas requerem que o pesquisador esteja imerso no
contexto pesquisado (Lakatos; Marconi, 2003; Trivifios, 1987), acompanhando o processo do
fendmeno, para que os procedimentos de producdo de informacdes sejam coerentes e a analise
dos dados coletados ndo fique na aparéncia.

No entanto, a escolha e a organizagdo dos instrumentos de investigagdo “ndo ¢ facil,
necessita de tempo, mas é uma etapa importante no planejamento da pesquisa” (Lakatos;
Marconi, 2003).

Para Trivifios (1987, p. 137), em pesquisa qualitativa, quando o pesquisador “precisa
caracterizar um grupo de acordo com seus tracos gerais (atividades ocupacionais que exercem
na comunidade, nivel de escolaridade, estado civil, funcdo que desempenham nas associacoes,
etc.)”, pode ser utilizado o questionario como instrumento auxiliar na busca de informagoes.

Lakatos e Marconi (2003) lembram que, na utilizacdo desse tipo de instrumento de
coleta de dados, ndo é necessario a presenca do entrevistador junto ao entrevistado para
preencher as perguntas selecionadas, as quais constituem o questionario.

Por isso, as autoras enfatizam, ainda, que “junto com o questionario deve-Se enviar uma
nota ou carta explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter
respostas, tentando despertar o interesse do recebedor, no sentido de que ele preencha e devolva
o questionario dentro de um prazo razoavel” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 201).

A entrevista semiestruturada, por sua vez, ¢ “aquela que parte de certos questionamentos
bésicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida

que se recebem as respostas do informante” (Trivifios, 1987, p. 146).
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A entrevista estruturada, para o autor, “pode ser um meio do qual precisamos para obter
as certezas que nos permitem avangar em nossas investigagdes” (Trivifios, 1987, p. 137).
Lakatos e Marconi (2003, p. 197), por sua vez, enfatizam que neste tipo de instrumento “o
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido, realiza-se de acordo com um
formulério elaborado e é efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um
plano”.
As autoras também enfatizam que o motivo da padronizacao € obter, dos entrevistados,
respostas as mesmas perguntas para que, a partir da comparacao das respostas, seja possivel
refletir sobre as diferencas nas respostas e analisadas os diferentes movimentos de um mesmo
fendmeno (Lakatos; Marconi, 2003).
Desse modo, durante a pesquisa, utilizou-se como instrumento de coleta de dados
entrevistas, seguindo roteiros estruturados, aléem de questionarios, sob a Otica da técnica
netnogréfica, ou seja, 0s procedimentos de coleta de informacdes via entrevistas e questionarios
deram-se veiculados pela interacdo real, porém ndo presencial, na qual a comunicacdo foi
mediada por computador e aparelhos celulares, utilizando aplicativos e redes sociais,
caracterizando-se como “parte de uma cultura online” (Kozinets, 2014, p. 62).
Para efeito de conceituacdo, a netnografia é “pesquisa observacional participante
baseada em trabalho de campo online. Ela usa comunica¢des mediadas por computador como
fonte de dados para chegar a compreensao e a representacdo etnografica de um fenémeno
cultural ou comunal” (Kozinets, 2014, p. 62).
O autor também enfatiza que a técnica netnografica abrange e compde-se de
“observacdo participante para incluir outros elementos, como entrevistas, estatisticas
descritivas, coletas de dados arquivais, analise de caso histérico estendida, videografia, técnicas
projetivas como colagens, analise semidtica e uma série de outras técnicas” (Kozinets, 2014, p.
62).
Considerando o contexto deste estudo, a pesquisa de campo deu-se da seguinte forma:
a) solicitacdo de autorizacdo para a realizagdo da pesquisa, via chamada de video pelo
aplicativo WhatsApp e/ou chamadas telefonicas, bem como apresentacao do projeto
de pesquisa, seguido da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) pelos participantes;

b) coleta de dados quanto aos dados quantitativos e administrativos das unidades de

ensino: quantitativo de estudantes PAEE matriculados nas turmas comuns,



27

quantitativo de estudantes PAEE com 22 matricula (AEE), dados relacionados a
aprovacao, retencdo, evaséo escolar;

c) em outro momento, realizou-se chamadas telefénicas para a conclusdao desse
procedimento por meio das entrevistas com roteiro estruturado. Algumas deram-se
por meio de chamadas de video pelo aplicativo WhatsApp e outras por chamadas
telefénicas. Os registros das entrevistas deram-se por meio de anotagdes escritas e,
quando possivel, gravacdes das chamadas de video, para em seguida fazer as
transcricdes das respostas. Naquele momento, evitou-se contatos presenciais devido

ao risco de contaminacéo pelo virus da Covid-19.

2.1.3 Tratamento e andlise / Discussdes dos dados

Ap0s a coleta de dados no/do contexto pesquisado, a fase seguinte é sua analise. Gil
(2008, p. 156) aponta como processos seguintes a “analise e a interpretacdo dos dados”, os
quais, segundo o autor, sdo processos conceitualmente distintos, mas estritamente relacionados
entre si. Esse processo de analise e interpretacdo resultara na elaboracdo de um relatério, o qual
devera demonstrar as evidéncias as quais se chegou através da pesquisa.

A interpretacdo dos dados constitui a parte mais importante do relatério, pois nele, a
partir dos dados relevantes e conclusivos, estardo descritos os resultados sob a forma de
evidéncias para a confirmacéo ou refutacdo das hipoteses (Lakatos; Marconi, 2003).

No entanto, para uma melhor compreensédo e andlise das informaces obtidas durante o
processo de pesquisa, faz-se necessario uma melhor sistematizacao dos dados e discussdes com
fundamentos tedricos e cientificos acerca da interpretacdo daquilo que foi encontrado no
contexto pesquisado, sob a técnica de Andlise de Contetido, com representacdes em graficos,
figuras, tabelas e discussdes em categorias fundamentadas cientificamente dos achados na
pesquisa.

A anélise de contetdo, segundo Laurence Bardin (1977), € uma técnica de pesquisa
utilizada para a descrigdo objetiva, sistemética e quantitativa do conteddo manifesto da
comunicacdo. Ela é amplamente utilizada em pesquisas qualitativas para interpretar dados
textuais e identificar padrdes, temas e significados.

Bardin (1977) descreve a anélise de conteudo como um conjunto de técnicas de anélise
das comunicacdes que visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do

conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condi¢Ges de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas
mensagens.

Gil (2008, p. 157) ressalta que “as respostas fornecidas pelos elementos pesquisados
tendem a ser as mais variadas. Para que essas respostas possam ser adequadamente analisadas,
torna-se necessario, portanto, organiza-las, o que é feito mediante o seu agrupamento em certo
nimero de categorias”.

Bardin (1977), por sua vez, complementa essa ideia ao tratar da exploracdo do material
produzido e/ou coletado durante o procedimento de pesquisa de campo. A autora afirma que na
analise de contetdo é necessario organizar a categorizacdo dos dados, ou seja, 0 agrupamento,
a contagem e a quantificacdo das unidades de significado em categorias, que podem ser
temaéticas, semanticas ou lexicais.

Quanto ao tratamento dos resultados, a autora também enfatiza que se deve fazer
inferéncias com base nos dados analisados, relacionando-os com o referencial tedrico e as
hipGteses iniciais.

Sendo assim, neste estudo, a partir das informacdes obtidas por meio dos instrumentos
de coleta de dados (questionario e entrevistas), organizou-se duas categorias de analise:

a) as propostas pedagdgicas organizadas pelos professores do Atendimento Educacional

Especializado durante a pandemia da Covid-19 nos anos letivos de 2020 e 2021;

b) as possibilidades e os desafios na organizagdo das préaticas pedagogicas do Atendimento

Educacional Especializado durante a pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021.

Cada categoria € composta de subcategorias que permitem uma interpretacéo detalhada
do conteudo textual. Essa abordagem ajuda a capturar nuances e especificidades dos dados,

proporcionando uma compreensdo mais rica e completa dos temas em estudo.

2.2 Contextualizacédo da pesquisa

2.2.1 Caracterizacao do l6cus da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em trés escolas municipais distintas da rede municipal de
ensino de Castanhal, localizadas na area urbana da cidade. Para preservar a identidade dos
sujeitos participantes desta pesquisa e das proprias unidades de ensino, identificamos essas
escolas com cadigos, as quais foram codificadas da seguinte forma: Escola 1 - E1, Escola 2 -
E2 e Escola 3 - E3.
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Figura 2 - Mapa de localizaco das escolas pesquisadas.
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Fonte: Imagem retirada da pagina https://www.google.com/maps

O critério utilizado para escolha dessas trés unidades de ensino justifica-se pelo fato de
gue essas escolas concentram um maior nimero de estudantes PAEE, dentre as demais da rede
de ensino de Castanhal, e por ofertarem o servico de AEE na sala de recursos multifuncionais.

Ressalta-se que o quantitativo de professores lotados em uma SRM na rede municipal
de ensino de Castanhal, d&-se conforme o quantitativo de estudantes PAEE com segunda
matricula no atendimento educacional especializado, estabelecido em portarias de lotacdo e
matricula publicadas anualmente e adotadas nessa rede de ensino.

Desse modo, até 12 (doze) estudantes matriculados no AEE por turno, no contraturno,
é lotado 01 (um) professor de educacdo especial e quando extrapola esse quantitativo, e a cada
mais 12 estudantes com 22 matricula no AEE, aumenta-se também a quantidade de professores
lotados para esse servico por turno (Castanhal, 2020; 2021).

A partir dos dados coletados, por meio dos questionarios, foi possivel observar que:

I) A E1 ofertava ensino desde o 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, nos turnos manha
e tarde, e da 12 a 42 etapa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no turno da noite. Essa
unidade de ensino, até os anos de referéncia da pesquisa — 2020/2021, ofertava o servico de
atendimento educacional especializado apenas nos turnos manhé e tarde na sala de recursos
multifuncionais, com trés professores de educacgéo especial, 0s quais participaram da pesquisa.

A partir do ano de 2022, o servico de AEE comegou a ser ofertado também no turno da
noite, totalizando quatro professores de educacdo especial na referida unidade de ensino.

Ressalta-se que, com o quantitativo de estudantes PAEE matriculados em turmas comuns da
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EJA no periodo noturno, fez-se necessario ter um professor disponivel nesse turno para dar

suporte a esses estudantes e aos professores da turma comum.
O quantitativo de estudantes PAEE nessa unidade de ensino, matriculados nas turmas

comuns do ensino fundamental e da Educacéo de Jovens e Adultos nos anos letivos de 2020 e

2021, encontra-se descrito na tabela 1.

Tabela 1 - Quantitativo de matriculas de estudantes PAEE nos anos letivos de 2020/2021 na E1

Total de
Escola Area Ano Etapa/Modalidade Estudantes
PAEE
2020 Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos 28
Escola 1 Urbana
2021 Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos 35

Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhal (2022)

E possivel observar que no ano letivo de 2021 o aumento de matriculas de estudantes

PAEE nessa unidade de ensino foi de 25%, em comparacao ao ano anterior. Os alunos atendidos

nessa unidade de ensino apresentavam as mais variadas deficiéncias, conforme mostra a figura

3 a seguir, tendo como referéncia os anos letivos de 2020 e 2021.

Figura 3 - Quantitativo de matriculas regulares de estudantes PAEE — E1/ 2020 e 2021

Escola 1: Matriculas regulares de estudantes pablico-alvo da
educacio especial nos anos de 2020 e 2021

Altas Habilidades / Superdotacao

Surdocegueira
Deficiéncia Multipla
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Deficiéncia Intelectual
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Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhal (2022)
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Destaca-se que, no ano de 2021, houve um aumento significativo na quantidade de
matriculas de estudantes com autismo e deficiéncia intelectual.

I1) A E2 ofertava o ensino do 1° ao 9° ano, nos turnos manha e tarde, e da 1% a 42 etapa
da EJA, no turno da noite. A unidade de ensino oferta o servico do AEE nos turnos manhé e
tarde na sala de recursos multifuncionais, com dois professores de educacédo especial.

O quantitativo de matriculas regulares de estudantes PAEE nas turmas comuns, nos anos

letivos de 2020 e 2021, encontra-se descrito na tabela 2.

Tabela 2 - Quantitativo de matriculas de estudantes PAEE nos anos letivos de 2020/2021 na E2

Total de
Escola Area Ano Etapa/Modalidade Estudantes
PAEE
2020 Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos 31
Escola2 | Urbana .
2021 Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos 43

Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhal (2022)

E possivel observar que, nessa unidade de ensino, houve um aumento de
aproximadamente 37,5% nas matriculas de estudantes PAEE no ano de 2021, mesmo em meio
a pandemia da Covid-19, cujo crescimento esta na quantidade de alunos com deficiéncia

intelectual, como mostra a figura 4 abaixo:

Figura 4: Quantitativo de matriculas regulares de estudantes PAEE — E2/ 2020 e 2021

Escola 2: Matriculas regulares de estudantes publico-alvo da
educaciio especial nos anos de 2020 e 2021

Altas Habilidades / Superdotacio
Surdocegueira
Deficiéncia Multipla
Deficiéncia Visual
2021
Deficiéncia Auditiva / Surdez =2020

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Intelectual

Transtorno do Espectro Autista |
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Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhal (2022)
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I11) A E3 oferta ensino do 5° ao 9° ano, nos turnos manha e tarde, e da 12 a 42 etapa da
Educagéo de Jovens e Adultos, no turno da noite. A unidade de ensino oferta o servico de
atendimento educacional especializado nos turnos manha e tarde na sala de recursos
multifuncionais, com quatro professores de educacéo especial.

O quantitativo de matriculas de estudantes PAEE nas turmas comuns, nos anos letivos

de 2020 e 2021, encontra-se descrito na tabela 3.

Tabela 3 - Quantitativo de matriculas de estudantes PAEE nos anos letivos de 2020/2021 na E3

Total de
Escola Area Ano Etapa/Modalidade Estudantes
PAEE
2020 Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos 41
Escola3 | Urbana .
2021 Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos 57

Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagéo de Castanhal (2022)

O aumento de matriculas regulares de estudantes PAEE no ano letivo de 2021, nesta
escola, foi de aproximadamente 37,5% em comparacao a 2020. Observa-se que a quantidade
de alunos com autismo e deficiéncia intelectual aumentou na mesma proporcao, com destaque
para a matricula de estudantes com deficiéncia visual, que no ano anterior ndo havia, conforme

mostra a figura 5 a sequir:

Figura 5: Quantitativo de matriculas regulares de estudantes PAEE — E3/ 2020 e 2021

Escola 3: Matriculas regulares de estudantes publico-alvo da
educaciio especial nos anos de 2020 e 2021

Altas Habilidades / Superdotagio
Surdocegueira
Deficiéncia Miultipla
Deficiéncia Visual

J 2021
Deficiéncia Auditiva / Surdez 2020

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Intelectual
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Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhal (2022)




33

2.2.2 Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

A pesquisa contou com 9 (nove) professores de educacéo especial que exercem docéncia
na sala de recursos multifuncionais.

A eles foram aplicadas entrevistas semiestruturadas e feito levantamento de informagdes
por meio de questionarios especificos para coleta de informacdes acerca de aspectos gerais de
cada escola pesquisada, tais como: quantitativo de estudantes PAEE matriculados regularmente
e com segunda matricula no atendimento educacional especializado em cada ano letivo (2020
e 2021), quadro de servidores, dentre outros.

Quanto ao questionario, foi solicitado apenas um por escola, pois tratava-se de
informacBes gerais. Ja as entrevistas, foram realizadas de forma individualizada, apds a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para manter eticamente em sigilo as identidades dos professores participantes,
utilizamos nomes ficticios para identifica-los e destacar suas respectivas falas cedidas em
procedimento de entrevista, conforme a seguir. Também caracterizamos o perfil profissional e
académico desses participantes deste estudo, com base nas informacdes cedidas pelos

respectivos participantes.

Quadro 1 - Perfil profissional e académico dos professores participantes da pesquisa.

Unidade escolar Participantes Perfil Profissional / Académico

Pedagoga, especialista em educacdo especial e inclusiva,
efetiva.

Pedagoga, especialista em atendimento educacional
especializado e educacdo especial e inclusiva, efetiva.
Pedagoga, especialista em educacdo especial e inclusiva,
efetiva.

Pedagoga, especialista em educacdo especial com énfase

Maria de Jesus

Escolal-E1 Maria de Lourdes

Maria Auxiliadora

Bianca - x .
na inclusdo, efetiva.
Escola 2 — E2 = < — -
Pedagoga, especialista em educacdo especial inclusiva,
Bruna -
efetiva.
Camila Pedagoga, especialista em educacgéo especial e inclusiva e
psicopedagogia institucional, efetiva.
Carla Pedagoga, especialista em educacdo especial e inclusiva,
efetiva.
Escola 3 - E3 —= < - -
Carmem Pedagoga, especialista em educacéo especial com énfase
na inclusdo e neuropsicopedagogia, efetiva.
Paulo Letras — Lingua Portuguesa, especialista em educacao

especial, temporadrio.
Fonte: Dados fornecidos pelos professores participantes (2021 — 2022)
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Conforme as leis municipais de Castanhal — PA, n°028/2012 e n°® 005/2018, para exercer
docéncia na sala de recursos multifuncionais € necessario ser licenciado em Pedagogia com
habilitacdo em Educacdo Especial e/ou Inclusiva ou Licenciatura em Educacdo Especial ou
Licenciatura em quaisquer areas, acrescido de pés-graduacdo em Educacdo Especial e/ou
inclusiva ou especializacdo em Atendimento Educacional Especializado ou em Educagéo
Especial com énfase no Atendimento Educacional Especializado.

Desse modo, os professores acima mencionados no Quadro 1 atendem aos requisitos
exigidos para atuar como Professor de Educagdo Especial no atendimento educacional
especializado (Castanhal, 2012; 2018).
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3 ASPECTOS TEORICOS

3.1 Marcos legais do Atendimento Educacional Especializado no Brasil

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 e a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva, publicada em 2008,
ressaltam em seus textos a Educacao Especial como modalidade de ensino transversal a todos
0s niveis e demais modalidades de ensino (Brasil, 1996; 2008).

Desse modo, a educagdo especial, a qual tem como publico-alvo os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo (Brasil,
2008; 2011), perpassa pela educacédo indigena, educacédo de jovens e adultos, quilombola, do
campo, dentre outras modalidades. Isso implica dizer que, com a publicacdo da politica de
educacéo especial de 2008, os sistemas de ensino passam a ser inclusivos e, assim, receberam
nas salas comuns do ensino regular esses alunos.

No entanto, ainda que os sistemas de ensino tenham se tornado inclusivos, isso ndo
significa que essa inclusdo tenha ocorrido de forma pacifica e efetiva nas escolas. A inclusédo
de estudantes considerados publico da educagdo especial € atravessada por desafios e inlmeras
dificuldades.

Os documentos legais de amparo educacional a esses estudantes apontam para uma
série de medidas e servicos disponiveis para garantir a permanéncia, aprendizagem significativa
e possibilidade de prosseguimento nos mais elevados niveis de ensino e modalidades (Brasil,
2008; 2011). Dentre esses servigos, destaca-se, neste estudo, o Atendimento Educacional
Especializado, que ocorre em salas de recursos multifuncionais ou em centros de atendimento
educacional especializado e consiste em complementar ou suplementar o processo de
escolarizacdo dos estudantes PAEE com recursos de acessibilidade, tecnologia assistiva (Brasil,
2009), dentre outros.

Ressalta-se que o Atendimento Educacional Especializado ja estava previsto na
Constituicdo Federal Brasileira, no art. 208, inciso Ill, como um direito garantido aos “aos
portadores de deficiéncia”, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispGe sobre o Atendimento
Educacional Especializado, em seu Art. 2°, § 1°, define o AEE como: “O conjunto de atividades,

recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
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complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2011). Os

principais objetivos do servi¢o do AEE previstos neste Decreto s&o:

| - prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das acfes da Educacdo Especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino
(Brasil, 2011).

A Resolu¢do n° 4/2009 é um dos dispositivos que definem as diretrizes para o
funcionamento do servico do AEE, delimitando o tipo de servico e praticas que devem ser
organizadas e realizadas na Sala de Recursos Multifuncionais. Em suma, o servico do AEE
envolve préticas que favorecem o desenvolvimento de habilidades adaptativas por meio de
metodologias especificas que ndo seguem a proposta curricular das turmas comuns do ensino
regular. Por isso, ndo deve ser confundido como reforgo escolar ou como praticas que
complementam o ensino de leitura e escrita, funcGes que competem ao ensino regular. Ressalta-
se também que o AEE deve ser realizado prioritariamente no contraturno e ndo tem carater

substitutivo a classe comum do ensino regular.

3.2 Entre o legal e o real do professor no AEE

Para abordar o papel do professor do AEE, é essencial discutir tanto os aspectos legais
guanto os desafios e realidades praticas enfrentadas no cotidiano escolar.

Primeiramente, é importante lembrar que o Atendimento Educacional Especializado é
um servigo essencial para a inclusdo de estudantes PAEE no sistema educacional. Esse
atendimento, regulamentado por politicas educacionais e diretrizes legais, busca garantir que
todos os estudantes dessa modalidade tenham acesso ao ensino e a uma educacao de qualidade,
adaptada as suas necessidades educacionais. No entanto, o papel do professor do AEE
frequentemente se encontra entre o ideal, o legal e os desafios reais do cotidiano escolar.

A Resolugéo 4/2009 do CNE/CEB, no artigo 12, informa que para atuar no servi¢o do
AEE, o professor deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educacao Especial (Brasil, 2009).

Essa formacéo especifica merece especial énfase, pois a resolucéo ndo define claramente

qual a formacdo inicial necessaria para que o professor possa atuar no AEE. Isso se deve ao
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momento historico em que a resolucdo foi promulgada, pois, até entdo, ndo existiam cursos
especificos na &rea de educacdo especial para atuar como professor do Atendimento
Educacional Especializado. Essa indefinicdo permitiu que cada sistema de ensino definisse o
perfil profissional mais adequado, levando em consideracdo as habilidades especificas
necessarias para exercer a docéncia nesse servigo e atender as especificidades dos estudantes
que fazem parte do publico da educacéo especial.

Cabe destacar que, na rede municipal de ensino de Castanhal, para exercer docéncia no
Atendimento Educacional Especializado, o professor deve ter licenciatura em quaisquer areas,
acrescido de pos-graduacdo em Educacdo Especial e Inclusiva ou em Atendimento Educacional
Especializado (Castanhal, 2018).

A Resolucgdo n° 4/2009 descreve as funcbes que competem ao professor que atua no
atendimento educacional especializado e pode-se dizer que o professor do AEE desempenha
um papel fundamental para todo o funcionamento desse servico. E ele quem organiza e executa
todas atividades e demais servigos administrativos para que o atendimento educacional
especializado ocorra com éxito.

A resolucdo estabelece diversas atribuicfes ao professor do AEE, que, em sintese, deve
elaborar e produzir recursos pedagogicos e de acessibilidade aos alunos PAEE, considerando
as necessidades especificas desses alunos, além, de também, orientar os professores das turmas
comuns quanto ao uso desses recursos, na medida em que estabelecem articulagdo com esses
professores (Brasil, 2009).

E necessario refletirmos criticamente quanto ao papel que compete ao professor do AEE
e o que ele realmente desempenha na pratica, pois as situacbes enfrentadas por esse profissional
no cotidiano escolar ultrapassam a lista de atribuicdes e requer que esse professor tenha
conhecimentos e habilidades que superem os problemas enfrentados.

A esse respeito, Pinto e Amaral (2019), ao tratarem da formacdo docente continuada e
das préaticas de ensino no atendimento educacional especializado, enfatizam sobre a pratica
social do professor que ndo € a mesma do cotidiano nem a prética de cada individuo isolado,
mas as experiéncias de cada um em relacdo aos conhecimentos historicos e socialmente
produzidos. Os autores ainda afirmam que é importante um trabalho formativo e conjunto que
promova o pensar analitico/cientifico sobre a realidade vivida.

Apesar das garantias legais, a realidade do AEE apresenta diversos desafios. Jesus e
Effgen (2012) e Garcia (2013) apontam que, na pratica, os professores do AEE muitas vezes

enfrentam dificuldades como a falta de recursos adequados, formacdo insuficiente e a
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necessidade de maior articulacdo com os professores do ensino regular. A autora Garcia (2013)
ressalta que a implementacao efetiva do AEE depende ndo apenas de politicas bem elaboradas,
mas também de um suporte continuo e recursos adequados para os profissionais envolvidos.

Rosalba Garcia (2013) contribui com essa discussdo ao afirmar que a pratica do AEE
demanda uma flexibilidade pedagdgica e uma capacidade de adaptacdo constante. Segundo a
autora, os professores de educacdo especial precisam desenvolver uma sensibilidade para
compreender as necessidades individuais dos alunos e, ao mesmo tempo, trabalhar em
colaboracdo com a comunidade escolar para promover um ambiente verdadeiramente inclusivo.

O papel do professor do AEE ¢, portanto, um equilibrio delicado entre o que é
legalmente estabelecido e as realidades préaticas da implementacdo dessas diretrizes. Enquanto
a legislacdo fornece bases legais para a inclusdo, a efetividade desse processo depende da
capacidade dos professores do AEE em adaptar-se as condicdes especificas de suas escolas e
alunos. A formacdo continua, o apoio institucional e a colaboracdo entre todos os atores
educacionais sdo fundamentais para superar os desafios e garantir uma educacao inclusiva de
qualidade (Garcia, 2013).

Como apontam Jesus e Effgen (2012) e Garcia (2013), a verdadeira inclusdo sé sera
alcancada quando os aspectos legais forem complementados por praticas pedagogicas eficazes
e emancipatorias, refletindo a diversidade e as necessidades de todos os alunos.

3.3 As Salas de Recursos Multifuncionais

As salas de recursos multifuncionais, a partir do que orienta a Politica Nacional de
Educacdao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva e posteriores dispositivos legais como
a Resolucdo n° 4/2009 e o Decreto Federal n® 7.611/2011, sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
tecnologia assistiva, para a oferta do AEE aos estudantes PAEE. Sendo assim, essas salas séo
consideradas o local privilegiado para esse atendimento, sendo apontadas pela Resolucdo n°
4/2009 como o espaco fisico prioritario onde se realiza esse servi¢o, porém ndo o Unico.

Podemos elencar alguns desses recursos e mobiliarios especificos que compdem a sala
de recursos multifuncionais e sdo mencionados no “Manual de orientacdo: Programa de
Implantacgdo de Salas de Recursos Multifuncionais de 2010”: mesa redonda, cadeiras, mesa para
impressora, computadores, impressora, mouse com entrada para acionador, teclado colmeia,

acionador de pressao, material dourado, esquema corporal, recursos de atividades de vida diéria,
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recursos voltados para o ensino da Libras (dominds de frases, de animais), software CAA, plano
inclinado, recursos voltados para o atendimento de alunos com deficiéncia visual (lupa
eletronica, reglete de mesa, puncdo, soroban, maquina braille), dentre outros (Brasil, 2010).

Para os autores Mendes; Conceicdo e Galery (2020), as salas de recursos sdo
consideradas multifuncionais por atenderem a quaisquer grupos de estudantes PAEE,
independentemente do tipo de deficiéncia ou neurodiversidade que possuem. Porém,
ressaltam que “multifuncionais” referem-se muito mais aos recursos, os quais devem ser
adequados para atender a diversidade de estudantes da modalidade educacao especial, do que
a prépria sala (Mendes; Conceigdo; Galery, 2020).

Para isso, é necessario que o professor de Educacdo Especial elabore o Plano de
Desenvolvimento Individualizado (PDI) e elenque o0s objetivos e as respectivas
acOes/atividades pedagdgicas a serem realizadas em cada atendimento, como estimular
habilidades adaptativas, atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores,
ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orientagdo e mobilidade,
ensino da Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita, Comunicacdo Alternativa e
Aumentativa, Enriquecimento Curricular, Informatica Acessivel, Tecnologia Assistiva, 0S
quais constituem contetdos especificos desse servigo (Brasil, 2009; 2010) e se diferem do
ensino de conteudos do curriculo formal das classes comuns.

Para ilustrar melhor a estrutura dessas salas, apresentamos a seguir uma série de fotos
gue mostram diferentes aspectos das Salas de Recursos Multifuncionais. Essas imagens
destacam os diversos recursos e equipamentos disponiveis, bem como a disposicao do ambiente
que facilita o atendimento especializado. Através dessas fotos, podemos observar como esses

espagos sao preparados para proporcionar um ambiente inclusivo e de apoio.

Figura 6 - Visdo geral de uma sala de recursos multifuncionais, mostrando a disposicdo dos moveis e
equipamentos.

Fonte: Imagens cedidas pela unidade de ensino pesquisada (2021-2022).
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Figura 7 - Espaco dedicado a atividades sensoriais e motoras, com brinquedos educativos e ferramentas de
apoio, montagem de circuitos motores.

Fonte: Imagem cedida pela unidade de ensino pesquisada (2021-2022).

Figura 8 - Detalhe dos equipamentos eletrénicos, como computadores com software especial e
informatica acessivel.

Fonte: Imagem cedida pela unidade de ensino pesquisada (2021-2022).

As imagens anteriores foram cedidas pelas unidades de ensino pesquisadas e refletem a
diversidade e a funcionalidade das salas de recursos multifuncionais. Esperamos que, ao
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visualizar essas fotos, o leitor tenha uma compreensdo mais clara de como essas salas operam
e do impacto positivo que tém na vida dos estudantes publico-alvo da educagéo especial.

E importante destacar que a trajetoria da implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) no Brasil, data a partir do ano de 2007, por meio do Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, com a publicagédo da Portaria Normativa n°
13, publicada em 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007), embora haja outros documentos que
mencionam as salas de recursos, como o Documento Orientador do Programa Educacéo
Inclusiva: Direito a Diversidade (Brasil, 2005), o qual mencionava esses espacos e empregava
o0 termo “multifuncionais”.

O documento informava que o Ministério da Educacdo (MEC) disponibilizaria
equipamentos, mobiliarios e recursos pedagogicos para a implantacdo desses espacos, 0S quais
seriam destinados ao atendimento educacional especializado, conforme previsto na LDB n°
9.394/96, como suporte para a efetivacdo do processo de inclusdo escolar dos alunos com
“necessidades educacionais especiais” na rede publica de ensino, em regime de colaboragéo
com 0s municipios-polo e secretarias estaduais de educacéo (Brasil, 2005).

Portanto, em 2010, surge o “Manual de orientacdo: Programa de Implantacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais”, com o objetivo de fornecer diretrizes claras e orientagoes
técnicas para a implantacdo e o funcionamento eficaz das salas de recursos multifuncionais nas
escolas. Esse manual visa auxiliar gestores escolares, professores, equipe técnica e demais
profissionais da educagdo no processo de criacdo e operacionalizacdo desses espacos destinados
ao atendimento educacional especializado (Brasil, 2010).

Em suma, o objetivo principal do Manual de Orientacdo de 2010 é contribuir para a
implementacdo bem-sucedida das salas de recursos multifuncionais, fortalecendo a oferta de
uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos dessa modalidade de ensino,
independentemente de suas necessidades educacionais.

Dentre os principais pontos estabelecidos pelo manual de implantagdo das salas de
recursos multifuncionais estéo os aspectos de padronizacdo, qualidade e orientacao técnica, que
recomendam sobre infraestrutura, materiais didaticos, recursos humanos e metodologias de
ensino e estabelecem os tipos de SRM 1 e 2 para atender as demandas de estudantes da educacgao
especial.

O que difere esses tipos de salas s@o os recursos pedagdgicos e equipamentos que sdo
disponibilizados diretamente pelo MEC. Assim, a sala tipo 1 possui uma estrutura basica para

atender quaisquer deficiéncias, exceto alunos com deficiéncia visual. A sala tipo 2, por sua vez,
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recebe 0s recursos voltados para atender esse publico especifico, além dos mesmos recursos
que a sala tipo 1 recebe (Brasil, 2010).

Com o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo
MEC/SEESP, por meio da Portaria Ministerial n°® 13/2007, que integra o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), as Secretarias de Educacdo deveriam efetuar a adesao,
0 cadastro e a indicacdo das escolas contempladas por meio do Programa no Sistema de Gestéo
Tecnologica do Ministério da Educacdo (SIGETEC/MEC) e registrar as demandas do sistema
de ensino com base no diagnostico da realidade educacional no Plano de Acdes Articuladas —
PAR.

Sendo assim, de acordo com esse manual, 0 MEC disponibilizava automaticamente
esses recursos e classificava o tipo de sala a ser implantada com base nos dados inseridos no
Censo Escolar, informados pelas unidades de ensino. Com isso, compreende-se que as unidades
de ensino ndo tinham autonomia para escolher quais recursos e equipamentos poderiam adquirir
para as respectivas salas de recursos multifuncionais.

No entanto, com o passar dos anos, a forma de destinacao desses recursos foi alterada.
Sabe-se que 0 MEC, por meio da Resolucdo n° 20, de 19 de outubro de 2018, do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que dispde sobre a destinacdo de recursos
financeiros, nos moldes operacionais e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola,
a escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal da educacdo basica,
preferencialmente com matriculas de estudantes publico-alvo da educacgdo especial em classes
comuns do ensino regular, em conformidade com o Programa Escola Acessivel, destinou
recursos financeiros para as unidades de ensino via Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), para implantagdo de novas salas de recursos multifuncionais com aquisigdo de
materiais didaticos e pedagogicos acessiveis, destinados a implementacdo de atividades
educativas e pedagogicas desenvolvidas nas escolas beneficiarias.

A indicacgéo dessas escolas pelas Entidades Executoras — EEx (secretarias municipais
de educacdo) era realizada a partir de lista prévia de escolas, elaborada pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo —
SECADI/MEC, com base nos dados do Censo Escolar do ano anterior ao da adesdo, e
considerando os limites orcamentarios previstos para o periodo (Brasil, 2018).

Assim, por meio dessa Resolugdo, as Entidades Executoras deveriam selecionar as
escolas que receberiam recursos financeiros para a implantacdo de salas de recursos

multifuncionais em suas dependéncias e orienta-las a elaborar o Plano de Atendimento da
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Escola, bem como selecionar os recursos e equipamentos que considerassem necessarios e
inseri-los no Plano de A¢des Articuladas do Sistema Integrado de Monitoramento, Execucdo e
Controle — PAR/SIMEC (Brasil, 2018).

O Art. 9° dessa resolucdo informava que os recursos financeiros transferidos para as
UEXx (Unidades Executoras) das unidades de ensino contempladas seriam depositados em conta
bancéria especifica aberta pelo FNDE, na mesma agéncia bancéria depositaria dos recursos do
PDDE, por ocasido da adocdo dos procedimentos operacionais e financeiros, via PDDE
Interativo.

Também, por meio da Resolucdo n° 15, de 07 de outubro de 2020, que dispde sobre a
destinagdo de recursos financeiros para equipar salas de recursos multifuncionais e bilingues de
surdos, destinadas ao atendimento educacional especializado, visando a aquisicdo ou adequacao
de itens que compdem essas salas, nos moldes operacionais e regulamentares do Programa
Dinheiro Direto na Escola, as escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal da
Educacdo Basica, em conformidade com o Programa Escola Acessivel, foi destinado as UEx
das escolas pré-selecionadas pela Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagdo do
Ministério da Educacdo — SEMESP/MEC e ratificadas pelas secretarias de educacdo dos
municipios, estados e do Distrito Federal, recursos financeiros para implantacdo de salas de
recursos multifuncionais e aquisicdo de materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis,
destinados a implementacdo de atividades educativas e pedagdgicas desenvolvidas nas escolas
beneficiarias (Brasil, 2020).

Ao trazer essas duas resolucdes a discussao, estamos destacando a evolucao historica na
abordagem e na estruturacdo das salas de recursos multifuncionais, especialmente com a
eliminagdo dos tipos 1 e 2, conforme estabelecido no “Manual de Orientagdo: Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais” de 2010. A partir das Resolugdes n°
20/2018 e n° 15/2020, é possivel perceber que, durante o processo de adesao por parte das EEX
e a destinacdo dos recursos financeiros, ndo ha mais a especificacdo dos tipos de salas de
recursos 1 e 2 e as unidades de ensino passaram a ter autonomia na selecdo dos recursos
pedagdgicos e equipamentos para as respectivas salas de recursos multifuncionais, conforme
suas necessidades.

As salas de recursos multifuncionais foram inicialmente categorizadas em tipos, com o
objetivo de oferecer suporte educacional especializado a alunos da modalidade educacgéo

especial. No entanto, ao longo do tempo, houve uma mudanca nessa abordagem.
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Destaca-se, com isso, que tais resolucGes enfatizaram uma abordagem mais inclusiva e
flexivel, desvinculando as salas de recursos multifuncionais dos tipos 1 e 2, que eram mais
restritivos em termos de critérios de acesso e objetivos. Essa nova abordagem permitiu uma
maior personalizacdo do atendimento educacional especializado, adaptando-se as necessidades

individuais dos alunos, independentemente de sua classificacdo em um determinado "tipo".

3.4 Préticas Pedagdgicas e o Atendimento Educacional Especializado

Considerando a centralidade das atividades e praticas que sdo especificas do servico do
atendimento educacional especializado realizado nas salas de recursos multifuncionais, é
necessario esclarecer que o AEE ndo é refor¢co escolar. Pinto e Amaral (2019) destacam, ao
longo de seu texto, que as atividades desenvolvidas no espaco do AEE ndo correspondem aos
contetidos propostos para a sala comum e tém sua centralidade na estimulagdo de habilidades
perceptuais, motoras ou mesmo na memorizacdo de letras e nimeros, e ndo em conceitos
cientificos.

O “Manual de Orientacdo: Programa de Implantacio de Salas de Recursos
Multifuncionais” elenca, por sua vez, como atividades préprias do AEE: o ensino de Libras;
Braille, Orientacdo e Mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; Informética
Acessivel; Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA) e atividades de desenvolvimento
das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular.

E pertinente esclarecer que o enriquecimento curricular “consiste no desenvolvimento
de atividades, utilizando técnicas diversificadas de trabalho, com o objetivo de aumentar e
aprofundar os conhecimentos do aluno, a partir do mapeamento da area de seu interesse”
(Zavitoski; Capellini, 2018, p. 77) e, mais uma vez, deve-se ter cuidado para que nao se
confunda com praticas que vao resumir-se em simples praticas de ensino em torno do curriculo
da sala comum.

Nesse sentido, a formacdo do professor para atuar no atendimento educacional
especializado é imprescindivel para que o conflito entre teoria e préatica, no que se refere ao
servico do AEE e ao que deve ser oferecido nesse espago, ndo se confunda com o que diz
respeito ao que deve ser ensinado na turma comum. Como base nos conteudos elencados no
manual de implantagdo das salas de recursos multifuncionais, a formagdo docente para
professores do AEE deve estar centrada no aperfeicoamento desses contetdos por meio de

praticas que favorecam o desenvolvimento global desses estudantes e minimizem e/ou
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eliminem as barreiras que as impedem de sua participacdo plena no contexto escolar e na
sociedade.

No entanto, cabe ressaltar que tais praticas, do ponto de vista de Franco (2016), devem
ser criticas e ndo normativas, de ser praxis e ndo treinamento. Uma vez compreendida essa
I6gica, também deveré ser elaborado o modelo de formagao continuada para os professores que
atuam no AEE nas salas de recursos multifuncionais.

Desse modo, fica claro que o AEE pode ser entendido como um servigco, a0 mesmo
tempo em que, por si sO, representa uma acdo pedagdgica, enquanto pratica social, e por esse
motivo deve estar embasada em principios emancipatorios, de modo que se trata de
desenvolvimento humano.

A partir disso, € importante e necessario que as escolas compreendam o papel que
compete ao servico do AEE e que compreendam que esse servico faz parte essencial do
processo de inclusdo escolar e ndo caracteriza um espaco de segregacdo. Pensamento este que
até mesmo muitos profissionais da educacédo especial ainda tém.

E possivel compreender também que esse pensamento advém do contexto histérico pelo
qual passou a educacdo especial e da existéncia das classes especiais, que adotavam praticas

distintas das atuais salas de recursos multifuncionais.
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4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E AS PROPOSTAS
PEDAGOGICAS DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19 (2020 — 2021)

Para compreender como se deu a organizacdo das praticas pedagogicas do servigo de
atendimento educacional especializado aos estudantes publico-alvo da educagdo especial nas
escolas municipais da rede municipal de ensino de Castanhal, primeiramente, faremos uma
breve discussdo sobre como estava estruturado o periodo de aulas emergenciais na rede de

ensino mencionada neste estudo, nos periodos letivos de 2020 e 2021.

4.1 Documentos norteadores, politicas publicas e a rede municipal de ensino de Castanhal

Durante o periodo da pandemia da Covid-19, em que as aulas foram suspensas, 0S
estudantes deram continuidade a escolarizagdo por meio de aulas ndo presenciais, que ficaram
conhecidas como aulas emergenciais ou remotas. Para tanto, os sistemas de ensino precisaram
se adaptar as estratégias de ensino que garantissem a continuidade de escolarizacdo aos
estudantes do mundo inteiro.

No Brasil, desde 18 de marco de 2020, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou
diversos documentos oficiais, como portarias, pareceres, decretos, instru¢cdes normativas que
orientavam os sistemas de ensino quanto ao processo educativo durante o periodo pandémico.
Alguns desses documentos sao:

a) Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020: autorizou, em carater excepcional, a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a
situacdo de pandemia. Essa portaria estabeleceu diretrizes para a continuidade do
ensino superior de forma remota, incluindo a responsabilidade das instituicdes de
ensino em definir as disciplinas e disponibilizar ferramentas para os alunos;

b) Parecer CNE/CP n° 5/2020, de 28 de abril de 2020: tratou da reorganizacdo do
calendario escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para
fins de cumprimento da carga horaria minima anual, devido a pandemia da Covid-
19;

c) Parecer CNE/CP n° 11/2020, de 7 de julho de 2020: forneceu orientacfes
educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagogicas presenciais e néo
presenciais no contexto da pandemia, incluindo recomendagdes para o retorno as

aulas com seguranca e para o replanejamento curricular;
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d) Portaria MEC n° 544, de 16 de junho de 2020: disp0s sobre a substitui¢do das aulas
presenciais por aulas em meios digitais no ambito das instituicGes federais de ensino
superior, enquanto durasse a situacdo de pandemia;

e) Portaria MEC n° 1.038, de 7 de dezembro de 2020: alterou a Portaria MEC n°
544/2020, estendendo e detalhando as condigdes para a substituicdo das aulas
presenciais por aulas digitais.

Esses documentos demonstram os esforcos do MEC para adaptar o sistema educacional
as restricbes impostas pela pandemia, focando na continuidade do ensino por meio de
tecnologias digitais e na reorganizacdo das atividades escolares e curriculares, que deram
origem aos documentos normativos legais da rede municipal de ensino de Castanhal, dos quais
podemos destacar quatro momentos importantes para a educacéo durante a pandemia da Covid-
19:

1) Interrupcdo de todas as atividades escolares e pedagdgicas presenciais nos sistemas

de ensino;

I1) O retorno das atividades pedagdgicas em modalidade ndo presencial;

[11) O retorno gradativo das atividades presenciais;

IV) O retorno total das aulas presenciais.

No entanto, neste estudo, destacaremos apenas 0s periodos de retorno das atividades
pedagdgicas em modalidade ndo presencial e o retorno gradativo das atividades presenciais,

considerando que esta pesquisa tem como referéncia os anos letivos de 2020 e 2021.

4.1.1 O retorno das atividades pedagdgicas em modalidade ndo presencial

Durante os anos letivos de 2020 e 2021, a Secretaria Municipal de Educacéo de
Castanhal, com base nos documentos oficiais dos 6rgdos de educacdo nacional (Conselho
Nacional de Educacdo e Ministério da Educacdo), estabeleceu, por meio de instrugdes
normativas e notas técnicas, como deveria se a organizacdo das praticas pedagogicas para que
o0s estudantes, de modo geral, pudessem dar continuidade a escolarizagdo, minimizando as
perdas na aquisicdo de conhecimentos cientificos e evitando a evaséo escolar.

A Instrucdo Normativa da Secretaria Municipal de Educagdo de Castanhal n° 03/2020,

de 12 de junho de 2020, que orientava as unidades de ensino quanto ao planejamento de retorno
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das atividades escolares ndo presenciais na Rede Publica Municipal de Ensino para o ano letivo
de 2020, estabelecia que:

Art. 14 - Durante o periodo de suspensdo das atividades letivas presenciais, a
Coordenadoria de Ensino mantera a disponibilizacdo de material educacional
complementar com sugestfes de atividades educativas a serem realizadas nas
residéncias dos estudantes através do Google Drive, arquivos em PDFs nos aplicativos
de mensagens e aplicativo para smartphone Portal do Aluno (Castanhal, 2020/a).

Para que fosse dado inicio as atividades remotas ndo presenciais, a Coordenadoria de
Ensino® tomou uma série de medidas administrativas e pedagogicas, dentre elas, a elaboracio
de atividades dos componentes curriculares pelos integrantes dessa coordenadoria, com
sugestBes de links para videos educativos, links que davam acesso a drives que continham
atividades em PDF para impressdo, as quais os estudantes poderiam realizar em casa sob a
orientacdo de seus familiares.

A instrucdo normativa mencionada também, em seu artigo 11, que os servidores do
Grupo Magistério (professores e especialistas em educagdo®), bem como os profissionais de
apoio escolar (mediadores, cuidadores e intérpretes de Libras), deveriam cumprir sua carga
horaria em jornada de trabalho desenvolvida em home office (Castanhal, 2020/a).

Sendo assim, as atividades elaboradas pela Coordenadoria de Ensino eram enviadas aos
especialistas em educacao e diretores escolares, para que estes as distribuissem aos professores
das turmas comuns e estes, por sua vez, repassariam aos familiares dos estudantes (pais e/ou
responsaveis), conforme informacdes fornecidas pelos participantes deste estudo. Ficava sob
responsabilidade dos professores 0 acompanhamento do desenvolvimento dessas atividades.

Em agosto do mesmo ano, a Secretaria Municipal de Educacdo homologou outra
instrucdo normativa, a de n® 04/2020, de 7 de agosto de 2020, que também continha orientagdes
no contexto de planejamento para a retomada das atividades escolares ndo presenciais
vinculadas a Rede Publica Municipal de Ensino no ano letivo de 2020.

O documento enfatizava que as atividades ndo presenciais registradas pelas unidades de
ensino tinham carater diagnostico e a aplicagdo de instrumentos avaliativos, tais como provas,

testes, simulados, etc., durante todo o periodo em que perdurasse a orientacdo para utilizagdo

3 A Secretaria Municipal de Educagédo é composta por coordenadorias, dentre elas a Coordenadoria de Ensino, a
qual tem como funcdo organizar todos os procedimentos legais e pedag6gicos do processo educativo da rede
municipal de ensino de Castanhal. Essa Coordenadoria foi criada a partir da Lei Complementar n® 1/2013.

4 Especialista em Educagcéo, corresponde ao cargo publico de Coordenador Pedagdgico, cuja nomenclatura passou
a ser utilizada a partir do PCCR do magistério elaborado em 2012.



49

de atividades ndo presenciais, estava suspensa. O documento também determinava que, durante
0 periodo de realizacdo de atividades ndo presencias, ndo seria contabilizada a frequéncia do
aluno, para que evitasse a retencdo pelo percentual de frequéncia, uma vez que muitos desses
estudantes nao tinham acesso aos meios digitais e eletrénicos, veiculos por onde chegavam as
atividades pedagdgicas (Castanhal, 2020/b).

Por fim, a Secretaria Municipal de Educagdo publicou a Instrucdo Normativa n°
05/2020, de 18 de setembro de 2020, que orientava as unidades da Rede Publica Municipal de
Ensino quanto ao registro das atividades desenvolvidas no ano de 2020, em razdo das
adequacgdes necessarias no Calendério Escolar, em decorréncia do estado de pandemia
ocasionado pela Covid-19 e seus impactos no ambito educacional.

O documento estabelecia 5 periodos para a projecdo do calendéario escolar especial da
rede municipal de ensino de Castanhal, sendo 3 destes em formato ndo presencial e 2 em
formato presencial, de forma gradativa, com o consentimento do aluno e/ou de seu responsavel
legal. Essa Instrugdo Normativa previa, de forma ndo obrigatoria, a possibilidade do retorno
das aulas presenciais, comec¢ando pelas turmas de 5° e 9° anos do ensino fundamental e 22 e 42
etapas da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, o que poderia ocorrer até o final do
periodo letivo.

Apesar disso, deve-se lembrar que, no ano de 2020, ndo houve retorno de aulas
presenciais de nenhum desses anos escolares e a aprovacdo de todos os estudantes ocorreu
automaticamente, orientado principalmente pelo documento publicado pelo Ministério da
Educacao e pela Resolugdo n° 02/2020 do Conselho Municipal de Educacédo de Castanhal.

O ano letivo de 2021 iniciou em formato ndo presencial e as medidas para garantir a
continuidade de escolarizagcdo seguiram o mesmo padrdo do ano anterior. As escolas foram
orientadas para que os professores das turmas comuns organizassem cadernos pedagogicos com
os contetidos dos componentes curriculares do desenho curricular adotado na rede de ensino de
Castanhal para o ano letivo de 2021. Para tanto, a Secretaria Municipal de Educag&o elaborou
uma proposta curricular com contetidos minimos que fossem possiveis de serem ensinados na
modalidade remota, obedecendo a carga horéaria anual exigida em lei (Diario de Campo).

As atividades pedagdgicas eram organizadas pelos professores das turmas comuns, de
acordo com cada campo de experiéncia ou componente curricular, e organizadas em cadernos
por turma, 0s quais 0s pais e/ou responsaveis dos estudantes “buscavam quinzenalmente essas

atividades com devidas orientagdes e a devolutiva acontecia sempre no dia da proxima entrega
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de cadernos” (Participante Maria de Jesus), de acordo com cronograma pré-estabelecido pelas
escolas.

Os cadernos tinham prazos para que os estudantes pudessem resolver os exercicios e, ao
término, serem enviados aos professores para correcdao e acompanhamento do desenvolvimento
da aprendizagem, conforme afirma a participante Bianca: “os professores planejavam as
atividades, uma semana sim e uma semana ndo. Entéo, uma semana sim era atividade, a outra
semana era a devolutiva, (...) faziamos os cadernos de atividades que eram entregues a cada
quinze dias. Entdo, eles pegavam atividades com quinze dias e devolviam e ja levavam outro

caderno de atividades .

4.1.2 O retorno gradativo das atividades presenciais

Como ja mencionado anteriormente, as aulas na rede municipal de ensino de Castanhal,
assim como na maioria das escolas publicas do Brasil, durante o periodo da pandemia da Covid-
19, tiveram inicio em formato ndo presencial. No entanto, em agosto de 2021, o Conselho
Nacional de Educacéo publicou a Resolucdo n° 2, de 5 de agosto de 2021, que institui Diretrizes
Nacionais orientadoras para a implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das
atividades de ensino e aprendizagem e para a regularizacdo do calendéario escolar nas escolas
publicas brasileiras.

Assim, a SEMED Castanhal, impulsionada por essa resoluc¢éo, estudou as possibilidades
de retorno presencial das aulas. Somente no més de outubro do mesmo ano, as aulas retornaram
de forma presencial, gradativamente, seguindo as orientagdes da Instrucdo Normativa
Municipal n® 04/2021, de 29 de setembro de 2021.

O documento mencionado anteriormente, orientava que o retorno gradativo das aulas
presenciais seria apenas para as criancas da educacdo infantil, de creches, centros de educacéo
infantil e escolas de educagéo infantil da rede municipal de ensino de Castanhal, devendo ser
mantidas as atividades ndo presenciais para as turmas do Ensino Fundamental e da Educacéo
de Jovens e Adultos (Castanhal, 2021/b).

As unidades de ensino de educacdo infantil que estavam listadas para o retorno
presencial gradativo deveriam seguir os protocolos de higiene e seguranca sanitaria orientados
pelas autoridades de saude publica. O retorno desses estudantes sO era possivel com a
autorizacdo dos pais. As criancas da educacao infantil que ndo retornaram de forma presencial,

tinham suas atividades organizadas em cadernos pedagdgicos seguindo a base curricular da
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educacdo infantil, os quais eram enviados as crian¢as e as atividades eram supervisionadas,
acompanhadas e desenvolvidas pelos familiares em suas casas.

Quanto ao publico-alvo da educacdo especial, a Instrucdo Normativa n° 04/2021
orientava seu retorno da mesma forma que os demais, porém, ndo obrigatdrio. As familias
desses estudantes tinham o direito de optar se os alunos retornariam ou ndo, atentando-se
aqueles que pertenciam ao grupo de risco no constante da legislacdo. Nos casos de ndo retorno
presencial, aos estudantes PAEE deveriam ser organizados materiais pedagogicos adaptados e
acessiveis, 0s quais deveriam seguir a mesma proposta da turma comum. As escolas que
possuiam SRM deveriam se organizar para realizar, em cronograma, o servico do AEE desses
estudantes.

Portanto, no ano letivo de 2021, as aulas ndo retornaram em sua totalidade de forma
presencial. Apenas algumas turmas, como as de educacdo infantil e 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental. Deve-se ressaltar que as aulas presenciais s retornaram em sua totalidade no ano

letivo de 2022, na segunda metade do més de marco.

4.2 A educacdo especial em modalidade remota

Para compreendermos o contexto educacional dos estudantes que constituem o publico
da educacdo especial durante a pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021, é necessario
lembrarmos do aspecto mais geral da educacdo nesse periodo. A educacdo especial é uma das
modalidades de ensino (Brasil, 1996) que compdem a educacéo geral e, ao falar dos impactos
desse evento no processo educativo, é preciso falar de todos os estudantes, levando em conta
o0s aspectos administrativos e pedagogicos. No entanto, neste estudo, a educacdo especial ganha
destague em meio a esse cenario educacional marcado pela suspensdo das aulas presenciais
durante a pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021.

Acredita-se que houve muitos obstaculos para que os estudantes publico-alvo da
educacdo especial pudessem acompanhar, com efetividade e qualidade, o ensino durante as
aulas emergenciais realizadas pelos professores das turmas comuns, sobretudo os estudantes

com deficiéncia e transtorno do espectro autista.

4.2.1 Organizacdo da Educacédo Especial durante a pandemia da Covid-19 no ano de 2020
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Como ja se sabe, no Brasil, as escolas comecaram a ser fechadas em marco de 2020
como uma medida emergencial para conter a disseminacdo do virus da Covid-19, 0 SARS-
CoV-2. A decisdo foi tomada tanto em nivel federal quanto estadual, com os estados e
municipios tendo autonomia para determinar a suspensdo das aulas presenciais (Saviani;
Galvdo, 2021; Melo; Souza, 2022).

Com isso, 0 ensino a distancia (EaD) tornou-se a principal alternativa para dar
continuidade ao processo educacional, que acabou sendo disseminado como “ensino remoto”.
Muitas escolas e universidades passaram a utilizar plataformas virtuais (com auxilio de
equipamentos tecnolégicos, como celulares e computadores), aulas ao vivo por
videoconferéncia e a distribuicdo de materiais didaticos por meios digitais (Saviani; Galvao,
2021).

Diversos documentos legais foram emitidos para regulamentar e autorizar essas
mudancas, como, por exemplo, a Portaria n® 343/2020 do Ministério da Educacdo (MEC), que
autorizou a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a
situacdo da pandemia da Covid-19, e o Parecer n° 5/2020, emitido pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) em abril de 2020, que orientou sobre as diretrizes para a reorganizacdo do
calendario escolar e a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais.

Conforme o Parecer Técnico n° 5/2020, de 28 de abril de 2020, do Conselho Nacional
de Educagéo:

As atividades pedagdgicas ndo presenciais podem acontecer por meios digitais
(videoaulas, contelidos organizados em plataformas virtuais de ensino e
aprendizagem, redes sociais, correio eletrnico, blogs, entre outros); por meio de
programas de televisdo ou radio; pela adogdo de material didatico impresso com
orientacdes pedagdgicas distribuido aos alunos e seus pais ou responsaveis; e pela
orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados nos
materiais didaticos. A comunicacdo € essencial neste processo, assim como a
elaboragdo de guias de orientacdo das rotinas de atividades educacionais ndo

presenciais para orientar familias e estudantes, sob a supervisdo de professores e
dirigentes escolares (Brasil, 2020).

Somente a partir das orientacGes do Ministério da Educacgéo e do Conselho Nacional de
Educacdo, a Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhal adotou medidas pedagogicas e
administrativas que pudessem amparar 0s estudantes e professores com a continuidade da
escolarizacéo.

Nesse sentido, de maneira particular, destaca-se que a transi¢do para o ensino a distancia

exigiu adaptacdes especificas para garantir que os estudantes PAEE tivessem acesso ao
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curriculo. Assim, a Coordenadoria de Educagdo Especial®, diante de dois grandes desafios que
se instauraram nagquele momento, a desigualdade digital e a capacitacdo de professores, dentre
tantos outros, juntou esforcos e elaborou algumas acGes para fortalecer esse processo.

A maioria dos estudantes e/ou seus familiares, assim como muitos profissionais
(professores de turmas comuns, professores do AEE, mediadores, dentre outros), ndo tinham
acesso adequado a internet ou a dispositivos eletrénicos, ou ndo possuiam habilidades
necessarias para utilizar tais recursos tecnolégicos, o que dificultou a implementacéo do ensino
a distancia de forma equitativa. Muitos educadores precisaram se adaptar rapidamente ao uso
de novas tecnologias e métodos de ensino on-line para elaboracdo de suas aulas, o que
representou um desafio significativo.

A esse respeito, e considerando aquele momento, Magalhdes (2020, p. 28) destaca que:

professores e estudantes de todo o pais vivem o desafio de praticas pedagdgicas
desconhecidas e precisam se adequar a um novo modo de ensino que ndo contempla
as condicBes de aprendizagens especificas de muitos estudantes. Em razéo disso,
possibilitar materiais e recursos diversificados, aliados a propostas curriculares mais
flexiveis, pode nos ajudar a pensar recursos pedagdgicos menos engessados ndo sé
para os estudantes com deficiéncia, mas para todos os alunos envolvidos neste
processo.

Evidenciando 0 momento atual e o processo de ensino instalado naquele periodo, torna-
se importante frisar que, para a realizacdo das praticas pedagdgicas dos professores que atuam
nas Salas de Recursos Multifuncionais, o uso da tecnologia tornou-se cada vez mais util e
indispensavel, pois tem sido uma ferramenta de interacéo virtual, entre professores e estudantes,
e entre professores e demais profissionais. Além disso, possibilitou a continuidade da
escolarizacdo durante o periodo pandémico, oportunizando o processo de ensino-aprendizagem
por meio do ensino ndo presencial, embora tais processos tenham demonstrado fragilidade.

Como medidas complementares a essas problematicas, a Secretaria Municipal de
Educacdo, por meio da Coordenadoria de Ensino, langou o projeto “Aprendendo Juntos”,
utilizando trés canais de televisdo locais para transmitir aulas e conteddos educacionais em
horérios alternativos, como uma forma de alcancar os estudantes que ndo tinham acesso a
internet e a aparelhos tecnolégicos, como o celular.

No entanto, as aulas ndo eram acessiveis aos estudantes com deficiéncia e muitos destes

nédo conseguiam acompanhé-las. Sem a possibilidade de suporte técnico ou ajuda personalizada

5 A Coordenadoria de Educacio Especial (CEES) é uma das coordenadorias criadas a partir da Lei Complementar
n°® 1/2013 que organiza a estrutura administrativa da Secretaria Municipal de Educacéo de Castanhal.
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durante as transmissdes, muitos estudantes com deficiéncia ndo conseguiam superar as barreiras
tecnoldgicas ou de acessibilidade.

Por outro lado, a Coordenadoria de Educacdo Especial estabeleceu um plano de
formacao destinado aos profissionais da educagdo especial®, oferecendo ciclos formativos com
teméticas da educacdo especial no formato sincrono via plataforma Google Meet e com
transmissao pelo YouTube, no periodo de junho a setembro de 2020, com duragdo méaxima de
uma hora e meia cada uma.

Com base nas informagGes coletadas diretamente nessa coordenadoria, foi possivel

catalogar esses eventos, conforme mostra o quadro 2 abaixo:

Quadro 2 - Eventos formativos realizados pela CEES/SEMED em 2020

Eventos Periodo Nomes das Formaces Setor Responsavel
O tradutor/intérprete de Libras educacional e
sua atuacao pedagobgica.
A rede de apoio a inclusdo dos alunos PAEE e
a colaboracdo escolar.
Recursos  pedagdgicos  acessiveis e
I Ciclo Junho a Julho | comunicagdo alternativa e aumentativa. Coordenadoria de Educacédo
Formativo de 2020 Praticas docentes na sala de recursos Especial
multifuncionais: relato de experiéncias.
Ensino da lingua portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua para surdos.
Praticas docentes na sala de recursos
multifuncionais: relatos de experiéncias.
Deficiéncia Intelectual x Dificuldades de
Aprendizagem.
Altas habilidades/superdotacdo: identificacdo | Coordenadoria de Educagéo
Il Ciclo e suplementac&o. Especial
Formativo Julho de 2020 | Equipe multidisciplinar no atendimento as
pessoas com deficiéncia

Coordenadoria de Educacéo
Especial e Coordenadoria
de Ensino
Coordenadoria de Educacéo
Especial e Coordenadoria
de Ensino

A salde emocional dos profissionais da
educacdo em tempos de pandemia.

111 Ciclo Setembro de | A ferramenta educacional Aprendizap como
Formativo 2020 estratégia de ensino.

Fonte: Informagdes cedidas pela Coordenadoria de Educagdo Especial - CEES/SEMED.

Além dos eventos em formato de lives, a Coordenadoria de Educacéo Especial também

lancou videos formativos com tematicas voltadas ao campo da educagédo especial, 0s quais

® Vale ressaltar que, na rede de ensino pesquisada, os estudantes PAEE recebem auxilio pedagdgico de
profissionais especializados da educacao especial, previstos nas legislagbes municipais de Castanhal n® 028/2012
e n° 005/2018, como professor bilingue, professor de braille, profissional de apoio escolar — mediador, professor
de educacéo especial.
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foram disponibilizados nos grupos de WhatsApp da rede municipal de ensino e também na
plataforma YouTube. As lives realizadas também ficaram disponiveis nessa plataforma.

Apesar dos esforgos da Secretaria Municipal de Educacdo em oferecer ciclos formativos
para os profissionais da educacdo especial e professores das turmas comuns, as tecnologias
digitais e da informag&o ndo foram suficientemente contempladas durante tais eventos.

Destaca-se, portanto, a auséncia de capacitacdo em Tecnologias Digitais e da
Informacéo para esses profissionais nesse periodo, no que se refere ao uso adequado das
ferramentas digitais de ensino, bem como ao acesso a internet (Melo; Souza, 2022). Isso
dificultou a adaptacdo as plataformas on-line e 0 uso de recursos tecnolégicos para apoiar 0
aprendizado dos estudantes com deficiéncia.

Moran (2013) aponta para a importancia do uso das tecnologias digitais em sala de aula,
como um instrumento que colabora para a aprendizagem significativa e proporciona a
capacidade dos estudantes de serem proativos. Pode-se dizer, portanto, que as tecnologias
digitais também apresentam o mesmo efeito para estudantes com deficiéncia, ainda que
utilizadas em casa.

Por outro lado, é importante ressaltar a importancia da formacdo continuada desses
professores para o uso das TICs, de modo que possam utiliza-la como ferramenta no processo
de ensino-aprendizagem de estudantes PAEE, pois conforme pontuam Possa e Pieczkowski
(2020, p. 10) “o AEE realizado em Salas de Recursos Multifuncionais, constitui-se no suporte
que vai contribuir para a permanéncia dos alunos da Educacéo Especial na escola regular, logo,
é requisito o investimento na qualificacdo e na formacdo do professor atuante no AEE”,
principalmente no uso dessas tecnologias nesse periodo da pandemia.

Portanto, ¢ importante frisar que “a tecnologia ndo é a solucéo para todos os problemas
da educacdo, mas pode ser um passo dentro do caminho para reais mudancas nas formas de

aprender e ensinar” (Chiossi; Costa, 2008, p. 7).

4.2.2 Organizagdo da Educagéo Especial durante a Pandemia da Covid-19 no ano de 2021

O ano letivo de 2021 iniciou com aulas ndo presenciais em muitas regides do Brasil,
uma continuidade das medidas adotadas em 2020 devido a pandemia da Covid-19. Sem muitas
novidades significativas, as unidades de ensino da rede municipal de Castanhal continuaram a

utilizar as mesmas estratégias pedagogicas do ano anterior, como aulas sincronas em
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plataformas digitais e materiais impressos para ministrar aulas e oferecer conteudos
educacionais aos estudantes.

No contexto pesquisado, os conteidos de ensino destinados aos estudantes PAEE eram
organizados em material impresso e recursos didaticos concretos. No entanto, nem sempre
correspondiam aos mesmos conteidos que os demais estudantes da turma, nem aos mesmos
componentes curriculares e/ou campos de experiéncia, no caso da educacéo infantil. Algumas
dessas atividades eram descontextualizadas, em relacdo aos contetdos dos demais estudantes
da mesma turma.

Nesse periodo, quem organizava essas atividades ndo eram os professores das turmas
comuns, mas sim os professores das salas de recursos multifuncionais, juntamente com o0s
profissionais de apoio escolar — mediadores, professores bilingues (para os estudantes surdos)
e professores de braille (para os estudantes com deficiéncia visual), como destaca a participante
Bianca “Em relagdo as prdticas pedagogicas, o AEE ficou na linha de frente como
coordenacdo. Ndés dividimos a equipe do AEE do primeiro ao quinto e do sexto até a EJA. Os
mediadores foram orientados a continuar as aulas com os alunos, os atendimentos, s6 que via
WhatsApp. ”.

Os professores que tinham acesso a internet em casa, por meio de aparelhos celulares
e/ou computadores, realizaram chamadas de videos com seus estudantes como estratégia para
desenvolverem suas aulas em modo sincrono, na tentativa de tornar o contato mais proximo e
facilitar o ensino dos conteudos.

No entanto, mesmo com as estratégias adotadas, muitos estudantes ndo tiveram acesso
com equidade ao processo de continuidade de escolarizagéo, o que resultou em consequéncias
significativas em seu processo de ensino-aprendizagem, principalmente os estudantes que
constituem o publico da educacéo especial.

Por meio das entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa, foi possivel
perceber que, apesar da tentativa de alguns professores em ministrar suas aulas de forma
sincrona, diversos fatores contribuiram para que essa abordagem ndo trouxesse resultados
favoraveis, especialmente para estudantes com deficiéncia. Com base nisso, elencamos alguns
aspectos que precisam ser discutidos e analisados:

a) dificuldades na interacgdo: a interacdo presencial é crucial para muitos estudantes

com deficiéncia, que dependem de apoio fisico, linguagem corporal, linguagem
acessivel e outras formas de comunicacdo ndo verbal, que sdo limitadas nas

videochamadas, ndo permitindo ao professor perceber se o estudante esta
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d)
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compreendendo ou ndo, e como sanar as dificuldades apresentadas naquele
momento. Enfatiza-se aqui, que a auséncia de interag0es sociais reais com colegas
e professores no ambiente escolar afetou negativamente o bem-estar emocional e
psicoldgico de muitos estudantes com deficiéncia, comprometendo ainda mais sua
capacidade de aprendizado;

problemas técnicos: problemas com conex&o a internet, falhas de dispositivos e
falta de familiaridade com tecnologias digitais criaram barreiras significativas.
Estudantes com deficiéncia podem precisar de tecnologias assistivas que nao
funcionam adequadamente em plataformas de videochamada convencionais. Dessa
forma, a estratégia utilizada ndo seria acessivel aos estudantes PAEE;

inadequacdo das plataformas: muitas plataformas de videochamadas ndo sdo
totalmente acessiveis. Por exemplo, podem faltar recursos como legendas em tempo
real, interpretacdo em Libras e descri¢des de dudio. Em determinados momentos, 0s
estudantes PAEE néo participavam dessas videoschamadas com suas respectivas
turmas. Para contornar essa situacdo, os mediadores realizavam chamadas de video
individuais com esses estudantes, utilizando o aplicativo WhatsApp;

falta de adaptacao dos contetidos: os conteidos de ensino e o formato das aulas
ministradas por videoschamadas pelos professores ndo eram adaptados para atender
as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia. Dessa forma, embora o
objetivo fosse facilitar o processo ensino-aprendizagem, os estudantes PAEE néo
tinham acesso com equidade a esses contelldos, uma vez que 0S recursos
pedagOgicos e os materiais de apoio ndo estavam adequadamente ajustados para o
ensino remoto. Estudantes com deficiéncias sensoriais, como surdez ou cegueira,
enfrentaram grandes desafios nas videochamadas;

dificuldades na participacdo ativa: alguns estudantes com certas deficiéncias
podem ter dificuldades acentuadas para participar ativamente em videochamadas,
devido a problemas como sobrecarga sensorial, dificuldades de concentracéo,
especialmente aqueles com condigdes como TDAH ou autismo, que podem se
desregular por ndo estarem compreendendo os conteudos devido a auséncia de
adaptacdo curricular. Esses estudantes podem necessitar de apoio adicional
especializado para sanar e/ou minimizar essas barreiras. Além disso, ainda tem o0s
estudantes e seus familiares que ndo dispunham de recursos tecnolégicos, como

celular e até mesmo acesso a internet;
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f) ambiente domiciliar: o ambiente de aprendizagem em casa pode néo ter sido
adequado para todos os estudantes. A falta de um espaco tranquilo e de recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos necessarios afetou negativamente a capacidade de
concentracgdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia;

g) falta de formacéao de professores: muitos professores e demais profissionais ndo
possuiam habilidades necessarias para utilizar ferramentas e tecnologias digitais e
da informacao de maneira eficaz e inclusiva. Inclui-se também a falta de capacitacédo
em estratégias de ensino adaptadas para estudantes com deficiéncia utilizando essas
tecnologias, para que os estudantes PAEE pudessem participar efetivamente das

aulas sincronas.

A esses estudantes, também eram enviadas atividades impressas e/ou em formatos PDF
e Word, as quais eram administradas pelos pais e/ou responsaveis. Algumas dessas atividades
seguiam 0s mesmos conteldos de ensino correspondentes a sua série/ano/etapa escolar,
enguanto outras, eram descontextualizadas e distantes das mesmas propostas da turma comum.

A Instrucdo Normativa n° 04/2021 orientava que as atividades adaptadas destinadas aos
estudantes PAEE deveriam ser organizadas em regime de colaboracgdo entre o professor da
turma comum e os profissionais da educacdo especial, sempre a partir dos mesmos conteldos
de ensino da turma em que o estudante estivesse regularmente matriculado. No entanto, de
acordo com os relatos dos entrevistados, houve pouca participacdo dos professores das turmas
comuns na elaboracdo dessas atividades pedagogicas.

O estudo mostrou que as atividades adaptadas destinadas aos estudantes PAEE eram
organizadas exclusivamente pelos profissionais de apoio escolar — mediadores, professores
bilingues (quando se tratava de estudantes surdos e/ou com deficiéncia auditiva), professores
de braille (quando se trata de estudantes com deficiéncia visual) e professores do atendimento
educacional especializado. Nas unidades de ensino que possuiam salas de recursos
multifuncionais, essas atividades eram organizadas de forma conjunta com os professores do
AEE.

No ano de 2021, a Coordenadoria de Educacdo Especial (CEES), uma das
coordenadorias que compdem a Secretaria Municipal de Educacédo de Castanhal e € responséavel
por organizar e acompanhar todo o processo educativo dos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial na rede municipal de ensino de Castanhal, elaborou o documento “Educagdo Especial

em tempos de pandemia - Orientagdes”. Tratava-se de uma cartilha contendo orientacGes sobre
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como os professores das turmas comuns, os professores do AEE e demais profissionais da
educacao especial poderiam organizar as atividades pedagdgicas destinadas a esses estudantes,
de forma que pudessem ter acesso ao curriculo escolar e seu processo de aprendizagem nao
fosse tdo comprometido pela interrupcdo das aulas presenciais.

O documento destaca, dentre as vérias orientacBes, que as atividades adaptadas
destinadas aos estudantes PAEE deveriam ser elaboradas a partir do contetdo de ensino
correspondente a turma comum do ensino regular na qual os estudantes estivessem matriculados
naquele ano letivo e que essas praticas pedagdgicas fossem organizadas a partir de uma
perspectiva inclusiva, permitindo que o aluno vivenciasse uma pratica de ensino significativa
em sua vida (Castanhal, 2021).

Apesar dessas orientacdes, de acordo com as informacbes coletadas nas entrevistas
aplicadas aos participantes, uma dessas escolas mencionou gue, no ano letivo de 2021, as
atividades eram adaptadas sempre a partir dos mesmos contetdos de ensino elaborados pelos
professores da turma comum, embora algumas ndo fossem em sua totalidade, ou seja,
parcialmente seguiam 0os mesmos contetdos de ensino da turma regular.

Os professores das outras duas escolas afirmaram que as atividades seguiam
parcialmente os contedos de ensino e dependiam dos anos escolares, pois os professores das
turmas comuns e 0s mediadores néo tiveram a oportunidade de conhecerem as especificidades
e reais necessidades educacionais dos estudantes. Este Gltimo aspecto foi mais frequente no ano
letivo de 2021, que iniciou totalmente remoto, sem aulas presenciais.

Deve-se aqui fazer uma breve discussdo sobre a esses dados, pois, embora as escolas
tenham feito as adaptacdes total ou parcialmente a partir dos mesmos contetdos de ensino da
turma regular, ndo se sabe se essas adaptaces estavam acessiveis a compreensao dos estudantes
com deficiéncia, se as mediacdes realizadas pelos pais e/ou responsaveis foram eficazes e
suficientes para favorecer uma aprendizagem significativa desses conteldos e se eles
conseguiram ou néo perceber esse fendmeno. No entanto, deve-se lembrar que esses estudantes
tiveram acesso as atividades da turma comum, porém, acesso ao conhecimento cientifico, ainda

é uma discussao que deve perpetuar.
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5 POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA PRATICA PEDAGOGICA DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA PANDEMIA DA COVID-
19: PERCEPCAO DE PROFESSORES DO AEE

A continuidade do processo educativo de estudantes brasileiros foi desafiante para todos
durante a Pandemia da Covid-19, enquanto perdurou o distanciamento social e a realizagéo das
aulas emergenciais (Saviani; Galvao, 2021; Melo; Souza, 2022; Santos et al., 2023; Porto;
Junior, 2023), inclusive para a propria familia, pois foram seus membros que tiveram que
assumir toda a responsabilidade de ensina-los (Araujo et al., 2022).

Devido a pandemia da Covid-19, a pratica presencial com os estudantes publico do
servico do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais também néo foi possivel. Dessa forma,
os professores de educacdo especial foram orientados, pelos sistemas de ensino, a buscar outros
métodos para atender as necessidades desses estudantes.

Os professores do AEE enfrentaram desafios constantes, o que gerou inimeras duvidas
sobre o fazer pedagogico e como lidar com essa nova realidade. Questionamentos como: Como
atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia sem conhecé-los presencialmente? De
que maneira os estudantes poderiam receber, em casa, a estimulacdo necessaria das habilidades
adaptativas para realizar as atividades propostas pela turma comum? E, ainda mais pertinente:
Como as familias poderiam auxiliar os estudantes com deficiéncia nesse processo?

A prética docente e pedagdgica do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
durante a pandemia da Covid-19 apresentou tanto possibilidades quanto dificuldades, conforme
a percepcéo dos professores envolvidos no processo de pesquisa deste estudo.

Contudo, diante dos inimeros desafios que sempre existiram e foram enfrentados até
hoje para a inclusao escolar dos estudantes que constituem o publico-alvo da educacéo especial,
durante a pandemia da Covid-19, as escolas e os professores buscaram caminhos e
possibilidades para que esses estudantes pudessem ser atendidos.

Como exemplos dessas significativas praticas e experiéncias durante o atendimento
remoto aos estudantes com deficiéncia, temos o registro de como se deu esse processo a partir
do relato de professores de educacdo especial que exercem docéncia em sala de recursos
multifuncionais na rede municipal de ensino de Castanhal — PA. Esses professores realizavam
o0 atendimento educacional especializado nos anos de 2020 e 2021, durante a pandemia da
Covid-19.

O relato desses professores foi registrado por meio de entrevistas semiestruturadas, que
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abordaram o processo de continuidade de escolarizacao dos estudantes PAEE durante as aulas
emergenciais na pandemia da covid-19, nos anos letivos de 2020 e 2021, bem como a
organizacao das praticas pedagogicas dos professores do AEE nesse periodo. Apds a transcricao
e andlise dos conteudos, identificou-se um conjunto de palavras e expressdes que traduzem os
desafios e possibilidades enfrentados por esses professores, os quais foram diversos e
complexos. As palavras mais mencionadas nas respostas dos participantes estdo representadas

na nuvem de palavras a seguir:

Figura 9 - Nuvem de Palavras das respostas dos participantes do procedimento de entrevista
entregues
especial devolutiva presencial
necessidades engajamento

estrateglas professores

casa
goog Ie

oo alunos S
tividades

trabalho tecno|ogia _dificuldades
whatsapp .~ - atodo INternet o,

o
n
10p]
®
o

pro

adaptadas entrega  ©
praticas -2 g aulas pedagogicas ensino
§ § aprendizagem ~ Sesenivmee
SR estudantes
a © disciplinas filhos
online

Fonte: Elaboracdo da autora a partir da transcricdo da entrevista.

Na Nuvem de Palavras, foi possivel identificar aquelas que se repetem com maior
frequéncia a partir das respostas obtidas nas entrevistas. As palavras mais citadas séo:

“atividades”, "adaptadas"”, ‘“estratégias”, "tecnologia”, "dificuldades”, "colaboracdo",

bh (13 bh (13

“professores”, “mediadores”, “alunos”, “familia” e "engajamento". Essas palavras estdo
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relacionadas ao processo pelo qual passou a organizagdo do ensino durante as aulas
emergenciais no periodo ja mencionado.

Sendo assim, com base na ldgica presente nesse conjunto de palavras, destacam-se
quatro pontos fundamentais para discutir os desafios e as possibilidades encontradas pelos
professores do atendimento educacional especializado na realizagdo das praticas pedagdgicas
durante esse periodo:

I) Adequacdo aos métodos de ensino ndo presenciais;

I1) A participacdo das familias;

I11) O trabalho coletivo e colaborativo;

IV) O processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

5.1 Adequacédo aos métodos de ensino ndo presenciais

Com o trabalho escolar reconfigurado pela urgéncia das aulas emergenciais em todo o
Brasil, a pandemia da Covid-19 levou a intensificacéo e precarizacédo do trabalho docente, com
um aumento significativo da carga horéria, adaptacdo forcada a novas tecnologias e insalubres
condi¢Bes de trabalho, causando, ainda, frustragbes diante dos desafios impostos para a
continuidade do processo educativo com aulas ndo presenciais, embora alguns esforcos
advindos dos sistemas de educacéo tenham sido feitos para apoiar os professores (Santos et al.,
2023; Porto; Janior, 2023).

Entende-se por intensificacdo do trabalho docente o processo no qual os docentes
precisam responder cada vez mais a fortes pressdes do sistema educacional de base capitalista
e globalizado (Hypdlito; Vieira; Pizzi, 2009). Os autores enfatizam que esses processos de
intensificacdo variam de acordo com as categorias docentes, 0s contextos sociais, os diferentes
ambientes de trabalho e as modalidades de atuacdo, o que faz com que ndo sejam uniformes e
homogéneos.

No artigo “Educag¢@o na pandemia: a falacia do ‘ensino’ remoto”, publicado em 2021,
Saviani e Galvéo (2021) discutem as implica¢des pedagdgicas do ensino remoto para 0 processo
educativo e chamam atencdo para 0s prejuizos a saude fisica e mental causados pela
intensificacdo e precarizagdo do trabalho docente durante esse periodo. Isso ocorreu em
detrimento da necessidade urgente de adaptacdo de professores e estudantes ao novo modelo
educacional e as ferramentas tecnoldgicas, no contexto do isolamento social, em que as

condi¢Ges minimas ndo foram atendidas para a grande maioria dos alunos e professores.
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E possivel perceber esses dois fendmenos nas falas dos participantes deste estudo. Por
exemplo, a participante Bianca afirma que, para adaptar as atividades pedagogicas enviadas
pelos professores das turmas comuns, era necessario dedicar tempo e todas as atividades, antes
mesmo de serem enviadas aos alunos, passavam por ela para verificar se estavam adequadas as
necessidades dos estudantes.

Outra participante menciona que uma das dificuldades durante esse processo foi 0
acesso a internet, tanto por parte dos professores e mediadores, quanto pelos pais dos alunos, o
que resultava em atraso na conclusdo das atividades adaptadas e, consequentemente, no envio
tardio destas. Com esse atraso, as atividades ficavam acumuladas, tendo como premissa que as
atividades eram enviadas quinzenalmente.

Se considerarmos o quantitativo de estudantes PAEE dessas unidades de ensino e a
quantidade de componentes curriculares presentes nos cadernos pedagdgicos enviados
quinzenalmente, perceberemos que ha um grande acimulo de tarefas, o que exige um esforco
significativo desses profissionais.

A partir dos dados coletados neste estudo, pode-se listar como intensificacdo do trabalho
docente a necessidade emergencial de adaptacdo dos professores as tecnologias digitais e da
informacdo para elaboragdo das atividades pedagogicas, a adequacdo aos métodos de ensino
ndo presencial e 0 tempo necessario para a elaboracdo das adaptacGes dessas atividades. Além
disso, associam-se aos aspectos que caracterizam a precarizacao do trabalho docente, a falta de
acesso a internet e a recursos tecnoldgicos adequados (celulares, computadores, tabletes), entre
outros.

Para além desses aspectos, também é importante mencionar que muitas escolas e
sistemas educacionais ndo estavam preparados para oferecer o0 suporte necessario aos
professores. A falta de capacitacdo adequada, de recursos tecnoldgicos e de apoio psicoldgico
contribuiram para a precarizacdo das condi¢des de trabalho (Saviani; Galvao, 2021).

Estudos como os de Santos et al (2023) e Porto e Junior (2023) apontam que, durante o
ERE na Pandemia da Covid-19, muitos professores enfrentaram condi¢des de trabalho
inadequadas em suas proprias casas, sem um espago apropriado para dar aulas ou com recursos
tecnoldgicos insuficientes. Esses fatores impactaram consideravelmente a qualidade do ensino
e aumentaram o estresse dos docentes.

Apesar dessa realidade tdo atual, trazida a tona pela pandemia da Covid-19,
possivelmente tais precariedades docentes ndo sejam uma invengao dos eventos atuais, como a

proposta inclusiva ou até mesmo da pandemia, mas deem continuidade a aspectos incipientes
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de nosso modo de fazer educacdo e caracterizam precariedades tdo presentes em diversos
contextos que constituem a educacéo brasileira (Baptista, 2013).

5.2 A participacdo das familias

A necessidade de adaptar o ambiente doméstico para as atividades educacionais e a falta
de interacdo presencial trouxeram uma série de desafios e responsabilidades adicionais para as
familias, afetando assim, o convivio familiar (Araujo et al., 2022).

A comunicacdo constante entre familias e professores foi essencial para ajustar o
processo de ensino durante as aulas emergenciais as necessidades dos estudantes. Aulas
virtuais, chamadas telefonicas e trocas de mensagens via WhatsApp foram comuns para discutir
0 progresso dos alunos, ajustar estratégias e orientar quanto a resolucédo das tarefas.

Durante esse periodo pandémico, apesar das diversas estratégias implementadas para
aproximar professores dos estudantes e estreitar o vinculo com os pais e/ou responsaveis, varias
barreiras significativas dificultaram esses esforcos e causaram barreiras na sondagem da
aprendizagem desses alunos.

Os dados encontrados neste estudo mostram que as dificuldades enfrentadas pelos pais
ao ministrarem o ensino aos filhos durante a pandemia foram variadas e significativas. A seguir,
apresentam-se alguns resultados obtidos por meio das entrevistas realizadas aos professores
participantes da pesquisa:

Bianca: “Sabemos que os pais ndo tém muito esse feeling para poder estar fazendo
essas orientacdes desta forma. Eles tém feeling para outras coisas, mas ndo para a questao
pedagdgica, muitos pais ndo sabem. Mas, a maioria, noventa por cento dos pais dos alunos
atendidos teve um engajamento, teve um envolvimento muito grande. Os pais foram muito
parceiros, até no sentido de colocar o uniforme no aluno”.

Maria de Jesus: “Algumas maes tiveram tempo para realizar as atividades com seus
filhos, porém muitos responsaveis questionaram a falta de tempo e habilidade para desenvolver
as atividades ™.

Camila: “As familias até buscaram entender a dindmica das aulas. Contudo, muitos
pais ndo conseguiram orientar os filhos ou por causa da hora da aula, pois estavam
trabalhando ou ainda por falta de internet e/ou de um celular ou computador em casa”.

Os dados coletados mostram que, de certo modo, foi perceptivel que os pais

apresentavam dificuldades para conduzir o processo educacional em casa e também néo
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apresentavam conhecimentos pedagoégicos para realizarem as praticas de estimulacdo das
habilidades adaptativas dos estudantes PAEE, que sdo praticas especificas do servico do AEE.

A fala da participante Camila evidencia que nem todos 0s pais e responsaveis estavam
preparados para atuar como coeducadores de seus filhos durante a pandemia. Muitos precisaram
aprender rapidamente a utilizar tecnologias educacionais e a adotar estratégias pedagdgicas
adequadas para apoiar seus filhos. No entanto, muitos enfrentaram dificuldades significativas,
como a falta de recursos tecnoldgicos e de acesso a internet de qualidade. A desigualdade digital
agravou os desafios do ensino remoto para estudantes com deficiéncia (Saviani; Galvao, 2021;
Araujo et al., 2022).

A sobrecarga de responsabilidades de acompanhar toda a rotina escolar dos filhos,
combinada com as tarefas domésticas e profissionais, tornou o papel dos pais ainda mais
desafiador durante esse periodo. A necessidade de conciliar o trabalho remoto com o apoio ao
ensino dos filhos exigiu um esforco significativo das familias (Araujo et al., 2022).

Desse modo, com base nos dados coletados neste estudo, é possivel elencar as principais
dificuldades enfrentadas pelos pais, segundo o ponto de vista dos professores do AEE
participantes da pesquisa, a saber:

a) falta de conhecimento e habilidades pedagogicas: muitos pais se sentiram
despreparados para ajudar os filhos com as atividades escolares devido a falta de conhecimento
pedagogico. Essa dificuldade foi percebida, segundo os participantes, durante a devolutiva das
atividades aos professores, como afirma Paulo, participante deste estudo: “Muitas atividades
devolvidas ndo demonstravam que os alunos as fizeram”. O participante destacou que as
atividades apresentavam escritas distintas ao longo dos materiais impressos, o que levantava
duvidas sobre a quem de fato pertenciam. Além disso, segundo a participante Maria de Jesus,
“a aplicabilidade das atividades pelos pais que alegavam néo ter habilidade para desenvolver
as propostas escalares diante da dificuldade apresentada pelos filhos” evidencia a falta de
conhecimento pedagdgico dos pais para conduzirem o processo de ensino dos contedos e
aplicacdo das atividades elaboradas. No entanto, apesar desses fatores, ndo se pode
desconsiderar a importante participagao dos familiares desses estudantes no processo educativo
durante o periodo de aulas emergenciais na pandemia. Mesmo com fragilidades decorrentes da
falta de conhecimento e dominio pedagdgico para conduzirem um ensino adequado, foram eles
0s responsaveis pela aplicacdo e conducdo do ensino domiciliar;

b) acesso limitado a tecnologia: a auséncia de dispositivos eletrénicos adequados e de

uma conexao de internet estavel representou um grande obstaculo para muitas familias;
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c¢) conciliagdo de tarefas: muitos pais enfrentaram dificuldades para equilibrar suas
responsabilidades profissionais com a supervisao das atividades escolares dos filhos.

Os dados mostram que os pais enfrentaram uma série de desafios ao tentar ministrar o
ensino aos filhos durante a pandemia da Covid-19. A falta de conhecimento pedagdgico, a
desigualdade digital e a dificuldade de conciliar tarefas foram os principais obstaculos
apontados pelos professores do atendimento educacional especializado que participaram deste
estudo.

Essas dificuldades ressaltam a importéncia de politicas publicas que oferecam suporte
adequado as familias, promovam a inclusdo digital e fortalecam a parceria entre escolas e pais.

Tais iniciativas sdo essenciais para enfrentar crises futuras e melhorar a qualidade da educacéo.

5.3 O trabalho coletivo e colaborativo

A pandemia da Covid-19 for¢ou a comunidade educacional a reimaginar e reinventar o
ensino, destacando a importancia do trabalho colaborativo entre professores do AEE e
professores das salas comuns e, também, entre estes e 0s pais e/ou responsaveis, com o objetivo
de criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos e acessiveis a todos os estudantes.

Nesse sentido, houve esforcos coletivos e colaborativos, ndo apenas entre 0s
professores, mas também com a coordenacdo pedagogica e demais profissionais da educacéao
especial, visando a melhor organizacéo do trabalho pedagdgico. Embora, durante esse periodo,
0 processo educativo tenha sido fragilizado, também surgiram oportunidades para inovacao e
melhoria das préticas pedagdgicas. A seguir, estdo alguns aspectos importantes que evidenciam
praticas dessa colaboracdo, conforme apontado pelos dados coletados neste estudo:

I) Comunicacéo e planejamento: O uso de plataformas de videoconferéncias (como
Zoom, Google Meet, chamada de video do WhatsApp) permitiu que os professores do AEE se
reunissem regularmente com professores das turmas comuns, coordenadores pedagogicos e
mediadores para discutir estratégias e orienta-los quanto aos procedimentos de adaptacdo de
materiais didaticos e atividades pedagdgicas. A participante Bianca lembra que: “atuava junto
a coordenacao pedagogica e também junto aos mediadores. Eram realizadas muitas reunides,
via Google Meet, para alinharmos o trabalho. Para auxiliar o trabalho, foi organizado um
cronograma”.

Essa colaboragdo resultou na criacdo de materiais pedagogicos adaptados, como 0s



67

cadernos de atividades dos contetdos de ensino dos respectivos componentes curriculares, além
de chamadas de videos com os estudantes PAEE e seus responsaveis, sempre respeitando o
mesmo horario de aula em que esses alunos estavam matriculados regularmente.

Essa estreita comunicacgéo entre professores do AEE e demais profissionais da escola
foi fundamental para enfrentar os desafios impostos pela pandemia nos anos de 2020 e 2021,
garantindo que os estudantes com deficiéncia tivessem continuidade em seu processo
educativo, ainda que no formato remoto a distancia e diante de tantos obstaculos que véo além
dos expostos neste estudo.

I1) Adaptacgdo de materiais e atividades pedagogicas: os professores participantes da
pesquisa apontam que ndo realizaram o servigco especifico do Atendimento Educacional
Especializado na sala de recursos multifuncionais, como destaca a participante Carmem: “Nesse
periodo pandémico, o AEE néo realizou atividades especificas do servico com os alunos e sim
proporcionou uma parceria com os professores titulares, mediadores e pais para que todos
tivessem acesso as informacoes e atividades adaptadas do curriculo da série do aluno”.

O que foi detectado na pesquisa de campo é que os professores do AEE realizaram as
adaptacOes das atividades propostas e as encaminhavam aos estudantes publico-alvo da
educacéo especial, em parceria com os profissionais de apoio escolar — mediador, professor
bilingue ou professor de braille.

Com base no relato de Bruna, participante da pesquisa, “O AEE organizava o
atendimento do aluno no horario que ele estava matriculado, dando sequéncia as atividades
gue eram adaptadas conforme as atividades que os professores encaminhavam ”, pode-se
compreender que, durante a pandemia, o professor do AEE ndo destinava aos estudantes PAEE
atividades especificas para estimulacdo das habilidades adaptativas que séo realizadas ha SRM
durante o periodo presencial. Porém, os professores do AEE se concentraram na elaboracéo de
atividades adaptadas dos contetdos de ensino da turma comum, além de oferecer orientacdes
aos professores das turmas comuns, aos profissionais da educacdo especial e aos pais e/ou
responsaveis desses estudantes.

Cabe ressaltar que, embora ndo tenha sido possivel desenvolver tais atividades, o
professor de educacdo especial do atendimento educacional especializado ndo deixou de
realizar as atribuigdes que lhe competem legalmente durante o ERE.

Baptista (2013), em “Agao pedagdgica e educagao especial: para além do AEE”, discute,
entre varias nuances, a importancia de compreender o AEE ndo somente como o espaco fisico

de praticas que se traduzem em atendimentos. Desse modo, a a¢do docente vai além das
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intervencOes diretas e pontuais com o estudante, devendo envolver também o trabalho com
outros interlocutores no contexto escolar, por meio de orientacfes pedagdgicas e até mesmo
formacdes em servico.

A esse respeito, o Decreto Federal n° 7.611/2011, no inciso 111 do artigo 3°, destaca que
um dos objetivos do servico de atendimento educacional especializado é fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem (Brasil, 2011).

Por sua vez, a Resolucdo n° 4/2009, no artigo 13, também estabelece que € atribuicao

do professor da sala de recursos multifuncionais:

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacio dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil,
2009).

Desse modo, pode-se dizer que o professor do Atendimento Educacional Especializado
enfrentou barreiras para disponibilizar as praticas que ocorriam no periodo presencial, devido
as mudancas provocadas pela pandemia da Covid-19, que afetou 0 mundo inteiro naquele
momento. No entanto, ndo podemos afirmar que as atribuicBes do professor do AEE se
resumem a essas praticas de atendimentos pontuais, embora as legislagdes nacionais
estabelecam a Sala de Recursos Multifuncionais como o l6cus privilegiado para realizagdo
desse trabalho (Baptista, 2013).

A Resolucdo n° 4/2009 destaca a importancia dos professores estabelecerem
articulagdes com as familias dos estudantes PAEE, orientando-0s quanto ao uso de recursos de
acessibilidade. Isso reforca a ideia de que as atribui¢des do professor do AEE néo se limitam
as praticas realizadas na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), mas véo além desse espaco
(Baptista, 2013). Para o autor, dificilmente haverd uma acdo em rede se o trabalho do professor
do AEE estiver centrado exclusivamente no atendimento direto ao alunos publico-alvo da
educacéo especial, sendo fundamental a articulagdo com os professores e pais desses estudantes.
Nos anos de 2020 e 2021, a efetivacao dessa pratica, conforme orienta a resolu¢cdo mencionada,
tornou-se ainda mais necessaria devido as demandas impostas pelo contexto da pandemia.

O estudo mostra que, durante esse periodo, os professores do AEE desempenharam um
papel importante no processo de adaptacdo de materiais de ensino para os estudantes com

diferentes tipos de deficiéncia e especificidades distintas e variadas. A seguir, sdo apresentadas
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as etapas pelas quais o processo de elaboracdo das atividades pedagdgicas passou até chegar
aos estudantes PAEE em suas residéncias.

Figura 10 - Processo de elaboracdo das atividades pedagdgicas aos estudantes PAEE durante a pandemia da
Covid-19.
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Fonte: Dados oriundos a partir da analise da autora.

A imagem anterior ilustra, com base nas informacdes coletadas durante o processo de
entrevista, o trabalho coletivo dos profissionais das escolas na organizagdo das praticas
pedagdgicas destinadas aos estudantes PAEE. Os participantes destacam que, durante a
pandemia da Covid-19, o trabalho pedag6gico do professor do AEE foi intenso e voltado para
as orientacbes aos professores de turmas comuns, mediadores, professores bilingues,
professores de braille e pais de estudantes.
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5.4 O processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia

Este estudo apresenta dados que evidenciam que o processo educativo de estudantes da
educacdo especial ficou bastante comprometido devido a modalidade de ensino adotada e ao
formato educacional implementado. Muitos estudantes ndo tiveram acesso a um ensino de
qualidade e adaptado as suas necessidades. No entanto, o estudo ndo traz de forma mais
aprofundada quanto ao impacto no processo de ensino-aprendizagem desses estudantes, mas
apresenta dados que mostram outros aspectos importantes para discussdo sobre o processo
educativo desses alunos, a partir da percepcao dos professores do AEE.

As aulas ndo presenciais durante a pandemia da Covid-19 trouxeram consequéncias
significativas para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e para
0 seu processo de socializacdo. Nesse sentido, Bianca pontua que “O que nds observamos é que
a questao do presencial é fundamental, porque ali envolve muita questdo da afetividade, e o
nosso publico ele precisa muito desse vinculo, porque sabemos que cada deficiéncia tem as
suas peculiaridades, suas especificidades”.

A participante destaca, de forma muito necessaria, a importancia do contexto presencial
na educacéo para a efetivacéo das relacGes e interagdes entre os pares, envolvendo os estudantes
com deficiéncia e os professores, uma vez que as relagdes reais do contexto social representam
grande importancia na formacéo e desenvolvimento dos individuos (Vigotski, 2000).

Vigotski (2003, p. 76) afirma que “O ambiente social é a auténtica alavanca do processo
educativo”, pois ¢ nele que se constituem intimeras e multiplas relagdes que contribuem para a
constituicdo da personalidade humana. Convencionalmente, para Vigotski (2003) o meio social
é 0 conjunto das relagbes humanas.

Destaca-se, também, a afirmacdo da participante Bianca, a qual destaca que “na maioria
das vezes as atividades adaptadas atendiam a necessidade sim. (...) Entdo como €é que eu soube
que o aluno tinha sido alcangado, que as atividades estavam de fato atendendo as necessidades
dele? Pelo retorno! Quando a aula acontecia de maneira on-line 14, na videochamada com o
aluno. Porque os mediadores gravavam e eu via que o aluno realmente estava sendo atendido
e suas necessidades estavam sendo atendidas, que a assimilacdo e desenvolvimento da
aprendizagem estava ocorrendo de fato. O que ndo podemos falar com certeza é a questao
daqueles que levavam as suas atividades e que faziam em casa e que traziam a cada quinze
dias. Entéo ai é um pouco mais complicado poder afirmar. Entdo nessa questdo de quem estava

tendo o atendimento on-line, podemos falar assertivamente que de fato ali nds atendiamos, ja
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aqueles que entregavam a cada quinze dias, sabiamos que nas atividades estavam a letra do
aluno, mas a gente néo sabia também como é que ocorria 0 processo ”.

A participante Maria de Lourdes expressou sua preocupacdo e insatisfacdo com as
devolutivas das tarefas, destacando que durante a “devolutiva das atividades era percebido que
varias propostas voltavam em branco e recebiamos a escuta dos pais com relacdo a falta de
animo do aluno devido a quebra de rotina e falta da orientacdo da professora/mediadora de
forma presencial .

Outra fala dela enfatiza que: “Foi observado que o formato ndo presencial da entrega
das atividades ndo proporcionou uma aprendizagem significativa aos alunos inclusos de
acordo com o curriculo minimo”’.

A participante Camila complementa, dizendo. “Muitas atividades devolvidas néo
demonstravam que os alunos as fizeram”.

Com isso, pode-se afirmar que o aproveitamento na aprendizagem escolar dos
estudantes com deficiéncia ndo se deve a inexisténcia de possibilidades, pois muitas existiram,
mas sim nas condicdes socioecondmicos dos pais e/ou responsaveis, na fragilidade do
conhecimento pedagdgicos para conduzir o processo de ensino-aprendizagem ou ainda na
qualidade dos recursos elaborados, que nem sempre atendiam as necessidades desses estudantes
em casa.

Mantoan (1996, p. 36) sugere que “a inclusdo ndo prevé a utilizagdo de praticas de
ensino escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os
alunos aprendem até o limite em que conseguem chegar”, sendo de extrema importancia o olhar
sensivel do professor ao analisar e avaliar cada avanco desse estudante a partir de sua
especificidade, mesmo que seja atendido pelo AEE em casa ou na escola.

Por fim, destaca-se neste estudo a importancia da educacdo formal em espacos escolares
e aimportancia da mediacao direta do professor. A escola é um microcosmo da sociedade, onde
diversas interagfes sociais ocorrem diariamente. Professores, estudantes e funcionarios formam
uma rede de relacbes que contribuem de forma significativa para o aprendizado e o
desenvolvimento pessoal de todos os envolvidos.

O ambiente social é fundamental para o processo educativo, pois € através das relaces
e interagdes sociais que os individuos desenvolvem sua personalidade, aprendem valores e
constroem suas identidades. A esse respeito, Vigotski (2003, p. 79) nos lembra que “em suas
relagdes com o ambiente, o ser humano sempre utiliza sua experiéncia social” e deve reconhecer

e valorizar esse contexto para promover um desenvolvimento holistico dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino remoto, impulsionado pela pandemia da Covid-19, trouxe a tona inUmeros
desafios e possibilidades para os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na implementacao de suas praticas pedagogicas, a0 mesmo tempo em que tudo isso refletia no
processo de desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da educacéo especial.

Ao longo deste estudo, que teve como objetivo conhecer as praticas pedagogicas
organizadas pelos professores do atendimento educacional especializado aos estudantes
publico-alvo da educacéo especial em escolas municipais de Castanhal — Para, durante as aulas
emergenciais no periodo da pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021, foi possivel
observar a complexidade e a diversidade de fatores que influenciaram e/ou impediram a
efetividade do ensino remoto para esses estudantes.

As informacdes obtidas neste estudo, por meio das entrevistas e questionarios aplicados
aos professores das salas de recursos multifuncionais, bem como dos documentos selecionados,
oferecem condi¢bes favoraveis para analises e discussbes para responderem as questdes
norteadoras da pesquisa, as quais constituem os conteudos dos capitulos 4 e 5.

O estudo evidenciou que, apesar das medidas adotadas em documentos oficiais do
Ministério da Educacdo e Secretaria Municipal de Educacéo da rede de ensino pesquisada, com
0 objetivo de reduzir os efeitos da interrupcdo das aulas presenciais devido a pandemia da
Covid-19, os estudantes PAEE, em sua maioria, ndo foram efetivamente contemplados com os
mesmos conteldos de ensino da turma comum nas quais estavam matriculados. A falta de
acesso as tecnologias adequadas e a uma internet de qualidade foi um dos principais obstaculos
enfrentados, tanto pelos professores do AEE, como pelos mediadores, professores bilingues,
professores de braille, professores das turmas comuns e pelos estudantes e seus familiares.
Muitos estudantes com deficiéncia ndo possuiam 0s recursos necessarios para acompanhar as
aulas remotas, o0 que agravou ainda mais as desigualdades educacionais.

Outro ponto a destacar, relacionado a essa questdo, refere-se a preparagdo dos
professores do AEE para o uso de ferramentas digitais, o que se revelou um desafio significativo
nesse processo. A falta de treinamento especifico dificultou a adaptacéo as novas demandas do
ensino remoto, comprometendo a qualidade das atividades pedagogicas oferecidas.

Destaca-se a importancia da colaboracdo entre professores da turma comum e
profissionais da educacgéo especial para atender as necessidades dos estudantes PAEE durante

as aulas emergenciais nos anos de 2020 e 2021. A auséncia dessa parceria resultou em barreiras
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significativas para a aprendizagem desses alunos. Aprendendo com essas experiéncias, é
essencial que politicas educacionais futuras priorizem a colaboracdo interdisciplinar, a
formacgdo continua e a integracdo de tecnologias digitais e da informacdo, associadas as
assistivas, visando criar um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo.

A adequacdo do conteudo de ensino as necessidades individuais dos estudantes PAEE
foi outro desafio. A personalizacdo das atividades e a utilizagdo de recursos acessiveis exigiram
um esforco adicional dos professores do AEE e demais profissionais, que precisaram equilibrar
a atencdo individualizada voltada para as especificidades dos estudantes com a apropriacao das
tecnologias digitais. Essas tecnologias serviram como suporte para a elaboragéo das atividades
adaptadas e também foram utilizadas para tentar minimizar os impactos do distanciamento
social.

O estudo aponta que, no processo de elaboracédo das atividades adaptadas destinadas aos
estudantes PAEE, embora os resultados mencionem a participagdo dos professores das turmas
comuns do ensino regular, esses profissionais tiveram participacéo reduzida na adaptacéo das
atividades. A responsabilidade por esse processo ficou principalmente com os profissionais de
apoio escolar — mediadores ou professores bilingues ou professores de braille e professores das
salas de recursos multifuncionais.

Assim, verifica-se que a necessidade de adaptagdo ao ensino remoto impulsionou a
descoberta e ao desenvolvimento de novos recursos educacionais, 0s quais podem ser
integrados ao ensino presencial no futuro, enriquecendo as praticas pedagdgicas e
potencializando a incluséo.

Desse modo, os desafios enfrentados pelos professores do AEE durante o ensino remoto
evidenciam a necessidade de um investimento continuo em formagdo profissional,
infraestrutura tecnoldgica e no desenvolvimento de politicas publicas que promovam a incluséo
digital e educacional. Ao mesmo tempo, as possibilidades emergentes destacam o potencial
transformador das tecnologias digitais e a importancia de uma abordagem pedagdgica
inovadora e colaborativa.

A participacdo das familias foi essencial nesse processo, pois foram os pais e/ou
responsaveis desses estudantes que assumiram a responsabilidade pelo ensino em domicilio.
No entanto, essa colaboracdo também representou um desafio. Nem todas as familias estavam
preparadas ou possuiam 0s recursos necessarios para oferecer suporte adequado aos seus filhos

durante o ensino remoto, o0 que pode ter comprometido o processo de aprendizagem.
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Considera-se que mesmo diante da fragilidade e das dificuldades relacionadas a falta de
conhecimento pedagdgico de muitos pais, € importante ressaltar que a participacdo ativa e
constante das familias foi essencial para o processo educacional. Essa colaboracéo fortaleceu a
rede de apoio durante as aulas emergenciais, permitindo que a escolarizacao dos estudantes com
deficiéncia fosse mantida. O envolvimento das familias pode continuar sendo um recurso
fundamental, promovendo uma rede de suporte mais ampla e integrada para os estudantes.

Com base nisso, o estudo evidencia questdes importantes que nos levam a refletir sobre
a necessidade dos sistemas de ensino investirem em formacgdes e aperfeicoamentos para
professores e demais profissionais da educacgao no uso de tecnologias assistivas, da informacéo
e digitais. Essas ferramentas devem oferecer suporte a organizacdo intencional de préticas e
estratégias de ensino inclusivas no ambiente escolar, capazes de atender as diversas
necessidades dos estudantes, independentemente de suas capacidades ou circunstancias,
especialmente em momentos de crise, como o vivenciado recentemente.

Para o futuro, é essencial que as experiéncias e aprendizados adquiridos durante o ensino
remoto sejam incorporados e aperfeicoados, visando assegurar uma educacdo inclusiva,
equitativa e de qualidade para todos os estudantes. A superacdo dos desafios e a ampliacao das
possibilidades dependem de um esforco coletivo e de uma atengdo cuidadosa as necessidades
especificas de cada aluno, promovendo uma educacdo que valorize a diversidade e fortaleca a

inclusdo em todas as suas dimensoes.
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APENDICE A: QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS (2020-2021)

QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS
DADOS DE REFERENCIA: ANO LETIVO 2020

1. DADOS DO ESTREVISTADO

Participante Entrevistado:

Cargo / Funcado:

Quanto tempo ja atua nessa fungdo?

Turno(s) em que atua na Sala de Recursos Multifuncionais: ( ) manhd ( ) tarde

Vinculo: ( ) Efetivo () Contrato

() noite

2. IDENTIFICACAO DA UNIDADE DE ENSINO

1.1. Unidade de Ensino: |

1.2. Nome dos (as) Professores (as) lotados (as) na Sala de Recursos Multifuncionais:

() Educacéo Infantil (4 e 5 anos);
. .| ) Anos iniciais — 1° ao 5° ano;
1.3. Ano/Etapa ofertados na unidade de ensino: () Anos Finais — 6° a0 9 ano;
( )EJA-1%a4%etapa
1.4. Turnos ofertados na unidade de ensino: () manha ( )tarde () noite
1.5. Marque abaixo os estudantes com deficiéncia atendidos nessa unidade de ensino:
( ) Deficiéncia Intelectual; ( ) Deficiéncia Fisica; ( ) Deficiéncia Auditiva; ( ) Deficiéncia

Visual, () Deficiéncia Multipla; (

) Surdocegueira (

) Transtorno do Espectro Autista

3. DADOS ESTATISTICOS:

2.1. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
com matricula regular até dezembro:

Educacao Infantil:

Anos iniciais — 1° ao 5° ano:

Anos Finais — 6° ao 9 ano:

EJA - 1% a 42 etapas:

2.2. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
que tiveram acesso as atividades pedagogicas
encaminhadas pelos professores do AEE:

Educacdo Infantil —4 e 5
anos

1° Semestre:
29 Semestre:

Anos Iniciais — 1° ao 5°
ano

1° Semestre:
29 Semestre:

Anos Finais — 6° ao 9°
ano

1° Semestre:
29 Semestre:

EJA — 1% a 42 Etapa

1° Semestre:
2° Semestre:

2.3. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
que ndo deram devolutivas das atividades
pedagdgicas encaminhadas pelos professores do
AEE:

Educacéo Infantil—4e5
anos

1° Semestre:
2° Semestre:

Anos Iniciais — 1° ao 5°
ano

1° Semestre:
2° Semestre:

Anos Finais — 6° ao 9°
ano

1° Semestre:
2° Semestre:

EJA —1%a 42 Etapa

1° Semestre:
2° Semestre:
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2.4. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
transferidos até dezembro:

2.5. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
que evadiram até dezembro:

2.6. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
com aprovagao para o ano letivo de 2021:

Data do preenchimento: / /

Assinatura do Responsavel pelas informacdes:
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QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS
DADOS DE REFERENCIA: ANO LETIVO 2021

1. DADOS DO ESTREVISTADO

Participante Entrevistado:

Cargo / Funcado:

Quanto tempo ja atua nessa funcao?

Turno(s) em que atua na Sala de Recursos Multifuncionais: ( ) manha ( ) tarde

Vinculo: ( ) Efetivo () Contrato

() noite

2. IDENTIFICACAO DA UNIDADE DE ENSINO

1.1. Unidade de Ensino: |

1.2. Nome dos (as) Professores (as) lotados (as) na Sala de Recursos Multifuncionais:

1.3. Ano/Etapa ofertados na unidade de ensino:

() Educacéo Infantil (4 e 5 anos);
() Anos iniciais — 1° ao 5° ano;

() Anos Finais —6° ao 9 ano;
(

) EJA - 12 a 42 etapa

1.4. Turnos ofertados na unidade de ensino: () manha ( )tarde () noite
1.5. Marque abaixo os estudantes com deficiéncia atendidos nessa unidade de ensino:
( ) Deficiéncia Intelectual; ( ) Deficiéncia Fisica; ( ) Deficiéncia Auditiva; ( ) Deficiéncia

Visual; () Deficiéncia Mdltipla; (

) Surdocegueira (

) Transtorno do Espectro Autista

3. DADOS ESTATISTICOS:

2.1. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
com matricula regular até dezembro:

Educacao Infantil:

Anos iniciais — 1° ao 5° ano:

Anos Finais — 6° ao 9 ano:

EJA - 1% a 42 etapas:

2.2. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
que tiveram acesso as atividades pedagogicas
encaminhadas pelos professores do AEE:

Educacéo Infantil —4 e 5

1° Semestre:

anos 2° Semestre:
Anos Iniciais —1°ao 5° | 1° Semestre:
ano 2° Semestre:
Anos Finais —6°a0 9° | 1° Semestre:
ano 2° Semestre:

EJA —1%a 42 Etapa

1° Semestre:
2° Semestre:

2.3. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
que ndo deram devolutivas das atividades
pedagdgicas encaminhadas pelos professores do
AEE:

Educacéo Infantil —4e 5

1° Semestre:

anos 2° Semestre:
ANos Iniciais — 1°ao 5° | 1° Semestre:
ano 2° Semestre:
Anos Finais —6°ao0 9° | 1° Semestre:
ano 2° Semestre:

EJA —1%a 42 Etapa

1° Semestre:
29 Semestre:

2.4. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
transferidos até dezembro:

2.5. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
que evadiram até dezembro:
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2.6. Quantitativo de estudantes com deficiéncia
com aprovagao para o ano letivo de 2021:

Data do preenchimento: / /

Assinatura do Responsavel pelas informacdes:
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APENDICE B: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Participante Entrevistado:
Cargo / Funcao: Vinculo: ( ) Efetivo () Contrato
Quanto tempo ja atua nessa funcao?
Turno(s) em que atua na Sala de Recursos Multifuncionais: ( ) manhd ( )tarde ( ) noite

PRATICAS PEDAGOGICAS

As perguntas abaixo fazem referéncia aos dois primeiros anos da pandemia (2020 e 2021), periodos em
que as aulas ocorreram de forma néo presenciais.

1. Quiais as préticas pedagogicas organizadas por vocé aos estudantes com deficiéncia durante as aulas
nédo presenciais?

2. Que aspectos eram considerados para a elaboracéo dessas préaticas?

3. Quais os desafios encontrados por vocé na organizacdo das praticas pedagogicas destinadas aos
estudantes com deficiéncia durante as aulas ndo presenciais para dar continuidade ao processo de
escolarizacdo no periodo pandémico de 2020 e 2021?

4. Quais meios foram organizados para que 0s estudantes tivessem acesso aos contetdos de ensino:
atividades impressas, videochamadas? Quais recursos foram utilizados?

5. Como se deu o processo de entrega das atividades pedagdgicas aos estudantes com deficiéncia e como
ocorriam as devolutivas destas a unidade de ensino?
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6. As atividades destinadas aos estudantes com deficiéncia atendiam as suas necessidades educacionais
durante esse periodo? Como vocé percebia isso considerando a devolutiva dessas atividades?

7. Como se deu o engajamento das familias dos estudantes com deficiéncia durante as aulas néo
presenciais no desenvolvimento das atividades enviadas?

8. Durante esse periodo, o que foi observado no processo ensino-aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia a partir das devolutivas das atividades pedagdgicas?
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ANEXO A: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA gw«m
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS PEDAG6GICAS DE PROFESSORES DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DURANTE AS AULAS NAO PRESENCIAIS

Pesquisador: CLAUDIA ALVES BATISTA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 69571823.0.0000.0018

Instituicdo Proponente: Campus Universitario de Castanhal
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.159.178

Apresentacgao do Projeto:

A presente pesquisa intitulada “Praticas pedagogicas

de professores do Atendimento Educacional Especializado durante as aulas ndo

presenciais” objetiva a inclusdo de pessoas com deficiéncia, uma vez que se torna cada vez mais
necessaria e essa discussao ganha expressao no pais a partir da assinatura do Brasil como signatario da
Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994). O estudo tem por objetivo investigar as praticas pedagégicas
organizadas pelos professores do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia de
cinco escolas municipais de Castanhal — Para durante as aulas ndo presenciais e o impacto destas no
processo de ensino-aprendizagem desses alunos durante a Pandemia nos anos 2020 e 2021.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar as praticas pedagdgicas organizadas pelos professores do

atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia de cinco escolas
municipais de Castanhal — Para durante as aulas ndo presenciais e o impacto destas no
processo de ensino-aprendizagem desses alunos durante a Pandemia nos anos 2020 e 20217

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo a pesquisadora, a pesquisa nédo ira gerar riscos a integridade fisica e/ou psicolégica dos

Enderego: Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guamé CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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Continuagéo do Parecer: 6.159.178

participantes e a qualquer momento os participantes poderao expor suas

davidas a respeito do questionario e da entrevista semiestuturada, que poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora. Caso os participantes desejarem nao dar continuidade a pesquisa, poderédo retirar seu
consentimento, sendo sua participagdo interrompida sem prejuizo ou penalidade. Com relagéo aos
beneficios, contribuira para novas fundamentagdes teéricas e praticas acerca do processo educativo de
alunos publico-alvo da educagdo especial, em periodo de aulas ndo presenciais, além de trazer reflexdes
para a sociedade e para os professores sobre os impactos na educagédo desses sujeitos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa sera realizada na Rede Municipal de Ensino de Castanhal-PA, tendo como sujeitos da pesquisa,
os professores atuantes no Atendimento Educacional Especializado na escola municipal em questéo, alunos
e familiares que relacionam-se com esse tipo de atendimento.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
A pesquisadora apresenta os documentos necessarios ao Comité de Etica.

Recomendagées:

Esta proposta apresenta relevancia social, pois pretende-se, com os achados, contribuir

para a garantia da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, que sdo publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado, independente de contextos atipicos, onde faz-se

necessario o distanciamento fisico, visto que o desenvolvimento dos produtos e ferramentas

tecnoldgicas e o avango na evolugéo do aprendizado desses recursos adquiridos pelos

profissionais da educagéo no ultimo ano, deixara um legado por muito tempo.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Diante do exposto somos pela aprovagao do protocolo. Este é nosso parecer, SMJ.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 12/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2133750.pdf 10:54:38
Outros TERMO_DE_ACEITE_DO_ORIENTAD | 12/05/2023 |[CLAUDIA ALVES Aceito

Enderego: Rua Augusto Corréa n® 01- Campus do Guaméa ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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Outros .pdf 10:53:19 |BATISTA Aceito
TCLE/ Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 12/05/2023 |CLAUDIA ALVES Aceito
Assentimento / E_ESCLARECIDO.pdf 10:36:01 |BATISTA
Justificativa de
Auséncia
Outros TERMO_DE_CONSENTIMENTO_DA_I | 12/05/2023 |CLAUDIA ALVES Aceito
NSTITUICAO.pdf 10:30:40 |BATISTA
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO.pdf 12/05/2023 |CLAUDIA ALVES Aceito
10:22:17 | BATISTA
Outros DECLARACAO_DE_ISENCAO_DE_ON| 12/05/2023 |CLAUDIA ALVES Aceito
US FINANCEIRO UFPA.pdf 10:20:08 |BATISTA
Outros CARTA_DE_ENCAMINHAMENTO.pdf 12/05/2023 |CLAUDIA ALVES Aceito
10:17:54 |BATISTA
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_CLAUDIA_ALVES| 09/05/2023 |CLAUDIA ALVES Aceito
BATISTA.pdf 10:09:53 | BATISTA
Projeto Detalhado/ |PROJETO_MESTRADO_CLAUDIA_AL | 02/05/2023 |CLAUDIA ALVES Aceito
Brochura VES_BATISTA_FINAL.pdf 23:29:54 |BATISTA
Investigador
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(Coordenador(a))
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