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De ré, poderiamos dizer que no principio era a folha. Outras narrativas vao
dizer que no principio era o verbo. Outras ainda vdo criar paisagens bem
diversas, e isso é maravilhoso. Entre tantos mundos, me sinto especialmente
tocado pelas histérias que nos aproximam dos seres invisiveis aos olhos turvos
de quem ndo consegue andar na Terra com a alegria que deveriamos imprimir
em cada gesto, em cada respiro. Os antigos diziam que quando a gente botava
um mastro no chdo para fazer nossos ritos, ele marcava o centro do mundo. E
magico que o centro possa estar em tantos lugares, mas de que mundo estamos
falando? Pois quando dizemos mundo pensamos logo neste, em incessante
disputa instaurada por uma gestdo que deu metastase: o do capitalismo — que
alguns ja chamam de capitaloceno. O desafio que proponho aqui é imaginar
cartografias, camadas de mundos, nas quais as narrativas sejam t&o plurais que
ndo precisamos entrar em conflito ao evocar diferentes historias de fundagéo
(Krenak, 2022, p. 31).



RESUMO

O processo histérico de construcdo das politicas de ingresso e permanéncia dos estudantes
indigenas na Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa) demonstra o exercicio de dialogo
existente entre a instituicdo, os estudantes indigenas e o movimento indigena da regido. Em
2023 a Ufopa era a tnica universidade federal do Estado do Para que ndo possuia uma resolucao
ou documento normativo de Politica Linguistica, o que nos levou a delinear como objeto de
estudo as Politicas Linguisticas Institucionais na perspectiva das linguas indigenas. Nosso
objetivo foi contribuir com a reducdo de pesquisas e dados institucionais quanto a realidade
linguistica dos estudantes indigenas da instituicdo. Por essa razéo, a presente pesquisa insere-
se em uma area emergente das Politicas Linguisticas (Calvet, 2007) denominada Politica e
Planejamento Linguistico para a Ciéncia e a Educacdo Superior - PPLICES (Oliveira et al.,
2017; Jesus, 2020). Realiza-se aqui um estudo de caso com abordagem etnogréfica (Larchert,
2017; André, 2013; Mattos, 2011), a base tedrica envolve, principalmente, os estudos sobre
Politicas linguisticas educacionais (Maher, 2010; Guimardes, 2020); Direitos linguisticos
(Abreu, 2020; Oliveira, 2003; Morello, 2012); Ensino superior indigena (Baniwa, 2019; Vaz
Filho, 2010); Interculturalidade (Ponso, 2018; Walsh, 2009; Candau, 2009) e Linguas indigenas
brasileiras (D’Angelis, 2012; Meirelles, 2020; Rodrigues, 1994; Rubim, 2016). Os
procedimentos metodoldgicos se deram em quatro etapas: 12 etapa) mapeamento dos povos e
linguas indigenas presentes na Ufopa; 2° etapa) elaboracdo do material educativo do curso “A
cartografia das linguas indigenas da Ufopa” e dos questionarios voltados para a comunidade
académica ndo indigena; 3° etapa) realizacdo do curso e analise dos questionarios quanto aos
significados atribuidos as linguas e povos indigenas da instituicdo; 4? etapa) elaboracdo de
diretrizes quanto as linguas indigenas na politica linguistica institucional. Na primeira etapa
mapearam-se 21 (vinte e um) povos indigenas e 11 (onze) linguas indigenas no corpo discente
da instituicdo. No total, 182 participantes ndo indigenas responderam os questionarios: 158
estudantes (87%), 18 professores (10%) e 6 técnicas (3%). Os resultados do tratamento
estatistico apontaram que a comunidade académica desconhece a diversidade étnica e
linguistica da instituicdo. Dos estudantes que participaram do estudo: 32% afirmaram néo fazer
atividades académicas com indigenas e 51% apontaram a necessidade de atividades de
acolhimento para melhorar a interacdo entre indigenas e ndo indigenas. Dos professores
participantes: 78% apontaram que estavam atendendo indigenas com dificuldade em lingua
portuguesa no semestre e 67% avaliaram como regular a capacidade de apresentagdo em
trabalhos expositivos. Das servidoras técnicas participantes: 50% afirmaram enfrentar
dificuldades em se comunicar com estudantes indigenas; todas foram categéricas ao apontar
ndo terem tido treinamento para atender o publico indigena e ser a lingua o maior desafio da
interacdo com os estudantes indigenas. Nossas analises apontaram que o planejamento do
processo de internacionalizacdo da Ufopa, bem como o planejamento linguistico institucional,
se promoverem as linguas locais no ambiente académico poderdo impactar positivamente no
percurso académico dos estudantes indigenas. Para a execugdo da presente proposta de tese,
obtivemos apoio financeiro do Comité Gestor de Programas Institucionais da Ufopa via Edital
N° 001/2023 do Programa Integrado de Pesquisa, Ensino e Extensdo (PEEx/Ufopa).

Palavras-chave: Politica linguistica institucional; Linguas indigenas brasileiras;
Internacionalizacdo do Ensino Superior; Multilinguismo; Educacdo Superior Indigena.



RESUMEN

El proceso historico de construccion de las politicas de ingreso y permanencia de los estudiantes
indigenas en la Universidad Federal del Oeste de Pard (Ufopa) demuestra el ejercicio del
dialogo entre la institucion, los estudiantes indigenas y el movimiento indigena de la region. En
2023, la Ufopa era la unica universidad federal del Estado de Pard que no contaba con una
resolucion o documento normativo sobre Politica Linguistica, lo que nos llevo a delinear como
objecto del estudio las Politicas Lingisticas Institucionales desde la perspectiva de las lenguas
indigenas. Nuestro objetivo fue contribuir con la reduccion de investigaciones y datos
institucionales sobre la realidad linguistica de los estudiantes indigenas de la institucion. Por
esa razon, la presente investigacion se enmarca en un area emergente de las Politicas
Linguisticas (Calvet, 2007) denominada Politica y Planificacion Linguistica para la Ciencia y
la Educacidon Superior - PPLICES (Oliveira et al., 2017; Jesus, 2020). Se realiza aqui un estudio
de caso con abordaje etnografico (Larchert, 2017; André, 2013; Mattos, 2011), la base teorica
involucra, principalmente, los estudios sobre Politicas lingtisticas educacionales (Maher, 2010;
Guimardes, 2020); Derechos linguisticos (Abreu, 2020; Oliveira, 2003; Morello, 2012);
Ensefianza superior indigena (Baniwa, 2019; Vaz Filho, 2010); Interculturalidad (Ponso, 2018;
Walsh, 2009; Candau, 2009) y Lenguas indigenas brasilenas (D’Angelis, 2012; Meirelles,
2020; Rodrigues, 1994; Rubim, 2016). Los procedimientos metodolégicos se desarrollaron en
cuatro etapas: 12 etapa) mapeo de los pueblos y lenguas indigenas presentes en la Ufopa; 28
etapa) elaboracion del material educativo para el curso “La cartografia de las lenguas indigenas
de la Ufopa” y de los cuestionarios dirigidos a la comunidad académica no indigena; 3? etapa)
realizacion del curso y analisis de los cuestionarios que hablaban a respecto de los significados
atribuidos a las lenguas y pueblos indigenas de la institucion; 4?2 etapa) elaboracion de
lineamientos en materia de lenguas indigenas en la politica linguistica institucional. En la
primera etapa se mapearon 21 (veintitn) pueblos indigenas y 11 (once) lenguas indigenas en el
estudiantado de la institucion. En total, 182 participantes no indigenas respondieron los
cuestionarios: 158 estudiantes (87%), 18 profesores (10%) y 6 técnicas (3%). Los resultados
del tratamiento estadistico mostraron que la comunidad académica desconoce la diversidad
étnica y linguistica de la institucién. De los estudiantes que participaron en el estudio: el 32%
dijo no realizar actividades académicas con indigenas y el 51% sefiald la necesidad de realizar
actividades de acogida para mejorar la interaccion entre indigenas y no indigenas. De los
profesores participantes: el 78% indic6 que estaban asistiendo a indigenas que tenian
dificultades para hablar la lengua portuguesa durante el semestre y el 67% evaluaron como
regular sus habilidades de presentacion en los trabajos expositivos. De las servidoras técnicas
participantes: el 50% dijeron tener dificultades para comunicarse con los estudiantes indigenas;
todas fueron categoricas al sefialar que no habian tenido capacitacion para atender al publico
indigena y que la lengua era el mayor desafio al interactuar con los estudiantes indigenas.
Nuestros analisis mostraron que la planificacion del proceso de internacionalizaciéon de la
Ufopa, asi como la planificacion lingistica institucional, si promueven las lenguas locales en
el &mbito académico, podrian tener un impacto positivo en la trayectoria académica de los
estudiantes indigenas. Para la realizacion de esta propuesta de tesis, obtuvimos el apoyo
financiero del Comité de Gestion de Programas Institucionales de la Ufopa mediante Circular
N° 001/2023 del Programa Integrado de Investigacion, Ensefianza y Extension (PEEx/Ufopa).

Palabras Clave: Politica linguistica institucional; Lenguas indigenas brasilefias;
Internacionalizacion de la Ensefianza Superior; Multilingtiismo; Educacién Superior Indigena.



ABSTRACT

The historical process of constructing policies for the admission and retention of indigenous
students at the Federal University of Western Para (Ufopa) demonstrates the ongoing dialogue
between the institution, indigenous students, and the indigenous movement in the region. In
2023, Ufopa was the only federal university in the state of Para that did not have a resolution
or normative document on Language Policy, which led us to outline Institutional Language
Policies from the perspective of indigenous languages as our object of study. Our objective was
to contribute to the reduction of institutional research and data regarding the linguistic reality
of the institution's indigenous students. For this reason, this research is part of an emerging area
of Language Policies (Calvet, 2007) called Language Policy and Planning for Science and
Higher Education - PPLICES (Oliveira et al., 2017; Jesus, 2020). This is a case study with an
ethnographic approach (Larchert, 2017; André, 2013; Mattos, 2011), and the theoretical basis
mainly involves studies on Educational Language Policies (Maher, 2010; Guimardes, 2020);
Linguistic Rights (Abreu, 2020; Oliveira, 2003; Morello, 2012); Indigenous Higher Education
(Baniwa, 2019; Vaz Filho, 2010); Interculturality (Ponso, 2018; Walsh, 2009; Candau, 2009)
and Brazilian indigenous languages (D’Angelis, 2012; Meirelles, 2020; Rodrigues, 1994;
Rubim, 2016). The methodological procedures were carried out in four stages: 1st stage)
mapping of the indigenous peoples and languages present at Ufopa; 2nd stage) preparation of
the educational material for the course “The cartography of indigenous languages at Ufopa”
and questionnaires aimed at the non-indigenous academic community; 3rd stage)
implementation of the course and analysis of the questionnaires regarding the meanings
attributed to the indigenous languages and peoples of the institution; 4th stage) preparation of
guidelines regarding indigenous languages in the institutional language policy. In the first stage,
21 (twenty-one) indigenous peoples and 11 (eleven) indigenous languages were mapped among
the institution's student body. In total, 182 non-indigenous participants answered the
questionnaires: 158 students (87%), 18 professors (10%) and 6 technicians (3%). The results of
the statistical analysis indicated that the academic community is unaware of the institution's
ethnic and linguistic diversity. Of the students who participated in the study, 32% stated that
they did not carry out academic activities with indigenous people and 51% indicated the need
for welcoming activities to improve interaction between indigenous and non-indigenous people.
Of the participating professors, 78% indicated that they were assisting indigenous students with
difficulties in Portuguese during the semester, and 67% assessed how to regulate their
presentation skills in expository work. Of the participating technical staff, 50% stated that they
faced difficulties in communicating with indigenous students; all were categorical in indicating
that they had not received training to assist indigenous students and that language was the
greatest challenge in interacting with indigenous students. Our analyses indicated that the
planning of Ufopa's internationalization process, as well as institutional linguistic planning, if
they promote local languages in the academic environment, could have a positive impact on the
academic path of indigenous students. To carry out this thesis proposal, we obtained financial
support from the Ufopa Institutional Programs Management Committee via Notice N°.
001/2023 of the Integrated Research, Teaching and Extension Program (PEEx/Ufopa).

Keywords: Institutional language policy; Brazilian indigenous languages; Internationalization
of Higher Education; Multilingualism; Indigenous Higher Education.
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1 INTRODUCAO

A epigrafe da presente tese € um excerto do ensaio publicado em 2022 pelo escritor e
filésofo indigena Ailton Krenak no livro Futuro Ancestral. No ensaio intitulado “Cartografias
para depois do fim”, Krenak convida seus leitores a imaginarem cartografias plurais de
representagdes de mundos. O autor afirma que s&o as narrativas que criam mundos e que 0
exercicio de imaginar a existéncia de mundos plurais € um instrumento de combate a ideia de
fim do mundo, perpetuada pela cartografia colonial, propagada pelo capitalismo. Conforme
Krenak (2022, p. 42),

se o0 colonialismo nos causou um dano quase irreparavel foi o de afirmar que
somos todos iguais. Agora a gente vai ter que desmentir isso e evocar 0s
mundos das cartografias afetivas, nas quais o rio pode escapar ao dano, a vida,
a bala perdida, e a liberdade ndo seja s6 uma condicao de aceitacao do sujeito,
mas uma experiéncia tdo radical que nos leve além da ideia da finitude. Néo
vamos deixar de morrer ou qualquer coisa do género, vamos, antes, nos
transfigurar, afinal a metamorfose é o0 nosso ambiente, assim como das folhas,
das ramas e de tudo que existe.

Nesse sentido, a presente tese € um exercicio de transfiguracéo e evocagdo de um mundo
com uma cartografia afetiva das linguas indigenas no espaco institucional de uma universidade
federal do interior da Amazonia, a Universidade Federal do Oeste do Para - Ufopa. A narrativa
de que o Brasil € um pais monolingue em lingua portuguesa criou uma cartografia linguistica
que invisibiliza as linguas indigenas. Neste exercicio de transfiguragéo, evocacdo, construcao e
promocdo da cartografia das linguas indigenas da Ufopa, realizamos um estudo de caso com
abordagem etnografica (Larchert, 2017; André, 2013; Mattos, 2011). A pesquisa realizada
insere-se em uma area emergente das Politicas Linguisticas (Calvet, 2007) denominada Politica
e Planejamento Linguistico para a Ciéncia e a Educacdo Superior (Oliveira et al., 2017; Jesus,
2020).

A cartografia linguistica propagada através da Politica Linguistica que elegeu a lingua
portuguesa como lingua materna do Brasil, tornou injusta as politicas de sobrevivéncia e
fortalecimento das linguas indigenas brasileiras. No pais onde a narrativa monolingue é
oficializada, as instituicdes reproduzem politicas de apagamento da diversidade linguistica. O
objetivo geral desta pesquisa foi elaborar em colaboragdo com os estudantes indigenas da
Ufopa, diretrizes para a construcdo da Politica Linguistica Institucional, com base nas linguas

indigenas presentes na instituicdo. Pedimos licenca aos leitores para alternar nos proximos
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parégrafos a descricdo das motivagdes do nosso objeto da tese para a primeira pessoa do
singular.

Em 2017 a Ufopa aprovou um percurso diferenciado para os estudantes indigenas que
ingressam na instituicdo via Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI). Para a coordenacdo e
execucao das agdes previstas no percurso diferenciado denominado Formacéo Bésica Indigena,
realizou-se um concurso publico para selecionar profissionais das &reas previstas no percurso
formativo inicial dos estudantes indigenas a partir de 2017. Fui uma das professoras aprovadas
no concurso. Com a missdo de executar e aprimorar a proposta da formacdo inicial dos
estudantes indigenas, participei de muitas reunides institucionais em todos os setores da Ufopa.
No entanto, algumas frases eram recorrentes em todas as reunides que buscavam alternativas
para resolver o “problema” indigena na instituig&o:

12 frase) “O problema sdo os bilingues”. Ouvi inumeras vezes no decorrer da minha trajetoria
docente na Ufopa que a variante da lingua portuguesa falada e escrita pelos estudantes indigenas
alfabetizados em linguas indigenas eram um problema. Como combater um “problema” que ¢
a marca da identidade coletiva de um grupo? Combater o problema das linguas indigenas é
ensinar a lingua portuguesa padrdo para os estudantes indigenas e recompensa-los com boas
notas por se afastarem de forma excelente da lingua de seus povos? Ensinar os estudantes
indigenas que devem se afastar de suas linguas para se comunicarem com a comunidade
académica nao indigena da Ufopa, vai resolver o “problema”? Por que a lingua indigena esta
associada a um problema que precisar ser resolvido na Ufopa, sendo Santarém a cidade do
Estado do Para com o maior quantitativo de povos indigenas, segundo o censo de 2022 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?

2* frase) “Eles ficam quietinhos no canto da sala”. Ficar quicto em sala de aula significa que os
estudantes indigenas ndo se sentem seguros para falar? Significa que néo estdo conseguindo
compreender os contetidos das disciplinas? Significa que ndo estdo interagindo com os demais
estudantes da comunidade académica?

3? frase) “Eles ndo desistem”. Em 2023 haviam estudantes indigenas das turmas de 2012 na
Ufopa. S&o 11 (onze) anos tentando concluir um curso de graduacgdo. Alguns dos estudantes
nesses casos, possuem 100% de frequéncia e reprovam com base no desempenho das atividades
avaliativas propostas. Com o tempo fui compreendendo que “eles nao desistem” devido peso
do compromisso coletivo que firmaram com o povo da sua aldeia, ao receberem uma anuéncia
das suas liderancgas e serem aprovados no PSEI. Se ha surpresa quanto aos estudantes que ndo

desistem, ha um reconhecimento de que o percurso ndo é facil para eles.
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A Formacdo Basica Indigena nasce de uma demanda dos estudantes indigenas para
obterem apoio institucional através de uma formacao diferenciada, coerente com o percurso da
educacdo escolar indigena e as cosmologias dos povos indigenas. No Forum de AcoOes
Afirmativas de 2019 uma estudante indigena que cursou a Formacéo Basica Indigena em 2017,
comparou a formagdo com um travesseiro que amortece os impactos dos desafios enfrentados
pelos estudantes indigenas em seus cursos de graduacdo. Quais estratégias e ferramentas
precisamos desenvolver para fortalecer os estudantes indigenas da Ufopa e contribuir com a
promocdo de suas linguas e cosmologias em todo o percurso académico?

Apos refletir e debater os questionamentos e inquietagcdes que me acompanham no fazer
docente na Ufopa junto a orientadora desta tese, definimos para este estudo o seguinte objeto:
Uma politica linguistica na perspectiva das linguas indigenas. O objeto deste estudo nasce da
inquietacdo de uma professora com formacédo na area de Letras, mas o estudo é desenvolvido
com o apoio, as maos e as vozes de pesquisadores de Varias areas da ciéncia. Por isso, retomo
a seguir a descricdo do estudo na primeira pessoa do plural para descrever a estrutura da tese.

No primeiro capitulo, apresentamos o processo historico e politico de construcdo da
primeira universidade federal localizada no interior da Amazoénia. A partir da histéria indigena
da cidade de Santarém, sede da Ufopa, destacamos neste capitulo o processo de construgdo das
politicas de acesso e permanéncia indigena na instituicdo. Por meio da apresentacdo do Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI1/2024-2031), analisamos que no discurso politico a
universidade define a interculturalidade como um dos principios e valores da instituicdo, no
entanto, apontamos a necessidade fortalecimento institucional de uma pedagogia intercultural
critica (Walsh, 2013) devido os conflitos e dentncias de racismo de estudantes indigenas contra
servidores e estudantes da instituicdo (Vaz Filho, 2019).

No segundo capitulo, apresentamos a fundamentacdo tedrica da nossa pesquisa.
Partimos do pressuposto de que as Politicas de Acao Afirmativa e a lei de cotas contribuiram
para a democratiza¢do do acesso ao ensino superior no Brasil (Gomes, 2017; Carneiro, 2011;
Almeida, 2019; Baniwa, 2019; Ribeiro, 2018; Freire, 2020). Nesse sentido, compreender 0s
fundamentos da Educacdo Escolar Indigena é fundamental para desenvolver politicas de
permanéncia para 0 Ensino Superior Indigena (Krenak, 2022; Melia, 1979; Maher, 1996;
D’Angelis, 2017; Munduruku, 2009). Os paradigmas da Educacao Escolar Indigena no Brasil
(Maher, 2006) apontam que ao longo da historia, a fungdo da institui¢cdo escolar modificou-se
a partir dos direitos conquistados na Constituicdo Federal de 1988. A Interculturalidade e os
Direitos Linguisticos (Oliveira, 2003; Amador de Deus, 2019; Bispo dos Santos, 2021; Cesaire,
2020; Abreu, 2020; Hamel, 2003; Walsh, 2019; Candau, 2020; Fleuri, 2017) s&o fundamentais
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para o desenvolvimento de uma Politica e Planejamento Linguistico para a Ciéncia e a
Educagéo Superior (Jesus, 2018; Oliveira, 2017; Guimaraes, 2020). A partir dos documentos e
reflexdes de pesquisadoras indigenas sobre a Década Internacional das Linguas Indigenas
(Rubim et al., 2022), refletimos sobre a importancia de que o projeto local (Mignolo, 2020) de
internacionalizacdo da Ufopa considere os projetos de futuro dos grupos linguisticos presentes
na comunidade académica.

No terceiro capitulo, contextualizamos a pesquisa e nossas escolhas metodologicas.
Nossa pesquisa trata-se de um estudo de caso etnografico (André, 2012), uma vez que nosso
objetivo foi compreender como a comunidade académica ndo indigena da Ufopa significa a
presenca indigena, bem como de que forma uma Politica Linguistica Institucional Multilingue
pode contribuir com o fortalecimento das linguas indigenas. A partir da visdo de fildsofos,
liderancas e pesquisadores indigenas sobre a violéncia colonial e seus efeitos nas linguas
indigenas (Kopenawa; Albert, 2015; Rubim, 2016; Bomfim, 2017; Meirelles, 2020; Puri, 2020),
elaboramos o curso A cartografia das linguas indigenas da Ufopa, com o intuito de debater
questdes relacionadas ao preconceito linguistico (Bagno, 2007) que os estudantes indigenas
denunciam na Ufopa. Neste capitulo, descrevemos o desenvolvimento das etapas da nossa
pesquisa.

No quarto capitulo, apresentamos os resultados da analise dos dados gerados em nossa
pesquisa. Inicialmente, cogitou-se o uso de uma Analise Estatistica Multivariada de Dados
(Hair Jr. et al., 2009) para este experimento social. Entretanto, constatou-se que a dimenséo, a
distribuicdo e a heterogeneidade dos dados disponiveis ndo estiveram compativeis com essa
técnica metodoldgica. Dessa maneira, concluiu-se que uma Andlise Estatistica Descritiva
(Guijarati; Porter, 2011) seria mais apropriada, uma vez que proporciona uma analise qualitativa
e quantitativa dos dados. Realizamos analises do perfil geral dos participantes da pesquisa e por
categorias de participantes. Na primeira secdo apresentamos 0s dados gerais comuns nos
questionarios dos trés grupos participantes do estudo: estudantes, professores e técnicos. Na
segunda secdo apresentamos 0s dados da categoria estudantes, na terceira se¢do os dados da
categoria professor e na quarta secao os dados da categoria técnicos.

No quinto capitulo, a partir dos resultados de nossas analises, de reflexfes sobre o
quantitativo da populacgéo indigena no Estado do Para e na sede da Ufopa em Santarém (IBGE,
2023), da andlise dos objetivos descritos nas Politicas linguisticas de universidades federais do
Estado do Para, elaboramos diretrizes para a situacdo das linguas indigenas na Politica

Linguistica da Ufopa em elaboracéo.
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Imaginar mundos plurais é uma ferramenta de combate ao fim do mundo desenhado
pelo capitalismo. Ao elaborarmos e promovermos os mapas das linguas e povos indigenas da
Ufopa, buscamos construir rotas para a elaboracao de uma Politica Linguistica Multilingue, em
que as linguas indigenas e demais linguas da comunidade académica ndo sejam relacionadas a
um problema. As linguas indigenas podem ser instrumentos para a inovacao cientifica e

internacionaliza¢do de uma universidade federal localizada no interior da Amazonia.
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2 O PROCESSO HISTORICO DE CONSTRUCAO DAS POLITICAS DE ACESSO E
PERMANENCIA INDIGENA NA UFOPA

Neste capitulo, apresentamos o0 processo historico e politico de construgdo da primeira
universidade federal localizada no interior da Amazonia. A partir da historia indigena da cidade
de Santarém, sede da Ufopa, destacamos, neste capitulo, o processo de construcdo das politicas
de acesso e permanéncia indigena na instituicdo. Por meio da apresentacdo do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI1/2024-2031), analisamos que, no discurso politico
institucional, a universidade define a interculturalidade como um dos principios e valores da
instituicdo, no entanto apontamos a necessidade de fortalecimento institucional de uma
pedagogia intercultural critica (Walsh, 2013) devido aos conflitos e denutncias de racismo de

estudantes indigenas contra os servidores e estudantes da instituicdo (Vaz Filho, 2019).

2.1 Santarém indigena e a primeira universidade federal no interior da Amazénia

Estudos arqueoldgicos apontam que a regido onde esta localizada a cidade de Santarém
é habitada h& mais de oito mil anos. Produto do “Programa Arqueologia nas escolas: historias
da Amazonia”, coordenado por professoras da Ufopa, o livro intitulado Uma Santarém mais
antiga sob o olhar da Arqueologia (Py-Daniel et al., 2017) aponta que a regido dos rios
Nhamunda, Trombetas e Tapajds é um centro de contato e comércio humano ha milénios. As
populacdes que residiam nesses rios ndo eram populagdes isoladas e com primeiros contatos
interétnicos apenas com a chegada dos europeus, como conta a historia escrita pelos
colonizadores.

Os primeiros registros escritos sobre os moradores datam apos 1542, realizados pelo
Frei Gaspar de Carvajal, que viajava na expedicdo de Francisco de Orellana, entre 1541 e 1542.
Em 1920, Curt Nimuendaju realizou o estudo arqueol6gico mais abrangente na cidade de
Santarem e identificou 65 sitios arqueologicos. As cidades amazonicas foram erguidas sob
grandes aldeias e possuem suas construgdes alicercadas em sitios arqueoldgicos. Em Santarém,
0s primeiros contatos entre os Tapajo e os estrangeiros foram marcados com uma recepcao de
flechas envenenadas (Py-Daniel et al., 2017). Foram os estudos dos materiais arqueoldgicos
presentes nos sitios da cidade de Santarém que fizeram com que pesquisadores defendam que
Santarém pode ser a cidade mais antiga do Brasil.

De acordo com Py-Daniel et al. (2017), a data escolhida para celebrar a fundacéo da

cidade de Santarém, em 22 de junho de 1661, se deu como celebracédo a chegada do padre Joédo
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Felipe Bettendorff para fundar uma misséo no rio Tapajos, a pedido do padre Antdnio Vieira.
Relatos da missdo jesuitica do século XVII, na regido amazonica, e feitos pelo proprio padre
Jodo Felipe, apontam gue no local conhecido hoje como Santarém, ja havia uma aldeia indigena
muito grande e antiga.

Em 2025, a cidade de Santarém completara 364 anos. A historia aponta que o0 processo
de construgdo da cidade ndo foi cordial. Houve muita resisténcia contra o projeto de sociedade
imposto pelos colonizadores. O prédio mais antigo da cidade trata-se da Catedral de Nossa
Senhora da Conceicdo, localizada as margens do encontro dos rios Tapajos e Amazonas, na
frente da cidade. Na placa historica de identificagdo do prédio, esta descrito que a construgdo

foi feita em cima do cemitério dos “indios Tupaius”.

Figura 1 — Placa da Catedral Nossa Senhora da Conceigéo em Santarém

Fonte: Marilia Leite — 21/09/2021.

E importante resgatar a historia do municipio de Santarém e da regido onde a primeira
universidade situada no interior da Amazonia foi construida, para compreender o papel da
Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa) na regido e as expectativas que as populacdes
indigenas de sua area de abrangéncia possuem. Em 2024, a Ufopa completou 15 anos. A
promocao institucional das linguas e da memoria cultural das linguas dos estudantes indigenas
da instituicdo deve ser considerada uma politica de permanéncia indigena, desta forma é
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necessaria a criacdo de uma politica linguistica institucional para além do propoésito da
internacionalizacdo da universidade. E urgente que as linguas indigenas presentes na Ufopa
sejam promovidas e consideradas no ambito do ensino, no decorrer da formacdo do estudante
indigena em todos os cursos da instituicdo. Baseado nos dados presentes no Plano de
Desenvolvimento Institucional® (PDI) para os anos de 2024-2031 da Ufopa, tragaremos, a
seguir, o perfil histérico de criacdo da instituicdo e a construcao de sua identidade intercultural

presente nos documentos.

2.2 O PDI Ufopa/2024-2031: a construcio de uma universidade intercultural e suas

contradicoes

Criada pela Lei n° 12.085, de 5 de novembro de 2009, a partir do desmembramento e
integracdo dos Campi de duas universidades da cidade de Santarém, Universidade Federal do
Pard (UFPA) e Universidade Federal Rural da Amazénia (Ufra), a Ufopa foi criada como uma
Universidade Multicampi com sede localizada em Santarém e com Campi localizados nos
municipios de Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre, Obidos e Oriximina (PDI/Ufopa 2024-
2031).

De acordo com o PDI 2024-2031, a &rea de abrangéncia da instituicdo é composta por
vinte municipios: Santarém (sede), Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre, Oriximing,
Obidos, Aveiro, Belterra, Brasil Novo, Curué, Faro, Jacareacanga, Novo Progresso, Placas,
Prainha, Rurdpolis, Terra Santa, Trairdo e Uruara. A populacdo presente nestas cidades
corresponde a 1.065,274 habitantes, conforme o censo 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), o que corresponde a 12,8% da popula¢édo do Estado do Para.

No mapa estratégico presente no texto do PDI 2024-2031, a universidade destaca como
missdo ‘“Produzir e socializar conhecimentos, contribuindo para a cidadania, inovacao e
desenvolvimento na Amazonia”; como visdo “Ser reconhecida pela exceléncia na produgéo
dialogica dos saberes cientificos, tecnolégicos, interdisciplinares e interculturais, apoiando o
desenvolvimento sustentavel e contribuindo coma reducdo das desigualdades, por meio da
formagéo par a cidadania na Amazonia” (PDI/Ufopa 2024-2031). Dos onze valores presentes
no mapa, destacamos a Interculturalidade como o principio que marca neste documento o

esforgo institucional em reconhecer as diferentes culturas presentes na Ufopa.

! Para informagdes completas do Plano de Desenvolvimento Institucional da Ufopa para 2024-2031 acessar o link:
PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional 2024-2031 (ufopa.edu.br)



https://pdi.ufopa.edu.br/pdi/

Mapa Estratégice da Universidade Federal do Oeste do Pard 2024 o 2031
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Figura 2 — Mapa Estratégico do PDI/Ufopa 2024 a 2031

Fonte: PROPLAN/PDI 2024-2031.

Quanto aos objetivos estratégicos dos resultados para a sociedade que a instituicdo

objetiva alcancar, destacamos os dois primeiros objetivos presentes no mapa acima: Contribuir

para a formagéo de cidadaos, com énfase na interdisciplinaridade, na interculturalidade e na

indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo; reconhecer e promover saberes tradicionais e

artisticos em didlogo com a sociedade. Quanto aos objetivos estratégicos dos processos

internos, destacamos o seguinte objetivo: Valorizar os processos formativos interdisciplinares,

interculturais e de integracdo ensino-pesquisa-extensdo. Desta forma, podemos afirmar que o

mapa estratégico da Ufopa para os anos 2024 a 2031 reforga 0 compromisso publico com a

construcdo de uma universidade do interior da regido amazbnica em consonancia com a

diversidade social, cultural e linguistica dos povos e comunidades da sua area de abrangéncia.
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Para Walsh (2013), o interculturalismo pode ser funcional ou critico. A
interculturalidade funcional centra-se no reconhecimento da diversidade cultural da sociedade
de um Estado nacional, no entanto as questfes politicas e sociais que fazem com que uma
cultura seja mais valorizada que a outra ndo sdo discutidas. A interculturalidade critica centra-
se na discusséo e visibilidade das causas que subalternizam determinadas culturas. Segundo
Ponso (2018, p. 1521),

a base politica e cultural da pedagogia intercultural critica é a restitui¢do do
lugar de fala e da producédo teorica de sujeitos que até entdo foram vistos como
destituidos da condicéo de fala e da habilidade de producdo de conhecimentos
e projetos politicos. Sujeitos de multiplas vozes, poténcias, sonhos e a¢oes,
gue lutam contra a marginalidade, a discriminacdo, a desigualdade e buscam
a transformacdo social.

No PDI 2024-2031, a Ufopa se apresenta como uma instituicdo de ensino superior
intercultural, e tal caracteristica reflete em sua missdo, visdo, valores e objetivos. H4, portanto,
um compromisso publico institucional de produzir e promover de forma dialogica, intercultural
e integrada com a sociedade os saberes cientificos e tradicionais. Para alcancar esse desafio, é
necessario que seja fortalecida na instituicdo uma pedagogia intercultural critica.

No artigo intitulado “A rebelido indigena na Ufopa e os desafios da interculturalidade
no ensino superior”, o professor do curso de Antropologia da Ufopa Floréncio Almeida Vaz
Filho, antropdlogo indigena do povo Maytapu, a partir de uma rebelido liderada pelo Diretorio
Académico Indigena (DAIN) em 2015, aponta as barreiras de se efetivar a interculturalidade na
perspectiva dos indigenas no ensino superior. De acordo com o professor, com o continuo
ingresso de estudantes indigenas, negros e quilombolas no ensino superior, as situacdes de

racismo ficaram cada vez mais constante. Para VVaz Filho (2019, p. 83),

0 que ocorre com 0s indigenas e negros é que, de nativos distantes, estes
sujeitos hoje passam a integrar o corpo académico das universidades no pais
e trazem novos desafios para a academia e, especialmente, para as ciéncias
sociais, requerendo que ambas se posicionem de forma mais efetiva em
relacdo aos nossos campos de estudo, garantindo que paradigmas tedricos bem
resolvidos nos livros, como a alteridade e o combate ao etnocentrismo, saiam
do papel para o dia a dia. O que esta acontecendo na pratica, no entanto, nem
sempre esta condizente com propostas de respeito aos grupos estudados, e vem
gerando problemas em algumas universidades, onde indigenas afirmam que
estdo sendo desrespeitados no seu direito a identidade étnica. Em alguns casos
eles sugerem que isso acontece por ndo se adequarem a um perfil de indio
exotico e bilingue, em total desrespeito a conquistas politicas e sociais de tais
comunidades nas Ultimas décadas. Se alguns indigenas se sentem
desrespeitados por ndo serem muito “diferentes”, em outras situacfes sdo
exatamente os indigenas com um perfil mais exo6tico que incomodam tanto
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alguns ndo-indigenas, a ponto de estes ndo quererem nem ficar préximo de
tais indigenas.

O episddio da rebelido na Ufopa, contada por Vaz Filho (2019), é compreendida como
um estimulo a Ufopa para adotar praticas interculturais, pois, neste episddio, os estudantes
indigenas demonstraram apropriacdo dos conceitos das ciéncias sociais sobre racismo e
colonialidade do saber ao enfrentar a instituicdo. De acordo com o professor, a rebelido ocorreu
no primeiro semestre de 2015 e foi provocada como uma denuncia com relacdo ao tratamento
diferenciado que os estudantes do Baixo Rio Tapajos eram tratados por alguns dos seus
professores do Programa de Antropologia e Arqueologia (PAA) da Ufopa. H& uma grande
diversidade de povos no corpo discente da instituicdo. Os estudantes indigenas apontaram uma
série de motivos que os levaram a acusar seus professores de tratarem como “menos indigenas”
0s estudantes da regido do Baixo Tapajos.

Para os estudantes indigenas do Baixo Tapajés, a discriminacdo e invisibilidade que
sofriam por parte de seus professores foi considerada violenta e colonizadora. Foram intensos
o0s protestos dos estudantes; e finalizou quando o PAA emitiu uma nota de esclarecimento por
meio da qual se comprometiam a elaborar formas efetivas de apoio aos povos indigenas do
Baixo Tapajos. Conforme Vaz Filho (2019, p. 97),

sdo estes 0s estudantes indigenas que estdo nas universidades forcando para
gue se abram mais as portas. Se a Universidade ndo tem sido por si mesma
intercultural, se ndo tem favorecido a interculturalidade, os indigenas
chegaram para forcar este processo. E é assim que a cara e 0 jeito das
universidades no Brasil estdo sendo transformados, e sendo levadas a uma
interculturalidade de fato. E este caminho parece que ndo tem volta. Ao menos
no que depender dos estudantes indigenas.

Desde a fundacgdo da Ufopa, estudantes indigenas ingressam na instituicéo via Processo
Seletivo Especial Indigena (PSEI). A reserva de vagas se da em todos os cursos ofertados pela
instituicio. O maior desafio institucional tem sido garantir a permanéncia e 0 SucCesso
académico destes estudantes. Na proxima se¢éo, tratamos do historico do PSEI e da diversidade
cultural dos povos que formam a primeira universidade federal situada no interior da Amazénia,
na cidade considerada pelos arquedlogos como a mais antiga do Brasil.

Ao relatar em seu artigo sobre a rebelido dos estudantes indigenas da Ufopa, Vaz Filho
(2019, p. 88) transcreve a seguinte fala de um estudante durante uma das varias reunides tensas
que se sucederam entre os professores do Programa de Antropologia e Arqueologia da Ufopa,
a procuradoria geral e a reitora: “Nao! Agora vocés vdo ter que nos escutar! Vocés estdo na

nossa casa, € precisam nos respeitar. Nos ja estavamos aqui antes de vocés chegarem”. A Ufopa
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precisa ouvir as linguas indigenas que comp&em o mosaico linguistico da instituicdo para

construir uma universidade intercultural.

2.3 Balanco historico dos quinze anos do Processo Seletivo Especial Indigena da Ufopa

(2010-2024)

Sao inegaveis as conquistas e avancos de inclusdo social no &mbito das
politicas publicas brasileiras nos Gltimos 20 anos, destacadamente no campo
do acesso a educacao superior por parte de segmentos sociais historicamente
excluidos, como séo os povos indigenas. A aprovacdo da Lei de Cotas é uma
dessas importantes conquistas. Ap6s 13 anos de uma tramita¢do no Congresso
Nacional, o Projeto de Lei 190/2008, que cria uma politica de a¢do afirmativa
nas institui¢bes federais de ensino, foi aprovado e sancionado pela Presidenta
da Republica em agosto de 2012 na forma da Lei 12.711/2012. Esta lei
estabelece a obrigatoriedade da reserva de vagas nas Universidades e
Institutos Federais, combinando frequéncia a escola publica com renda e
cor/etnia (Baniwa, 2019, p. 168).

Para Baniwa (2019), a Lei de cotas é uma conquista historica na luta pela
democratizacdo do acesso ao ensino superior e um importante ponto de partida para tratar das
desigualdades sociais que alicercam a sociedade brasileira. Conforme a Resolugdo N° 340, de
04 de margo de 2021, que aprovou o Programa Especial de Ajuste de Percurso Académico para
Estudantes Indigenas e Quilombolas (PEAPA), a partir do ano de 2010, a Ufopa passou a ofertar
vagas especificas para indigenas, tendo ofertado 50 vagas via Processo Seletivo Especial
Indigena (PSEI) para ingresso nos anos de 2011 e 2012, e 65 vagas totais para ingresso nos
anos de 2013 e 2014.

Conforme veremos a seguir, 0 nimero de ingresso de estudantes indigenas foi
aumentando consideravelmente a cada novo edital do PSEI, a medida que a universidade se
expandia em cursos, 0 nimero de indigenas e povos na instituicdo aumentava. Quando Baniwa
(2019) aponta que 0 acesso ao ensino superior € apenas o ponto de partida também é no sentido
de que, sem a criagdo de condi¢Oes de permanéncia destes estudantes, a desigualdade social ndo
sera combatida de forma efetiva.

O publico-alvo do PEAPA sdo os estudantes indigenas e quilombolas da Ufopa que sdo
“vinculados ao Programa Bolsa Permanéncia do Ministério da Educagdo que estao em situagao
de defasagem ano/turma considerando o percurso académico previsto no Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC)” (Ufopa, 2021, p. 8). O programa ndo se trata de uma medida preventiva, ele é
voltado para atender os primeiros estudantes indigenas da instituicdo, os que ajudaram a

construir as atuais politicas de permanéncia existentes. A Ufopa ja nasceu com a politica de
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ingresso diferenciado para indigenas; em 2024, a instituicdo completou 15 anos de criacéo e de
editais do PSEI. Os dois primeiros processos seletivos foram realizados pela Universidade
Federal do Para, apenas a partir do edital para ingresso em 2012 a Ufopa passou a executar 0s
processos. Infelizmente, a politica de ingresso ndo acompanhou a construcao das politicas de
permanéncia dos estudantes indigenas, o que gerou uma série de problemas institucionais para
toda a comunidade académica, tais como o aumento de conflitos, as dendncias de racismo e as
dificuldades enfrentadas pelos primeiros estudantes indigenas para concluirem seus cursos.

Em 14 de abril de 2014, foi criada a Diretoria de Ac¢des Afirmativas (DAA), na Pro-
Reitoria de Gestdo Estudantil (PROGES). A presenca dos estudantes indigenas, quilombolas,
do campo e ribeirinhos, bem como os desafios institucionais de combate as discriminacGes
sofridas por estes grupos no ambito do ensino, transformou a DAA em um instrumento de
elaboracdo de politicas de a¢des afirmativas e de construcdo de formacdes especificas para a
comunidade académica com o intuito de combate ao racismo, discriminagdes e conflitos.

A justificativa de criacdo de uma universidade federal no interior da Amaz6nia também
é resultado da luta do movimento indigena da regido oeste do Para, por isso a Ufopa, antes
mesmo da aprovacao da lei de cotas, realizou ingresso diferenciado para os povos indigenas.
Em geral, a presenca indigena nas institui¢@es federais de ensino superior é resultado da luta do
movimento indigena nacional. Os desafios enfrentados pela Ufopa com relacéo a permanéncia
e garantia de qualidade na formacdo académico-cientifica sdo, atualmente, também os
principais desafios enfrentados a nivel nacional das instituices brasileiras de ensino superior.

No final de 2019, a PROGES passou por uma reorganiza¢do no seu organograma, € a
DAA passou a se chamar Diretoria de Politicas Estudantis e A¢des Afirmativas (DPEAA).
Conforme o relatdrio, no ano de 2020 das atividades da diretoria,

a Diretoria de Politicas Estudantis e A¢des Afirmativas tem como objetivo
apoiar o estudante, orientando-o quanto aos meios de resolver as dificuldades
encontradas na vida estudantil, proporcionando-lhe melhores condicGes de
vida universitaria, e tem as seguintes atribuicdes: (a) Fortalecer agdes
afirmativas para estudantes indigenas, negros, quilombolas, comunidades
tradicionais, pessoas com deficiéncia e populacdo LGBTQIA+; (b) Implantar
programas e projetos que visem a permanéncia dos estudantes publico-alvo
das acOes afirmativas nos diversos cursos da Ufopa; (c) Promover palestras,
seminarios, oficinas, exibicdo de filmes, debates, assim como outras
atividades voltadas para a preparacdo dos estudantes visando a qualificagdo
do ensino e da aprendizagem durante o percurso académico do estudante
(DPEAA, 2020, p. 5).

A partir dos objetivos desta diretoria, podemos afirmar que a Ufopa reconhece as

dificuldades enfrentadas pelo publico que ingressa na instituicdo via politicas de acGes
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afirmativas e tem buscado construir caminhos para garantir o sucesso académico deste publico.

Conforme as informagdes da DPEAA, o perfil social dos estudantes da Ufopa indica que mais

de 80% do publico discente total da instituicdo € oriundo das politicas de a¢Ges afirmativas da

instituicdo, ingressantes por cotas raciais e sociais. Diferentemente da maioria das instituicdes

federais em que por muitos anos eram os filhos das elites locais e regionais 0s que possuiam

acesso ao ensino superior; na Ufopa, a maioria dos discentes sdo oriundos da classe

trabalhadora.

No quadro, a seguir, listamos as principais resolucfes das politicas de a¢bes afirmativas

da Ufopa voltadas para o publico discente indigena, aprovadas entre 2017 e 2022:

Quadro 1 — Principais Resolucdes da Politica de A¢des Afirmativas para discentes indigenas da Ufopa

PRINCIPAIS RESOLUCOES DA POLITICA DE ACOES AFIRMATIVAS PARA
DISCENTES INDIGENAS DA UFOPA (2017-2022)

Resolucdo N° 194, de 24 de
abril de 2017

Aprova o projeto de Formacéo Bésica Indigena da Universidade Federal
do Oeste do Para.

» Percurso de formacdo diferenciado e especifico para os discentes
indigenas que ingressam na Ufopa via PSEI.

Resolucdo N° 200, de 08 de
junho de 2017

Institui a Politica de A¢Bes Afirmativas e promogéo da igualdade étnico-
racial na Ufopa e estabelece diretrizes para a instituicdo do Instituto de
Formacdo Intercultural.

» Instrumento politico norteador para a justificativa da criagdo do

Instituto de Formacao Interdisciplinar e Intercultural da Ufopa.

Resolucdo N° 299, de 23 de
agosto de 2019

Aprova 0 Regimento do Férum Integrado de A¢des Afirmativas e de
Assisténcia Estudantil da Universidade Federal do Oeste do Para.

» O Forum é uma importante ferramenta institucional de avaliagdo,
proposicdo e aprimoramento das politicas de agfes afirmativas da

Ufopa junto a comunidade académica e externa.

Resolucdo N° 314, de 23 de
dezembro de 2019

Aprova a Politica de A¢des Afirmativas para inclusao de negros (pretos
e pardos), quilombolas, indigenas e pessoas com deficiéncia nos
Programas de P6s-Graduagdo stricto sensu da Universidade Federal do
Oeste do Para (Ufopa).

» Obriga os cursos de Pds-Graduacdo da Ufopa a garantirem reserva

de vagas para indigenas.

Resolucdo N° 331, de 28 de
setembro de 2020

Aprova o Regimento de Graduacdo da Universidade Federal do Oeste

do Para.
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P As disciplinas ofertadas na Formac&o Bésica Indigena passam a ser
obrigatérias em todos os Projetos pedagogicos de cursos ofertados na

Ufopa.

Resolucdo N° 340, de 04 de
marco de 2021

Aprova o Programa Especial de Ajuste de Percurso Académico da
Universidade Federal do Oeste do Para.

» Instrumento politico que garantiu a cria¢do do projeto de monitoria
CEANAMA gue seleciona anualmente monitores para acompanhar, nas
atividades de ensino, os discentes indigenas calouros e 0s que estao com
0 percurso académico defasado.

Resolucdo N° 369, de 9 de
dezembro de 2021

Aprova a regulamentacdo para a realizacdo dos Processos Seletivos
Especiais de ingresso nos cursos de graduagdo da Universidade Federal
do Oeste do Para.

» Com a regulamentagéo dos PSEs, todos os cursos de graduacao da
Ufopa foram obrigados a ofertar, anualmente, no minimo, duas vagas

especificas para estudantes indigenas nos cursos regulares.

Resolucdo Consun N° 297,
de 7 de dezembro de 2022

Aprova a extingdo do Centro de Formacdo Interdisciplinar, da
Universidade Federal do Oeste do Para considerando a Criacdo do
Instituto de Formagé&o Interdisciplinar e Intercultural.

» O projeto institucional Formacao Basica Indigena foi criado antes
de possuir um locus administrativo especifico. O corpo técnico e
docente do projeto ficou, entre 2017 e meados de 2022, provisoriamente
no Instituto de Ciéncias da Educacgdo (ICED). Com a criagdo do IFII,
no final no ano de 2022, a formacao académica inicial dos estudantes
indigenas conquistou o espaco préprio reivindicado desde a instituicao
da Politica de Acbes Afirmativas e promocao da igualdade étnico-
racial aprovada em 2017.

Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise dos editais PSEI para ingressos entre 2018 e 2024 refletem os avangos das

politicas de a¢des afirmativas na instituicdo através das resolucdes aprovadas entre 2017 e 2022.

No edital PSEI 2018, no final do quadro 1, sobre a oferta de vagas por cidade e curso, foi

acrescentada a informacdo de que, antes de cursarem as disciplinas em seus cursos de

aprovacdo, os candidatos indigenas aprovados ingressariam na Formacdo Bésica Indigena
(FBI), conforme a Resolucéo 194 de 24 de abril de 2017.

Os editais PSEI 2018 e 2021, citam a Resolugdo N° 200/Consepe/Ufopa de 08 de junho
de 2017 que institui a politica de AcBes Afirmativas e Promocio de Igualdade Etnico-racial

para justificar a necessidade do ingresso diferenciado para o publico indigena.
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Nos editais PSEI 2021 e 2022, devido ao Decreto Legislativo n°. 06, de 12 de margo de
2020, que decretou o estado de calamidade publica e emergéncia internacional de saude, em
funcdo da pandemia da Covid-19 (SARS-CoV-2), o formato de realizacdo das provas foi
modificado para atender as medidas de seguranca sanitaria. E importante ressaltar que, mesmo
no periodo da pandemia, a instituicdo ndo deixou de realizar o ingresso diferenciado dos
estudantes indigenas.

O PSEI envolve duas fases avaliativas: redacdo em lingua portuguesa e entrevista. Todas
as fases valem 10,00 pontos cada uma e possuem carater classificatorio e eliminatério. No PSEI
2021 e 2022, o processo seletivo se deu em formato on-line e apenas com a fase da prova de
redacdo em lingua portuguesa. Nesta fase escrita, com base em um tema e textos de apoio, 0s
candidatos devem realizar uma redacdo em lingua portuguesa entre 15 e 30 linhas, em que séo
avaliados os seguintes itens: a) Capacidade/competéncia de comunicacdo escrita, observando a
realidade multilingue dos candidatos; b) Clareza na exposi¢do das ideias no texto; ¢) Relagdo
com o tema proposto; d) Adequacédo do texto ao tamanho minimo e maximo de linhas.

A Comissdo de Avaliacdo dos Processos Seletivos Especiais Indigena e Quilombola
(CAPSE) e composta por uma equipe de técnicos e docentes da Ufopa com formacéo
interdisciplinar e com expertises nas teméticas que envolvem os publicos indigena e
quilombola. Portanto, erros de ortografia e 0 ndo seguimento de normas relacionadas a
gramatica tradicional ndo implicam a nota do candidato indigena, pois ha uma preocupacéo em
considerar a realidade multilingue e social ao avaliar a capacidade/competéncia de
comunicac¢do na modalidade escrita da lingua portuguesa.

No edital PSEI 2022, as vagas dos candidatos indigenas para os cursos, com base na
Resolucdo N° 369, de 9/12/2021, foi dividida em dois grupos: Grupo A (cota de ampla
concorréncia) e Grupo B (cota destinada aos candidatos que nao tem o Portugués como primeira
lingua). No titulo que trata das vagas na resolugdo, o paragrafo 3° do Art. 7° define que “Nos
cursos com oferta anual acima de 30 (trinta) vagas, havera, no PSEI, reserva de uma vaga para
candidatos indigenas que ndo tém a lingua portuguesa como lingua materna. Nao ocorrendo o
preenchimento, a vaga retorna para os demais candidatos do PSEI”. A existéncia do Grupo B
presente nos editais de 2022 a 2024 é resultado da demanda dos estudantes indigenas que ndo
foram alfabetizados em lingua portuguesa. No &mbito da realiza¢do dos seminarios consultivos
para a discusséo dos editais, bem como do Forum de A¢des Afirmativas da Ufopa, os estudantes
e candidatos indigenas apontaram que, apesar de que na redagdo e nas entrevistas a realidade

multilingue dos candidatos seja considerada na avaliacdo, os estudantes alfabetizados em
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linguas indigenas ndo conseguiam alcancar nota suficiente para ingressar nos cursos escolhidos
como primeira op¢ao.

Em dezembro de 2022, a Ufopa realizou o Seminario Consultivo para a discussdo da
minuta do edital PSEI e PSEQ 2023. Como deliberacéo, as liderancas e estudantes presentes
optaram por retornar a fase avaliativa da entrevista em formato presencial e a redacdo no
formato on-line. Vale ressaltar que, na Resolugdo n° 369, de 9 de dezembro de 2021, que
regulamenta a realizacdo dos processos seletivos especiais indigena e quilombola, a realizacéo
dos seminarios consultivos ocorre a cada dois anos, conforme o Art. 11, 0 que garante o
constante aprimoramento desta politica de ingresso diferenciada de forma conjunta com as
liderancas comunitarias e populacdes envolvidas.

No dia 31 de outubro de 2023, foi realizado o seminario? consultivo dos processos
seletivos especiais indigena e quilombola da Ufopa. Realizado de forma concomitante nos
campi de Santarém, Itaituba e Oriximin4, os objetivos do seminario foram apresentar e discutir
os editais de selecdo de candidatos para as turmas do ano de 2024. Ap06s a oitiva das liderangas
indigenas, no edital PSEI 2024, foi retomado o formato presencial nas duas etapas de avaliacéo
do seletivo, sendo aprovado via Resolucdo Consepe N° 419, de 22 de dezembro de 2023, a
realizacdo da prova escrita (redacdo) e entrevista nos municipios de Santarém, Alenquer,
Itaituba, Juruti, Monte Alegre, Obidos, Oriximina e Jacareacanga. Dos locais de realizacio do
seletivo, apenas a cidade de Jacareacanga ndo possui um campus da Ufopa; a realizagdo
presencial nesta cidade justifica-se apds pedido de liderancas indigenas e candidatos
provenientes das aldeias do povo Munduruku, localizadas no Alto Tapajos no ambito do
seminario consultivo. As liderancas argumentaram com a gestao superior que a locomogéo para
a cidade de Itaituba é muito cara, e a distancia entre as aldeias do Alto Tapajos e a cidade mais
préxima, Jacareacanga, dura entre dois ou trés dias.

A inscri¢do no PSEI € gratuita e realizada exclusivamente pela internet. Vale ressaltar
que toda a documentacdo exigida do candidato no ato da sua inscricao foi construida e acordada
entre a Ufopa e as liderancas indigenas no @mbito dos seminarios consultivos e deliberativos.
A cada seminario, 0 modelo é aperfeicoado a partir da oitiva do movimento indigena, o que tem
contribuido para a garantia da lisura dos processos. As documentagfes exigidas no ato da

inscri¢cdo do candidato indigena, conforme o item 2.3 do Edital PSEI 2024, séo as seguintes:

2.3 No ato de inscricéo, o candidato deve anexar ao formulario eletrénico os
seguintes documentos, no formato BMP, JPEG, PNG ou PDF.

2 para mais detalhes, consultar o link da divulgacdo do seminario: Universidade Federal do Oeste do Pard

(ufopa.edu.br).
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a) Declaragdo de Autorreconhecimento preenchida e assinada a proprio punho
pelo candidato, conforme modelo apresentado no Anexo Il deste Edital, em
consonancia com o previsto na Convencdo n° 169 da Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT), promulgada pelo Estado brasileiro (até
3MB);

b) Declaracdo de Pertencimento, totalmente preenchida, conforme o modelo
apresentado no anexo Il deste edital (até 3MB); contendo obrigatoriamente:
- aassinatura, a proprio punho, de 2 liderancas, reconhecidas pela comunidade
local e; - a assinatura, a préprio punho, do representante legal de
Associacdo/Conselho/Federagdo com CNPJ reconhecida pela comunidade
local (conselho local).

¢) Autodeclaracdo de ndo conclusdo de curso superior, e/ou ndo vinculo com
o Parfor e/ou ndo vinculo com curso de graduacdo da Ufopa com ingresso pelo
PSEI, conforme o modelo apresentado no anexo IV deste edital, até 3MB,
assinada a préprio punho pelo candidato (até 3MB).

O PSEI é voltado para o candidato indigena que ndo teve acesso a0 ensino superior.
Apenas os indigenas que ndo possuem curso superior completo podem concorrer as vagas, € as
assinaturas nos documentos obrigatérios do ato de inscricdo devem ser realizadas a punho.

No item 2.5, do Edital PSEI 2024, é especificado o publico da cota do grupo B com base
na Resolugdo N° 369/2021, a qual explicita que, para concorrer as vagas destinadas ao grupo,
o candidato deve assinalar a autodeclaragdo ao indicar com (X) a op¢ao “Sou falante de uma
lingua indigena em uma comunidade que NAO TEM O PORTUGUES como primeira lingua”.
No item 2.5.1 e 2.6, o edital busca enfatizar o que a instituicdo compreende com relacdo ao

publico-alvo do Grupo B das cotas, conforme podemos observar abaixo:

2.5 Para concorrer as vagas previstas do GRUPO B seguindo a Resolucédo
Consepe n° 369/2021, de acordo com o Quadro | deste Edital, o candidato
devera no ato da inscri¢cdo no PSEI/Ufopa 2024, assinalar a autodeclaracéo e
indicar com (X) a opgdo: "Sou falante de uma lingua indigena em uma
comunidade que NAO TEM O PORTUGUES como primeira lingua".

2.5.1 Somente os candidatos que ndo possuem o portugués como lingua
materna devem indicar a op¢do de que trata o item 2.5.

2.6 Entende-se por candidatos que ndo tem o portugués como lingua materna
aquele que ndo faz uso da lingua portuguesa de forma corrente/fluente como
lingua predominante para expressar, solicitar, declarar, requisitar, se socializar
e desenvolver o processo comunicativo do seu povo (Ufopa/Edital PSEI 2024,

p. 3).

A criacao do Grupo B na resolucgéo que rege o PSEI € um marco na criagdo de politicas
de ingresso e permanéncia que partem da diversidade sociolinguistica dos povos indigenas da
area de abrangéncia da Ufopa. Desde os primeiros processos seletivos, indigenas aldeados e
que foram alfabetizados em linguas indigenas relataram as dificuldades de alcangarem as notas
para ingressarem nos cursos da Ufopa e a dificuldade de compreensdo da dindmica das aulas

em lingua portuguesa na universidade. Falar uma lingua indigena ndo pode ser desvantagem
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nos processos de ingresso e permanéncia do estudante indigena, por isso a politica de ingresso
foi modificada, para atender esta demanda. Conforme Baniwa (2019, p. 172),

é necessario que os processos de ingresso contemplem de algum modo os
indigenas das aldeias, com formas indutoras e diferenciadas. Caso contrario,
se estara beneficiando majoritariamente ou, em alguns casos, exclusivamente,
indigenas dos centros urbanos. Esclarecemos que somos totalmente favoraveis
a inclusdo dos indigenas residentes de centros urbanos no atendimento dessas
politicas. O que discutimos € a necessidade de atender pelo menos na mesma
proporc¢ao aos indigenas que vivem nas aldeias, pois estes apresentam maiores
possibilidades de corresponder as expectativas de suas coletividades, além de
serem sempre 0s mais excluidos, uma vez que os residentes em centros
urbanos ou préximos dos centros urbanos possuem mais oportunidades e
possiblidades de acesso por meio de outras iniciativas e modalidades.

O Edital PSEI 2024 disponibilizou ao todo 97 vagas para 0s cursos de graduagdo
ofertados pela Ufopa em todos os campi da instituigdo. Importante ressaltar que a Resolucéo
Consepe n° 369/2021, que regulamentou os processos seletivos especiais, € um instrumento
fundamental com relacdo ao quantitativo de vagas ofertadas a cada ano. Antes da resolucéo, os
cursos das unidades académicas e campi regionais decidiam se ofertavam ou ndo vagas para o
PSEI e PSEQ, o que, por muitos anos, foi alvo de denuncias dos candidatos indigenas e
quilombolas, sendo compreendido por eles como uma deliberacéo racista de certos cursos que,
mesmo ofertando mais de 30 vagas anuais, decidiam que ndo reservariam vagas para indigenas
e quilombolas dentro do PSEI e PSEQ. O Art. 7°, da Resolucdo N° 369, paragrafos 1° e 2°,
define que os cursos que possuem oferta anual de até trinta vagas devem reservar, no minimo,
uma vaga para o PSEI e uma vaga para o PSEQ, e 0s cursos que ofertam mais de trinta vagas
anuais devem reservar, no minimo, duas vagas para o PSEI e duas vagas para o PSEQ.

No edital PSEI 2024, apds o quadro de ofertas de vagas nos cursos da instituicdo, em
nota de rodapé, é reforcada a orientacdo de que os candidatos indigenas aprovados no seletivo,
antes de iniciarem os estudos no curso de aprovacéo, ingressardo na Formacdao Académica
Indigena (Fain) com turnos a serem definidos no ato da matricula, e que, apenas apos a
conclusdo da Fain, o estudante integrara seu curso especifico ao iniciar na turma de calouros
2025. Na préxima secdo, nos ateremos a explicitar os objetivos dessa formagdo inicial
especifica para os calouros indigenas e como ela foi criada.

O item 8.2 do edital, que trata dos critérios de avaliacdo da Redagdo em Lingua

Portuguesa, foi atualizado, considerando os seguintes:

a) Capacidade/competéncia de comunicagdo escrita, observando a realidade
multilingue dos candidatos;
b) Clareza na exposic¢éo das ideias no texto;
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¢) Relacdo com o tema proposto;

d) Adequacdo do texto ao tamanho minimo e maximo de linhas, conforme
item 8.1;

e) Originalidade na argumentacéo.

O item 9.9 do edital trata do critério de avaliacdo da entrevista e define que as perguntas
sdo elaboradas conforme o tema abordado na redagédo do candidato e de suas vivéncias cultural
e linguistica expostas. Assim como a redacédo, a entrevista vale dez pontos, sendo divididos
pelos seguintes critérios: Comunicagdo oral em lingua portuguesa (0 a 2 pontos); Capacidade
argumentativa (0 a 5 pontos); Interesse académico (0 a 3 pontos).

Os editais do PSEI de 2010 a 2024, ao longo dos quinze anos de oferta diferenciada para
candidatos indigenas na Ufopa, demonstram a importancia e o avanco das politicas de acesso e
permanéncia voltadas para o publico indigena da instituicdo. O processo historico que
acompanha cada edital é reflexo dos processos de luta e resisténcia dos povos indigenas do
oeste do Para que, entre diadlogos e embates, foram apontando caminhos de equidade para que
a Ufopa se transformasse na instituicdo intercultural que se autodenomina em seus documentos
oficiais.

Nas disposig¢oes finais do edital, o item 15.2 ressalta que “Os candidatos aprovados no
PSEI/UFOPA 2024 deverdo cursar a Formacdo Académica Indigena/Fain (FBI) -
regulamentado pela Resolu¢ao n° 194/Consepe/Ufopa, de 24 de abril de 2017”. Neste item, o
percurso diferenciado de ingresso e permanéncia do estudante indigena da Ufopa € destacado.
A sequir, trataremos, de forma especifica, do que trata a formacdo inicial que os calouros
indigenas que ingressam via PSEI devem cursar antes de irem para 0s seus respectivos cursos

de aprovacao.

2.4 Processo historico de construcio do percurso formativo indigena diferenciado da

Ufopa

Em novembro de 2015, a Diretoria de Ac¢des Afirmativas (DAA), sob assessoria técnica
da antropologa Luana Arantes, realizou a oficina intitulada “Planejamento interno para
elaboracdo do plano decenal de ac¢Bes afirmativas e inclusdo étnico-racial da Universidade
Federal do Oeste do Para”. Foi no &mbito desta atividade que surgiu a proposta apresentada
pelos estudantes e liderancas indigenas presentes de que a Ufopa ofertasse uma formacao de
conhecimentos basicos para os diversos cursos de graduagdo, bem como a construcdo de um
espaco formativo baseado em reflexdes e discussdes de estratégias para garantia de direitos, de

combate ao racismo e a discriminacgdo institucional. Apos a oitiva da comunidade estudantil
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indigena, a DAA articulou com um grupo de docentes da Ufopa a elaboracdo da proposta

diferenciada de percurso académico para os estudantes indigenas.

Aprovado através da Resolucdo N° 194, de 24 de abril de 2017, o Projeto de Formacao

Basica Indigena da Ufopa® trata-se de uma formagc&o inicial em ensino superior voltada para os

calouros indigenas que ingressam na institui¢do via PSEI. Desenvolvida durante dois semestres

letivos, a formacgdo contempla as reas de Ciéncias Exatas, Ciéncias Humanas, Tecnoldgicas e

Letras — lingua portuguesa. A carga horaria total da formacdo é¢ de 560 horas e envolve

atividades de ensino, pesquisa e extensdo, conforme o quadro da estrutura curricular abaixo,

item 1.5 que compde a resolucéo:

Quadro 2 — Estrutura Curricular da Formacgdo Bésica Indigena

Componente Carga Horaria Modalidade

Primeiro Semestre
Introducédo a Metodologia Cientifica 60h Disciplina
Tecnologias 60h Disciplina
Lingua Portuguesa | 60h Disciplina
Fundamentos de Matematica | 60h Disciplina

Segundo Semestre
Lingua Portuguesa Il 60h Disciplina
Fundamentos de Matematica Il 60h Disciplina
Povos Indigenas do Brasil 40h Disciplina
Conflitos Socioambientais no Brasil 30h Disciplina
Direitos Humanos e Direitos Indigenas 40h Disciplina
Pensamento Cientifico Intercultural 30h Disciplina
Elaboracéo de Projeto 30h Projeto
Atividades Complementares / Ensino, Pesquisa e Extensdo 60h Projetos e A¢des

Carga Horaria de Formacao Basica

Primeiro Semestre

210 horas

Segundo Semestre

290 horas

3 Projeto completo disponivel no link: Instituto de Formacdo Interdisciplinar e Intercultural - (ufopa.edu.br)



https://www.ufopa.edu.br/ifii/graduacao/programa-intercultural/formacao-academica-indigena/
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Atividades Complementares / Ensino, Pesquisa e Extenséo 60 horas

Carga Horaria Total 560 horas

Fonte: Projeto Institucional FBI/Ufopa, 2017.

No item 1.3, que trata da justificativa do projeto, especificamente em seu Gltimo
pardgrafo, o texto ressalta que a proposta foi construida em meio as manifestacbes dos
estudantes indigenas e da negociacdo de conflitos por parte da instituicdo. O percurso formativo
diferenciado e especifico para os calouros indigenas nasce como um instrumento da Politica de
acOes afirmativas e inclusdo étnico-racial da instituicdo, bem como a necessidade de melhorar
as condicdes para a permanéncia indigena na Ufopa ao assegurar uma proposta de construcédo
de conhecimento intercultural, como rege a Constituicdo Federal de 1988.

No item 1.4 do projeto estdo explicitados os objetivos especificos e geral da formacao.
Como podemos observar na citacdo, a seguir, a proposta &€ construida com o intuito de:
proporcionar o sucesso académico dos estudantes indigenas através da diminuicao da retencéao
e evasdo ao proporcionar formacdo nas mais abrangentes areas do saber presentes nos cursos
da instituicdo; construir novas metodologias interculturais de ensino, pesquisa e extensao;
fortalecer a diversidade indigena dos povos presentes na Ufopa; promover dialogo constante

entre as aldeias e a universidade através das atividades de pesquisa, ensino e extensao.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral:

Esta formag&o tem o objetivo de mensurar a proficiéncia em Ciéncias Exatas,
Humanas, Tecnologias e Letras, dos estudantes recém-ingressados na Ufopa,
por meio de Processo Seletivo Especial Indigena, visando proporcionar a
exceléncia académica destes, com expectativas na diminui¢do da retengéo e
evasdo universitaria.

1.4.2 Objetivos Especificos

» Promover a integracdo e melhores condi¢des para a permanéncia dos(as)
alunos(as) indigenas que ingressam na UFOPA pelo Processo Seletivo
Especial;

» Desenvolver metodologias de ensino, extensdo e producdo de
conhecimento que valorizem e reconhecam as cosmologias e modo de vida
dos povos indigenas;

» Fortalecer os processos identitarios e organizativos dos povos indigenas;
» Promover o intercambio perene entre Ufopa e as comunidades indigenas;
» Oferecer atividades de formagdo sobre os principios da interculturalidade
e a realidade dos povos indigenas (FBI/Ufopa, 2017).

Entre os anos de 2017 e 2023, a medida que o projeto foi se desenvolvendo e a politica
de acOes afirmativas da instituicdo foi sendo fortalecida, algumas mudancas praticas na

dindmica de organizacéo das turmas desta formacéo especifica foram desenvolvidas. Conforme
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vimos no quadro das resolugfes que tratam das acdes afirmativas voltadas para ingresso e
permanéncia indigena, a resolugdo que aprovou o projeto da formacdo é anterior a aprovacdo
da resolucdo que aprovou a Politica de Acbes Afirmativas da Ufopa. Para falar dessas
mudancgas, trataremos, a seguir, sobre como foram organizadas as turmas da Formacéo
Académica Indigena (Fain) do ano de 2023.

Os calouros indigenas que ingressaram via edital PSEI 2023 foram divididos por cursos
e areas em duas turmas: matutina e vespertina. Na turma matutina, ficaram os estudantes
aprovados em cursos das ciéncias humanas e sociais. Na turma vespertina, ficaram 0s
estudantes aprovados em cursos das areas das ciéncias exatas, tecnolégicas e bioldgicas.
Constatamos, a partir da experiéncia das turmas entre 2017 e 2022, que os estudantes que vao
para 0s mesmos cursos e institutos da Ufopa, quando fazem o percurso formativo diferenciado
juntos continuam em equipe ao ingressarem nos seus cursos, tendo exercitado a experiéncia de
trabalhos em grupo, apoio matuo na disciplina de estudos e fortalecimento étnico por dois
semestres, se sentem mais fortalecidos no enfrentamento da dindmica dos seus cursos de
graduacao.

Vale ressaltar que o formato aprovado na resolugdo que rege a formacdo académica
indigena foi pensado para atender apenas a dindmica dos calouros indigenas que estudam no
campus da Ufopa de Santarém. Desta forma, a divisdo entre os horarios matutino e vespertino
feita por cursos e areas pode ser sistematizado da seguinte forma, a partir das unidades
académicas presentes em Santarém: a turma da manha é composta pelos estudantes dos cursos
presentes no Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) e Instituto de Ciéncias da Sociedade
(ICS); a turma da tarde é composta pelos estudantes dos cursos presentes no Instituto de
Formacdo Interdisciplinar e Intercultural (IFII), Instituto de Saude Coletiva (ISCO), Instituto
de Engenharia e Geociéncias (IEG), Instituto de Ciéncias e Tecnologia das Aguas (ICTA) e
Instituto de Biodiversidade e Florestas (IBEF).

A Proen e a Proges langaram em 2023 o Edital N° 06/2023 de Selegéo de bolsistas de
monitoria para atuar no Programa Especial de Acompanhamento de Percurso Académico
(Peapa) junto ao Projeto institucional de monitoria académica Ceanama. Dentre 0s objetivos do
programa presentes no edital, destacamos o de contribuir para a melhoria da aprendizagem dos
estudantes indigenas e quilombolas com relacdo a compreensdo dos textos em lingua
portuguesa, da producao textual académica e da matematica da sociedade envolvente. Através
do referido edital, aprovamos o projeto intitulado “Formagdo académica indigena:
metodologias de ensino intercultural, diferenciado e especifico” e garantimos as oito vagas

reservadas para o Projeto da Formacdo bésica indigena presentes no edital. E importante
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destacar que, neste mesmo edital, o perfil de vagas dos monitores previu cotas para monitores
indigenas bilingues. Tal fato contribuiu para que no processo seletivo das vagas da formacao
indigena fossem aprovados 3 (trés) estudantes bilingues em Munduruku-Portugués e em Wai
Wai-Portugués. A atencdo do edital quanto a diversidade linguistica dos calouros indigenas,
publico das atividades de monitoria, teve um impacto positivo, pois proporcionou condicdes de
alcance ao objetivo principal do programa de monitoria especifica.

Nas disciplinas de Lingua Portuguesa I e 11, ofertadas nos dois semestres da formacéo,
as turmas da manha e tarde sdo divididas em duas e possuem duas docentes distintas, pois €
realizada a diviséo entre estudantes indigenas que foram alfabetizados em lingua portuguesa e
os que foram alfabetizados em linguas indigenas. No projeto aprovado pela resolucéo, essa
divisdo ndo estava prevista, no entanto, com a necessidade observada nas turmas de 2017, a
partir de 2018, foram criadas turmas da disciplina de lingua portuguesa para atender as
diferentes realidades sociolinguisticas dos calouros indigenas.

A disciplina de Introdugdo a Metodologia Cientifica é dividida em: duas turmas no
turno da manhd e duas turmas no turno da tarde. Nas turmas de 2023, quatro docentes distintos
ministraram a disciplina; cada docente atende entre 15 e 17 estudantes. A partir das turmas de
2018, este componente curricular do primeiro semestre foi construido com o intuito de
proporcionar que o calouro indigena desenvolvesse um projeto de pesquisa ou extensao a partir
de uma demanda da sua aldeia, povo ou comunidade. Desta forma, a disciplina visa a promover
intercdmbio entre as aldeias e a universidade, elaborar metodologias cientificas interculturais e
fortalecer o compromisso étnico do estudante indigena com o seu povo. No ambito da
disciplina, o estudante elabora o projeto, desenvolve-0 no recesso académico e o sistematiza
em formato de relatério ou artigo na disciplina denominada Elaboracgao de projeto, ofertada no
segundo semestre da formacéo.

Todo o trabalho de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvido no ambito destas
disciplinas é sistematizado em um evento que denominamos de Comunicacéo Indigena®. Neste
evento, toda a comunidade académica da Ufopa € convidada para prestigiar a apresentacdo dos
calouros indigenas quanto aos resultados obtidos no desenvolvimento de seus projetos. O
evento é sempre um momento de muita emocao entre os estudantes, pois também é o momento

em que sao finalizadas as atividades previstas na formacao académica indigena.

4 Para mais informac¢des: https://www.ufopa.edu.br/ifii/comunica/noticias/iv-comunicacao-indigena-da-ufopa-
3/#:~text=0%201V%20Comunica%C3%A7%C3%A30%20Ind%C3%ADgena%?20marcou,.Seletivo%20Especia
1%20Ind%C3%ADgena%20(PSEI).



https://www.ufopa.edu.br/ifii/comunica/noticias/iv-comunicacao-indigena-da-ufopa-3/#:~:text=O%20IV%20Comunica%C3%A7%C3%A3o%20Ind%C3%ADgena%20marcou,Seletivo%20Especial%20Ind%C3%ADgena%20(PSEI)
https://www.ufopa.edu.br/ifii/comunica/noticias/iv-comunicacao-indigena-da-ufopa-3/#:~:text=O%20IV%20Comunica%C3%A7%C3%A3o%20Ind%C3%ADgena%20marcou,Seletivo%20Especial%20Ind%C3%ADgena%20(PSEI)
https://www.ufopa.edu.br/ifii/comunica/noticias/iv-comunicacao-indigena-da-ufopa-3/#:~:text=O%20IV%20Comunica%C3%A7%C3%A3o%20Ind%C3%ADgena%20marcou,Seletivo%20Especial%20Ind%C3%ADgena%20(PSEI)
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Para apoiar as atividades previstas no ambito das disciplinas de projetos e do evento de
culminancia das pesquisas desenvolvidas, elaboramos, em 2023, o projeto de extensdo
intitulado “Constru¢do e (des)envolvimento de projetos transdisciplinares e interculturais na
formagdo académica indigena com as aldeias dos povos da Ufopa”. O projeto foi aprovado com
financiamento parcial no Edital Procce N° 003/2023, do Programa de fomento a extenséo — Pro-
extensdo da Ufopa, da Pro-Reitoria da Cultura, Comunidade e Extensdo. Portanto, a turma de
2023 contou com o apoio de dois bolsistas de extensdo: um bolsista indigena alfabetizado em
lingua indigena com habilidades tecnoldgicas e uma bolsista ndo indigena com habilidades de
sistematizacdo de projetos, relatorios e artigos académicos em lingua portuguesa. Desta forma,
os docentes orientadores dos projetos e os discentes indigenas contaram com o apoio extraclasse
dos bolsistas de extensdo na sistematizacdo e orientacdo das etapas de desenvolvimento dos

projetos.

2.4.1 O processo de criagdo do Instituto de Formagao Interdisciplinar e Intercultural

Quando a proposta do projeto institucional da Formacédo Basica Indigena estava em seu
processo de construcdo, era previsto que a formacgdo necessitaria de um local especifico e que
seria necessario criar um Instituto de Formacdo Intercultural. Dentre 0s oito instrumentos
citados no Art. 6° da Resolugdo que aprovou a Politica de Ac¢bes Afirmativas e a Promocdo da
Igualdade Etnico-Racial da Ufopa, estd a criacdo do Instituto Intercultural; no paragrafo
segundo, é explicitado que sua regulamentacdo é objeto do Conselho Superior Universitario
(Consun). Como vimos no quadro das principais resolucGes com carater de acdes afirmativas
da Ufopa, entre 2017 e 2022, a resolucdo foi aprovada em junho de 2017.

Apds o golpe de Estado sofrido pela Presidenta da Republica Dilma Rousseff, em 2016,
as universidades pablicas federais tiveram um corte significativo em seus orcamentos. A Ufopa,
sendo uma universidade de apenas 6 anos e em plena expansdo naquele momento, com o corte
de recursos e a instabilidade financeira que assolou todas as instituicdes federais de ensino
superior, ndo teve condigOes para seguir com o planejamento da criacdo do instituto
intercultural, pois os recursos envolviam construcdo de estrutura fisica para atender as
especificidades, bem como a realizacdo de concurso para técnicos e docentes.

O ataque contra a democracia em 2016 teve graves consequéncias na construgéo e
desenvolvimento de politicas especificas voltadas para o publico de a¢Ges afirmativas na Ufopa.
A onda antidemocratica que assolou o pais possui adeptos em toda a estrutura institucional.

Com o passar dos anos, entre 2017 e 2022, o que se seguiu na Ufopa foi um trabalho de
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convencimento dos conselhos superiores e das unidades académicas de toda a instituicdo, para
desenvolverem as agdes previstas nas politicas de equidade social e contribuirem para o0 avango
e fortalecimento destas politicas.

Apenas em dezembro de 2022, o processo que tratava da criacdo do instituto
intercultural foi aprovado na Gltima reunido anual do Conselho Superior Universitario (Consun)
da Ufopa, através do processo eletrénico N° 23204.016312/2018-81, de 17 de dezembro de
2018. O processo e seus anexos possuem gquatrocentas e noventa e sete (497) paginas. No
processo, foi realizado um resgaste do historico de construcdo e elaboracdo das politicas de
acOes afirmativas da Ufopa com o intuito de demonstrar que a demanda para a criagdo do
instituto intercultural era legitima e envolvia aces ja realizadas pela Proges através da DAA e
pela Proen.

A decisdo do Consun N° 68, de 14 de outubro de 2022, instituiu uma comissédo especial
com a finalidade de analisar e emitir relatério sobre a proposta de criagdo do Centro de
Formacdo Interdisciplinar e Intercultural (CFII) da Ufopa. A proposta era que a estrutura do
Centro de Formacéo Interdisciplinar (CFI1) fosse utilizada para a criagdo de um novo instituto
que agregasse a formacdo académica indigena e os demais cursos a serem criados na perspectiva
intercultural, voltados para os povos indigenas, quilombolas e comunidades tradicionais da area
de abrangéncia da Ufopa. Apds anélise de todas as documentacGes da proposta, em 30 de
novembro de 2022, a comissdo especial criada para analisar a viabilidade institucional da
criacdo do instituto, encaminhou o relatorio ao Consun em que emitiram parecer favoravel para
a criacao do CFII.

Por meio da resolugdo Consun n° 298, de 7 de dezembro de 2022, foi aprovada a criacao
da Unidade Académica denominada Instituto de Formagdo Interdisciplinar e Intercultural da
Ufopa, tendo inicio a nova unidade a partir de 1° de janeiro de 2023. O organograma construido
e aprovado para a nova unidade é composto por dois Programas: Programa Interdisciplinar e
Programa Intercultural. O Programa Interdisciplinar é composto pelo curso de graduacao e pelo
Programa de P0s-Graduacéo ofertados pelo extinto CFI. O Programa Intercultural € composto
pela Formacdo Académica Indigena e pelo curso de Licenciatura Intercultural Indigena,
previsto no PDI/Ufopa 2024-2031 para ser construido e implementado a partir de 2024.

A Convencéo 169 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) orienta os governos
e Orgaos a consultarem os povos indigenas antes de construirem e desenvolverem qualquer tipo
de politica. O percurso historico do processo de construcdo das politicas de acdo afirmativa da
Ufopa demonstra que a instituicdo, desde a sua criacdo, buscou contemplar nos seus primeiros

processos seletivos especiais 0s povos indigenas, quilombolas e as comunidades tradicionais da
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area de abrangéncia da instituicdo. A metodologia de criacdo dos documentos que regem as
politicas voltadas para o ingresso e permanéncia dos povos indigenas, apontam que toda a
politica foi construida a partir da oitiva e participacdo de liderancas indigenas e estudantes
indigenas. Todo o processo historico que culminou na criacdo do IFII fortalece a importancia
da presenca indigena na instituicdo e em sua participacdo na cobranca de politicas publicas
especificas.

Neste capitulo, ressaltamos a metodologia historica de construcéo e desenvolvimento
das politicas de acesso e permanéncia dos estudantes indigenas da Ufopa, para reforcar a
importancia de avangar na politica de permanéncia indigena através da construgdo da Politica
Linguistica institucional. No capitulo seguinte, apresentamos a fundamentacdo tedrica da nossa

pesquisa.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos a fundamentacao tedrica da nossa pesquisa. Partimos do
pressuposto de que as Politicas de A¢do Afirmativa e a lei de cotas contribuiram para a
democratizacéo do acesso ao ensino superior no Brasil (Gomes, 2017; Carneiro, 2011; Almeida,
2019; Baniwa, 2019; Ribeiro, 2018; Freire, 2020). Nesse sentido, compreender os fundamentos
da Educac&o Escolar Indigena é fundamental para desenvolver politicas de permanéncia para o
Ensino Superior Indigena (Krenak, 2022; Melia, 1979; Maher, 1996; D’Angelis, 2017,
Munduruku, 2009). Os paradigmas da Educacdo Escolar Indigena no Brasil (Maher, 2006)
apontam que ao longo da histéria, a funcdo da instituicdo escolar modificou-se a partir dos
direitos conquistados na Constituicdo Federal de 1988. A Interculturalidade e os Direitos
Linguisticos (Oliveira, 2003; Amador de Deus, 2019; Bispo dos Santos, 2021; Cesaire, 2020;
Abreu, 2020; Hamel, 2003; Walsh, 2019; Candau, 2020; Fleuri, 2017) sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma Politica e Planejamento Linguistico para a Ciéncia e a Educacdo
Superior (Jesus, 2018; Oliveira, 2017; Guimaraes, 2020). A partir dos documentos e reflexdes
de pesquisadoras indigenas sobre a Década Internacional das Linguas Indigenas (Rubim et al.,
2022), refletimos sobre a importancia de que o projeto local (Mignolo, 2020) de
internacionalizacdo da Ufopa considere os projetos de futuro dos grupos linguisticos presentes

na comunidade académica.

3.1 Politicas de A¢ao Afirmativa e Lei de cotas

A atuacdo do Movimento Negro Brasileiro foi fundamental para a criacéo de Politicas
de Acdo Afirmativa e da Lei de cotas no Estado brasileiro. Conforme Gomes (2017, p. 18),
“para que as acOes afirmativas se transformassem em questdo social, politica, académica e
juridica em nossa sociedade, compreendidas como politicas de correcdo de desigualdades
raciais desenvolvidas pelo Estado brasileiro”, o Movimento Negro ressignificou e politizou de
forma afirmativa a ideia de raca, ao demonstrar como tal ideia opera na construcdo das
identidades étnico-raciais. Politizar a ideia de raga de forma afirmativa, foi uma importante
estratégia no processo de ressaltar a violenta construcdo histérica da diversidade étnica e racial

do Brasil. Para a autora,

esse movimento social trouxe as discussdes sobre racismo, discriminagéo
racial, desigualdade racial, critica a democracia racial, género, juventude,
acOes afirmativas, igualdade racial, africanidades, satide da populacéo negra,
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educacdo das relagdes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religides
afro-brasileiras, violéncia, questdes quilombolas e antirracismo para o cerne
das discussdes tetricas e epistemoldgicas das Ciéncias Humanas, Sociais,
Juridicas e da Saude, indagando, inclusive, as produgdes das teorias raciais do
século XIX disseminadas na teoria € no imaginario social e pedagdgico
(Gomes, 2017, p. 17).

Nesse sentido, para 0 nosso estudo é fundamental questionar: qual o papel das teorias
na constru¢do do imaginario social e pedagdgico sobre a identidade indigena hoje? O que
acontece quando estudantes indigenas adentram as instituicdes que formulam teorias sobre eles
nas mais variadas areas da ciéncia? E quando os “objetos de estudo” sdo os cientistas em
formacdo ou em processo de producdo cientifica? A Lei de cotas assegura 0 ingresso destes
estudantes, no entanto, sdo as politicas de acdo afirmativa elaboradas e implementadas pelas
instituicGes que determinam a permanéncia, 0 sucesso académico dos estudantes indigenas e
uma formacao cientifica que considere os saberes cultivados ao longo dos seculos pelos seus
pOVOS.

A identidade indigena, as ciéncias desenvolvidas pelos povos indigenas, as tecnologias
repassadas ao longo dos séculos, sdo saberes ausentes na universidade devido a logica do
mercado. O Movimento Negro brasileiro e 0 Movimento Indigena, dos povos originarios do
Brasil, denunciam ha décadas os danos da violéncia racial contra os seus saberes. De acordo
com Gomes (2017, p. 42-43),

0s projetos, os curriculos e as politicas educacionais tém dificuldade de
reconhecer esses outros saberes produzidos pelos movimentos sociais, pelos
setores populares e pelos grupos sociais ndo hegemdnicos. No contexto atual
da educacdo, regulada pelo mercado e pela racionalidade cientifico-
instrumental, esses saberes foram transformados em ndo existéncia; ou seja,
em auséncias.

A Lei N°12.711 de 29 de agosto de 2012 que dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio, foi alterada pela Lei N°
14.723 de 13 de novembro de 2023, que dispde sobre o programa especial para 0 acesso as
instituicOes federais de educagéo superior e ensino técnico de nivel médio de estudantes pretos,
pardos, indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia, bem como daqueles que tenham
cursado integralmente o ensino médio ou fundamental em escola publica. Antes da lei de cotas,
havia uma auséncia fisica de pessoas negras, indigenas e quilombolas nas universidades
federais de ensino. Apds a lei de cotas, a auséncia se d& com relagdo aos saberes relacionados

as identidades desse publico.



52

O publico-alvo da referida lei é composto por membros de grupos sociais que foram
marginalizados ao longo do desenvolvimento do Estado brasileiro. Para Carneiro (2011),
aqueles que invocam o mérito com relacéo as politicas de promocao de igualdade racial, omitem
a histdria do Brasil e os indices socioeconémicos deste publico-alvo. De acordo com Carneiro
(2011, p. 105),

0 principio que orienta a adogéo de politicas de acéo afirmativas e um de seus
instrumentos, as cotas, baseia-se num imperativo ético e moral de
reconhecimento das desvantagens historicamente acumuladas pelos grupos
discriminados em dada sociedade, que sustentam os privilégios de que
desfrutam os grupos raciais dominantes e explicam as desigualdades de que
padecem os dominados. Nesse sentido, as politicas compensatorias tém o claro
objetivo de corrigir a bolha inflacionéaria em favor dos grupos racialmente
dominantes no acesso as oportunidades sociais, de modo a realizar o principio
de igualdade para o que se impde que esses grupos sejam objeto de
discriminacdo positiva que os aproximem dos padrdes sociais alcancados
pelos grupos dominantes. H4, ainda, o reconhecimento de que o mérito, ainda
que exista, na performance individual dos racialmente hegemdnicos esta
mediado pela exclusdo intencional dos discriminados, o que limita o alcance
da proeza pela desigualdade de origem instituida nos termos da competicdo
social.

Entdo, quando o mérito é invocado para barrar propostas de promocdo de
igualdade racial, omite-se, escamoteia-se, a construcdo social, segundo a qual
nascer branco consiste por si s6 num mérito, uma vantagem original cujo
prémio ¢ conduzir “naturalmente” brancos ao acesso privilegiado dos bens
sociais. O que todos os indicadores socioecondmicos desagregados por
cor/raga confirmam.

A histéria da sociedade brasileira é marcada pela violéncia colonial da qual foram
submetidos os povos africanos e indigenas. As politicas de exterminio elaboradas contra esses
povos, sao responsaveis pelas desvantagens que ao longo dos séculos foram se estendendo aos
seus descentes. Um dos argumentos dos grupos dominantes contra as cotas é de que as cotas

promovem discriminacdo. Para Almeida (2019, p. 34),

(...) ¢ importante dizer que é possivel falar também em discriminag&o positiva,
definida como a possibilidade de atribuicdo de tratamento diferenciado a
grupos historicamente discriminados com o objetivo de corrigir desvantagens
causadas pela discriminacéo negativa — a que causa prejuizos e desvantagens.
Politicas de acdo afirmativa — que estabelecem tratamento discriminatorio a
fim de corrigir ou compensar a desigualdade — sdo exemplos de discriminagdo
positiva.

Portanto, ha diferencas na ideia de discriminacdo quando se trata de promover justica
social. As cotas fazem uma discriminacao positiva para que grupos socialmente marginalizados
tenham oportunidade de acesso a formacao superior, a0 competirem apenas com sujeitos que

tiveram um percurso histérico similar. Quando os povos indigenas se tornam parte da
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comunidade académica das universidades federais, os direitos constitucionais conquistados
com relacdo a educacdo diferenciada somam-se aos direitos de estudante. Conforme Baniwa
(2019) o que ocorre com os estudantes indigenas nas universidades federais € fruto das
contradicGes e racismo das politicas publicas voltadas para os povos indigenas. De acordo com

o autor,

as politicas publicas voltadas aos povos indigenas apresentam profundas
contradicfes no plano conceitual e metodoldgico. A educagdo escolar
indigena, como politica publica, enfrenta este dilema: como tratar de forma
diferenciada os diferentes, sem cair na armadilha da desigualdade e da
exclusdo. Como garantir uma educacdo diferenciada aos indigenas em todas
as fases de seu percurso escolar e universitario? Afinal de contas o indigena
continua sendo indigena em todos os lugares e fases de sua vida e, portanto,
com o seu direito a uma educacdo diferenciada. Nos planos intencional e
juridico isso ndo deveria ser problema, ja que se trata de direito. Mas, as
instituigBes pablicas estatais e seus dirigentes tém enormes dificuldades para
entender, aceitar e garantir esses direitos, seja por ignorancia, ma vontade ou
mesmo racismo (Baniwa, 2019, p. 65).

Nos estudos de Ribeiro (2018) sobre os novos desafios da universidade devido a
modernidade tardia e a pos-modernidade, a autora aponta que a democratizacdo do ensino
superior revelou um conjunto de contradicdes sobre a funcdo da universidade. As contradicdes
apontadas por Baniwa (2019), conforme Ribeiro (2018), sdo reflexos do movimento por
transformacfes do acesso e fungdo da universidade, iniciadas na década de 1960. De acordo
com Ribeiro (2018, p. 24),

a partir do momento em que o acesso a universidade foi facultado também a
classe trabalhadora, este perdeu sua funcdo seletiva, e, consequentemente, 0
diploma ndo mais correspondia a um critério forte de selecéo para o ingresso
no mercado de trabalho. A universidade deveria, entdo, definir novos critérios
de selecdo para superacdo das contradicfes motivadas pela inser¢do de uma
nova demanda social até entdo excluida dos seus muros.

Os estudos de Ribeiro (2018) demonstram que frente a democratizacdo do acesso ao
ensino superior pablico, a universidade e a sua fun¢do mercadoldgica do trabalho passaram a
enfrentar muitos desafios para atender o seu novo publico. Com relagdo ao publico dos
estudantes indigenas que realizam processos seletivos especificos, com anuéncia de suas aldeias
e liderancas, a fungdo da universidade na concepcdo do coletivo é transformar os saberes
adquiridos nos seus cursos em instrumentos de luta para os seus povos e aldeias. O curso e 0s
objetivos do diploma para os estudantes indigenas, ndo visam atender a uma demanda do

mercado de trabalho.
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Para que os estudantes indigenas que ingressam na Ufopa via Processo Seletivo Especial
Indigena (PSEI) alcancem os seus objetivos nas suas jornadas na universidade, as politicas de
acao afirmativa devem estar em consonancia com as especificidades culturais e linguisticas

destes estudantes. Conforme Baniwa (2019, p. 196),

as IES necessitam estimular, em todos os niveis de ensino, a criacdo e a
implantagdo de cursos, disciplinas, programas e projetos destinados a
producdo, difusdo, conservacdo e inovacdo de conhecimentos, saberes,
técnicas, tecnologias pertencentes ao legado cultural das populaces negra,
indigena, quilombola e tradicionais. Para a execucado dessas atividades, devem
adotar os idiomas dos falantes ou do pablico destinatérios.

As linguas indigenas guardam tecnologias e o legado cultural dos povos originarios do
Brasil. A marginalizacdo das linguas indigenas na universidade reflete as contradicdes das
instituigdes de ensino que “permitem” o ingresso diferenciado, mas ndo criam condic¢des de
permanéncia e sucesso académico. No caso das linguas faladas e em retomada pelos estudantes
indigenas da Ufopa, corroboramos com Baniwa (2019) de que é necessario que as universidades
estimulem programas para elaborarem e executarem propostas de inovagdo de conhecimentos
a partir dos saberes indigenas. Compreendemos que via politica linguistica institucional, abrem-
se caminhos para a realizacdo de tais atividades.

Almeida (2010) nomeia de intelectuais da tradicdo os sujeitos que produzem
conhecimento e explicam o mundo a partir de técnicas distintas das utilizadas nas universidades.
Os estudantes indigenas séo intelectuais da tradicdo que podem contribuir com descobertas e
avancos cientificos nas universidades brasileiras, se tiverem a oportunidade de dizerem as suas
palavras, com suas técnicas e conhecimentos em suas linguas. “Existir, humanamente, ¢
pronunciar o0 mundo, é modifica-lo. (...) Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agéo-reflexao” (Freire, 2020, p. 108).

A lei de cotas democratizou 0 acesso ao ensino superior publico brasileiro, no entanto,
é necessario que as politicas institucionais de acdo afirmativa, estimulem a permanéncia e o
sucesso académico deste publico especifico em consonancia com as suas especificidades. E
fundamental compreender os modos educativos e a cosmologia dos povos indigenas na
elaboracdo de politicas institucionais que impactam a vivéncia dos estudantes indigenas na
universidade. Na proxima secdo, trataremos dos principios que norteiam a educagdo escolar

indigena e o ensino superior indigena.
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3.2 Educacio Escolar Indigena e Ensino Superior Indigena

No livro Futuro Ancestral, ha um ensaio intitulado “O coragdo no ritmo da terra” em
que Krenak (2022) sintetiza a diferenca entre a educacdo indigena e a educacdo escolar
indigena, tratada h& décadas por estudiosos da area da educagdo e da linguagem, dos quais
destacamos Melia (1979), Maher (1996) e D’ Angelis (2017). O que é denominado de educagéo
indigena trata-se dos modos proprios de educacdo de cada povo, a educacdo que molda a
identidade étnica e cultural, baseada na cosmovisdo e nos projetos de futuro. “Quando fazemos
mencéo a ‘Educacéo Indigena’, estamos nos referindo aos processos educativos tradicionais de
cada povo indigena” (Maher, 2006, p. 16).

De acordo com Melia (1979, p. 18), “descrever a educagdo indigena no Brasil seria
quase descrever o dia-a-dia de todas as aldeias, de todas as comunidades indigenas, que
simplesmente vivendo, estdo se educando”. A educagdo indigena se faz na vivéncia do sujeito
indigena e é responsabilidade de todos os membros de um povo/aldeia. Para Krenak (2022), as
criancas indigenas que vivem nas aldeias sdo orientadas a perceber o mundo de forma coletiva.

Os valores da partilha e do coletivo sdo principios da educacdo indigena. Conforme o autor,

as criancas indigenas ndo sdo educadas, mas orientadas. N&o aprendem a ser
vencedoras, pois para uns vencerem outros precisam perder. Aprendem a
partilhar o lugar onde vivem e 0 que tém para comer. Tém o exemplo de uma
vida em que o individuo conta menos que o coletivo. Esse € o mistério
indigena, um legado que passa de geracdo para geragdo. O que as nossas
criancas aprendem desde cedo é a colocar o coragdo no ritmo da terra (Krenak,
2022, p. 117-118).

Nesse sentido, colocar o coracdo no ritmo da terra € compreender que a natureza e 0s
seres humanos sdo conectados e que toda vida (plantas, animais, rios, pessoas) esta interligada
a terra. Na cosmovisao indigena, o planeta terra € uma mée que as criancas indigenas aprendem

a respeitar na educagéo do cotidiano. Para Munduruku (2009, p. 27),

é, pois, através do ato de ouvir historias, contadas pelos guardiGes da memoria,
que nossa gente educa sua mente de modo que o indigena vive no corpo aquilo
que sua mente elabora pela silenciosa e constante atencédo aos simbolos que as
historias nos trazem. O corpo que vive o tempo presente alimenta-se, preenche
seu vazio, por aquilo que a memoria evoca do tempo imemorial. N&o é,
portanto, uma vida sem sentido, préxima ao reino animal como queriam 0s
colonizadores de antigamente. Pelo contrario, € uma vivéncia plena de
significagdes que reverberam pelo corpo. Nossos povos séo, portanto, leitores
assiduos dos sentidos da existéncia. Educa-se, portanto, para a compreensao
do mundo tal qual ele nos foi presenteado pelos espiritos ancestrais. Educa-se
para viver esta verdade que para nossa gente € plena e nos mostra o caminho
do bem estar, da alegria, da liberdade e do sentido.
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Para Munduruku (2009), a educacdo indigena visa o aprendizado de uma vivéncia
integral na terra, onde a mente, 0 corpo e o espirito, sob a condugdo dos espiritos dos ancestrais
e das narrativas dos mais velhos, séo caminhos para uma vivéncia feliz. Nesta perspectiva de
educacdo, o aprendizado é uma tecnologia ancestral holistica. A educacgéo indigena nao depende
da educacéo escolar indigena.

A educacdo desenvolvida nas escolas indigenas do Brasil, p6s Constituicdo de 1988,
nasce das especificidades da educacdo indigena dos povos brasileiros. Para Baniwa (2019) a
demanda por escolas indigenas dentro das aldeias surge da necessidade de compreender o
funcionamento do Estado brasileiro, na compreensao de que a escola pode ser uma ferramenta

na luta do acesso e implementacéo dos direitos adquiridos:

Na perspectiva das comunidades originarias, a escola indigena intercultural
deveria ajudar na compreensédo da ldgica de pensamento e funcionamento da
sociedade moderna envolvente. Isso porque os povos indigenas entendem que
a sua derrota parcial no processo colonial foi resultado fundamentalmente de
ndo conhecerem os modus pensanti e operandi dos conguistadores. Assim,
para a defesa de suas culturas, seus conhecimentos e seus direitos na
atualidade, necessitam dominar o maximo possivel esses modus pensanti e
operandi dos colonizadores.

Dominar os conhecimentos dos brancos ndo significa tornar-se branco ou
abdicar-se de seus modos tradicionais de vida. Significa que, de posse dos
conhecimentos dos brancos e dos seus modos de pensar, agir e viver, a chance
de estabelecerem estratégias eficazes de defesa, resisténcia e garantia de seus
direitos e interesses € muito maior, transformando os préprios conhecimentos
dos brancos ndo contra os brancos mas em favor dos direitos coletivos
indigenas (Baniwa, 2019, p. 61).

Para Maher (2006), a educacéo escolar indigena no Estado brasileiro operou em dois
paradigmas: Paradigma Assimilacionista e Paradigma Emancipatdrio. Cada paradigma possui
modelos distintos de projetos de educacdo para as escolas das aldeias. Os modelos
desenvolvidos com base nos paradigmas, refletem as concepcdes histéricas da relagdo do
indigena com a sociedade dominante. O divisor de dguas entre o Paradigma Assimilacionista e
o Paradigma Emancipatorio foi a Constituicdo de 1988.

O Paradigma Assimilacionista foi executado até o fim da década de 1970. Nesse
paradigma, foram desenvolvidos dois modelos de educagdo: Modelo Assimilacionista de
Submerséo e Modelo Assimilacionista de Transigdo. O objetivo desse paradigma para Maher
(2006, p. 20) “é, em ultima instancia, educar o indio para que ele deixe de ser indio: 0 objetivo
do trabalho pedagdgico € fazé-lo abdicar de sua lingua, de suas crencas e de seus padrbes

culturais”, desta forma ao assimilar a lingua, a cultura e os valores da sociedade dominante, o



57

modelo buscou “integrar” o indigena através do enfraquecimento de suas linguas e identidades

culturais. De acordo com Maher (2006, p. 20),

no Modelo Assimilacionista de Submerséo, as criancas indigenas eram
retiradas de suas familias, de suas aldeias e colocadas em internatos para
serem catequizadas, para aprenderem portugués e 0s nossos costumes, enfim
para “aprenderem a ser gente”. Porque o que se acreditava é que 0s costumes
e crengas indigenas ndo correspondiam aos valores da modernidade. Ha muita
documentacdo escrita atestando que o indio era visto como um bicho, um
animal que precisava urgentemente, de acordo com o projeto de construcao da
Nagao Brasileira, ser “civilizado”, “humanizado”. E a escola cabia levar a
cabo tal incumbéncia, através de programas de submersdo cultural e
linguistica.

Com o fracasso do Modelo Assimilacionista de Submersdo, surgiu o Modelo
Assimilacionista de Transicdo, nesse modelo as criangas ndo eram retiradas de suas familias e
foram fundadas escolas nas aldeias. Nesse modelo, a crianca era alfabetizada na lingua falada
pelo seu povo, apos aprender sobre as estruturas da lingua na modalidade escrita, a lingua
portuguesa era inserida. A lingua indigena era usada para ajudar na transicéo de falante de uma
lingua indigena para falante da lingua portuguesa. Portanto, dentro do Paradigma
Assimilacionista foram desenvolvidos e executados modelos coloniais de educacdo escolar
indigena. Nesse sentido é importante refletir: quais modelos de educagdo as universidades
federais tem desenvolvido com os académicos indigenas?

Quando os estudantes indigenas ingressam nas universidades e sdo obrigados a
encaixarem-se na logica institucional, sob risco de ndo conseguirem concluir seus cursos, de
certa forma, sdo os Modelos Assimilacionistas da educacédo voltada para os povos indigenas até
1970 que sdo rememorados. Para Baniwa (2019), garantir a especificidade de educacdo na
formagdo superior indigena € o maior desafio das universidades no contexto histérico atual.

Conforme o autor,

estes povos desejam formag&o superior em seus termos, ou seja, para atender
a suas demandas, realidades, projetos e filosofias de vida. Aqui reside o0 maior
desafio da formacdo superior de indigenas nos contextos atuais das
universidades, fundamentadas na organizacdo, producdo e reproducdo de
saber Unico, exclusivo, individualista e a servico do mercado. O desafio é
como esta instituicao superior formadora pode possibilitar a coexisténcia lado
a lado e a circulacdo, interacdo, aplicacdo e reconhecimento mutuo entre
distintos saberes, pautados em distintas bases e légicas cosmologicas,
filosoficas e epistemolégicas. Os povos indigenas, por exemplo, ndo
gostariam de ser enquadrados pelas logicas academicistas que alimentam e
sustentam 0s processos de reproducdo do capitalismo individualista, que tém
gerado uma sociedade cada vez mais em retorno a civilizacdo da barbérie e da
selvageria, por meio da violéncia, da exploracdo econémica desumana, do
império da lei do mais rico e dos que tém poder politico a base de democracias
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das elites econdmicas e politicas racistas, excludentes e injustas (Baniwa,
2019, p. 67).

Os desafios apontados por Baniwa (2019) refletem o paradigma de educacgdo escolar
indigena que Maher (2006) denominou de Paradigma Emancipatério. Dentro desse paradigma,
0s modelos de educacdo basica e superior sdo construidos e desenvolvidos com o intuito de
fortalecer as culturas e as linguas indigenas. Conforme Maher (2006), o Paradigma
Emancipatorio é fruto da luta do movimento indigena com o apoio de entidades civis nas
décadas de 1970 e 1980, em contraposicdo aos projetos do mercado de apagamento das
identidades indigenas em nome do “progresso”. A autora ressalta que o movimento indigena e
sua participacdo atuante em Brasilia, nas midias e em organizacdo politica em todo o pais,
mostrou para a nagao que os povos indigenas brasileiros estavam vivos, fortes e com projetos
de futuro.

De acordo com Maher (2006), com base nos principios do Paradigma Emancipatorio,

foi construido o Modelo de Enriquecimento Cultural e Linguistico. Nesse modelo,

pretende-se que o aluno indigena adicione a lingua portuguesa ao seu
repertorio linguistico, mas pretende-se também que ele se torne cada vez mais
proficiente na lingua de seus ancestrais. Para tanto, insiste-se na importancia
de que a lingua de instrugdo seja a lingua indigena ao longo de todo o processo
de escolarizacdo e ndo apenas nas séries iniciais. Além disso, esse modelo
busca promover o respeito as crencas, aos saberes e as praticas culturais
indigenas (Maher, 2006, p. 22).

Dentro do Modelo de Enriquecimento Cultural e Linguistico, tanto a lingua indigena
quanto a lingua portuguesa sdo estimuladas no processo educativo. Para D’ Angelis (2020, p.
20), “ha ‘coisas’ no mundo que s6 uma parte das linguas nomeou e reconhece como algo distinto
e especifico, como também hé ‘coisas’ que somente uma lingua ou familia linguistica ‘vé’(...)
é a cultura-lingua que da existéncia as coisas no mundo”. E se o Modelo de Enriquecimento
Cultural e Linguistico fosse 0 modelo da educacdo vivenciada pelos povos indigenas no ensino
superior? Quantas descobertas cientificas e aprimoramento de técnicas de pesquisa nas mais
variadas areas da ciéncia seriam possiveis, se 0s estudantes indigenas tivessem a oportunidade
de dizerem as suas palavras (Freire, 2020), nas suas “culturas-linguas” no decorrer de suas
formacgdes?

O ingresso do estudante indigena na Ufopa é diferenciado e especifico. Ingressam via
PSEI e candidatos alfabetizados em linguas indigenas acessam cotas especificas. O percurso
académico do estudante indigena na Ufopa tambeém é diferenciado e especifico, visto que antes

de ingressarem em seus cursos de graduacdo, cursam dois semestres letivos na Formacao



59

Académica Indigena. No decorrer dos processos de ingresso e do primeiro ano da vida
académica, os estudantes indigenas sdo acolhidos em suas diferencas e desafiados a
estabelecerem relacGes entre os conhecimentos que elaboram na universidade, e o0s
conhecimentos que herdaram de seus povos. O tratamento diferenciado e especifico finaliza
quando ingressam nos seus cursos de graduagdo. Sob o risco de ndo corresponderem as
expectativas das suas aldeias com relacdo a rea em formacao na universidade, os estudantes
indigenas da Ufopa séo convidados a assimilar silenciosamente o conhecimento valorizado no

curriculo dos seus cursos de graduacao.
3.3 Interculturalidade e Direitos Linguisticos

Para Oliveira (2003), a propagacao de que uma unidade linguistica € um dos principais
simbolos que consolidam um Estado nacdo é responsavel pela imagem de que o Brasil é um
pais monolingue em lingua portuguesa. Ao almejar o ideal de Estado nacdo aos moldes da
revolugdo francesa (uma lingua, uma bandeira, um hino...), o Estado brasileiro provocou uma
guerra contra a diversidade linguistica e desenvolveu politicas linguisticas de exterminio as

linguas faladas pelos povos indigenas, africanos e imigrantes. Conforme Oliveira (2003, p. 9),

a politica de integracdo do indio, do negro e do imigrante pressupunha a
destruicdo das suas linguas e das suas culturas e sua adaptagdo ao formato
luso-brasileiro. Esta politica de integragdo mudou — oficialmente — com a
Constituicdo Federal de 1988. Reconhecerem-se aos indios, por exemplo,
direitos sobre suas terras, mas também direito a sua cultura e as suas linguas
(artigos 210 e 231). Os indigenas passaram a ser considerados pelo Estado
como elemento constitutivo da sociedade brasileira e ndo mais como categoria
provisodria, e a sociedade se deu conta, ndo sem surpresa, que os indios — as
nacOes indigenas — ainda existem e estardo aqui no futuro.

No Estado brasileiro, os direitos linguisticos dos povos indigenas sdo oficialmente
reconhecidos ap6s a Constituicdo de 1988. Como vimos na secdo anterior, o paradigma da
educacdo voltada para os povos indigenas antes da Carta Magna, considerava o sujeito indigena
como um ser provisorio, cidaddos que deveriam ser assimilados a sociedade brasileira
dominante. Toda acdo politica e educativa voltada para os povos indigenas objetivava
transforma-los em néo indigenas, exterminando as suas linguas e culturas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos € um instrumento elaborado pelas
comunidades linguisticas (ndo pelos Estados nagdes) em favor das suas linguas. O objetivo da
Declaragdo € “corrigir os desequilibrios linguisticos, de forma que se assegurem 0 respeito e 0
pleno desenvolvimento de todas as linguas, e que estabeleca os principios de uma paz

linguistica planetaria justa e equitativa” (Oliveira, 2003, p. 21). Em seu Artigo 4, no Titulo
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Preliminar que trata dos Conceitos, a Declaragdo enfatiza a integracdo, em oposi¢éo a ideia de

assimilacdo, nos contextos onde comunidades linguisticas compartilham o mesmo territério:

Esta Declaragdo considera que as pessoas que se transferem e se
estabelecem no territorio de uma comunidade linguistica diferente da
propria tém o direito ¢ o dever de manter com ela uma relagdo de
integragdo. A integragdo, entendida como uma socializacdo adicional
destas pessoas, de forma que possam conservar suas caracteristicas
culturais de origem e compartilhar com a sociedade que as acolhe as
referéncias, os valores e 0s comportamentos necessarios para permitir um
funcionamento social global sem mais dificuldades que as dos membros
da comunidade receptora (Oliveira, 2003, p. 27).

Compreendendo a Ufopa como um territorio onde € ofertado o ensino superior publico,
onde a diversidade de linguas indigenas é uma realidade propiciada por sua localizacdo
geografica, “no coracdo da Amazodnia”, o conceito de integracdo presente na Declaragdo aponta
caminhos para uma relacdo de adicao linguistica e cultural com a comunidade académica nao
indigena. Se a Politica Linguistica Institucional tomar como base o conceito de integragdo
presente na Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, tanto as linguas indigenas quanto
as linguas faladas por outros membros da comunidade académica serdo promovidas no
ambiente académico.

As comunidades linguisticas da Ufopa que falam linguas indigenas possuem mais
dificuldades durante a vivéncia na universidade do que a comunidade linguistica falante de
lingua portuguesa. Ha4 uma desvantagem no modelo atual de organizacéo das esferas de ensino,
pesquisa e extensdo para os falantes de linguas indigenas, uma vez que nao esta alinhado aos

principios do Direito a Diferenca. De acordo com Amador de Deus (2019, p. 91),

cada individuo, para ter os direitos fundamentais garantidos, tem que ser
entendido em sua particularidade e especificidade. 1sso porque determinadas
violagdes de direitos carecem de medidas especificas para serem reparadas.
Caso contrario corre-se o risco de a medida ndo alcancar o sujeito de direitos
em sua plenitude. Significa dizer que, a partir desse ponto de vista, a diferenca
que fora utilizada para que se aniquilasse, inclusive o direito a vida, assumira
outra dimensdo. Ou seja, nesse novo contexto, a diferenca ndo mais devera ser
utilizada para a aniquilagéo de direitos, mas, ao contrario, deve ser entendida
e levada em consideracdo para a promocdo de direitos. Nessa perspectiva, ao
lado da promocéo da igualdade, surge, como direito fundamental, o Direito a
Diferenca. Importa o respeito a diferenca e a diversidade, o que assegurara, a
determinados grupos, um tratamento especial.

Para que os direitos linguisticos dos estudantes indigenas da Ufopa sejam garantidos em
todas as esferas da instituicdo, é necessario reconhecer o Direito a Diferenca, fundamental para

a elaboracéo de politicas de acdo afirmativa, editais e projetos especificos para esse publico.
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Para Amador de Deus (2019), a diferenca nessa perspectiva possui um carater de promogéo de
direitos, com respeito a diversidade e tratamentos especiais.

Tratamentos especiais s80 necessarios para a correcao de injusticas sociais decorrentes
da violacdo de direitos fundamentais. Antes da Constituicdo de 1988 as leis brasileiras
criminalizavam e discriminavam os povos africanos e indigenas. A resisténcia historica frente
a violéncia colonial destes povos é nomeada por Bispo dos Santos (2021) de contracolonizacao.
Para o autor, “foi a confluéncia afropindoramica na Carta Magna que garantiu aos povos
indigenas e quilombolas serem considerados sujeitos de direitos” (Bispo Dos Santos, 2020, p.
177).

Quando se fala em tratamento especial para a promocéo de direitos, considera-se o
processo historico da violéncia colonial que repercute até os dias atuais da sociedade brasileira.
Os efeitos do passado colonial ainda séo vivenciados no tempo presente. Os direitos linguisticos
dos povos originarios do Brasil foram violados desde os primeiros contatos com os brancos
europeus. Para Cesaire (2020, p. 23),

(...) aconquista colonial fundada no desprezo pelo homem nativo e justificada
por esse desprezo, inevitavelmente, tende a modificar a pessoa que o
empreende; que o colonizador, ao acostumar-se a ver o outro como animal, ao
treinar-se para tratad-lo como um animal, tende objetivamente, para tirar o peso
da consciéncia, a se transformar, ele préprio, em animal. E essa acéo, esse
choque em troca da colonizagdo, que é importante assinalar.

A conquista colonial esta atrelada a barbéarie e a negacdo dos direitos humanos. No
Paradigma Assimilacionista descrito por Maher (2006), o Modelo Assimilacionista de
Submersdo para o aprendizado da lingua portuguesa, reflete o desprezo pelos povos indigenas,
a percepcao desumana de seus corpos e cosmologias, bem como a violéncia fisica, simbdlica e

espiritual da colonizagéo.

Imaginem alguém se apoderando abruptamente de nossos filhos, que falam
portugués em casa, e colocando-os em uma escola na qual o professor fala,
por exemplo, somente russo e todos os livros didaticos estdo escritos nessa
lingua? Inimaginavel, ndo é? Mas foi justamente isso o que foi feito com as
populagdes indigenas por algumas missdes religiosas e 6rgdos do governo
brasileiro durante anos a fio (Maher, 2006, p. 21).

A imposicdo do aprendizado da lingua portuguesa aos povos indigenas e a politica
linguistica monolingue do Estado brasileiro foram ferramentas da colonizagdo. A Declaragéo
Universal dos Direitos Linguisticos € um instrumento de protecdo e garantias da diversidade

linguistica no mundo. De acordo com Abreu (2020, p. 181),
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no bojo dos chamados “novos direitos”, o Direito Linguistico vem
despontando como uma necessidade cada vez mais urgente na sociedade
contemporanea, posto que estamos a testemunhar um acelerado processo de
erosdo da diversidade linguistica, bem como um forte movimento de
mitigacdo da cidadania dos individuos e dos grupos vinculados as linguas
minoritarias do planeta.

As minorias linguisticas no Brasil (César; Cavalcanti, 2007) sdo formadas pelos grupos
sociais falantes de linguas distintas das prestigiadas pelo grupo social dominante. As linguas
indigenas brasileiras fazem parte do grupo de linguas minorizadas no planeta, que necessitam
de politicas especificas para protegerem e desenvolverem as suas linguas.

De acordo com Hamel (2003), os direitos linguisticos possuem um carater individual e
coletivo, pois um sujeito s6 pode “exercer seus direitos individuais de comunicar-Se na sua
lingua a medida que exista e sobreviva sua comunidade de fala” (Hamel, 2003, p. 63). A
complexidade sociolinguistica da diversidade de linguas indigenas presentes na comunidade
académica da Ufopa, reforcam os desafios da instituicdo frente a garantia dos direitos
linguisticos destes estudantes e do apoio na manutencdo e fortalecimento de suas linguas
enquanto membros de distintos povos, com situacfes sociolinguisticas distintas.

Defendemos que a abordagem da interculturalidade critica, com o objetivo de garantir
direitos linguisticos via politica linguistica institucional, € um caminho para 0 sucesso
académico dos estudantes indigenas da Ufopa. Essa abordagem, ao questionar as relacdes de
poder entre grupos sociais culturalmente distintos, contribui para a compreenséo das percepgoes
da comunidade académica ndo indigena sobre os estudantes indigenas e pode revelar como a
dindmica dessas percepcdes impacta na vida académica desses estudantes. De acordo com
Walsh (2019, p. 27),

em suma, a interculturalidade é um paradigma “outro”, que questiona e
modifica a colonialidade do poder, enquanto, a0 mesmo tempo, torna visivel
a diferenga colonial. Ao agregar uma dimensao epistemoldgica "outra” a esse
conceito - uma dimensdo concebida na relacdo com e através de verdadeiras
experiéncias de subordinacdo promulgadas pela colonialidade - a
interculturalidade oferece um caminho para se pensar a partir da diferenga e
através da descolonizacdo e da construgdo e constituicdo de uma sociedade
radicalmente distinta. O fato de que esse pensamento ndo transcenda
simplesmente a diferenca colonial, mas que a visibilize e rearticule em novas
politicas da subjetividade e de uma diferenca l6gica, torna-o critico, pois
modifica o presente da colonialidade do poder e do sistema-mundo
moderno/colonial.

A perspectiva da interculturalidade critica ndo romantiza a tensdo do encontro entre

culturas de minorias sociais e culturas de grupos sociais com o poder hegemonico. Nessa
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abordagem, ao identificar a diferenca colonial inicia-se a busca pela modificacao desta relacédo
de subordinacdo. No caso dos estudantes indigenas da Ufopa e das linguas-culturas dos seus
povos, ao identificar que a desvalorizacdo de seus saberes no ambiente académico é um fator
advindo da diferenca colonial, na perspectiva da interculturalidade critica, deve-se elaborar
politicas de acdo afirmativa que modifiquem essa realidade.

A interculturalidade critica ao revelar as diferencas visa desenvolver sociedades

democraticas. Nesse sentido, Candau (2020, p. 680) afirma que a interculturalidade critica

questiona as diferencas e desigualdades construidas ao longo da histéria entre
diferentes grupos socioculturais, etnicorraciais, de género, orientagéo sexual,
religiosos, entre outros; parte da afirmacéo de que a interculturalidade aponta
a construcéo de sociedades que assumam as diferengas como constitutivas da
democracia e sejam capazes de construir relagbes novas, verdadeiramente
igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar
aqueles que foram historicamente inferiorizados.

Para Baniwa (2019), como o0s processos interculturais exigem uma postura solidaria e
colaborativa entre pessoas e grupos, o desafio da interculturalidade no desenvolvimento de
politicas publicas em institui¢des reside no conservadorismo que as constitui “no tocante a
compreensdo e aceitacdo de outras racionalidades, praticas e modos de vida que ndo sejam as
I6gicas ocidentais de modos de vida e de pensamento que permeiam as praticas politicas e
administrativas do Estado” (Baniwa, 2019, p. 219).

De acordo com Fleuri (2017), o didlogo intercultural critico com os povos indigenas
pode ensinar o sistema mundo moderno-colonial uma vivéncia planetaria do cuidado. Para o

autor,

0s genocidios dos povos ancestrais na América Latina constituem uma
dimensdo paradoxal do processo de globalizacéo do sistema mundo moderno-
colonial que, ao implantar e expandir o modo de producdo capitalista mediante
a exploracdo dos recursos da natureza e submissdo dos trabalhadores, vem
promovendo a destruicdo sistematica dos ecossistemas, bem como dos seus
guardiBes ancestrais, entre 0s quais 0S povos e as culturas originarias. Assim,
neste contexto tragico, torna-se absolutamente necessario aprender com 0s
povos origindrios ancestrais modos de vida que tornem sustentavel a
convivéncia planetéria, inclusive para as futuras geragdes dos seres humanos
e das diferentes espécies de seres vivos que necessitam cuidar da Mée Terra,
para que esta possa continuar a nutri-los. O didlogo intercultural critico com
0s povos originarios implica em desconstruir 0os processos e principios
coloniais e em promover a constru¢do de modos nédo coloniais de ser e viver,
bem como de poder e saber (Fleuri, 2017, p. 284).

Como nos lembra Fiorin (2013, p. 13), “o discurso cientifico constr6i modelos que

explicam parte da realidade. Por isso, ndo chega a verdade absoluta e eterna, mas a consensos
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provisorios e parciais sobre as explicagdes que da para certos fendmenos”. Se as universidades
exercitarem o didlogo intercultural critico com os povos indigenas que as constituem, ha
possibilidades de observarmos avancos cientificos advindos dessa relacdo em todas as areas. A
ciéncia avanca na medida em que a sociedade muda.

A complexidade das questdes sociais do Estado brasileiro na atualidade, nos sugere que
é importante ouvir e aprender com 0s povos que sempre estiveram aqui, que nem mesmo a
violéncia colonial ao longo dos séculos foi capaz de dizimar completamente. A histdria nos
ensina que os povos indigenas sempre estiveram dispostos a compartilhar seus saberes, no
entanto, é necessario desconstruir a ideia de universidade monolingue e de ciéncia Unica, para

gue possamos ouvir as ciéncias que as linguas dos estudantes indigenas guardam.

3.4 Politica e Planejamento Linguistico para a Ciéncia e a Educacio Superior

Iniciamos esta secdo que tratamos sobre as bases epistemoldgicas de Politicas
Linguisticas e Planejamento Linguistico para a ciéncia e a educacao superior, com uma reflexdo
a partir do livro “O perigo de uma historia tinica” da Chimamanda Ngozi Adichie. Para Adichie
(2019), a historia Unica esta atrelada ao poder. A reflexdo que propomos aqui € imaginar como
seria a diversidade linguistica no Estado brasileiro hoje, se as linguas faladas pelos povos
indigenas, ao longo da colonizacéo e pela colonialidade do saber em curso, ndo estivessem
subordinadas ao poder das historias sobre os povos indigenas, suas linguas e culturas, contada

nos livros sobre a Historia do Brasil em lingua portuguesa. Para Adchie (2019, p. 23),

é impossivel falar sobre a histdria Unica sem falar sobre poder. Existe uma
palavra em igho na qual sempre penso quando considero a estrutura de poder
no mundo: nkali. E um substantivo que, em tradugdo livre quer dizer “ser
maior do que o outro”. Assim como o mundo econdmico e politico, as
historias também sdo definidas pelo principio de nkali: como elas sdo
contadas, quem as conta, quando sdo contadas e quantas sdo contadas depende
muito de poder. O poder ¢ a habilidade ndo apenas de contar a historia de outra
pessoa, mas de fazer que ela seja sua historia definitiva. O poeta palestino
Mourid Barghouti escreveu que, se vocé quiser espoliar um povo, a maneira
mais simples ¢ contar a historia dele e comegar com “em segundo lugar”.
Comece a historia com as flechas dos indigenas americanos, € ndo com a
chegada dos britanicos, e a histdria sera completamente diferente.

A historia Unica de que o Brasil € um pais monolingue em lingua portuguesa foi uma
estratégia do poder colonial. Ao longo de toda a historia do Brasil, somente a partir do Decreto
N° 7.387, de 9 de dezembro de 2010, que instituiu o Inventario Nacional da Diversidade

Linguistica, o pais oficialmente iniciou um processo de promocdo de todas as linguas brasileiras
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(Morello, 2012). A historia colonial do monolinguismo no Brasil também é responsavel pelo
“rebaixamento” de lingua a giria de todas as linguas faladas pelos povos indigenas, bem como
de todas as consequéncias geradas por tal desvalorizacéo.

A professora Ana Suelly Arruda Camara Cabral, coordenadora do Laboratorio de
Linguas e Literaturas Indigenas (LALLI) do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia,
ressaltou em uma entrevista que apesar de todo o conhecimento sistematizado e divulgado sobre
a diversidade das linguas indigenas do Brasil, a historia unica (conjugada no tempo passado)
sobre os povos indigenas e suas linguas persiste nos dias atuais. Nas palavras da pesquisadora:
“(...) a gente sabe que predominou o0 pensamento aqui no Brasil de que aqui se falava uma
lingua chamada Tupi. Alias, essa ideia continua a existir apesar de todas as informacdes que a
gente tem hoje sobre 0s povos, suas linguas e culturas” (Silva; Luciano, 2023, p. 105).

E quanto aos perigos das principais instituicdes de formacédo superior continuarem a
propagar o monolinguismo como uma verdade histérica sobre as linguas faladas pela
comunidade académica interna? Um desses perigos é construir politicas linguisticas que possam

ser atreladas ao racismo institucional. De acordo com Bento (2022, p. 78),

(...) é na organizagdo da instituicdo, ao longo da histdria, que se constroi a
estrutura racista. E na escolha exclusiva de perspectivas tedricas e
metodolodgicas eurocéntricas que se manifesta a branquitude. Elementos da
cultura negra e indigena, quando presentes no curriculo, ndo sédo reconhecidos
como tais ou estdo estigmatizados. O racismo institucional, as vezes, se refere
a praticas aparentemente neutras no presente, mas que refletem ou perpetuam
o efeito de discriminacéo praticada no passado.

Pode parecer uma préatica neutra a invisibilidade das linguas indigenas nas Politicas
Linguisticas elaboradas pelas universidades federais, onde parte consideravel da comunidade
académica é composta por estudantes que falam linguas indigenas de troncos linguisticos e
familias linguisticas distintas, com realidades sociolinguistica distintas e com necessidades de
atendimento especifico e diferenciado, para garantir participacdo em toda a dindmica que
envolve a estrutura académica. Tal pratica reforca a discriminacgdo e o preconceito linguistico
gue os estudantes indigenas enfrentam no decorrer dos seus percursos na universidade. Para
Baniwa (2019, p. 71),

(...) O Estado por meio da escola e da universidade, que inferioriza e
subalterniza os conhecimentos, os valores e as culturas, € o principal
responsavel pelas mortes e pela desvalorizagdo sistematica e
institucionalizada das linguas e culturas indigenas. E necessario eliminar a
visdo de que as linguas e culturas brancas séo superiores, mais desenvolvidas,
mais civilizadas e verdadeiras.
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Tal desvalorizagdo sistematica e institucionalizada que o professor Gersem Baniwa se
refere, denota um dos efeitos da colonialidade do saber (Quijano, 2005), em que a valorizacdo
dos conhecimentos depende da raca e da cultura que os produz. A marginalizacdo das linguas
e das culturas indigenas é um reflexo da légica colonial de uma historia Gnica sobre o saber. As
universidades federais da Amazonia, localizadas privilegiadamente na regido com a maior
diversidade de linguas indigenas, perdem a oportunidade de inovarem ao silenciarem as
ciéncias armazenadas nessas linguas.

As politicas institucionais que desvalorizam as linguas indigenas, podem ser utilizadas
para valorizar, promover e desfazer a historias Unicas sobre os povos indigenas brasileiros.
“Muitas historias importam. As historias foram usadas para espoliar e caluniar, mas também
podem ser usadas para empoderar e humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um
povo, mas também podem reparar essa dignidade despedacada” (Adichie, 2019, p. 32).

Os efeitos da histdria Gnica sobre os povos indigenas e suas linguas estao relacionados
a relacdo entre lingua e sociedade. Conforme Calvet (2007, p. 155), “as politicas linguisticas
existem para nos recordar, em caso de duvida, os lagdes estreitos entre linguas e sociedades”.
Para o autor, uma Politica Linguistica trata das decisfes sobre a relacéo entre as linguas e dada
sociedade, enquanto o Planejamento Linguistico trata das medidas de implementacdo dessas
decisdes.

Para Maher (2013), a Politica Linguistica e o Planejamento Linguistico ndo sdo
processos distintos. As Politicas Linguisticas, para Maher (2013, p. 119), “se referem a
objetivos e intervengbes que visam afetar, de uma maneira ou de outra, 0s modos como as
linguas se constituem (...) ou 0 modo como elas sdo utilizadas ou, ainda, transmitidas”. A partir
desse pressuposto, a autora destaca que nenhuma intervencao politica na geréncia das linguas
é neutra, visto que é determinada pelas relacBes de poder. As Politicas Linguisticas das
instituicGes federais de ensino superior ao serem elaboradas a partir das necessidades da
internacionalizacdo das instituicGes, podem contribuir com o desprestigio das linguas
minoritarias da comunidade académica.

Conforme Altenhofen (2013, p. 94), “a designagdo lingua minoritaria surge como
contraponto do que é majoritario e sugere um dualismo entre uma lingua ‘geral’ e ‘comum’ e
tudo que ¢ excegdo ou existe ao lado ou a margem de”. No Brasil, o Portugués ¢ a lingua
majoritaria. E na lingua majoritaria do Estado brasileiro que a comunicacio oficial na Ufopa é
realizada. O planejamento do documento que trata do uso das linguas na institui¢cdo, bem como
das linguas que serdo financiadas, ao ignorar as linguas indigenas da comunidade académica

contribui com a politica colonial de exterminio dessas linguas.
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Conforme Jesus e Oliveira (2021), as Politicas e Planejamento Linguistico para Ciéncia
e Educacgédo Superior (PPLICES) séo um campo de estudo emergente, interdisciplinar, dentro
da area de Politica Linguistica, que objetiva refletir sobre os usos das linguas na educacgéo
superior, a partir da analise das relagcdes de poder para “corrigir injusti¢as ¢ desigualdades”
através de intervenc@es sobre o lugar das linguas na dinamica de ensino e propagacao da ciéncia
nas universidades. Para os autores, “o campo de PPLICES tem a tarefa de problematizar este
fazer cientifico do olhar eurocéntrico que fundou nossa educacdo superior” (Jesus; Oliveira,
2020, p. 12). Portanto, trata-se de uma area que explora a relacdo entre o multilinguismo e a
colonialidade do saber.

Dentro do campo de PPLICES, questdes relacionadas a producao de conhecimentos nas
linguas dos estudantes indigenas nas universidades necessitam de estudos. Conforme Jesus e
Oliveira (2020, p. 16),

na questdo da producéo, identificamos que o campo de PPLICES nos pede
respostas sobre, por exemplo, a producdo de conhecimentos em linguas
minorizadas. Ainda que cada lingua tenha em si os conhecimentos e saberes
de seu povo, a sistematizagdo desse conhecimento muitas vezes s6 acontece
guando outra lingua se apropria deles. Afim com a questdo da colonialidade,
essa apropriacdo comumente resulta em pilhagem de conhecimentos e
riquezas.

Para que a producdo e a sistematizacdo de conhecimentos dos estudantes indigenas nas
universidades também sejam mediadas pelas suas linguas indigenas, politicas especificas
precisam promover tais acdes. Para Jesus e Oliveira (2020), as escolhas sobre as linguas que
mediardo o conhecimento, que receberdo financiamento para o aprendizado, a traducdo e a
publicacdo sdo escolhas que marcam a posicao ideoldgica da instituicdo. Conforme os autores,
tais escolhas levam as instituicbes a se afastarem da diversidade linguistica da comunidade
académica para se aproximarem das linguas utilizadas nos grandes centros de poder. Para 0s

autores, a

diversidade linguistica pode funcionar na producao e difuséo de conhecimento
como um recurso que amplia o capital linguistico, valoriza os bens culturais e
empodera sujeitos. PPLICES de promocéo do multilinguismo podem ser um
caminho de democratizagdo do fazer cientifico e a publicagdo na propria
lingua é um meio essencial para estimular o fortalecimento das comunidades
cientificas locais e regionais (Jesus; Oliveira, 2020, p. 21).

Jesus (2018), em sua tese de doutorado, sistematizou diretrizes para orientar a criagdo
de PPLICES voltadas para o multilinguismo. De acordo com os estudos da pesquisadora, as

PPLICES ao defenderem o multilinguismo da ciéncia estardo contribuindo com a construcéo
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de uma percepcdo plural dos objetos cientificos, visto que na relacdo entre as linguas e culturas
diferentes surgem perspectivas distintas de olhar para 0 mesmo objeto ou problema de pesquisa.

Nessa mesma perspectiva, Baniwa (2019) ressalta que a assimetria na troca de
conhecimentos entre a universidade e os estudantes indigenas é fruto do silenciamento e da
invisibilidade do saber indigena nas instituicbes. Para o pesquisador indigena, sdo as
universidades que perdem a oportunidade de se educarem em outras cosmologias quando

silenciam e invisibilizam os estudantes indigenas. Conforme Baniwa (2019, p. 71),

0s estudantes indigenas nunca saem da universidade com menos
conhecimentos, pelo contrario, sempre com muito mais conhecimentos, pois,
além dos conhecimentos tradicionais que ja carregam e aperfeicoaram ao
longo da vida familiar e comunitéaria da aldeia, agora somam a isso 0s novos
conhecimentos adquiridos na universidade, sempre em seus termos. O mesmo
ndo acontece com a ciéncia ou a universidade gue pouco ou quase nada
aproveita dos muitos conhecimentos que os estudantes indigenas portam e
circulam silenciosamente e invisivelmente por seus corredores e salas de aula.

Os estudantes indigenas aprendem sobre as universidades e 0s conhecimentos que
circulam dentro dela, no entanto, as universidades ndo aprendem sobre as aldeias e 0s
conhecimentos que circulam dentro delas. Na busca de dialogar com as linguas e as culturas
dos centros de poder, as institui¢cbes publicas de ensino superior reproduzem a logica colonial
do saber ao ndo promoverem as linguas indigenas no espago académico. Para Jesus (2018), é
necessario refletir sobre os sentidos das producdes cientificas desenvolvidas pelos estudantes

indigenas:

ora, suponhamos que uma estudante indigena produz uma monografia em uma
po6s-graduacdo de uma universidade federal do Brasil. E que o faz em sua
propria lingua e também nela publica seu estudo. Sua pesquisa terd menos
valor que a de alguma colega de classe, que fez 0 mesmo processo mas em
portugués, ou entdo de uma terceira, que tenha produzido e publicado em
inglés? Do ponto de vista bibliométrico, sabemos que o terceiro texto sera
considerado mais relevante, de maior impacto. Mas, do ponto de vista
cientifico, é possivel comparar a importancia desses trés estudos com base
apenas na bibliometria? E do ponto de vista dialdgico, seré que a todos os trés
interessa ser lido pela anglofonia? Ou sera que cada um produziu na lingua de
seus pares, a quem a pesquisa se destinava? E, ainda, do ponto de vista dos
direitos linguisticos como direitos humanos, ganhamos mais em ampliar o
volume de producdo cientifica em uma lingua nativa ndo oficial ou em uma
lingua globalmente hegemdnica? Afinal, a colonialidade nos fez esquecer de
que ndo ha critério de cientificidade para as linguas, todas sdo recurso para
fazer ciéncia (Jesus, 2018, p. 183).

Como alerta Jesus (2018), ndo ha critério cientifico para a determinagao das “linguas da

ciéncia”. O status de “lingua para a ciéncia” ¢ uma escolha ideologica das instituicdes. No
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entanto, tal escolha impacta na vida académica dos estudantes indigenas cujo bilinguismo é
considerado um “problema”. Para Maher (2007, p. 70), a avaliacdo que se faz do bilinguismo
de minorias linguisticas é central no estabelecimento de programas de educacdo para eles
voltados”. Conforme a autora, quando o bilinguismo é tratado como um problema, os
programas de educagdo tendem a reproduzir agcdes que induzam o estudante a silenciar sua
lingua materna e transformar-se em um sujeito monolingue em lingua portuguesa. Para Jesus e
Oliveira (2020, p. 23),

PPLICES nos permite discutir de forma sistematica e estratégica as
oportunidades que nos abre este novo multilinguismo, mas para que a
discussdo evolua para a¢Oes de protecdo e promogao das linguas minoritarias
e minorizadas no campo da ciéncia, incumbe a este campo debrucar-se sobre
as probleméticas que a ele se apresentam para construir solucbes que
contribuam para agdes éticas sobre as linguas e a producdo e circulagdo de
conhecimentos.

Nesse sentido, ressaltamos a pesquisa desenvolvida por Guimaraes (2020) em sua tese
de doutorado. A pesquisa objetivou apresentar uma proposta de Politica Linguistica
Institucional para as universidades federais, com o intuito de auxiliar o processo de
internacionalizacdo em uma perspectiva multilingue para que a existéncia de diferentes linguas
no ambiente académico ndo gere favorecimento de uma em detrimento de outras. Para o
pesquisador hd uma hierarquizacdo dos conhecimentos no percurso da internacionaliza¢do, uma
vez que as ciéncias exatas sdo priorizadas e 0s conhecimentos locais sdo desconsiderados. Para
Guimardes (2020, p. 76),

isso pode ser visto como uma tentativa de “melhorar” o conhecimento local,
a partir do conhecimento gerado no Norte, como se lacunas locais pudessem
ser preenchidas, de forma direta, pelo conhecimento produzido no exterior,
sem as devidas adaptagdes, numa forma de “imperialismo” epistemologico.

A pesquisa de Guimardes (2020) aponta que ndo ha uma relacdo de troca de
conhecimentos no percurso da politica de internacionaliza¢do desenvolvida no Brasil. Para o
pesquisador, programas como o Ciéncias sem Fronteiras deveriam ser expandidos para campos
diversos do conhecimento e estimular que em contrapartida, alunos estrangeiros das
universidades que recebem alunos brasileiros também viessem para o Brasil desenvolver suas
pesquisas. De acordo com o pesquisador, essa seria uma forma de reconhecimento dos saberes
locais. Nesse sentido, ao observarmos a realidade das politicas linguisticas e de

internacionalizagdo das universidades federais da Amazodnia paraense, € necessario “Amazoniar



70

a internacionalizacdo” para que ela ndo reproduza colonialidade e subalternize saberes
(Mignolo, 2020).

Guimardes (2020) estudou 63 universidades federais brasileiras, destas, 42
universidades participaram da pesquisa ao responderem questionarios e disponibilizarem o
texto de Politica Linguistica das suas institui¢ces. Das 33 universidades que apresentaram um
texto de Politica Linguistica, as datas dos documentos indicam que foram publicados a partir
do ano de 2017. Para o pesquisador, a data dos documentos esta relacionada ao momento em
que o recredenciamento das universidades no programa Idiomas sem Fronteiras exigiu a
elaboracdo de Politicas Linguisticas Institucionais para o recebimento de recursos para a
internacionalizagdo e o ensino de linguas.

Em sua pesquisa, Guimardes (2020) constatou que o processo de internacionalizacédo
ocorre “de niveis altos da gestdo e ‘empurrando’ o processo de internacionaliza¢do (importado
diretamente de paises hegemdnicos) sem levar em conta as necessidades e interesses locais”
(Guimaraes, 2020, p. 211). Conforme o pesquisador, suas analises sugerem que o modelo de
internacionalizacdo das universidades federais parte de um movimento de reacdo passiva as
decisbes governamentais.

Guimardes (2020) elaborou uma proposta de politica linguistica para a
internacionalizacdo em que apresentou 6 dimensdes de usos das linguas em nivel institucional:
linguas de admissao; linguas de ensino; linguas de instrugdo; linguas de pesquisa; linguas de
administracdo e linguas de comunicacdo externa. Para o pesquisador, as politicas linguisticas
das universidades ao considerarem as seis dimensfes apresentadas a partir da sua pesquisa, se
aproximardo de um modelo multilingue de Politica Linguistica Institucional. A partir do modelo
apresentado, o pesquisador defende que as universidades federais podem atender tanto as

demandas globais quanto as locais:

a proposta de PL apresentada aqui € focada na internacionalizagdo, mas é
importante salientar que ele deve abranger linguas consideradas
“minoritarias”, como linguas indigenas, linguas de heranga/imigragédo (por
exemplo, pomerano e talian) e LIBRAS, para promover um espago mais
democratico para uso de linguas locais e globais. No caso da UFES, por
exemplo, a “Licenciatura Intercultural Indigena” e a “Licenciatura em
Educacdo do Campo” s3o exemplos de cursos que agregam usuarios de
linguas indigenas e de heranca. Além disso, estudantes surdos podem ser
incluidos em atividades de internacionalizagdo, por meio do uso de LIBRAS
(Guimarées, 2020, p. 231).

Abranger as linguas indigenas nas politicas linguisticas das universidades federais é

pressuposto para a criacdo de um ambiente institucional democratico e de valorizacdo da
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diversidade local que o constitui. A Ufopa é formada por uma comunidade académica que, além
da lingua portuguesa e das linguas de prestigio da l6gica do poder hegeménico, € falante de
diversas linguas indigenas dos povos da regido amazonica. Quando a diversidade linguistica é
celebrada nas universidades, as historias locais passam a ocupar um outro espaco dentro dos

projetos globais. Conforme Mignolo (2020, p. 331),

a celebragdo do bi ou do plurilinguajamento é precisamente a celebracéo, da
brecha no processo global, entre histérias locais e projetos globais, entre
“mundializacion” e globalizag@o, de linguas a movimentos sociais, e uma
critica da ideia de que a civilizagdo se associa a “pureza” do
monolinguajamento colonial e nacional.

As politicas linguisticas das universidades brasileiras abriram uma “brecha’ no processo
global de internacionalizacdo entre historias locais e projetos globais? Como a Ufopa, a
primeira universidade federal do Estado do Para localizada no interior da Amazénia, deve
elaborar a sua politica linguistica de modo que celebre as historias locais, seus saberes e
cosmologias sistematizados nas linguas e culturas indigenas? De acordo com Mignolo (2020,
p. 105), “sociedades silenciadas sdo, ¢ claro, sociedades em que ha fala e escrita, mas que nao
sdo ouvidas na producdo planetaria de conhecimento, orientadas pelas histérias locais e as
linguas locais das ‘sociedades silenciadoras’ (isto ¢, desenvolvidas)”. Para obtermos as
respostas dos questionamentos acima, é necessario compreendermos as concepcdes de lingua e
de politicas linguisticas elaboradas pelos povos indigenas brasileiros.

Em nossa pesquisa, ao sistematizarmos diretrizes para a construcdo da politica
linguistica da Ufopa, partimos dos conceitos de lingua e de politicas linguisticas presentes no
Plano de acdo para a Década Internacional das Linguas Indigenas (DILI) no Brasil®. O
documento esta disponivel no site® da DILI, foi elaborado em 2021 (atualizado em 2024) e
resulta da articulacdo dos povos indigenas do Brasil em uma construcdo coletiva entre
organizac0es e instituicdes diversas.

A Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) estabeleceu o ano de 2019 como o Ano
Internacional das Linguas Indigenas, com o objetivo de celebrar as cerca de 7 mil linguas
indigenas do mundo e alertar sobre as necessidades de politicas de promocéao e preservagdo
dessa diversidade linguistica. Em 2020, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), proclamou os anos de 2022 a 2032 como a Década

Internacional das Linguas Indigenas.

5 Disponivel em: https:/www.decadalinguasindigenasbr.com/wp-content/uploads/2024/04/PLANO-DE-

ACAO_2024 TUALIZADO.pdf
6 https://www.decadalinguasindigenasbr.com/
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No Brasil, o plano de agéo para a década parte do protagonismo indigena e das parcerias
com ndo indigenas a partir dos seguintes Grupos de Trabalho: Grupo de Trabalho de Linguas
Indigenas, Grupo de Trabalho do Portugués Indigena e Grupo de Trabalho das Linguas
Indigenas de Sinais. O plano de acao da DILI no Brasil possui o lema “Nada para n6s sem nos”,
e parte da Declaracdo de Los Pinos, elaborada no México em 2020 com o intuito de estabelecer
fundamentos para construcdo dos planos de acdo a nivel global. A declaracdo estabelece que
em todos os processos que envolvem as acOes da DILI devem garantir a participacao efetiva
dos povos indigenas.

No documento intitulado “Plano de agdo para a década internacional das linguas
indigenas no Brasil”, a secdo 2 ressalta os principios da “coletividade, compromisso,
responsabilidade, unidade, solidariedade, respeito e cooperacdo, considerando as cosmovisdes
dos povos indigenas”, ao abordar seis aspectos da compreensdo de linguas indigenas que
moldam o documento: 1°) “a lingua ndo estd dissociada do territério, da espiritualidade, do
bem-estar de seus falantes”; 2°) “a lingua é a memdria do nosso povo, que guia e nos orienta
através de nossos ancestrais”; 3°) “a lingua é identidade coletiva”; 4°) “a lingua expressa
conhecimentos milenares, resisténcia, historia e nossa cultura ancestral; 5°) “o respeito as
linguas indigenas, inclusive o portugués-indigena, é sagrado para todos 0s povos indigenas; 6°)
“toda vida indigena importa e €, para cada povo sagrada, lembrando que ¢ um direito
constitucional”.

A quarta se¢cdo do plano nacional da DILI ¢ intitulado “Concep¢do de Politicas
Linguisticas”. Nessa se¢do o documento destaca que as politicas linguisticas ndo se resumem
“a atos, diretrizes, normas e regras” ao enfatizar a necessidade da articulagdo das condic¢des
sociais dos falantes das linguas indigenas, bem como da importancia de que todos 0s projetos
educacionais que envolvem os povos indigenas considerem a realidade social, cultural e
territorial: “ndo importa se, na aldeia ou no universo urbano, a relagdo lingua e territério deve
ser levada em conta em qualquer projeto educacional, de acessibilidade digital e implementagéo
de politicas linguisticas”.

No artigo intitulado “Década Internacional das linguas indigenas no Brasil: o levante e
o protagonismo indigena na constru¢do de politicas linguisticas”, publicado em 2022, as
pesquisadoras indigenas Altaci Corréa Rubim, Anari Braz Bomfim e Sdmela Ramos da Silva
Meirelles abordam as concepcdes de lingua/linguagem da base epistemologica para as politicas
linguisticas na DILI. Nesse artigo, as autoras discutem o0s principios apresentados no

documento do plano nacional para a década. Para as autoras,
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a perspectiva da natureza integral da vida — forma holistica, organica e
interdependente — é fruto de como as epistemologias indigenas conectam
conhecimentos e praticas, ndo os distinguem ou 0s separam cOmo as
epistemologias ocidentais hegemonicas, marcadas pela disciplinarizacéo e
pelo pensamento cartesiano que fixa diferencas binarias como
homem/natureza, por exemplo. As espiritualidades, principios e sistemas de
vida estdo interligados e sdo indissociaveis nessas légicas indigenas (Rubim
etal., 2022, p. 169).

As pesquisadoras defendem que a compreensao das concepcdes de lingua/linguagem
dos povos indigenas esta interligada a perspectiva holistica das epistemologias de cada povo.
Nesse sentido, as linguas indigenas ndo sdo sistemas de codigos, sdo parte integral da vivéncia
indigena em todos os ambitos e que refletem os aprendizados coletivos entre humanos e ndo
humanos. A natureza, a cosmologia, o territério e a espiritualidade, sdo bases epistemolégicas
para a concepcao de linguas indigenas e elaboracdo de politicas linguisticas definidas no
documento do plano de ag¢bes da DILI.

Para Rubim et al. (2022), a formulacéo e institucionalizacéo de politicas linguisticas
devem ser realizadas com os povos indigenas e a partir de suas bases epistemolégicas.
Conforme as autoras, a elaboracdo de politicas deve considerar as politicas linguisticas
indigenas em desenvolvimento pelos povos indigenas. Na area de abrangéncia da Ufopa ha
dezenas de escolas indigenas, associacdes indigenas e movimentos sociais indigenas, nesse
sentido, a elaboracdo da politica linguistica institucional, ao prever as linguas indigenas, deve
considerar a participacao efetiva dos representantes de cada povo/lingua/territorio.

A politica linguistica da Ufopa, se optar por uma abordagem de celebracdo da
diversidade linguistica institucional, podera ressignificar o projeto local de internacionalizaco
da instituicdo, com normativas de usos e promocao das linguas da comunidade académica a

partir das histdrias locais constituidas por seus saberes e projetos de futuro.

Viajam as teorias: algumas sozinhas, outras acompanhadas. Quando chegam
aos lugares, sua adaptacdo ao novo ambiente sera ou ndo tdo facil como pode
sugerir o entusiasmo do momento de chegada. Outras teorias ndo viajam, ou
viajam menos e com mais dificuldade. Talvez precisemos refletir mais sobre
guando e por que uma teoria — produzida para explicar um tipo de questéo,
problema e situacdo historica, em um local geopolitico e geoistorico
especifico, dentro de uma historia local — transforma-se num projeto global,
desejada e convidada a entrar em uma nova localidade (Mignolo, 2020, p.
245).

Os saberes das ciéncias indigenas traduzidos nas linguas e culturas dos povos indigenas

gue compBe o mosaico da diversidade linguistica e cultural da Ufopa, se celebrados
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institucionalmente via politica linguistica, podem contribuir com o avango epistemolégico e a

inovacéo cientifica em todas as esferas de comunicagdo da universidade.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, contextualizamos a pesquisa e nossas escolhas metodologicas. Nossa
pesquisa trata-se de um estudo de caso etnografico (André, 2012), uma vez que nosso objetivo
foi compreender como a comunidade académica nao indigena da Ufopa significa a presenca
indigena, bem como de que forma uma Politica Linguistica Institucional Multilingue pode
contribuir com o fortalecimento das linguas indigenas. A partir da viséo de fildsofos, liderancas
e pesquisadores indigenas sobre a violéncia colonial e seus efeitos nas linguas indigenas
(Kopenawa; Albert, 2015; Rubim, 2016; Bomfim, 2017; Meirelles, 2020; Puri, 2020),
elaboramos o curso A cartografia das linguas indigenas da Ufopa com o intuito de debater
questdes relacionadas ao preconceito linguistico (Bagno, 2007) que os estudantes indigenas
denunciam na Ufopa. Neste capitulo, descrevemos o desenvolvimento das etapas da nossa

pesquisa.

4.1 Contextualizacio da pesquisa e da escolha metodologica

Em 2023, a Ufopa era a Unica universidade federal do Estado do Para que ndo possuia
uma resolucdo ou documento normativo de Politica Linguistica. Naquele momento, a
instituicdo estava em processo de construcdo da minuta desse documento. A proposta de
pesquisa desta tese nasceu com o intuito de contribuir na elaboracdo da minuta a partir do
mapeamento das linguas dos estudantes indigenas. A auséncia de pesquisas e dados
institucionais quanto a realidade linguistica da Ufopa, nos motivou a mapear 0s povos e as
linguas indigenas presentes na instituicdo para garantir que, no documento normativo
institucional que trata das linguas, as linguas indigenas fossem promovidas engquanto acédo
politica atrelada a permanéncia indigena.

A lingua portuguesa é a lingua de instrucdo do conhecimento produzido, compartilhado
e transformado dentro das universidades. Para os povos indigenas brasileiros, a necessidade da
proficiéncia e o aprendizado da lingua portuguesa ao longo da histéria, comega como imposicao
e atualmente é um instrumento de luta. Baniwa (2019) afirma que um dos direitos mais
importantes conquistados pelos povos indigenas na Constituicdo Federal de 1988 foi o
reconhecimento de suas capacidades cognitivas, civil e juridica. A partir deste reconhecimento
o modelo politico de tutela do Estado imposto aos povos indigenas entra em declinio. Dessa
forma, para os povos indigenas, aprender a lingua portuguesa da Constituicdo é uma ferramenta

de garantia da autonomia do projeto politico de futuro elegido por cada povo.
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Para Davi Kopenawa (2015), a violéncia colonial sofrida pelo seu povo teve como fator

determinante o desconhecimento da lingua portuguesa, conforme o excerto a seguir:

muito mais tarde, ja adulto, comecei a me perguntar o que os brancos tinham
vindo fazer em nossa floresta naquele tempo. Acabei entendendo que queriam
conhecé-la para desenhar seus limites e, assim, poder se apoderar dela. N0ossos
antigos nao sabiam imitar a lingua daqueles forasteiros. Por isso 0s
deixaram chegar perto de suas casas sem hostilidade. Se tivessem
entendido as palavras deles tdo bem quanto as nossas, com certeza os
teriam impedido de entrar em sua floresta com tanta facilidade! (...) D6i-
me pensar nisso. Foram enganados por essas mercadorias e morreram todos
SO por isso. Foi assim que desapareceram quase todos 0s meus maiores, sé por
querer fazer amizade com os brancos. Depois da morte deles, fiquei s, com
minha raiva. Ela nunca mais me deixou desde ento. E ela que hoje me dé a
forca de lutar contra os forasteiros que s6 pensam em queimar as arvores da
floresta e sujar os rios como bandos de queixadas (Kopenawa; Albert, 2015,
p. 245, grifos nossos).

Compreender a lingua e 0 modo de vida dos ndo indigenas se transformou em sinénimo
de resisténcia e sobrevivéncia para os povos indigenas. No excerto acima, Davi Kopenawa nos
ajuda a compreender a dimensdo das consequéncias do violento processo historico de
colonizagdo dos povos indigenas brasileiros. Para ele, a cosmologia indigena da troca e da
generosidade com o diferente se transformou em uma fraqueza perante os brancos dos primeiros
contatos com o seu povo. Kopenawa aponta o “querer fazer amizade com os brancos” e a
incompreensdo da lingua portuguesa como fatores que contribuiram para o genocidio de muitos
do seu povo. Por isso, compreender a lingua portuguesa, fortalecer a educacdo escolar nas
aldeias e lutar por ensino superior sdo apontados como instrumentos de fortalecimento dos
povos indigenas brasileiros.

A 12 Edicdo do Ndcleo Ac¢do Saberes Indigenas na Escola na Ufopa (ASIE/Ufopa) em
2023, constatou a realidade sociolinguistica diversa dos povos da area de abrangéncia da
instituicdo: h& povos em situacdo de retomada (Rubim, 2016; Bomfim, 2017; Meirelles, 2020;
Puri, 2020) das suas linguas ancestrais; ha povos em situacdo de fortalecimento da lingua
indigena frente ao avango da comunicacdo interna em lingua portuguesa, 0 que tem
comprometido o bilinguismo do povo; ha povos que falam vérias linguas indigenas e
demandam o ensino de lingua portuguesa como terceira e/ou quarta lingua em suas escolas.
Cada povo possui 0 seu projeto politico de educacéo e planejamento linguistico quanto ao futuro
das linguas indigenas, lingua portuguesa e linguas estrangeiras presentes no curriculo das

escolas localizadas em suas aldeias.
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Nas escolas indigenas, 0 ensino e a aprendizagem da modalidade da lingua portuguesa
que rege os documentos oficiais do Brasil ainda é um desafio. Tal desafio reflete a necessidade
das politicas de acbes afirmativas de ingresso e permanéncia para o publico indigena nas
universidades. No caso da Ufopa, ha estudantes alfabetizados em linguas indigenas, em que a
lingua portuguesa é a segunda, terceira ou quarta lingua, e ha estudantes alfabetizados em lingua
portuguesa em escolas indigenas precarizadas pelo poder publico nas regides de rios e florestas.

A lingua portuguesa ensinada nas escolas indigenas da area de abrangéncia da Ufopa
ndo reflete a variedade da lingua portuguesa dos textos cientificos das ciéncias que moldam a
universidade. Na Ufopa, a necessidade de um ingresso diferenciado e de uma formacéo
académica especifica para o publico indigena, baseia-se no reconhecimento institucional quanto
a realidade e os desafios da educacéo escolar indigena desenvolvida nos territorios dos povos
localizados na regido amazonica.

A Ufopa possui uma realidade multilingue em seu corpo discente, no entanto, ha poucos
registros de estudos e pesquisas que discutam os reflexos desta realidade no ensino e na
permanéncia. Nesta pesquisa, buscamos compreender os impactos da diversidade de linguas
indigenas da instituicdo a partir da percep¢do da comunidade académica ndo indigena:
estudantes e servidores (técnicos e docentes). Partimos do pressuposto de que, para
construirmos politicas de inclusdo e de combate ao preconceito linguistico, é necessario a
realizacdo de pesquisas e analises que exponham a base dos discursos e a¢fes que motivam as
violéncias que os estudantes indigenas vivenciam no ambiente institucional académico.

No livro Preconceito linguistico, na sessdo intitulada “Subvertendo o preconceito
linguistico”, Bagno (2007, p. 138) ressalta a necessidade de reconhecer que o preconceito
linguistico s6 terd fim quando houver justica e igualdade social no mundo. Enquanto a
marginalizacdo de grupos sociais e a divisdo de classes existir, o fim do preconceito ndo sera
possivel. No entanto, o autor aponta que podemos praticar “pequenos atos subversivos” para

encarar essa realidade. Conforme o autor,

por mais que isso nos entristeca ou irrite, € preciso reconhecer que o
preconceito linguistico esta ai, firme e forte. Ndo podemos ter a ilusdo de
querer acabar com ele de uma hora para outra, porque isso sO serd possivel
guando houver uma transformacdo radical do tipo de sociedade em que
estamos inseridos, que é uma sociedade que, para existir, precisa da
discriminacéo de tudo o que é diferente, da exclusdo da maioria em beneficio
de uma pequena minoria, da existéncia de mecanismos de controle, dominagéo
e marginalizacdo. Apesar disso, acredito também que podemos praticar alguns
pequenos atos subversivos, uma pequena guerrilha contra o preconceito,
sobretudo porque nds, professores, somos muito importantes como
formadores de opinido (Bagno, 2007, p. 139).
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Nossa metologia de trabalho para o desenvolvimento do projeto de pesquisa desta tese
envolveu agdes integradas de ensino, pesquisa e extensdo. N&o temos a pretenséo de descrever
em nosso capitulo metodoldgico uma receita para o fim do preconceito linguistico e das
dendncias de racismo que os estudantes indigenas vivenciam na universidade. Neste capitulo,
descreveremos como organizamos a nossa “pequena guerrilha contra o preconceito linguistico”
na Ufopa, no &mbito da execucdo da etapa de pesquisa do projeto integrado intitulado “Anélise
da Percepcdo e Avaliacdo da cartografia linguistica dos povos indigenas da Ufopa: o
desenvolvimento de uma metodologia institucional integrada na elaboracéo de diretrizes para a
construcéo da politica linguistica indigena,” contemplado no Edital N° 001/2023 do Programa
Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensdo (PEEX), organizado pelo Comité Gestor de
Programas Institucionais da Ufopa.

Para as discussdes e proposta da tese, nos ateremos as a¢des de pesquisa desenvolvidas
pela equipe do projeto. Nossa pequena guerrilha contra o preconceito linguistico contou com o
desenvolvimento de planos de trabalho de quatro estudantes indigenas da graduacao da Ufopa
que atuaram como pesquisadoras em todas as etapas das a¢des de pesquisa e geracdo de dados.

O desenvolvimento da nossa pesquisa parte do pressuposto de que quando 0 processo
de formulacdo de Politicas Linguisticas das universidades possui o enfoque exclusivo na
internacionalizacdo do ensino superior, elas tendem a priorizar as linguas de poder hegemonico
prestigiadas na comunicacdo externa. Em nossa pequena guerrilha, corroboramos com 0s
estudos de Guimaraes (2020) de que a Politica Linguistica Institucional pode ser uma
ferramenta de promocéo da realidade multilingue da instituicdo e de fortalecimento das relagdes

interculturais. Para o autor,

a internacionalizagdo ainda tem impactos na formulacéo, implementagdo e
avaliag@o dos curriculos, e pode ser ‘abragada’ por todos os niveis/atividades
da instituicdo como o ensino, pesquisa, extensdo e gestdo/administracdo, para
gue possa ser inclusiva, participativa e sustentavel. Como processo
multifacetado, pode promover a inclusdo de aspectos internacionais,
interculturais e valores locais/globais as atividades institucionais, de forma a
trazer contribuicbes significativas para a sociedade, ao estimular a
participacdo de diversos agentes num processo de protagonismo, em vez de
promover agdes reativas e passivas diante de demandas externas (Guimarées,
2020, p. 97).

As politicas de internacionalizacdo do ensino superior sdo importantes para o
fortalecimento da ciéncia no mundo e possibilitam intercAmbio de tecnologias. No entanto,
politicas linguisticas institucionais quando sdo construidas no contexto de agdo reativa as

demandas externas da internacionalizagdo das agéncias cientificas de fomento, por exemplo,
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focam na comunicagdo externa, promovem cursos de ensino de linguas estrangeiras e de
prestigio para a publicacdo cientifica. Nossa pesquisa pretende contribuir com o debate de
construcdo da Politica Linguistica Multilingue da Ufopa, que visibilize e promova tanto as
linguas para a comunicacdo externa quanto as linguas utilizadas pela comunidade académica.
A violéncia colonial provocou danos irreparaveis aos povos indigenas e suas linguas. A
Ufopa, a primeira universidade publica localizada no interior da Amaz6nia, através do
documento que normatiza os usos das linguas dentro de sua politica, pode contribuir com o
fortalecimento das linguas indigenas que resistiram a violéncia colonial e que compde a

diversidade étnica e linguistica da comunidade académica.

4.2 Fundamentos metodoldégicos da pesquisa

Para Larchert (2017), as pesquisas em educacdo ligadas ao campo da cultura, tem
utilizado a etnografia para compreender processos educativos nos modos de vida e concepgoes
de mundo dos sujeitos. Nossa pesquisa trata-se de um estudo de caso etnografico (André, 2012),
uma vez que nosso objetivo foi compreender como a comunidade académica ndo indigena da
Ufopa significa a presenca indigena, bem como de que forma uma Politica Linguistica
Institucional Multilingue pode contribuir com o fortalecimento das linguas indigenas.

De acordo com André (2013), os estudos de caso sdo instrumentos valiosos para as
pesquisas voltadas a investigacdo de fenémenos educacionais especificos em dado contexto.

Conforme a autora,

0 contato direto e prolongado do pesquisador com os eventos e situacdes
investigadas possibilita descrever agBes e comportamentos, captar
significados, analisar interacbes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representacdes, sem desvincula-los do contexto e das circunstancias
especiais em que se manifestam. Assim, permitem compreender ndo s6 como
surgem e se desenvolvem esses fendmenos, mas também como evoluem num
dado periodo de tempo (André, 2013, p. 97).

O estudo de caso nos permitiu contextualizar a universidade e suas especificidades
quanto & localizagdo geogréfica, o perfil do publico indigena atendido, os documentos
normativos de ingresso e permanéncia indigena e o seu projeto educacional diferenciado para
estudantes indigenas. Reconhecemos a complexidade do objeto do presente estudo, por isso
partimos do local para compreender o universal acerca das dindmicas que envolvem a lingua

em espacos de poder. Segundo Mattos (2011, p. 58),
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a etnografia estd interessada no significado local para estas pessoas em
particular. Existe este interesse geral em compara¢do com todos 0s outros
modos de ser e fazer que n6s conhecemos como humanos, mas existe também
o interesse no estudo de caso local, de ser bem especifico sobre o significado
da organizacdo de um grupo particular de pessoas. Como nha linguistica,
estamos interessados em alguma coisa que é universal sobre a linguagem
enquanto ela mesma, na forma que a conhecemos, mas s6 podemos aprender
sobre a universalidade estudando os casos particulares.

Qual é o significado local atribuido a presenca indigena em uma universidade localizada
na regido Amazonica? Como a comunidade académica da Ufopa reage a diversidade étnica
presente na instituicdo? Para imaginar novas cartografias (Krenak, 2022) de valorizacdo das
linguas indigenas na universidade via Politica Linguistica Institucional, precisamos
compreender como a comunidade académica ndo indigena se comporta frente as dindmicas
académicas enfrentadas pelos indigenas.

Para investigar tais questdes, recorremos aos caminhos institucionais de financiamento
interno da proposta. O Programa Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensdo esta previsto no
Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI/Ufopa (2024-2031)" e possui 0 objetivo de
integrar o ensino de graduacdo e de p6s-graduacdo com a educacdo béasica, por meio de projetos
gue envolvam acbes de ensino, pesquisa e extensdo. O Comité Gestor de Programas
Institucionais (CGPrits) da Ufopa publicou em 3 de julho de 2023 o Edital do Programa
Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensdo (PEEx) — Edital N° 001/2023 CGPrits/Ufopa.
Submetemos nossa proposta de pesquisa neste edital e no dia 21/08/2023 foi divulgado o
resultado da avaliacdo do meérito dos projetos. Nossa pesquisa foi contemplada com

financiamento total para o seu desenvolvimento.

" Disponivel em: https://pdi.ufopa.edu.br/pdi/pdi-2024-2031-1/pdi-2024-2031/
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Figura 3 — Resultado final de avaliacdo do mérito do projeto integrado

PROGRAMA INTEGRADO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO (PEEx)

A Universidade Federal do Oeste do Para - Ufopa, por meio do Comité Gestor dos Programas Institucionais - CGPRITS, no uso das
atribuicdes conferidas pela Portaria n® 369/2022 Reitoria/Ufopa, torna publico o Resultado Final do Edital n° 001/2023 -
CGPRITS/UFOPA, do Programa Integrado de Ensino, Pesquisa e Extenséo — PEEx.

o

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
GABINETE DA REITORIA
COMITE GESTOR DOS PROGRAMAS INSTITUCIONAIS

Edital N° 001/2023 - CGPRITS/UFOPA

ETAPA Il - AVALIACAO DO MERITO DO PROJETO
RESULTADO FINAL

N°®

TITULO DO PROJETO COORDENADOR (A) | ACADEMICA | MEDIA SITUAGAO

UNIDADE

OU CAMPUS

ANALISE DA PERCEPCAO E AVALIACAO DA
CARTOGRAFIA LINGUISTICA DOS POVOS MARILIA
INDIGENAS DA UFOPA: O FERNANDA IFll 10
DESENVOLVIMENTO DE UMA METODOLOGIA | PEREIRALEITE
INSTITUCIONAL INTEGRADA NA

APROVADO E CLASSIFICADO
1° colocado (Vaga IFIl)

Fonte: Comité Gestor dos Programas Institucionais.

O financiamento institucional do projeto foi fundamental para a visibilidade da pesquisa

e mobilizacdo da comunidade académica indigena a respeito da Politica Linguistica

institucional. A proposta do projeto integrado compreende os danos que ao longo da

colonizacdo as pesquisas cientificas tém causado aos povos indigenas. Nesse sentido, todos 0s

estudantes indigenas da instituicdo, via representacdes estudantis, atuaram como colaboradores

e pesquisadores. Para Smith (2018, p. 55),

a pesquisa nao tem sido neutra em sua coisificacdo do outro. A coisificacdo é
um processo de desumanizagdo. Com seus vinculos evidentes com o
conhecimento ocidental, a pesquisa gerou uma relacdo particular com os
povos indigenas que continua sendo probleméatica. Ao mesmo tempo,
contudo, novas pressfes que resultam de nossas préprias politicas de
autodeterminagdo, do desejo de maior participagdo ou controle sobre o que
acontece conosco, e de mudancas no ambiente global, tem significado que ha
um compromisso mais ativo e cimplice na atividade de pesquisa por parte dos
povos indigenas. (...) é importante termos uma compreensao critica a respeito
de alguns instrumentos de pesquisa, obviamente ndo somente instrumentos
técnicos, mas de instrumentos conceituais que nos fazem sentir
desconfortaveis, que evitamos, e para 0s quais ndo temos respostas faceis.

A natureza do nosso objeto de estudo atrela-se ao desenvolvimento de uma metodologia

de pesquisa em que os estudantes indigenas séo os principais pesquisadores e colaboradores. A

comunidade académica nédo indigena e sua reacao frente a presenca indigena na instituicao, foi

o ponto focal do estudo e da busca em compreender como as linguas indigenas devem ser
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abordadas no documento institucional sobre linguas da instituicdo, de modo que ndo se torne
mais um instrumento de poder da colonialidade (Mignolo, 2020) sob as linguas indigenas.

A proposta do estudo surge a partir da constatacdo de um problema institucional quanto
a gestdo das linguas da comunidade académica. A abordagem do tipo etnografico permite a
descri¢do contextualizada das justificativas, escolhas metodoldgicas e instrumentos utilizados
no estudo. Para Mattos (2011), a etnografia € o fazer de pesquisadores incomodados com dado

fendbmeno social.

Buscando responder a pergunta — Quem pode fazer etnografia? —, diria que
qualquer pesquisador culturalmente sensivel pode fazé-la, embora minha
resposta aos meus alunos seja: aquele que sente um grande desconforto na
boca do estbmago com algo que ndo vai bem na sociedade e que néo passa por
ele muito facilmente, isto €, se algum fendmeno social estd “caindo mal” para
vocé, este é 0 seu objeto de estudo. Portanto, qualquer pesquisador bem
treinado em etnografia e com uma pergunta socialmente relevante deve fazer
pesquisa etnografica. Como fazé-la? S6 o pesquisador ou pesquisadora pode
responder a este questionamento através do campo, pois cada campo é Unico,
cada pesquisa é Unica e cada dia na propria pesquisa é unico (Mattos, 2011, p.
31).

Incomoda-nos que aos estudantes indigenas e suas linguas recaia toda a
responsabilidade institucional das altas taxas de reprovacéo, retencdo e evasao académica. A
escolha metodoldgica do estudo requereu a utilizacdo de instrumentos diversos em todas as
etapas. A elaboracdo do produto educacional que motivou a geracao dos dados que analisamos,
foi produzido com base em pesquisas tedricas, documentais, questionarios, imagens e historias
dos estudantes indigenas da Ufopa.

Conforme Mattos (2011, p. 32),

a partir dos anos 80 e até os dias atuais, alguns instrumentos etnograficos
passaram a ser frequentemente utilizados em pesquisas educacionais, por isso
vale a pena citar alguns, s&o eles: observacao participante, entrevista, imagens
de video, historia de vida, questionarios, dentre outros. Decorrentes desses
tipos de coleta, podemos apontar algumas formas de anélises: anélises
indutivas, microanalise etnogréfica, analise de contexto, analise de discurso,
andlise sociolinguistica, analise documental, analise histérica, analise
representacional, analise cultural, analise hermenéutica e analise critica.

Nossa metodologia esta dividida em quatro etapas: 12 etapa) mapeamento dos povos e
linguas indigenas presentes na instituicdo; 22 etapa) elaboracdo do material educativo do curso
“A cartografia das linguas indigenas da Ufopa” e dos questionarios voltados para a comunidade
académica ndo indigena; 3° etapa) analise dos questionarios quanto aos significados atribuidos

as linguas e povos indigenas da instituicdo; 42 etapa) elaboracdo de diretrizes quanto as linguas
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indigenas na politica linguistica institucional. Nas proximas se¢des descreveremos como cada

etapa foi desenvolvida.

4.3 Os pesquisadores e colaboradores da pesquisa

Nesta secdo, apresentamos o percurso de socializacéo da proposta do projeto de pesquisa
com os coletivos de estudantes indigenas da Ufopa, o processo de assinatura do termo de
anuéncia para a realizagio do estudo referente a etapa de apreciacio do Comité de Etica em
Pesquisas (CEP) e a selecdo de bolsistas indigenas da graduacéo da Ufopa.

Na Ufopa, o Diretério Académico Indigena (Dain) representa institucionalmente todos
os estudantes indigenas. No entanto, estudantes indigenas de duas regides especificas da area
de abrangéncia da instituicdo criaram dois coletivos: o Centro Académico Indigena da Calha
Norte (Caican), que representa as etnias dos estudantes indigenas provenientes da Terra
Indigena Trombetas/Mapuera; e o Coletivo de Estudantes Munduruku, gque representa 0s
estudantes do povo Munduruku provenientes do Alto e Médio Tapajés (CEIMAMT) —
Muraycoko.

Apo6s o resultado final dos projetos integrados classificados com financiamento
institucional, iniciamos o processo de divulgacdo do projeto e elaboracdo do edital de selecédo
dos bolsistas. Reunimos com representantes do Dain, apresentamos o projeto e solicitamos
parceria na execuc¢do. Com a anuéncia do Dain, iniciamos a fase de divulgacdo e mobilizacéo
do projeto para a inscri¢do dos estudantes indigenas no seletivo de bolsistas. Reunimos em
seguida com os representantes do Caican e do Muraycoko. Apés a apresentacao da proposta do
projeto, o coletivo Caican assinou o termo de anuéncia e manifestou apoio. O coletivo dos
estudantes Munduruku do Médio e Alto Tapajos foi criado em 2023, naquele momento o
coletivo ndo tinha elaborado um fluxo de consentimento ou participacdo em pesquisas na
universidade, por isso, decidiram que o projeto deveria seguir o fluxo previsto no Protocolo de
consulta do povo.

Na busca de seguir o Protocolo de Consulta do Povo Munduruku, os estudantes
organizaram a | Assembleia Geral Extraordinaria do Coletivo dos estudantes indigenas
Munduruku do Alto e Médio Tapajés. No dia 7 de setembro de 2023, recebemos o convite para
participar da Assembleia e apresentar o projeto para liderangas e professores do povo
Munduruku. A reunido foi realizada no dia 11 de setembro de 2023 no Campus Tapajoés da

Ufopa, localizado em Santarém, conforme as informacdes do convite abaixo:



Figura 4 — Convite do coletivo Muraycoko
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O primeiro ponto de pauta da Assembleia foi a apresentacdo do projeto. Estavam

presentes os membros do Coletivo Muraycoko, caciques, liderancas e professores do povo

Munduruku. Apds a apresentacdo do projeto, as liderangcas expressaram suas opinides e

questionaram 0s objetivos do projeto. Na Assembleia avaliaram que a proposta e o

desenvolvimento do projeto eram importantes e que seguindo o Protocolo de Consulta, também

deveria ser apresentado para as criangas e os mais velhos no Encontro de professores

Munduruku do Alto Tapajos, previsto para ser realizado em novembro de 2023. Decidiu-se,

portanto, que a coordenacdo do projeto receberia um convite para apresentar e explicar

novamente a proposta em um evento mais ampliado da area da educacdo para 0s outros

membros do povo.
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Conforme Baniwa (2019), os povos indigenas quando se deslocam para as cidades em
busca de formacdo superior, o fazem para atender demandas especificas relacionadas com 0s
projetos de futuro e filosofias de seus povos. Para o autor, o maior desafio das Instituicbes de
Ensino Superior € compreender que as motivacoes indigenas para a formacao superior divergem
da l6gica de produgdo individualista e para atender mercados. O processo de consulta, anuéncia
e participacdo dos académicos indigenas da Ufopa neste estudo demonstra a Idgica de uma
organizacdo coletiva que avalia com cautela e dialogo os projetos que os envolvem. Para
Baniwa (2019, p. 171),

0 desafio & como esta instituicdo superior formadora pode possibilitar a
circulacdo e a validacdo de outros saberes, pautados em outras bases
cosmoldgicas, filosoficas e epistemoldgicas. Como garantir a convivéncia e
coexisténcia lado a lado e simétrica das pedagogias, saberes e conhecimentos
indigenas, suas formas de producéo, transmissao e uso.

Os prazos, as logicas individualistas, os editais de bolsas e 0s documentos normativos
gerais de uma universidade ndo preveem seres coletivos. A organizacdo dos estudantes
indigenas da Ufopa reflete outras formas de organizacdo, producdo de conhecimento e

socializacdo de saberes.

Figura 6 — Espaco Madeiréo[Ufopa

Fonte: Marilia Leite.
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No dia 17 de outubro de 2023, recebemos o convite da Organizagdo dos Educadores
Indigenas Munduruku/Alto Tapajos — Associacdo Arikico para participar do VII Encontro
Pusurudu’k — Arikico. Dentre as pautas do Encontro voltadas para a Educacédo Escolar Indigena

estava a discussdo do Projeto Integrado, conforme pode-se observar no convite abaixo:

Figura 7 — Convite da Associagio Arikico

ASSOCIACAO ARIKICO

Organizacdo dos Educadores Indigenas Munduruku/Alte Tapajos
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Aldeia Waro Apémpu, 17 de outubro de 2023

L o CONVITE ESPECIAL '1

A
Vossa Senhoria;

Marilfa Fernanda Pereira Leite - Professora - UFOPA

ANALISE DA PERCEPGAD E AVALIAGAD DA CARTOGRAFIA LINGUISTICA DOS POVOS
INDIGENAS DA UFOPA: O DESENVOLVIMENTO DE UMA METODOLOGIA INSTITUCIONAL
INTEGRADA NA ELABORAGAO DE DIRETRIZES PARA A CONSTRUGAODA POLITICA
LINGUISTICA INDIGENA.

Neste,

Honrado em cumprimenta-la a Vossa Senhoria, venho por meio deste instrumento
CONVIDA-LA, para participar do VIl ENCONTRO PUSURUDU'K - ARIKICO, a vossa presenga
édesumaimportancia nesta encontro qua acontecers nos dias: 10 a 13 de novembro de 2023.
Localidade: Aldeia Polo Base Restinga no Rio Tapajds/ Municipio de Jacareacanga-Para.

Fonte: Organizagdo dos educadores indigenas Munduruku/Alto Tapajos.

Com o recebimento do convite, comegcamos a organizar nossa viagem de campo para
debater com os professores Munduruku nossa proposta de estudo colaborativa na elaboracéo de
uma Politica Linguistica institucional que visibilize as linguas indigenas dos estudantes da
Ufopa.

No dia 06 de novembro de 2023, nos deslocamos da cidade de Santarém para Itaituba,
um percurso de 367 km via BR-230 e BR-163. No dia 07 de novembro nos deslocamos de
Itaituba para a cidade de Jacareacanga. Para chegar na Aldeia Polo Base da Restinga, no Alto
Tapajés, nosso deslocamento envolveu: 9h (nove horas) de 6nibus para 0 percurso entre as
cidades de Santarém e Itaituba; 10h (dez horas) de microbnibus para percorrer 400 km sem

asfalto da Rodovia Transamazonica entre as cidades de Itaituba e Jacareacanga; 100 km na
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Rodovia Transamazonica até o Ramal no Rio Tapajos que fica entre os Estados do Para e
Amazonas; e 20 km (vinte quildmetros) subindo o Rio Tapajds até a Aldeia, em um trajeto que
durou 5h (cinco horas).

A dindmica de deslocamento entre os percursos de Jacareacanga a Aldeia Polo Base da
Restinga, foi organizada pela coordenagéo do Encontro. Quando chegamos no Ramal, um grupo
composto por professores e liderangas nos aguardava para juntos seguirmos com a carga da
alimentacdo que levariamos na lancha. Chegamos na Aldeia no fim do dia 09 de novembro e
fomos recebidos pelos jovens da comunidade que direcionaram cada grupo para 0S Seus

respectivos alojamentos.

Figura 8 — Percurso no Rio Tapajos para a Aldeia Polo Base da Restinga
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Fonte: Acervo da pesquisa — Marilia Leite.

De acordo com Krenak (2019), mesmo com toda a violéncia colonial submetida aos

povos originarios do Brasil, suas cosmologias sobreviveram porque sao pessoas coletivas:

vi as diferentes manobras que 0s nossos antepassados fizeram e me alimentei
delas, da criatividade e da poesia que inspirou a resisténcia desses povos. A
civilizacdo chamava aquela gente de barbaros e imprimiu uma guerra sem fim
contra eles, com o objetivo de transforma-los em civilizados que poderiam
integrar o clube da humanidade. Muitas dessas pessoas ndo sao individuos,
mas ‘pessoas coletivas’, células que conseguem transmitir através do tempo
suas visdes sobre o mundo (Krenak, 2019, p. 28).

Os estudantes indigenas do povo Munduruku, avaliaram que o estudo e a proposta de

valorizagéo institucional da sua lingua na Ufopa era um passo importante. Nesse sentido, o
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Coletivo Muraycdko designou o seu coordenador para traduzir as minhas falas sobre o projeto
e falar dos desafios que os estudantes Munduruku alfabetizados em lingua indigena estavam
enfrentando na universidade. Para o coletivo dos estudantes indigenas Munduruku do Médio e
Alto Tapajos, com as palavras do coordenador a assembleia compreenderia os objetivos do
estudo.

No primeiro dia do evento, fomos recepcionados pela coordenacdo da Associacéo

Arikico e convidados para ouvir as discussdes das pautas do dia.

Figura 9 — Coordenacdo da Associacao Arikico e coordenacdo do Projeto Integrado

j "Il y“' # ,‘.\‘ | : ‘ H A l | l.

Foto: Genildo Munduruku.
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Figura 10 — Representante do Coletivo Muraycoko e Coordenagdo do Projeto Integrado

i

Fonte: Acrvo da organizagéo dos educadores indigenas Munduruku/Alto Tapajos.

No segundo dia do Encontro, todos os professores e liderancas Munduruku com
participaco prevista haviam chegado & Aldeia Polo Base da Restinga. Pela manhd, o barracéo
localizado em frente a escola da Aldeia estava lotado com a presenca de professores, liderancas,
velhos, jovens, criancas, representantes de universidades, representantes de 0rgaos

governamentais e de organizagfes ndo governamentais.
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Figura 11 — Participantes do VII Encontro Pusurudu’k — Arikico

y T
Fonte: Acervo da pesquisa — Marilia Leite.

As pautas do Encontro foram diversas. Cada ponto de pauta foi discutido de forma
ampla, com participagéo e oitiva de todos que quiseram se manifestar. Todos os Munduruku
que se manifestaram no microfone, alternavam suas opinides entre as linguas Munduruku e
Portugués. N&o houve tempo cronoldgico controlando 0 momento em que a decisdo sobre 0s
pontos e 0s seus encaminhamentos deveriam ser realizados. Cada ponto de pauta durou o tempo
necessario que o tema pedia para que todos os presentes decidissem coletivamente.

No primeiro dia do Encontro, as pautas foram fixadas no centro da mesa que conduziu
0s debates. O VII Encontro Pusurudu’k — Arikico teve as seguintes pautas:

1. Educagdo Escolar Munduruku especifica e autonoma;

2. Sentenca da Justica Federal a prefeitura de Jacareacanga;

3. Oficializagdo da lingua Munduruku no municipio de Jacareacanga;

4. Analise da percepcao e avaliacao da cartografia linguistica dos povos indigenas da

Ufopa;
5. Programa Nacional de Alimentag¢do Escolar (PNAE);
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Processo de acompanhamento do Projeto Politico Pedagdgico Indigena (PPPI);
Aplicacdo do programa do governo para a educacao escolar indigena;

Processo de patrimonializagdo da cachoeira Kerepoca;

A S

Fortalecimento dos projetos de sustentabilidade na regido do Alto Tapajos.
Entidades envolvidas: Saude alegria, WWF, CONEXSUS, Coletivo Poy e
Associagao Da 'uk;

10. Avaliagdo e contratacdo dos professores indigenas Munduruku no periodo de 1°, 2°,

3° e 4° nos modulos das universidades particulares e publicas.

Figura 12 — Pautas do VII Encontro Pusurudu’k — Arikico

/

As Paudan: g APLiCACAD DO PROGRAMA DO
# EDUCAGRO ESCOLAR MR oo Tocroh COUCA
ESPQ{C\FM RO SR Processo on paTrimowizgio
f; ENCA DA UstigA FEDERAL DR ca cHogiRn | (
o OFTE\FAL funn\ne Rl T FORTHLecwaOEDT)csPI?ecge tos
Sk teachomalivous e SUstentrpilioape pp R&GIA!
UQUKUJIO Nunicipyg b Alto TAPA0s: ENTIoAoes Uu' 0 Do
6A SA_U“DE ALecRis, S Volvipas

éNl 16ENAS MUNDURY Ky
43,22 3 €Y4: Nos

UNIU(,RSIMD(S

S € PUBlicas. |

0CEss, MODu(os ppg
2p 552 6 AcouPmppgy ol PPRTICULARE

Foto: Marilia Leite.

No terceiro dia do Encontro, 12 de novembro de 2023, nossa proposta de projeto foi o
primeiro ponto de pauta a ser discutido. A proposta foi apresentada em Portugués com traducéo
simultdnea em lingua Munduruku, realizada pelo estudante Genildo. Apds a apresentacéo,
houve debate e muita preocupacdo dos pais e professores dos estudantes Munduruku que
relataram as dificuldades que os seus filhos e alunos enfrentam quando saem das aldeias para
estudarem em Santarém. No ambito do debate, reforgamos os objetivos da proposta e as etapas
da pesquisa, que culminariam com a elaboracdo de diretrizes para subsidiar a construgdo de
uma Politica Linguistica institucional que reconheca a presenca das linguas indigenas e a
necessidade do planejamento linguistico com acdes especificas para este publico.
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Figura 13 — Apresentacao do Projeto Integrado na Lingua Munduruku

Foto: Antdnia Zelina Negréo de Oliveira.

O representante do Coletivo Muraycoko, Genildo Kaba Munduruku, defendeu a
proposta ao destacar os desafios que os estudantes alfabetizados em linguas indigenas
enfrentam na Ufopa, e destacou o interesse do coletivo em contribuir com o desenvolvimento
do projeto. Apds um amplo debate, o Cacique Geral do Povo Munduruku do Médio e Alto
Tapajés, Arnaldo Kaba Munduruku, consentiu, em nome do povo, que o Coletivo Muraycéko
participasse do projeto como membros e colaboradores da proposta.

A tradicdo colonial do Estado e suas Instituicdes gera davidas e desconfiangas nos povos
indigenas quando o assunto diz respeito a projetos de educacdo. Conforme Baniwa (2016, p.
22),

o0 Estado, por meio da escola e da universidade que inferioriza e subalterniza
os conhecimentos, os valores, as culturas é o principal responsavel pelas
mortes e desvalorizacdo das linguas indigenas. A continuidade das linguas,
assim como das culturas indigenas, depende da superagdo da cultura
eurocéntrica e branqueocéntrica imposta aos povos indigenas. Ndo se pode
continuar com o processo colonial de supervalorizacdo das linguas e das
culturas dominantes e desvalorizagdo sistematica e institucionalizada das
linguas e culturas indigenas. E necessario eliminar a visio de que as linguas e
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culturas brancas sdo superiores, mais desenvolvidas, mais civilizadas e
verdadeiras. Ou que os povos indigenas sdo transitorios pelos seus estados
atrasados de culturas e civilizacBes. Isso precisa comecar pelas escolas e
universidades, lugares aonde ainda encontramos a luz do dia e escrito nos
livros cientificos tais preconceitos ja algum tempo abolidos em nossa
legislacdo (Baniwa, 2016, p. 22).

O Estado brasileiro e suas institui¢des cientificas possuem uma grande divida histdrica
com os povos originarios. As duvidas e desconfiancas refletem a relacdo violenta e de negacéo
de direitos que se perpetua ao longo dos séculos. Apesar de todo o historico da relacdo entre
indigenas e ndo indigenas, 0s povos originarios continuam insistindo no dialogo a nos ensinar

sobre uma cultura de “seres coletivos”.

Figura 14 — Coordenacao do Projeto Integrado e Cacique Geral do Povo Munduruku

.7, o i s
Foto: Genildo Kaba Munduruku.
Descrever o processo de apoio e anuéncia do Dain, Caican e Muraycoko para o
desenvolvimento do estudo, visa sobretudo demonstrar que a abordagem metodoldgica da
pesquisa € oposta a que Smith (2018) denominou de “pesquisa através dos olhos imperiais”.

Conforme a autora,

a pesquisa ‘através dos olhos imperiais’ descreve uma abordagem que assume
que as ideias ocidentais a respeito das coisas mais fundamentais sdo as unicas
possiveis, certamente as Unicas ideias racionais, e que podem dar sentido ao
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mundo, a realidade, & vida social e aos seres humanos. Trata-se de uma
abordagem das comunidades nativas que ainda veicula um senso de
superioridade inata e um exagerado desejo de trazer progresso a vida dos
povos indigenas — espiritual, intelectual, social e economicamente. E uma
pesquisa que, sob a perspectiva indigena, “rouba” os conhecimentos de outros
e 0s usa para beneficiar as pessoas que os roubaram. Alguns pesquisadores
indigenas e de grupos minoritarios diriam que essa abordagem é simplesmente
racista. Trata-se de uma pesquisa que esta imbuida de uma “atitude” ¢ de um
“espirito” que pressupdoem que ha um dono do mundo inteiro e que
estabelecem sistemas e formas de governo que inserem tais atitudes em
préticas institucionais. Essas praticas determinam o que vale como pesquisa
legitima e quem vale como investigador legitimo (Smith, 2018, p. 73).

A partir da critica de Smith (2018) quanto as abordagens de pesquisas desenvolvidas
sobre/com povos indigenas, em nosso estudo os estudantes indigenas atuaram como
pesquisadores e colaboradores no processo de mapeamento dos povos e das linguas indigenas
presentes na Ufopa. Frente as abordagens coloniais de pesquisa (Smith, 2018), a abordagem
metodoldgica utilizada na compreensdo de como a comunidade académica ndo indigena da
Ufopa avalia e percebe a presenca dos estudantes indigenas, foi protagonizada pelos estudantes
indigenas.

Na proxima secdo, descrevermos os procedimentos e instrumentos realizados no
processo de pesquisa e geracdo de dados: selecdo das bolsistas indigenas; parecer do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP); pesquisa documental; entrevistas; Elaboraco e desenvolvimento do
curso “A cartografia das linguas indigenas da Ufopa; Elaboragao e Aplicacdo de questionarios
para a comunidade académica ndo indigena; tratamento estatistico dos questionarios; analise

dos dados.

4.4 Procedimentos de coleta de dados

4.4.1 Sele¢do de pesquisadoras da Graduagdo e Pos-Graduagao

A aprovacdo do projeto via edital interno institucional nos possibilitou montar uma
equipe de pesquisa. Fomos contemplados com quatro bolsas de pesquisa para estudantes da
graduacdo da Ufopa e um auxilio de pesquisa para um estudante de Pds-Graduacdo da Ufopa.
O edital de selecdo foi amplamente divulgado pelo Dain e demais coletivos indigenas. Vale
ressaltar que as bolsas da graduacdo foram restritas ao publico-alvo estudantes indigenas de

qualquer curso de graduacao da Ufopa.
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Apos inscrigdo e selecdo, foram contempladas com bolsas de pesquisa da graduagao
duas estudantes do povo Munduruku, uma estudante do povo Borari, uma estudante do povo
Tupinamba e uma estudante ndo indigena do Programa de Pds-Graduacdo em Letras. As
estudantes de graduacdo aprovadas, destacaram na primeira reunido de trabalho, em
unanimidade, que foi a primeira oportunidade de participagdo em um projeto de pesquisa na
Ufopa que puderam participar da selecdo. As dificuldades de acesso a bolsas de pesquisa,
segundo Smith (2018) tem relacdo com o elitismo que molda as disciplinas e as abordagens de

pesquisa nas universidades. De acordo com a autora,

0 curriculo de uma universidade molda a forma com a qual se reproduz o
conhecimento para criar um curriculo para as escolas e para a sociedade.
Intelectuais proveem lideranca para a sociedade em relagdo aos
conhecimentos. Para os povos indigenas, as universidades sdo reconhecidas
como instituicOes altamente elitistas, que se autorreproduzem por meio de
vérios sistemas de privilégios. Mesmo as universidades estatais sdo
consideradas fortalezas do elitismo ocidental. N&o é de se surpreender, entédo,
gue muitos estudantes indigenas encontrem pouco espaco indigena para as
perspectivas indigenas na maioria das disciplinas académicas e das
abordagens de pesquisa (Smith, 2018, p. 151).

Para a construcao de uma Politica linguistica institucional que reconheca a presenca das
linguas indigenas, bem como as implicacdes e as acBes necessarias que envolve tal
reconhecimento, os estudantes indigenas, os beneficiados pela politica, precisam fazer parte do
processo. Nossa abordagem de pesquisa soma-se a outras experiéncias académicas cujo
objetivo é contribuir com a formacdo de indigenas pesquisadores, fundamentados em outras
I6gicas de laboracdo e construcdo de conhecimentos. Segundo a pesquisadora indigena Linda
Tuhiwai Smith (2018),

em varios locais a volta do globo existem pequenas iniciativas que estdo
abrindo espago para 0s povos indigenas criarem e serem indigenas. A pesquisa
parece ser um aspecto técnico e tdo pequeno da politica mais ampla dos povos
indigenas. Geralmente ela é pensada como uma atividade que somente 0s
antrop6logos fazem! Como povos indigenas, porém, nds temos nossas
préprias necessidades e prioridades de pesquisa. Nossas questdes sao
importantes. A pesquisa nos ajuda a responde-las (Smith, 2018, p. 226).

A pesquisa € um dos instrumentos de mobilizacdo de politicas na universidade. O
mapeamento dos povos e das linguas indigenas presentes na Ufopa, a promocao da diversidade
linguistica da instituicdo via cursos e a analise da percepcdo da comunidade académica sobre
esta diversidade, nos ajuda a responder questdes quanto as dificuldades enfrentadas pelos

estudantes indigenas.
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Nesta pesquisa, os estudantes indigenas da Ufopa atuaram como pesquisadores e
colaboradores. Em 15/09/2023 o projeto foi submetido via Plataforma Brasil & apreciacdo do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Ufopa. Em 06/05/2024, a pesquisa foi aprovada pela
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) da area tematica Estudos com populaces
indigenas, obtendo cddigo CAAE (Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica) n°
74368623.1.0000.0171 e Parecer de aprovagéo n° 6.798.588.

Na secdo a seguir, descreveremos 0 processo documental da pesquisa em que foram
mapeados 0s povos e as linguas indigenas presentes na Ufopa, a partir da analise de documentos

institucionais.

4.4.2 Primeira etapa da pesquisa

Nesta secdo, apresentamos a primeira etapa da pesquisa, os resultados obtidos a partir
da pesquisa documental realizada entre outubro de 2023 e janeiro de 2024. Para Severino (2013,
p. 106),

no caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido
amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros
tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacg@es, documentos
legais. Nestes casos, 0s conte(dos dos textos ainda ndo tiveram nenhum
tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador
vai desenvolver sua investigacao e analise.

A fonte material desta etapa da pesquisa trata-se dos arquivos disponibilizados pelas
Pro-reitorias de ensino de graduacdo e de gestdo estudantil da Ufopa, com relacdo aos
estudantes indigenas que ingressaram na Ufopa via PSEI entre 2010 e 2023. No dia 12 de
outubro de 2023 recebemos via Diretoria de Registro Académico (DRA/Ufopa) as respostas do
questionario que elaboramos para, a partir do nimero de estudantes indigenas que ingressaram
na Ufopa via PSEI, verificarmos os indices quanto ao perfil do género dos estudantes indigenas,
0 quantitativo de ingressantes via PSEI, sucesso académico e evasdo indigena na instituic&o.

Sistematizamos no quadro abaixo 0 panorama quantitativo:

Quadro 3 — Panorama quantitativo dos indigenas ingressantes via PSEI na Ufopa

Total de estudantes indigenas que ingressaram na institui¢do via PSEI 856
Total de ingressantes via PSEI que concluiram seus cursos até 2023 121
Total de ingressantes via PSEI ativos em 2023 557
Total de ingressantes via PSEI com matricula cancelada em 2023 129
Total de ingressantes via PSEI género feminino 433
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Total de ingressantes via PSEI género masculino 423

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados institucionais indicam que 856 (oitocentos e cinquenta e seis) estudantes
indigenas ingressaram na Ufopa via PSEI entre 2010 (ano do primeiro processo seletivo
especial indigena) e 2023. Do numero total de ingressantes, 121 (cento e vinte e um) estudantes
indigenas finalizaram o curso e 129 (cento e vinte e nove) tiveram suas matriculas canceladas.
Constata-se que apesar do sucesso da politica especial de ingresso do publico indigena na
instituicéo, a politica de apoio a permanéncia e finalizacdo de curso destes estudantes precisa
de atencéo.

Construir politicas efetivas de apoio a permanéncia indigena na Ufopa demanda uma
complexa rede de articulacdo politica, compreensdo da diversidade cultural e linguistica dos
povos indigenas da regido oeste do Pard, bem como da area de abrangéncia dos territorios
indigenas representados no corpo discente da instituicdo. Para visualizacdo da complexidade
desta dindmica, elaboramos o0 mapa de localizacdo dos campi da Ufopa e o mapa de localizacéo

dos povos indigenas que compdem o corpo discente da instituicao:

Mapa 1 — Mapa de localiza¢do da Ufopa no Oeste do Para
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Fonte: Organizado pela autora.
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Mapa 2 — Mapa de localizacdo dos Territorios Indigenas dos povos da Ufopa
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Fonte: Organizado pela autora.

Nos mapas acima, observa-se que até 2023 a Ufopa possuia campi localizados nas
cidades de Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre, Obidos, Oriximina e Santarém (sede), no
entanto, as etnias dos estudantes indigenas da instituicdo indicam a representacdo étnica de
povos localizados em alguns estados que compde a Amazonia legal, tais como: Amapa,
Roraima, Acre e Amazonas. Os dados gerais indicam que a Ufopa é composta por estudantes
indigenas oriundos de territorios localizados nos Estados do Para, Amapa, Amazonas, Acre,
Mato Grosso e Roraima.

Para a construcdo de politicas efetivas no ensino superior indigena na Ufopa, é
necessario romper com o apagamento institucional da diversidade de povos indigenas presentes
na instituicdo. E imprescindivel reconhecer que cada povo e territorio possui processos proprios
de organizagdo cultural nos ambitos sociais, linguisticos e de planejamento de futuro. Tal
reconhecimento pressupde que cada etnia necessitara de atencéo especifica para garantia de sua
permanéncia no ensino superior. Nesta tese, defende-se a necessidade da politica linguistica da
Ufopa prever a promog&o, tanto das linguas indigenas faladas pelos estudantes bilingues, quanto

as linguas indigenas em retomada pelas etnias do Baixo Tapajos, concebendo-a como um
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instrumento para a politica de permanéncia indigena, de combate ao preconceito linguistico e
étnico-cultural.

A partir da analise dos dados, elaboramos 0 mapa das terras e linguas indigenas na
Ufopa em 2023. Destaca-se a complexidade de linguas indigenas que compdem o corpo

discente da instituig&o:

Mapa 3 — Mapa de localizagdo das linguas por Territérios Indigenas dos estudantes da Ufopa
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Fonte: Organizado pela autora.

A generalizacdo de povos e linguas indigenas na elaboracdo de politicas publicas
especificas impacta negativamente na compreensdo da diversidade e complexidade das linguas

e culturas indigenas. Conforme D’ Angelis (2020, p. 13),

para 0 senso comum, as linguas faladas por povos indigenas devem ser
bastante simples. Essa ideia esta associada ao entendimento equivocado de
que os povos indigenas seriam povos que estariam ainda vivendo na pré-
historia, com uma tecnologia que ndo ultrapassa o uso da pedra polida e,
portanto, suas linguas seriam também testemunhos de um estado muito
“atrasado” da vida humana, quando a propria linguagem ainda estava se
desenvolvendo. Nesse sentido, seria até generosidade chamar, sua fala, de
“lingua”, e por essa razao muitos nem as chamam assim, mas se referem a elas
como “linguagem”, “dialetos indigenas” ou, mesmo, “girias”. E como sdo
consideradas linguas de povos ‘“sem cultura”, “atrasados” ou ‘“sub-
desenvolvidos”, supde-se que possuem um “vocabulario pobre” e uma
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gramatica muito simples. Em consequéncia disso (de sé contarem com uma
“sub-lingua” de parcos recursos lexicais), esses povos sdo também vistos, pelo
senso comum, como intelectualmente limitados, e até mesmo incapazes de
formas de raciocinio, de entendimento e de conhecimento que as culturas
“ocidentais” desenvolveram.

No caso das universidades e especificamente da Ufopa, formar a comunidade académica
ndo indigena para a compreensao da diversidade das linguas indigenas, pode ser uma estratégia
politica de combate ao preconceito linguistico enfrentado pelos estudantes indigenas no ensino
superior. A partir da analise dos dados quanto aos povos e linguas indigenas presentes na Ufopa
em 2023, elaborou-se uma tabela para destacar os povos, as linguas e as familias linguisticas

indigenas presentes no corpo discente da Ufopa:

Tabela 1 — Tabela de povos e linguas indigenas da Ufopa em 2023

POVO INDIGENA LINGUA FAMILIA LINGUISTICA
1. Apiaka 1. Nheengatu 1. Tupi

2. Arapiun Nheengatu Tupi
3. Arara Vermelha Nheengatu Tupi
4. Borari Nheengatu Tupi
5. Jaraki Nheengatu Tupi
6. Kayapd 2. Mebengokre 2. Macro-Jé

7. Kaxuyana 3. Kaxuyana 3. Karib

8. Kumaruara Nheengatu Tupi
9. Maytapu Nheengatu Tupi
10. Munduruku 4. Munduruku Tupi
11. Nukini 5. Nukini 4. Pano

12. Sateré-Mawé 6. Sateré-Mawé Tupi
13. Tapajo Nheengatu Tupi
14. Tapuia Nheengatu Tupi
15. Ticuna 7. Ticuna 5. Isolada

16. Tiriy6 8. Tiriyo Karib
17. Tupait Nheengatu Tupi
18. Tupinamba Nheengatu Tupi
19. Waidpi 9. Waidpi Tupi
20. Wai Wai 10. Wai Wai Karib
21. Xipaia 11. Xipaia Tupi

Fonte: Projeto Cartografia dos Povos Indigenas da Ufopa (2023-2024).

Conforme observado no quadro acima, a lingua Nheengatu esta inserida no cenario das
linguas faladas pelos estudantes indigenas da Ufopa. A pesquisadora indigena Samela Ramos

da Silva Meirelles, investigou em sua tese de doutorado o processo que denominou de
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reinscri¢do da lingua Nheengatu no Baixo Tapajos (Silva Meirelles, 2020). A autora define que
a “reinscricdo ¢ um conceito que usamos para definir, em alguma medida, a produgdo
alternativa dos povos do Baixo Tapajés frente ao cenario que comporta discursos de extin¢ao
das identidades étnicas e das linguas indigenas (Silva Meirelles, 2020, p.74). A lingua
Nheengatu est& nos rituais e no Iéxico do cotidiano dos povos indigenas do Baixo Tapajos.
Atualmente, as linguas Nheengatu e Munduruku estdo presentes na grade curricular das escolas
indigenas municipais de Santarém, Aveiro e Belterra no Baixo Tapajos.

O pesquisador e professor indigena da Ufopa Floréncio Almeida Vaz Filho, apresentou
em sua tese de doutorado o processo de etnogénese de 40 (quarenta) comunidades indigenas da
regido do Baixo Tapajos a partir de 1998 (Vaz Filho, 2010). Com o processo historico de
etnogénese, indigenas dos povos Apiaka, Arapiun, Arara Vermelha, Borari, Jaraki, Kumaruara,
Maytapu, Tapajo, Tapuia, Tupail e Tupinamba do Baixo Tapajos passaram a reivindicar que
as escolas indigenas de suas aldeias fortalecessem o ensino da lingua Nheengatu presente na
memoria e no repertorio linguistico da regido. Compreende-se, pois, que a elaboracdo da
politica linguistica da Ufopa deve considerar também o fortalecimento das linguas indigenas
em processo de retomada/revitalizacdo linguistica dos povos indigenas da instituicao.

A tabela dos povos e linguas indigenas da Ufopa em 2023 demonstra a presenca de 21
(vinte e um) povos indigenas e 11 (onze) linguas indigenas pertencentes a 5 (cinco) familias
linguisticas distintas. Ressalta-se que a partir do sistema de dados dos estudantes indigenas
disponibilizados pela Proen e Proges, ndo ha ferramenta disponivel para saber quais linguas
indigenas estdo presentes na instituicdo e/o grau de bilinguismo ou proficiéncia dos estudantes
nestas linguas.

A tabela acima foi montada conforme mapeamento realizado a partir da autodeclaracéo
de pertencimento étnico dos estudantes indigenas. Os resultados da primeira etapa da pesquisa,
buscou mapear 0s povos e as linguas indigenas presentes na Ufopa em 2023, com o intuito de
fundamentar a metodologia de elaboracdo do curso “A cartografia das linguas indigenas da
Ufopa”, ofertado para a comunidade académica nos campi de Santarém, Itaituba e Oriximina.
Na proxima secdo descreveremos a segunda etapa da pesquisa, 0 processo de elaboragdo do

material pedagdgico do curso e dos questionarios aplicados.

4.4.3 Segunda etapa da pesquisa

Os resultados da primeira etapa da pesquisa demandaram ajustes nos planos de trabalhos

das pesquisadoras. A segunda etapa da pesquisa consistiu na pesquisa documental e teorica
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sobre os povos indigenas mapeados na primeira etapa. A partir das reunides de elaboracdo do
material didatico do curso, decidiu-se pela selecdo dos povos que cada pesquisadora ficaria
responsavel por pesquisar.

Além da pesquisa tedrica e documental, as estudantes da graduacao avaliaram que seria
interessante entrevistar os estudantes indigenas para falarem de suas vivéncias nas suas aldeias.
No ambito da realizagdo do curso, cada pesquisadora apresentou os resultados da sua pesquisa.

Apresentamos a seguir o quadro com a relacao das pesquisadoras por povos pesquisados.

Quadro 4 — Relaco das pesquisadoras por povos pesquisados

PESQUISADORAS CURSOS POVOS PESQUISADOS
Adriana Tupinambé Bacharelado em Ciéncia da Computacédo Tupinamba
— Instituto de Engenharia e Geociéncias Tupail
(IEG) Kumaruara
Wai Wai
Ticuna
Tiriyd
Waidpi
Ediene Munduruku Bacharelado em Engenharia Civil — Xipaya
Campus Universitario de Itaituba Apiaka
(CITB)
Maria José Marinho Programa de Pos-Graduagdo em Letras Kayap6
— Instituto de Ciéncias da Educacéo Sateré-Mawé
(ICED)
Selena Munduruku Bacharelado em Ciéncia da Computacdo Munduruku
- Instituto de Engenharia e Geociéncias Nukini
(IEG) Tapaj6
Tapuia
Kaxuyana
Solange Borari Bacharelado em Farmécia — Instituto de Arapiun
Saude Coletiva (ISCO) Arara Vermelha
Jaraki
Borari
Maytapu

Fonte: Elaborado pela autora.

Devido os baixos registros e documentos disponiveis na internet, nas redes sociais e em
pesquisas publicadas sobre os aspectos culturais e linguisticos de alguns povos da regido do

Baixo Tapajos, as estudantes indigenas solicitaram o apoio do Conselho Indigena Tapajos e
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Arapiuns (CITA). O CITA foi criado no ano 2000 e representa 14 povos indigenas da regido
Oeste do Para.

A partir da pesquisa documental e tedrica sobre cada povo mapeado na instituicao, das
entrevistas realizadas e das informacdes cedidas pelas organizacdes do movimento indigena,
construimos um Produto de Educacio para as Relages Etnico-Raciais® sobre os povos e as
linguas indigenas presentes na Ufopa.

A Educacéo para as Relaces Etnico-Raciais (ERER) e o ensino da histdria e cultura
afro-brasileira e indigena no Brasil, sdo baseadas em duas leis: Lei n® 10.639/2003, que tornou
obrigatério o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo das escolas de
educacao bésica; Lei n° 11.645/2008, que incluiu como obrigatorio o ensino de histéria e cultura
indigena. A seguir, mostraremos algumas imagens que compdem 0 nosso produto ERER,
elaboradas pelas pesquisadoras indigenas, utilizadas na apresentacdo dos povos indigenas da

Ufopa que cada estudante sistematizou a partir da sua pesquisa.

Figura 15 — Povo Jaraki — Material didatico
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Fonte: Elaborada por Solange Borari.

8 Produto apresentado na Mostra de Produtos Educacionais para a Diversidade Etnico-racial do XIII Congresso
Brasileiro de Pesquisadores(as) Negros(as), realizado pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as)
— ABPN no dia 13 de setembro de 2024, na cidade de Belém do Para.



Figura 16 — Vivéncia do Povo Jaraki
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Figura 17 — Povo Tapaj6 — Material didatico
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Figura 18 — Vivéncia do Povo Tapajé
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Figura 19 — Povo Waidpi — Material didatico
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a 20 — Vivéncia do Povo Waidpi

VIVENCIA

"Vivem da agricultura, caca, pesca e coleta, Imagem1:Waidpi guardioesdeterracobicada
Dependem da floresta para suprir suas
necessidades basicas. Acreditam na existéncia de
espiritos da floresta, dos rios e dos animais, e
realizam rituais e cerimonias para honrar esses
espiritos e buscar protecao e equilibrio”.
(Discente indigena da Ufopa)

Imagem 3: Waidpi comemoram 20 anos da
demarcacgdo dasuaterraindigena
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Figura 21 — Povo Xipaya — Material didatico

XIPAYA By
Os Xipaya residem na Terra Indigena Xipaya. A XIPAYA
cidade de Altamira concentra 0 maior numero
de Xipaya, resultado de migracoes historicas LINGUA

.2

motivadas por conflitos, doencas e
casamentos interétnicos. A populacao Xipaya
em Altamira compde 44% da demografia
indigena local. Segundo Patricio (2000), o
nome Xipaya esta relacionado a um tipo de
bambu que serve para producao de flecha.
Pertecem a Familia linguistica Juruna, Tronco
Tupi.

Portugués e Xipaya

TERRITORIO XIPAYA

As margens dos rios Iriri @ Curué, em
Altamira e na Volta Grande do Xingu.

ﬁ.

DISCENTE: 01

Cursa: Direito

0=

A==/ P&

Fonte: Elaborada por Ediene Munduruku.
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Figura 22 — Vivéncia do Povo Xipaya

Imagem 1: Indigenas Xipaya

LIS i ¢
! a v .
{ AR
\ awd
" . {
)
3 .

VIVENCIA

O povo Xipaya tem wuma Vvida
comunitdria rica, centrada na caca e na
pesca como principais fontes de
subsisténcia. Alem disso, o comercio de
produtos como arroz, farinha e peixe é
importante  para sua economia,
facilitado pelo acesso a um barco
proprio, reduzindo sua dependéncia de
intermediarios comerciais.
(PATRICIO,2021).

Fonte: Patricio, 1999

Imagem 2: Aldeia

Fonte: Pstricio, 2000

Fonte: Elaborada por Ediene Munduruku.

As imagens da apresentacdo foram criadas na plataforma Canva, uma plataforma online
de design e comunicacdo visual. No ambito das reunides de planejamento e constru¢do do
material didatico, as estudantes indigenas sugeriram que os grafismos de cada povo ilustrassem
as informacdes. Os grafismos sdo signos da identidade indigena, uma linguagem visual que
representa a cosmologia indigena. Todas as imagens da apresentacdo dos povos indigenas da
Ufopa, foram moldadas pelos grafismos de cada povo.

Conforme pode-se observar nas imagens acima da apresentacdo, cada imagem possui
no lado esquerdo o grafismo que representa o povo indigena. Os grafismos foram consultados
por meio de pesquisas na internet, redes sociais dos povos e entrevistas com 0s estudantes
indigenas da Ufopa. Fizemos duas imagens para apresentar cada povo no ambito do curso. Na
primeira imagem, apresentamos 0 nome do povo em aspectos historicos gerais, seguido dos
dados sobre nome da etnia, lingua (quais linguas sdo faladas, ensinadas ou estdo em processo
de retomada), territorio (nome do territorio e se € homologado), finalizando com a informacao
sobre quantos discentes indigenas da etnia ha na Ufopa e qual o curso do estudante. Na segunda

imagem, apresentamos a vivéncia do povo, o resultado das entrevistas com os estudantes
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indigenas sobre a vida nas suas aldeias, bem como da pesquisa tedrica bibliogréfica e das redes
sociais.

Nesta etapa da pesquisa, a estudante da Pos-Graduacdo dedicou-se a elaboracdo dos
questionarios destinados a comunidade académica ndo indigena: professores, técnicos e
estudantes. Nossa metodologia previu a aplicagdo dos questionarios especificos apos a
exposi¢do da diversidade étnica e linguistica da Ufopa. Os questionarios foram elaborados com
0 intuito de compreender como a comunidade académica ndo indigena da Ufopa percebe a
presenca indigena na instituicdo. Todas as etapas foram desenvolvidas e construidas em
reunides coletivas com a equipe de pesquisa.

Apos a finalizacdo do material didatico sobre os povos e linguas indigenas da Ufopa,
em nossas reunides, compreendemos que o fato do publico-alvo do nosso curso ter formacéo
ou estar em formacdo nas mais diversas areas do conhecimento, antes de apresentar 0 nosso
material seria necessario abordar de forma introdutdéria os seguintes temas a partir da
apresentacdo das Linguas indigenas brasileiras: classificagdo das linguas no mundo,
classificacdo das linguas indigenas brasileiras — troncos, familias e linguas; a diversidade
linguistica do Brasil; a atuacdo do movimento indigena na construcdo politica da Ufopa;
Portugués indigena; Década internacional das linguas indigenas e o video “Resisténcia
indigena” da exposicdo virtual “Nhe e Pord: Memoria e Transformacdo®”, do Museu da Lingua
Portuguesa.

O conteldo programatico e a ordem de apresentacdo dos dados deram-se da seguinte
forma:

1. Linguas indigenas brasileiras
2. Ufopa: um mosaico de linguas, povos e culturas indigenas

2.1 Arapium, Arara Vermelha, Borari, Jaraki;

2.2 Kaxuyana, Kumaruara, Maytapu, Kayapo, Satar¢ Maw¢

2.3 Munduruku, Nukini, Tapajo, Tapuia

2.4 Ticuna, Tiriyo, Tupait,, Waiapi, Wai Wai

2.5 Apiaka, Tupinambd, Xipaya, Tupaiu

3. A cartografia das linguas indigenas da Ufopa
4. Aplicagdo de questionarios
Para a apresentacdo dos mapas dos povos e linguas indigenas da Ufopa, também

utilizamos como apoio pedagodgico os seguintes mapas'® que compdem a exposicio virtual

® Disponivel em: https://nheepora.mlp.org.br/.
1% Disponivel no site da exposi¢do no icone material educativo.
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Nhe’e Pora: Memoria e Transformacdo: Mapa Terra de muitos cantos — familias linguisticas
originarias, Mapa Familias linguisticas faladas em terras indigenas reconhecidas no Brasil,
Mapa Politica de educacdo para indigenas no Brasil, Mapa Populacdo indigena e terras
reconhecidas no Brasil e o Mapa Povos indigenas com linguas sinalizadas no Brasil. Na
proxima se¢do, descreveremos a etapa de divulgacdo e organizagdo das turmas do curso “A

cartografia das linguas indigenas da Ufopa”.

4.4.4 Terceira etapa da pesquisa

Na terceira etapa da pesquisa, realizamos a divulgagdo do curso, organizamos as turmas
do curso conforme dias e horarios sugeridos no formulario de inscri¢ées e ministramos o curso
nos campi da Ufopa nas cidades de Santarém, Itaituba e Oriximinad. Produzimos materiais
gréaficos digitais e impressos para a divulgacao do curso. A organizacdo de inscricbes prévias
via formulério, foi importante para articular o nosso planejamento de reserva de espaco na
universidade com a disponibilidade de horéario e dia da semana do publico-alvo interessado no
curso.

Para facilitar a comunicacdo e divulgacdo nas redes sociais das nossas ac¢oes, criamos
um e-mail e uma pégina na rede social instagram?!, por ser uma das redes sociais que todos 0s
coletivos e unidades académicas possuem perfil institucional. No dia 14 de junho de 2024

divulgamos o curso no site do Instituto de Formagao Interdisciplinar e Intercultural®2.

1 Instagram: @linguasindigenasdaufopa
12 Disponivel em: https://www.ufopa.edu.br/ifii/comunica/noticias/o-programa-intercultural-ofertara-curso-
gratuito-para-a-comunidade-sobre-as-linguas-indigenas-da-ufopa/



https://www.ufopa.edu.br/ifii/comunica/noticias/o-programa-intercultural-ofertara-curso-gratuito-para-a-comunidade-sobre-as-linguas-indigenas-da-ufopa/
https://www.ufopa.edu.br/ifii/comunica/noticias/o-programa-intercultural-ofertara-curso-gratuito-para-a-comunidade-sobre-as-linguas-indigenas-da-ufopa/

Figura 23 — Card de divulgacéo do curso

O QUE VOCE SABE SOBRE OS POVOS INDIGENAS DA UFQPA?

@ Vocé sabia que ha cerca de 21 povos indigenas na Ufopa?
Q Vocé sabia que sdo faladas mais de 10 linguas indigenas na Ufopa?
e Vocé sabia que a Ufopa possui uma realidade multilingue?

Q Vocé sabia que ha diferengas culturais, linguisticas e cosmolégicas
entre os povos indigenas?

e Vocé sabia que estamos na Década Internacional das Linguas
Indigenas (DILI)?

Se interessou pelo assunto?

Participe do nosso curso gratuito A cartografia das linguas indigenas da
Ufopal!

VCurso presencial

v Publico-alvo interno: Docentes, técnicas(os) e discentes da Ufopa

v Publico-alvo externo: Comunidade escolar E.M.E.F.M. Sdo Raimundo Nonato

V Certificagao digital (3h)

/ Locais de realizagao: Ufopa/Campus Santarém;
Ufopa/Campus Itaituba;
Ufopa/Campus Oriximina;
Escola Sdo Raimundo Nonato.

— INSCREVA-SE AQUI:

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 24 — Folder impresso divulgado nos murais da Ufopa

VOCE CONHECE AS
LINGUAS INDIGENAS DA

UFOPA?

Inscreva-se aqui para garantir sua vaga nas
turmas:

Para mais informacdes:
projetocartografiaindigena@gmail.com

Financiamento
Comité Gestor de Programas institucionais/Ufopa
Edital do Programa integrado de Ensino, Pesquisa e Extensao
Realizacdo
Instituto de Formagao Interdisciplinar e Intercultural
Programa Intercultural
Universidade Federal do Para
Campus de ltaituba/Ufopa

Campus de Oriximind/Ufopa \'/
Programa de P6s-Graduacdo em Letras da UFPA M
Programa de P6s-Graduagao em Letras da Ufopa IPIRGTL

Fonte: Elaborado por Solange Borari.
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A partir do formulério eletronico, tivemos a manifestacdo de interesse de 511

(quinhentas e onze) pessoas com 0s seguintes perfis:

Gréfico 1 — Perfil dos participantes inscritos via formulario eletrdnico

PERFIL:

511 respostas

Fonte: Elaborado via formulério google.

@ PROFESSOR(A) ENSINO SUPERIOR

@ ESTUDANTE ENSINO SUPERIOR
TECNICA(O) ENSINO SUPERIOR

@ ESTUDANTE ENSINO MEDIO

@ PROFESSOR(A) ENSINO MEDIO

@ TECNICA(O) ENSINO MEDIO

Com base na analise dos dias e horarios indicados no formulario, montamos nossa tabela

de turmas com datas, horarios e locais. No dia 24 de julho de 2024, o curso foi divulgado na

péagina principal do site institucional da Ufopa'®. Ofertamos 13 (treze) turmas do curso nos

campi da Ufopa com maior quantidade de estudantes indigenas: 11 (onze) turmas em Santarém,

1 (uma) turma em Oriximind e 1 (uma) turma em ltaituba.

Tabela 2 — Turmas ofertadas nos campi da Ufopa

MINICURSO: A CARTOGRAFIA DAS LINGUAS INDIGENAS DA UFOPA

Turmas Data Horério Local
1 24/06/2024 14h as 17h Ufopa/Campus Santarém
2 25/06/2024 9h as 12h Ufopa/Campus Santarém
3 25/06/2024 14has 17h Ufopa/Campus Santarém
4 26/06/2024 9h as 12h Ufopa/Campus Santarém
5 26/06/2024 14h as 17h Ufopa/Campus Santarém
6 27/06/2024 18h as 21h Ufopa/Campus Santarém
7 28/06/2024 14h as 17h Ufopa/Campus Santarém
8 05/07/2024 14h as 17h Ufopa/Campus Itaituba
9 08/07/2024 9h as 12h Ufopa/Campus Oriximina
10 29/07/2024 18h as 21h Ufopa/Campus Santarém
11 30/07/2024 14h as 17h Ufopa/Campus Santarém

13 Disponivel em: https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/curso-sobre-linguas-indigenas-na-ufopa/
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12 31/07/2024 9h as 12h Ufopa/Campus Santarém
13 31/07/2024 18h as 21h Ufopa/Campus Santarém

Fonte: Elaborada pela autora.

Foi realizado um amplo trabalho de divulgacdo do curso. No entanto, 0 nimero de
participantes foi abaixo do esperado. Ndo houve uma participacéo expressiva dos servidores da
comunidade académica (docentes e técnicos). O curso foi cadastro no mddulo de extensdo do
sistema da Ufopa, tal fato atraiu estudantes em fase de complementacdo da carga-horéria
obrigatoria de extensdo para integralizacdo dos seus cursos.

No total, participaram 263 (duzentas e sessenta e trés) pessoas ndo indigenas da
comunidade académica da Ufopa. Destas, 182 (cento e oitenta e duas) participaram da pesquisa
e responderam os questionarios. Alguns fatores contribuiram no quantitativo de servidores
participantes da pesquisa. Em 15 de abril de 2024 iniciou 0 movimento grevista dos servidores
federais da educacdo, os servidores técnicos federais estavam em mobilizacdo de greve na
Ufopa desde o més de margo de 20244, Em junho de 2024, o Sindicato dos docentes da Ufopa
(SindUfopa) sinalizou ades&o ao movimento grevista®®,

As especificidades do publico estudantil da Ufopa, exigiu cautela da administracdo
superior com relacdo as atividades de ensino no primeiro ano da Pandemia da Covid-19, o que
impactou a organizacao do calendario académico da instituicdo. A previsao € que o calendario
serd regularizado em 2026. O calendario académico 2024.1 da Ufopa estava previsto iniciar no
dia 17/06/2024. Organizamos nossas atividades do curso com base na previsdo do calendario,
no entanto, com a greve dos servidores federais da educacdo, mantivemos as datas previstas do
curso, inserindo-as como uma das atividades grevistas do SindUfopa.

As turmas dos dias 29, 30 e 31 de julho foram ofertadas apés o fim da greve nacional,
no auditorio localizado no Instituto de Ciéncias da Educacdo em Santarém, no entanto, a
participacdo da comunidade académica foi abaixo da esperada. Para Baniwa (2016), o dialogo
intercultural é o primeiro passo na construcao de politicas que abarquem concepcdes de mundos

distintas:

14 Noticia institucional sobre a greve de técnicos disponivel em:

https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/gestao-superior-da-ufopa-recebe-comando-de-greve-dos-
servidores-tecnicos-
administrativos/#:~:text=A%20Reitoria%20da%20Universidade%20Federal,servidores%20t%C3%A9c¢cnico%?2
Dadministrativos%20em%?20educa%C3%A7%C3%A30.

Noticia institucional sobre a greve de docente: https:/www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/nota-da-
reitoria-sobre-o-inicio-do-semestre-letivo-20241-e-a-greve-dos-servidores-docentes/



https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/gestao-superior-da-ufopa-recebe-comando-de-greve-dos-servidores-tecnicos-administrativos/#:~:text=A%20Reitoria%20da%20Universidade%20Federal,servidores%20t%C3%A9cnico%2Dadministrativos%20em%20educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/gestao-superior-da-ufopa-recebe-comando-de-greve-dos-servidores-tecnicos-administrativos/#:~:text=A%20Reitoria%20da%20Universidade%20Federal,servidores%20t%C3%A9cnico%2Dadministrativos%20em%20educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/gestao-superior-da-ufopa-recebe-comando-de-greve-dos-servidores-tecnicos-administrativos/#:~:text=A%20Reitoria%20da%20Universidade%20Federal,servidores%20t%C3%A9cnico%2Dadministrativos%20em%20educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/gestao-superior-da-ufopa-recebe-comando-de-greve-dos-servidores-tecnicos-administrativos/#:~:text=A%20Reitoria%20da%20Universidade%20Federal,servidores%20t%C3%A9cnico%2Dadministrativos%20em%20educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/nota-da-reitoria-sobre-o-inicio-do-semestre-letivo-20241-e-a-greve-dos-servidores-docentes/
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/nota-da-reitoria-sobre-o-inicio-do-semestre-letivo-20241-e-a-greve-dos-servidores-docentes/
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observo com muita tristeza a falta de interesse em nossa sociedade pela
vivéncia da interculturalidade, enguanto vivéncia intermundos e exercicio
vivo do bilinguismo linguistico e cultural na escola, na comunidade e na
sociedade, apesar dos discursos e das normas bem elaboradas, mas, muito
pouco praticadas. Insisto no dialogo linglistico, enquanto dialogo
epistemoldgico para uma compreensdo mutua e reciproca entre os distintos
mundos que povoam, enriquecem e embelezam 0 nosso mundo. Para isso 0
didlogo intercultural é o comego, um importante comego, mas o desafio é
alcancar o didlogo cosmopolitico, Unico capaz de tornar a vida no mundo,
sustentavel (Baniwa, 2016, p. 22).

Muitos estudantes indigenas participaram do curso, partiu destes estudantes a proposta
de que elaborassemos um questionario para eles darem opinides e sugestdes. A partir das turmas
ofertadas no més de julho, além dos questionarios que aplicamos para a comunidade académica
ndo indigena, disponibilizamos um questionario para que os estudantes indigenas pudessem
avaliar o curso e fazer suas consideragbes. 51 (cinquenta e um) estudantes indigenas
responderam ao questionario. No final das turmas, antes de aplicar os questionarios, motivamos
0s participantes a fazerem perguntas e comentarios sobre o material exposto e abordado no
curso.

A participacdo dos estudantes indigenas nesse momento foi valiosa para a sensibilizacdo
dos outros participantes, em nossas analises dos questionarios é possivel perceber que a
comunidade académica avalia que é necessario um acolhimento especifico para os estudantes
indigenas. Estes e outros significados abordaremos nas nossas analises no proximo capitulo.
Conforme Mattos (2011, p. 51),

a etnografia estuda preponderantemente os padrdes mais previsiveis das
percepcdes e comportamento manifestos em sua rotina diaria dos sujeitos
estudados. Estuda ainda os fatos e eventos menos previsiveis ou manifestados
particularmente em determinado contexto interativo entre as pessoas ou
grupos. Em etnografia, holisticamente, observa-se 0s modos como esses
grupos sociais ou pessoas conduzem suas vidas com o objetivo de revelar o
significado cotidiano, nos quais as pessoas agem. O objetivo é documentar,
monitorar, encontrar o significado da acao.

A Ultima acdo da terceira etapa da pesquisa consistiu no tratamento estatistico dos dados
gerados via formulério. Geramos arquivos em formato excel das respostas dos participantes de
cada categoria. Os arquivos passaram por trés tratamentos. No tratamento 1 codificamos os
participantes da nossa pesquisa para garantir o anonimato. Em uma segunda aba, no tratamento
2, excluimos os dados pessoais dos participantes substituindo-os pelo cddigo, resumimos a
pergunta que gerou os dados, criamos colunas ao lado das respostas originais, definimos o

significado das respostas e em uma terceira coluna atribuimos os nimeros equivalentes a cada
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resposta. Na terceira aba, o tratamento 3 dos arquivos, organizamos as respostas apenas com as
suas referéncias quantitativas.

Inicialmente, cogitou-se o uso de uma Analise Estatistica Multivariada de Dados (Hair
Jr. et al., 2009) para este experimento social. Entretanto, constatou-se que a dimensdo, a
distribuic@o e a heterogeneidade dos dados disponiveis ndo estiveram compativeis com essa
técnica metodoldgica. Dessa maneira, concluiu-se que uma Andlise Estatistica Descritiva
(Gujarati; Porter, 2011) seria mais apropriada para ajudar a alcancar o objetivo metodoldgico
deste estudo, uma vez que proporciona uma andlise qualitativa e quantitativa dos dados de
maneira clara, ainda que simples.

No quadro, a seguir, apresentamos a metodologia de codificagdo dos participantes por

variaveis:

Quadro 5 — Metodologia de codificacdo dos participantes por variaveis

) Nivel de . Local de N° de
Nome Categoria Sexo ) Cidade .
escolaridade vinculo Identificacdo
Iniciais | Estudante Feminino Graduando Santarém Instituto de 001 -182
do (E) (f (1) () Formagéo
primeiro Interdisciplina
e ultimo re
nome Intercultural
(IF11)
Técnica(o) | masculino Graduado Itaituba Pro-Reitoria
(M (m) 2 U] de Ensino
(PRDE)
Professor Mestre Oriximin Biblioteca
(P) (3) a (BICA)
Doutor(a) (9)] Nucleo de
(@) Gestdo de
Pessoas
(NGPA)
Pds-doutorado Instituto de
(5) Ciéncias da
Educacdo
(ICED)
Instituto de
Biodiversidad
es e Florestas
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(IBEF)

Campus de
Itaituba
(CITB)

Campus de
Oriximina
(CORI)

Instituto de

Ciéncias da

Sociedade
(ICSE)

Instituto de

Engenharia e

Geociéncias
(IEGE)

Instituto de
Saude
Coletiva
(1SC0O)

Fonte: Elaborado pela autora.

Nossa pesquisa contou com cento e oitenta e dois (182) participantes. O codigo de cada

participante da pesquisa possui treze caracteres. No quadro a seguir demonstramos através de

um participante ficticio como as varidveis nome, categoria, sexo, nivel de escolaridade, cidade,

local de vinculo institucional e nimero de identificacéo estdo presentes no codigo.

Quadro 6 — Exemplo da metodologia de codificacdo dos participantes por variaveis

Nome Categoria Sexo Nivel de Cidade Local de N° de
escolaridade vinculo Identificacdo

Jorginho | Estudante | masculino | Graduando Santarém Instituto de 016

Leite Formacdo
Pimentel (E) (m) o)) () Interdisciplinar

e Intercultural
(JP)
(IF1D
Cddigo do participante: JPEm1SIFI1016

Fonte: Elaborado pela autora.

O participante ficticio que utilizamos no exemplo do quadro acima se chama Jorginho

Leite Pimentel, é estudante, se identificou com o sexo masculino, é graduando de um curso no

Instituto de Formagé&o Interdisciplinar e Intercultural na cidade de Santarém e seu nimero de

identificacdo é o dezesseis. Seguindo a metodologia descrita no Quadro 1, o codigo deste
participante é: JPEm1SIFII016.
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A metodologia para a quantificagcdo dos dados se deu conforme os quadros das tabelas

a seguir.

Tabela 3 — Tabela tratamento 2 — formulario discentes

Afirmacé&o e negagdo

SIM

NAO

Cidade

Santarém

Itaituba

Oriximina

Local de estudo

IFII

ICED

IBEF

CITB

CORI

ICTA

ICSE

IEGE

ISCO

O O N| O O | W N| B+~

Interacdo com estudantes indigenas

N&o tenho interagao

Regular

Boa

Justificativa de nao realizar atividades académicas com

indigenas

N&o se aplica

Néo estudou com indigenas até 0 momento

N&o ha alunos indigenas na turma

N&o respondeu

J& possui o seu grupo de atividades coletivas

Né&o teve oportunidade (calouros)

Pouco contato

Questdo de afinidade

| N O O &~ W N =

Relacdo com alunos indigenas

N&o se aplica (calouros)




Nao ha

Regular

Boa

Motivos de ndo ajudar estudante indigena com dificuldade

N&o se aplica (calouros)

N&o estudou com indigenas até 0 momento

N&o ha aluno indigena na turma

N&o respondeu

N&o houve necessidade

Né&o teve oportunidade

Pouco contato

~N| O o B~ W] N

Opinido para melhorar a interacao entre indigenas e nao indigenas

Sem opiniédo 1
Formacdo 2
Atividades diversas 3
Acolhimento 4
Aprendizados com o minicurso
Interculturalidade 1
Formacdo docente 2
Formagé&o dos servidores 3
Equidade 4
Presenca de alunos indigenas na universidade
Atitude positiva 1
Atitude negativa 2
Fonte: Elaborada pela autora.
Tabela 4 — Tabela tratamento 2 — formulério docentes
Afirmacao e negacéo
SIM 1
NAO 2
Cidade
Santarém 1
Itaituba 2
Oriximina 3
Local de lotacéo
IFII 1
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ICED

IBEF

CITB

CORI

a| B WO DN

Curso

Formagao Académica Indigena

Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais

Licenciatura em Letras/Portugués

Licenciatura em Histéria

Licenciatura em Letras/Inglés

Bacharelado em Biotecnologia

Licenciatura em Geografia

Bacharelado em Engenharia Civil

Bacharelado em Sistema de Informacéo

©| O Nl o O & W[ N|

Bacharelado em Agronomia

[EY
o

Desempenho de estudantes indigenas nas aulas

Insuficiente

Regular

Boa

Causa dos ajustes na metodologia

Dificuldade linguistica

Acolhimento

Auséncia da Formagdo Académica Indigena

Justificativa de atendimento diferenciado

Dificuldade linguistica

Acolhimento

Auséncia da Formagdo Académica Indigena

Equidade

Bl W N| -

Aprendizados com o0 minicurso

Interculturalidade

Formacdo docente

Formacéo dos servidores

Equidade

Bl W N -

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tabela 5 — Tabela tratamento 2 — formulario técnicos
Afirmacao e negacéo

SIM 1

NAO 2
Cidade

Santarém 1

Itaituba 2

Oriximina 3

Dificuldades enfrentadas na interagdo com estudantes indigenas

Dificuldade linguistica 1
Acolhimento adequado 2
Formacéo 3

Aprendizados com 0 minicurso

Interculturalidade

Formac&o docente

Formacé&o dos servidores

Bl W N

Equidade

Fonte: Elaborada pela autora.

O método de analise de estatistica descritiva proporciona uma analise qualitativa e
quantitativa dos dados. Foram elaborados graficos'® por variaveis das categorias estudantes,
técnicos e professores. Posteriormente, elaborou-se graficos por categorias a partir dos dados
dos estudantes e professores. Devido ao baixo quantitativo de servidores técnicos participantes,

optou-se pela descri¢do dos dados no ambito das analises.

4.4.5 Quarta etapa da pesquisa

Na quarta etapa da pesquisa, a partir dos documentos, estudos teoricos e resultados da
analise da terceira etapa, elaboramos diretrizes sobre as linguas indigenas para a construgdo da
Politica Linguistica Institucional da Ufopa.

Com base nos estudos de Jesus (2018) sobre Politica e Planejamento Linguistico Para a
Ciéncia e Educacéo Superior (PPLICES) e na proposta de politica linguistica para universidades
federais apresentada por Guimaraes (2020), buscamos contribuir, a partir das linguas indigenas

presentes no corpo discente da Ufopa, com a elaboragdo de uma politica linguistica multilingue,

16 Para a elaboragio desta etapa metodologica, recebemos auxilio especializado do Dr. Phelipe André Matos Cruz
(Bacharel em Economia, mestre e doutor em Desenvolvimento Econdmico Regional pela Universidade Federal
do Para - UFPA).
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instrumento necessario para um dialogo intercultural e cosmopolitico (Baniwa, 2016) na
instituicao.

O dialogo cosmopolitico no sentido apontado por Baniwa (2016), pressupde que a visdo
de mundo dos sujeitos é considerada no fazer politico e das politicas. Portanto, a elaboragéo
das diretrizes para uma politica linguistica institucional multilingue em que as linguas indigenas
estdo inseridas, as concepcdes de lingua indigena elaboradas por pesquisadores e professores
indigenas deve ser considerada. Nesse sentido, as diretrizes sdo elaboradas a partir das
concepcdes de lingua apresentadas pelo Grupo de Trabalho Nacional da Década Internacional
das Linguas Indigenas®’.

Neste capitulo, apresentamos a justificativa e os fundamentos metodologicos da
pesquisa, 0s pesquisadores, colaboradores e participantes da pesquisa, 0s procedimentos de
coleta de dados e as quatro etapas da pesquisa. No proximo capitulo apresentaremos 0s

resultados da andlise dos dados.

17 Site do GT Nacional da DILI: https://www.decadalinguasindigenasbr.com/



https://www.decadalinguasindigenasbr.com/
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos os resultados da analise dos dados gerados em nossa
pesquisa. Para a andlise e discussdo dos dados optou-se por analisar o perfil geral dos
participantes da pesquisa e por categorias. Na primeira se¢do apresentamos os dados gerais
comuns nos questionarios dos trés grupos participantes do estudo: estudantes, professores e
técnicos. Na segunda secdo apresentamos os dados da categoria estudantes, na terceira se¢cdo 0s

dados da categoria professor e na quarta secdo os dados da categoria técnicos.

5.1 O perfil dos participantes da pesquisa

Nesta secdo, apresentamos o perfil dos participantes da pesquisa. Como ja mencionado
no capitulo que trata da metodologia da pesquisa, ao final do curso “A cartografia das linguas
indigenas da Ufopa”, explicamos os objetivos da nossa pesquisa e solicitamos aos participantes
que desejassem contribuir com o estudo, que respondessem o questionario especifico da sua
categoria na comunidade académica da Ufopa. No total, tivemos 182 (cento e oitenta e dois)
participantes, sendo 158 (cento e cinquenta e oito) estudantes, 18 (dezoito) professores e 6 (seis)
servidoras técnicas.

A sistematizacao dos dados gerados via aplicacdo de questionarios foi realizada através
de gréficos de pizza, gréaficos de caixa e tabelas. Os graficos de pizza e de caixa foram utilizados
na analise dos dados gerais dos trés grupos de participantes e nos dados analisados por categoria
dos questionarios dos perfis estudantes e professores. O grafico de caixa foi utilizado nos casos
em que o gréafico de pizza, apesar de apresentar repostas heterogéneas, houve a ocorréncia de
um grupo predominante na analise comparativa.

Os gréficos de pizza e de caixa foram utilizados na analise por categoria dos dados
gerados pelos perfis estudantes e professores, pois 0 quantitativo de participantes dos referidos
grupos somado as respostas heterogéneas que obtivemos em algumas questbes, permitiu
comparar as medidas de variabilidade das respostas. O grafico de caixa, quando utilizado para
a analise comparativa, € sempre seguido do grafico de pizza, pois trata-se de uma
complementacdo da interpretacdo comparativa. Na analise por categoria do grupo de técnicas
gue participaram da pesquisa, optou-se por apresentar e analisar os dados através de tabelas,

devido o numero reduzido de participantes desta categoria.
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No gréafico, a seguir, apresentamos a distribuicdo quantitativa dos participantes por

categoria.

Gréfico 2 — Distribuigdo dos participantes por categoria

@ técnico
professor
@ estudante

158

Fonte: Organizado pela autora.

A categoria estudante teve 0 maior quantitativo de participantes. Conforme
mencionamos no capitulo metodoldgico, as primeiras turmas ofertadas no campus da Ufopa da
cidade de Santarém foram realizadas em um contexto de greve dos servidores federais da
educacdo. A categoria dos técnicos ja havia deflagrado estado de greve em marco de 2024, um
fator que também impactou na garantia de participacdo de um maior quantitativo, apesar do
curso ter sido proposto e divulgado nas redes sociais do sindicato como uma atividade
pedagogica dentro da programacdo do calendario de acdes da greve.

Nosso curso foi cadastrado como curso de extensdo no sistema da universidade, o que
possibilitou que todos os participantes recebessem um certificado de participacdo. O nimero
de participantes da categoria estudantes também indica que o fato da participagdo contabilizar
para a carga-horaria obrigatdria da participacdo em agdes extensdo de todos os cursos, motivou
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a participacdo dos estudantes. No grafico de caixa, a seguir, é possivel perceber que a categoria
dos estudantes foi predominante.

Gréfico 3 — Distribuicdo dos participantes por categoria
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Fonte: Organizado pela autora.

O gréfico de caixa é lido da seguinte maneira: de baixo para cima, I1é-se minimo, 1°
quartil (base da caixa), media (linha escura), 3° quartil (superior da caixa) e maximo (superior).
Observa-se que a média da distribuicdo dos participantes por categoria esta préxima do niamero
minimo, o que indica que um grupo estd em nimero muito superior do que os outros, 0 que
causa uma desproporcionalidade no numero de participantes. O fato de a linha mais escura estar
muito abaixo, representa que a média dos participantes esta proximo ao grupo em menor
guantidade. A linha méaxima (parte superior da caixa) representa um grupo que estd em
quantitativo muito superior ao dos participantes.

A distribuicdo dos participantes da pesquisa por sexo revelou que 120 (cento e vinte)
pertencem ao sexo feminino e 62 (sessenta e dois) ao sexo masculino. Em porcentagem, 66%

do publico geral da nossa pesquisa é composto pelo sexo feminino, conforme o grafico a seguir.
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Gréfico 4 — Distribuicdo dos participantes por sexo

120

@ feminino
masculino

62

Fonte: Organizado pela autora.

Nossa metodologia de processo de geracao de dados atraiu um publico considerado de
estudantes da graduacdo, portanto a categoria estudante foi a mais participativa em todas as
turmas do curso, ofertadas nos campi de Santarém, Itaituba e Oriximina. Consequentemente,
os participantes de nivel de escolaridade graduando foram os mais representativos, como se

verifica no gréafico a seguir.
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Gréfico 5 — Distribuigdo dos participantes por nivel de escolaridade

graduando

@ doutorado

© mestrado
mestrando

@ pés-doutorado

145

Fonte: Organizado pela autora.

No grafico de caixa, a seguir, podemos verificar que ha um grupo muito dispare. A
bolinha indica que esse grupo se distanciou muito em comparacdo da média dos outros
participantes. Apesar de haver grupos heterogéneos quanto ao nivel de escolaridades dos
participantes, hd um grupo participante representado na caixa que foge totalmente ao perfil dos

outros grupos. Nesse caso, 0 grupo de graduandos é o grupo predominante no nosso estudo.
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Gréfico 6 — Distribuicdo dos participantes por nivel de escolaridade

o]

80 80 100 120 140
| | | |

40

Fonte: Organizado pela autora.

Deve-se considerar o quantitativo de estudantes e servidores em cada cidade ao analisar
a participagdo das categorias por campi. Até 20248, a Ufopa ofertava, na cidade de Santarém
em torno de trinta e cinco cursos regulares nos niveis de graduacdo, em Oriximina os cursos de
graduacdo Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas e Bacharelado em Sistemas de Informacéo, em
Itaituba o curso de Bacharelado em Engenharia Civil. Conforme a Assessoria de Comunicagéo
(Ascom) da Ufopa'®, em 2024 a instituicdo possuia 8.663 (oito mil seiscentos e sessenta e trés)
alunos de graduacdo. Este fato deve explicar a maior nimero de participantes na cidade de

Santarém, como se verifica no grafico a seguir.

18 Em 2024 a Ufopa aprovou novos cursos de graduacio, previsto no PDI, na sede e nos campi.

19 Disponivel em: https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/ufopa-comemora-15-anos-na-formacao-
academica-gratuita-e-de-qualidade-na-
amazonia/#:~:text=Ho0je%2C%20a%20universidade%20conta%20com.de%201.287%20da%20p%C3%B3s%2D
gradua%C3%A7%C3%A30.



https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/ufopa-comemora-15-anos-na-formacao-academica-gratuita-e-de-qualidade-na-amazonia/#:~:text=Hoje%2C%20a%20universidade%20conta%20com,de%201.287%20da%20p%C3%B3s%2Dgradua%C3%A7%C3%A3o
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/ufopa-comemora-15-anos-na-formacao-academica-gratuita-e-de-qualidade-na-amazonia/#:~:text=Hoje%2C%20a%20universidade%20conta%20com,de%201.287%20da%20p%C3%B3s%2Dgradua%C3%A7%C3%A3o
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/ufopa-comemora-15-anos-na-formacao-academica-gratuita-e-de-qualidade-na-amazonia/#:~:text=Hoje%2C%20a%20universidade%20conta%20com,de%201.287%20da%20p%C3%B3s%2Dgradua%C3%A7%C3%A3o
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/ufopa-comemora-15-anos-na-formacao-academica-gratuita-e-de-qualidade-na-amazonia/#:~:text=Hoje%2C%20a%20universidade%20conta%20com,de%201.287%20da%20p%C3%B3s%2Dgradua%C3%A7%C3%A3o
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Gréfico 7 — Distribuicdo dos participantes por cidades

® santarém
@ ltaituba
@ Oriximina

Fonte: Organizado pela autora.

No gréfico de caixa, é possivel perceber que a média do comparativo dos participantes
por cidades esta proximo do minimo no quantitativo total, pois 0 nimero de participantes das
cidades de Oriximind e de Itaituba foram aproximados, enquanto o quantitativo dos

participantes da cidade de Santarém foi muito superior aos participantes das demais cidades.
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Gréfico 8 — Distribuicdo dos participantes por cidades
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Fonte: Organizado pela autora.

Nos questionarios das trés categorias havia uma pergunta com o objetivo de investigar
se 0s participantes, em algum momento no decorrer das suas vivéncias na Ufopa, ja haviam
participado de alguma formacdo por meio de eventos ou cursos na instituicdo sobre a
diversidade cultural e linguistica dos povos indigenas da comunidade académica, em que 127
(cento e vinte e sete) participantes afirmaram nédo terem participado de atividades sobre estes
assuntos e 55 (cinquenta e cinco) afirmaram ja terem participado. Em percentual, 70% do
publico geral do nosso estudo afirmou nunca ter participado de nenhuma atividade dentro do
ambiente académico sobre a diversidade dos povos indigenas da institui¢do, conforme podemos

observar no gréafico, a seguir.



131

Gréfico 9 — Distribuicdo dos participantes por Formacéo Institucional

®sim

® nio

127

Fonte: Organizado pela autora.

Nos questionarios das trés categorias participantes da pesquisa, solicitamos que
avaliassem o curso quanto aos aprendizados obtidos. As respostas foram sistematizadas e
envolveram quatro temas: interculturalidade, formagdo dos servidores, formacdo docente e
equidade. Do numero total de participantes, 163 (cento e sessenta e trés) ressaltaram que
aprenderam sobre interculturalidade através do curso, o que em percentual corresponde a 90%
dos participantes. Sobre a formagdo dos servidores, 16 participantes avaliaram que o curso
contribuiu com suas formagfes e que deveria ser realizado mais cursos neste sentido para
formar todos os servidores da Ufopa. Sobre a formacédo docente, dois participantes ressaltaram
que o curso contribuiu para compreender a diversidade dos estudantes indigenas da Ufopa e a

necessidade de elaborar atividades especificas para o publico indigena. Sobre a equidade, um
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participante ressaltou que compreendeu o motivo dos estudantes indigenas necessitarem de

apoio especifico no decorrer da vida académica.

Grafico 10 — Avaliacdo dos participantes por aprendizados do curso

interculturalidade
@ formacio dos senvidores
& :
o formacdo docente
@ cquidade

163

Fonte: Organizado pela autora.

No grafico de caixa, a seqguir, é possivel verificar que a base estd muito préxima do
primeiro quartil pois ha um grupo representativo que indicou a compreensdo de

interculturalidade como o aprendizado obtido através do curso.



133

Gréfico 11 — Avaliacdo dos participantes por aprendizados do curso

150
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Fonte: Organizado pela autora.

Nesta secdo, buscamos apresentar o perfil geral das trés categorias de participantes da

nossa pesquisa. Na sec¢ao a seguir, apresentaremos 0s dados dos estudantes participantes.

5.2 Analise por categoria: os estudantes participantes

Nesta secdo, iniciamos a anélise dos dados gerados por categoria. Apresentamos a seguir

a distribuicao dos estudantes participantes da pesquisa por sexo.
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Gréfico 12 — Distribui¢do dos participantes por sexo

105
@ feminino
masculino

Fonte: Organizado pela autora.

Dentre a categoria de estudantes, 105 (cento e cinco) participantes declararam pertencer
ao sexo feminino e 53 (cinquenta e trés) ao sexo masculino. Em percentual, 65% dos estudantes
sdo do sexo feminino e 35% do sexo masculino. No grafico, a seguir, apresentamos a

distribuicdo dos estudantes participantes por niveis de escolaridade.



135

Gréfico 13 — Distribuicdo dos participantes por niveis de escolaridade

graduando
@ mestrando
& doutorando

145

Fonte: Organizado pela autora.

Dos estudantes participantes, 145 (cento e quarenta e cinco) sdo estudantes da
graduacdo, 12 (doze) sdo estudantes em cursos de mestrado e 1 (um) é estudante em curso de
doutorado. Em percentual, 92% dos estudantes que participaram da pesquisa sao graduandos.
No grafico de caixa a seguir, podemos perceber que 0s grupos de estudantes da pos-graduacdo
é um publico menor no total dos participantes, o que provocou que a média do comparativo do

nivel de escolaridade dos participantes ficasse proximo da base.
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Gréfico 14 — Distribuicao dos participantes por niveis de escolaridade
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Fonte: Organizado pela autora.

No gréafico, a seguir, apresentamos a distribuicdo dos estudantes participantes por
cidades. Do total desta categoria, 116 (cento e dezesseis) participantes estudam no Campus de
Santaréem, 24 (vinte e quatro) estudam no Campus de Oriximina e 18 (dezoito) estudam no
Campus de Itaituba.
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Gréfico 15 — Distribui¢do dos participantes por cidades

O Santarém
@ Itaituba
@ Oriximina

Fonte: Organizado pela autora.

O grafico de caixa apresenta as métricas descritivas dos grupos, como valores minimos,
médios e maximos. O gréfico de caixa da distribuicdo dos participantes por cidade a seguir,
revela que a média de participantes das cidades de Itaituba e Oriximina se distancia do grupo
de participantes da cidade de Santarém. Os estudantes da cidade de Santarém sdo o grupo

predominante no estudo.
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Gréfico 16 — Distribuicdo dos participantes por cidades
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Fonte: Organizado pela autora.

No gréfico, a seguir, apresentamos a distribuicdo dos participantes por local de estudo.
Solicitamos que os participantes indicassem o nome do Instituto ou do Campus onde estudam.
A andlise total dos estudantes participantes mostrou que: 78 (setenta e oito) participantes
estudam no Instituto de Ciéncias da Educacédo (ICED), localizado no Campus de Santarém; 25
(vinte e cinco) participantes estudam no Campus de Oriximind (CORI); 24 (vinte e quatro)
participantes estudam no Instituto de Formacéo Interdisciplinar e Intercultural (IFI1), localizado
no Campus de Santarém; 18 (dezoito) participantes estudam no Campus de Itaituba (CITB); 6
(seis) participantes estudam no Instituto de Ciéncias da Sociedade (ICSE), localizado no
Campus de Santarém; 2 (dois) participantes estudam no Instituto de Saude Coletiva (ISCO),
localizado no Campus de Santarém; 1 (um) participante estuda no Instituto de Ciéncias e
Tecnologias das Aguas (ICTA), localizado no Campus de Santarém e 1 (um) participante estuda

no Instituto de Engenharia e Geociéncias (IEGE), localizado no Campus de Santarém.
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Gréfico 17 — Distribui¢do dos participantes por local de estudo

Fonte: Organizado pela autora.

No grafico de caixa da distribuicdo dos participantes por local de estudo € possivel
perceber que o numero de participantes do ICED é muito superior a média de participantes dos
outros institutos e campi da Ufopa. Apesar do grupo ser heterogéneo quanto ao local de estudo,
os estudantes do ICED representam 49% do numero total de participantes. Vale ressaltar que o
ICED ¢é o maior instituto em quantitativo de cursos e servidores no Campus da Ufopa em

Santarém.
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Gréfico 18 — Distribuicéo dos participantes por local de estudo
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Fonte: Organizado pela autora.

No gréfico, a seguir, apresentamos a resposta dos participantes quanto a pergunta se
estudam atualmente ou se ja estudaram com estudantes indigenas. No total, 134 (cento e trinta
e quatro) afirmaram que estudam ou ja estudaram com estudantes indigenas e 24 (vinte e quatro)
afirmaram que ndo estudam e ndo estudaram com estudantes indigenas. Em percentual, 85%
dos estudantes indicaram a presenca de estudantes indigenas em sala de aula e 15% dos
estudantes participantes indicaram ndo ter tido experiéncia com estudantes indigenas em sala
de aula. A Resolucdo N° 369 de 9 de dezembro de 2021 do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) que regulamenta a realizagdo dos Processos Seletivos
Especiais (Indigena e Quilombola) da Ufopa, em seu artigo 7°, determinou a garantia das
reservas minimas de uma vaga no PSEI para todos os cursos da instituicdo que ofertem
anualmente até 30 (trinta) vagas, e de duas vagas para 0s cursos que ofertarem anualmente mais

de 30 (trinta) vagas. Destacamos que o quantitativo dos estudantes que afirmaram ndo terem
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estudado com indigenas é indicativo da invisibilidade deste publico em sala de aula ou a
dificuldade de permanéncia dos estudantes indigenas no decorrer do percurso académico.

Gréfico 19 — Estuda ou estudou com indigenas

®sim

® nio

Fonte: Organizado pela autora.

No questionario dos participantes da categoria estudante, elaboramos uma pergunta para
analisar como os estudantes ndo indigenas avaliam a interacdo deles com os estudantes
indigenas no ambiente académico. No gréafico a seguir, pode-se verificar que 103 (cento e trés)
estudantes afirmaram terem uma boa a interacdo com estudantes indigenas na Ufopa, 40
(quarenta) afirmaram que a interagdo é regular e 15 (quinze) afirmaram nédo terem interacdo
com estudantes indigenas. Os estudantes indigenas da Ufopa realizam anualmente no més de
abril a Semana dos Povos Indigenas. Nas rodas de conversa e mesas redondas do evento, é
comum ouvirmos relatos de estudantes indigenas sobre se sentirem isolados em sala de aula.
Vale ressaltar que o curso do qual gerou os dados da presente analise ndo era obrigatorio, o que

indica que os estudantes que participaram foram os que se interessaram pela tematica.
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Gréfico 20 — Interacdo com estudantes indigenas
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Fonte: Organizado pela autora.

Elaboramos uma pergunta para identificar o quantitativo de participantes que
realizavam atividades académicas com estudantes indigenas. No grafico a seguir, é possivel
visualizar que 107 (cento e sete) estudantes afirmaram realizar atividades académicas com
estudantes indigenas e 51 (cinquenta e um) afirmaram néo realizar atividades académicas com
estudantes indigenas. Em percentual, 68% dos estudantes que participaram do nosso estudo
realizam atividades académicas com estudantes indigenas e 32% ndo realizam. Este percentual
é significativo na reflexdo sobre os motivos de alguns estudantes indigenas se sentirem isolados

em sala de aula.
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Gréfico 21 — Realizagdo de atividades académicas com indigenas

®sm
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Fonte: Organizado pela autora.

Com o intuito de compreender 0s motivos que levaram os estudantes participantes da
nossa pesquisa a responderem que nao realizam atividades académicas com estudantes
indigenas, indicamos no questionario a justificativa da resposta negativa. No grafico a seguir,
apresentamos a justificativa dos estudantes que nao realizam atividades académicas com
estudantes indigenas. Dos 51 (cinquenta e um) estudantes que responderam ndo realizar
atividades académicas com estudantes indigenas, 49 (quarenta e nove) apresentaram
justificativas e 2 (dois) ndo apresentaram justificativas. As seguintes justificativas foram
apresentadas pelos 49 (quarenta e nove) participantes: ja possui seu grupo de atividades (treze
estudantes); ndo estudou com estudantes indigenas (onze estudantes); ndo ha alunos indigenas
na turma (dez estudantes); ndo teve oportunidade (nove estudantes); pouco contato (5

estudantes) e questdo de afinidade (um estudante).
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Gréfico 22 — Justificativa — N&o realizar atividades académicas com indigenas
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Fonte: Organizado pela autora.

Quanto a relagdo com estudantes indigenas, 107 (cento e sete) estudantes avaliaram
possuir uma boa relagéo, 24 (vinte e quatro) avaliaram que possuem uma relagéo regular e 21
(vinte e um) estudantes avaliaram que ndo ha relacdo entre eles e os estudantes indigenas. No
gréfico a seguir, pode-se verificar que além dos dados acima, 6 (seis) estudantes justificaram

que ndo possuem relacdo com estudantes indigenas por serem calouros.
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Gréfico 23 — Relagdo com estudantes indigenas
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Fonte: Organizado pela autora.

No grafico de caixa a seguir, compara-se as respostas quanto a relacdo dos estudantes
ndo indigenas com os estudantes indigenas. Nota-se que os estudantes que afirmaram possuir
uma boa relagdo com os estudantes indigenas estdo muito acima da média dos outros
participantes que avaliaram a relacdo como regular ou que afirmaram ndo ter nenhuma relacéo
com os estudantes indigenas. O grupo predominante no estudo possui uma boa relagdo com

estudantes indigenas.
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Gréfico 24 — Relacdo com estudantes indigenas
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Fonte: Organizado pela autora.

No gréfico, a seguir, apresentamos os resultados do questionamento que objetivou
analisar se os estudantes ao perceberem que os estudantes indigenas estdo com dificuldade em
sala de aula ja ofereceram ajuda. Dos estudantes participantes da pesquisa, 90 (noventa)
estudantes afirmaram ja terem ajudado estudante indigena em sala de aula e 68 (sessenta e 0ito)

afirmaram ndo terem ajudado.
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Gréfico 25 — Ajudou estudante indigena com dificuldade
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Fonte: Organizado pela autora.

No gréafico, a seguir, sistematizamos as justificativas/motivos apresentados pelos
estudantes participantes do estudo por néo ter ajudado estudantes indigenas com dificuldade.
Os motivos foram agrupados e numerados da seguinte forma: ndo estudou com indigena (seis
estudantes); ndo ha aluno indigena na turma (cinco estudantes); ndo respondeu (oito
estudantes); ndo houve necessidade (quinze estudantes); ndo teve oportunidade (vinte e dois

estudantes) e pouco contato (dez estudantes).
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Gréafico 26 — Motivos por ndo ter ajudado estudantes indigenas com dificuldades

@ nio se aplica

92 @ n3o estudou com indigenas

@ nso ha aluno indigena na turma
ndo respondeu
ndo houve necessidade

@ néo teve oportunidade

pouco contato

10

15

Fonte: Organizado pela autora.

No gréfico de caixa, a seguir, podemos observar a heterogeneidade nas justificativas dos
estudantes por ndo terem ajudado os estudantes indigenas, no entanto, o grupo que afirmou
ajudar os estudantes é superior ao nimero dos que ndo ajudaram. Por isso, a média no grafico,
apesar da heterogeneidade de respostas, aponta uma disparidade no comparativo entre 0s
estudantes que ajudam e os que ndo ajudam estudantes indigenas com dificuldades em sala de

aula.
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Grafico 27 — Motivos por ndo ter ajudado estudantes indigenas com dificuldades
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Fonte: Organizado pela autora.

Solicitamos que, os estudantes participantes do estudo, emitissem suas opinides quanto
as acdes que devem ser planejadas e realizadas na instituicdo para melhorar a interacdo entre
indigenas e ndo indigenas na Ufopa: 10 (dez) participantes optaram em nao emitir opinido; 48
(quarenta e oito) apontaram a realizacdo de formac6es sobre os povos indigenas presentes na
instituicio como um fator que pode ajudar a melhorar a interacdo entre indigenas e néo
indigenas; 20 (vinte) participantes apontaram a realizacdo de atividades diversas, tais como
eventos especificos, intercAmbio nas aldeias e jogos internos; 80 (oitenta) participantes
apontaram que o acolhimento da comunidade académica aos estudantes indigenas € um fato

que pode melhorar a interacdo entre indigenas e ndo indigenas.
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Gréfico 28 — Opinido para melhorar a interacdo entre indigenas e ndo indigenas
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Fonte: Organizado pela autora.

No grafico de caixa, a seguir, pode-se observar que a média comparativa das respostas
dos participantes quanto a opinido para melhorar a interacdo entre indigenas e ndo indigenas na
Ufopa, apesar de mais diversa, ha um grupo de estudantes participantes da pesquisa que € a
maioria e considera que o acolhimento aos estudantes indigenas pode ajudar na interagéo entre
indigenas e ndo indigenas. Em percentual, 51% dos estudantes que participaram do nosso
estudo, ao indicarem o acolhimento aos estudantes indigenas como um fator que pode contribuir
com a melhoria na interacdo entre indigenas e ndo indigenas na Ufopa, revelam que ha uma
falha no acolhimento institucional, apesar de todos os avancos legais da politica de acdo

afirmativa especifica para os estudantes indigenas.
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Gréfico 29 — Opinido para melhorar a interacao entre indigenas e ndo indigenas
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Fonte: Organizado pela autora.

Com o intuito de compreender como os estudantes ndo indigenas percebem a presenca
dos estudantes indigenas na Ufopa, solicitamos no questionario que os estudantes participantes
do estudo avaliassem de forma discursiva a presenca dos estudantes indigenas na universidade.
Do total de 158 (cento e cingquenta e oito) estudantes que participaram do estudo, 156 (cento e
cinquenta e seis) fizeram avaliagdes positivas (atitude positiva) quanto a presenca indigena na
universidade e 2 (dois) avaliaram de forma negativa (atitude negativa) a presenca indigena na
Ufopa. Atitudes positivas sdo as respostas que, por exemplo, apontaram que a presenca dos
estudantes indigenas € boa, que é o resultado da luta por direitos dos povos indigenas e que a
universidade € de todas as pessoas. Atitudes negativas sdo as respostas dos estudantes que
apontaram que o estudante indigena ndo deveria morar na cidade e que deveria continuar

estudando somente na aldeia e com outros indigenas.
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Gréfico 30 — Avaliacdo da presenca de estudantes indigenas na universidade
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Fonte: Organizado pela autora.

Elaboramos uma pergunta para analisar se os estudantes ja haviam participado de
alguma formacéo académica sobre 0s povos indigenas da universidade. Do total de estudantes
participantes, 104 (cento e quatro) informaram que ndo haviam participado e 54 informaram
que ja haviam participado de atividades na universidade que abordaram a diversidade dos povos

indigenas presentes na Ufopa.
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Gréfico 31 — Participacdo em formagao académica sobre diversidade dos povos indigenas da universidade
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Fonte: Organizado pela autora.

Os resultados da descricdo e analise dos dados gerados no nosso estudo, indicam que na
analise por categoria dos estudantes participantes, apesar da categoria estudante possuir o maior
quantitativo de participantes no nosso estudo, o quantitativo é pequeno em comparativo ao
universo de mais de 8 (oito) mil estudantes da Ufopa. O curso que gerou os dados aqui
analisados foi ofertado nos campi da Ufopa localizados nas cidades com a maior presenga de
estudantes indigenas, devido serem as cidades mais proximas dos territorios indigenas da area
de abrangéncia da instituicao.

Vale ressaltar que o0s estudantes que se inscreveram previamente no curso, se
organizaram para participar e que concordaram em contribuir com o nosso estudo, foram os
que se interessaram pela tematica, visto que o curso ndo era obrigatério e a participa¢do ou ndo
no nosso estudo ndo implicou na emissédo do certificado com a carga-horéaria de participacao do

Curso.
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O grafico da distribuicdo dos estudantes participantes por local de estudo, aponta que
apesar do estudo contar com a participacdo de estudantes de todos os institutos do Campus da
Ufopa em Santarém, da sede da instituicdo, o quantitativo dos estudantes dos institutos IBEF,
ICTA, IEG, ICS e ISCO, foi baixo em comparativo aos estudantes do ICED e do IFII. O baixo
interesse dos estudantes dos cursos nas areas das ciéncias agrarias, exatas e terra, biologicas,
salde, sociais aplicadas e engenharias, indica a necessidade do desenvolvimento de a¢fes que
alcance estes estudantes. Os cursos do ICED s&o cursos de licenciaturas nas mais variadas areas
da educacdo, no IFIl ha um curso de graduacéo interdisciplinar na area das ciéncias ambientais,
cujos participantes no estudo corresponde ao maior quantitativo em comparativo aos outros
institutos localizados na cidade sede da Ufopa, em Santarém.

E necessario investigar o porqué de estudantes afirmarem ndo terem estudado com
estudantes indigenas ou ndo estudarem atualmente com estudantes indigenas. A retencdo e a
evasdo dos estudantes indigenas é uma realidade apresentada nos dados oficiais da Ufopa, no
entanto, ndo hé estudo indicativos sobre os motivos destes fendmenos observados. E curioso
gue estudantes ndo indigenas afirmem ndo terem estudado com estudantes indigenas, visto que
h& uma resolucdo que garante a reserva de vaga para estudantes indigenas em todas as turmas
de graduacéo ofertadas pela Ufopa.

O grafico em que sistematizamos a avaliagdo dos estudantes participantes quanto a
interacdo com estudantes indigenas no ambiente académico requer atencdo. Os estudantes
indigenas da Ufopa relatam situacBes de constrangimento e isolamento em sala de aula.
Observa-se que mesmo entre o grupo de estudantes que optou em participar do curso e do nosso
estudo, alguns estudantes avaliaram n&o ter interagdo ou interagir de forma regular com
estudantes indigenas. Outro grafico importante nesse sentido, é o grafico que trata dos motivos
gue os estudantes apresentaram por ndo realizarem atividades com estudantes indigenas em sala
de aula. Alguns estudantes optaram por ndo responder esse questionamento, outros
responderam que por questdo de falta de afinidade com os estudantes indigenas de suas turmas
ndo realizam atividades em conjunto, outros responderam gque possuem pouco contato com os
estudantes indigenas das suas turmas e outros afirmaram que ndo ha estudante indigenas nas
suas turmas.

Dentre o total de 158 (cento e cinquenta e oito) estudantes ndo indigenas que
participaram do presente estudo, 68 (sessenta e oito) afirmaram que ndo ajudaram estudantes
indigenas com dificuldade na sua turma/em sala de aula. E necessario refletir esse dado
considerando a logica individualista e competitiva da universidade. Mesmo dentro do grupo de

estudantes que se interessaram pela proposta do curso, 43% dos participantes revelaram ter
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ciéncia das dificuldades que os estudantes indigenas enfrentam em sala de aula, mas néao
tiveram uma atitude altruista de solidariedade com os indigenas.

No livro Futuro Ancestral do filésofo, escritor e imortal da Academia Brasileira de
Letras, Ailton Krenak, ha um ensaio intitulado “Aliancas Afetivas”. Neste ensaio, Krenak nos
fala do movimento de unido histérico denominado “Alianga dos Povos da Floresta” criado em
1980, nascido da unido de liderangas indigenas e seringueiros na Amazonia para reivindicar
demarcacdes de territérios indigenas e a criacdo de reservas extrativistas. Krenak fala da
importancia dos vinculos politicos-afetivos que transbordam as aliangas institucionais e
politico-partidarias. Para Krenak, o afeto é a diferenca que une mundos diferentes. Ha4 muitos
mundos na Ufopa. Ha4 muitos mundos em cada etnia e lingua dos povos indigenas da Ufopa. E
necessario que acdes institucionais promovam uma alianca afetiva entre a comunidade
académica indigena e ndo indigena da Ufopa.

Nesse sentido, o gréafico que sistematiza a opinido dos estudantes participantes do estudo
quanto ao que deveria ser feito para melhorar a relacdo entre indigenas e ndo indigenas na
Ufopa, 51% dos estudantes apontaram que o acolhimento aos estudantes indigenas pode
contribuir na melhoraria da relacdo entre a comunidade académica indigena e ndo indigena.

Para o professor Gersem Baniwa (2019), o acesso dos povos indigenas a educacao
superior é apenas o primeiro passo do desafio complexo que € construir processos institucionais
educativos alinhados com os direitos e as cosmologias dos povos indigenas. Os estudantes
indigenas que ingressam na Ufopa via PSEI, ingressam através de uma cota que é coletiva, pois
depende da carta de anuéncia de pertencimento emitida por uma lideranca do seu povo para
concorrer a uma vaga. Ha, portanto, uma outra logica de ocupagdo do ambiente académico para

os estudantes indigenas na Ufopa. De acordo com Baniwa (2019, p. 186),

é necessario que a instituicdo académica reconheca que esta diante de outras
formas de conhecimento, igualmente relevantes, que devem merecer respeito
e valorizacéo se se pretende estabelecer um dialogo entre saberes e culturas.
Se ndo se considerar a dimensdo epistemoldgica, ontoldgica e cosmoldgica
dos saberes indigenas, a questdo se torna mero problema processual,
administrativo e burocratico. O acolhimento dos académicos indigenas
deveria considerar ndo apenas suas urgentes demandas materiais, mas
também, e especialmente, suas visdes de mundo, suas cosmologias e 0s
desafios subjetivos que esses jovens indigenas experimentam quando
adentram instituigdes universitarias.

E necessaria a promocao de cursos que promovam de forma positiva a diversidade que
compde a comunidade académica da Ufopa. Sem o envolvimento de toda a universidade nas

politicas de permanéncia estudantil, as normas, resolucdes ou diretrizes que compdem 0s
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documentos normativos ndo terdo caminhos para se concretizarem. Somente assim, a primeira
universidade federal localizada no interior da Amazonia, podera se consolidar na l6gica da

florestania (Krenak, 2022), em alianca afetiva com os povos da floresta.

5.3 Analise por categoria: os professores participantes

Nesta secdo, apresentamos os dados gerados a partir dos questionarios aplicados aos
professores participantes na nossa pesquisa. O gréfico, a seguir, sistematiza a distribuicdo dos
professores participantes por sexo. Como pode-se observar, dos 18 (dezoito) professores que

participaram do estudo, 9 (nove) sdo do sexo feminino e 9 (nove) do sexo masculino.

Gréfico 32 — Distribui¢do dos participantes por sexo
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Fonte: Organizado pela autora.

No gréfico, a seguir, apresentamos a distribuicdo dos professores pelos seguintes niveis
de escolaridade: mestrado, doutorado e pds-doutorado. Do total de professores participantes, 8
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(oito) séo mestres, 8 (oito) sdo doutores e 2 (dois) dos professores participantes afirmaram terem
feito pos-doutorado. Com esta pergunta sobre os titulos e experiéncias académicas dos
professores participantes, pode-se verificar a heterogeneidade do nivel de formacdo dos

professores.

Gréfico 33 — Distribuigdo dos participantes por niveis de escolaridade
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Fonte: Organizado pela autora.

No gréafico de caixa a seguir, podemos observar que a média comparativa do nivel de
escolaridade dos professores participantes do estudo, coincide com o topo da maxima, pois o
namero de professores com mestrado e doutorado foi o mesmo, enquanto o nimero de
professores com a experiéncia de pesquisa do pos-doutorado foi inferior a média total. No
grafico podemos verificar que o minimo é dois, a méaxima é oito e a média ficou proxima da
méaxima. Entende-se que em razdo do quantitativo dos participantes, a media se aproxima da

maioria total de participantes. O grafico de caixa, mostra que hd um grupo se destacando em
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comparacdo a média na analise do perfil quanto ao nivel de escolaridade dos professores
participantes, nesse caso, 0 grupo de professores com a experiéncia do p6s-doutorado.

Gréfico 34 — Distribuicao dos participantes por niveis de escolaridade

Fonte: Organizado pela autora.

O gréfico de distribuicdo dos professores participantes por cidade mostra que dos 18
(dezoito) professores que participaram do estudo, 13 (treze) atuam no campus da Ufopa na
cidade de Santarém, 4 (quatro) no campus de Itaituba e 1 (um) no campus de Oriximina.
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Gréfico 35 — Distribui¢do dos participantes por cidades
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Fonte: Organizado pela autora.

No grafico de caixa a seguir, pode-se verificar que o grupo de professores participantes
do campus de Santarém é o grupo dominante no estudo. Vale ressaltar que € no Campus da
Ufopa da cidade de Santarém que sao ofertados a maioria dos cursos da instituicao.
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Gréfico 36 — Distribuicdo dos participantes por cidades
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Fonte: Organizado pela autora.

A seguir, apresentamos o grafico da distribuicdo dos professores participantes do estudo
por local de trabalho. Os professores que participaram do nosso estudo sdo lotados em cinco
locais distintos: Instituto de Formacdo Interdisciplinar e Intercultural (IFII), Instituto de
Ciéncias da Educagdo (ICED), Instituto de Biodiversidade e Florestas (IBEF), Campus de
Itaituba (CITB) e Campus de Oriximina (CORI). No total, 13 (treze) professores sdo lotados
nos institutos localizados na cidade de Santarém, 4 (quatro) na cidade de Itaituba e 1 na cidade
de Oriximina. Considerando que no Campus de Itaituba é ofertado apenas o curso de
Bacharelado em Engenharia Civil, pode-se afirmar que apenas no campus de Itaituba
conseguimos a participacdo de um bom quantitativo em relagcdo ao quadro total de professores

do campus.
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Gréfico 37 — Distribui¢do dos participantes por local de trabalho

Fonte: Organizado pela autora.

No gréafico a seguir apresentamos a distribuicdo dos participantes por tempo de
magistério. Optou-se por apresentar o tempo de magistério na Ufopa dos participantes em
formato de meses, pois alguns participantes do estudo ndo havia completado mais de doze
meses de atuagdo na Ufopa. A experiéncia em meses dos professores diversificou entre 2 (dois)
meses e 288 (duzentos e oitenta e oito) meses. O tempo de magistério dos participantes na
Ufopa ficou dividido em 11 grupos, agrupados por meses. Dos 18 (dezoito) professores
participantes, alguns possuiam o mesmo tempo de experiéncia de magistério na Ufopa. No
grafico a seguir, a legenda apresenta o quantitativo em meses e as partes sistematizam o

quantitativo dos grupos de professores.



162

Gréfico 38 — Distribui¢do dos participantes por tempo de magistério em meses

Fonte: Organizado pela autora.

No gréfico de caixa, a seguir, verifica-se a caracteristica heterogénea da experiéncia de
magistério na Ufopa dos professores que optaram por participar do estudo. Dois grupos
possuem 0 mesmo quantitativo de tempo de servico na Ufopa e os demais possuem tempo de
experiéncia distintos, tal fato fez com que a média comparativa geral do tempo de magistério
dos professores ficasse no nimero um, pois com exce¢do dos grupos dispares ha dois grupos

gue apresentam o mesmo quantitativo de tempo no magistério.



163

Gréfico 39 — Distribuicdo dos participantes por tempo de magistério em meses
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Fonte: Organizado pela autora.

No grafico, a seguir, apresentamos a distribuicdo dos professores participantes da
pesquisa por curso de lotagdo. Vale ressaltar que embora lotados em um curso dentro de um
instituto, muitos professores ministram disciplinas em cursos e campi diferentes dos da sua
lotagdo. Devido o déficit de profissionais de determinadas areas dentro da Ufopa, o intercdmbio
e a colaboracéo de professores entre 0s campi e cursos é estimulado internamente, isso significa
que a experiéncia dos professores com os estudantes indigenas ndo esta relacionada apenas a

area do curso em que os professores estdo lotados.
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Gréfico 40 — Distribui¢do dos participantes por curso de lotagéo
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Fonte: Organizado pela autora.

No gréfico de caixa, a sequir, verifica-se que dos professores que participaram do nosso
estudo, a média comparativa dos participantes por curso é de dois, ou seja, participaram em
média dois professores de cada curso dos 10 (dez) locais distintos de lotacdo dos participantes.
No grafico de caixa podemos perceber que o grupo de professores participantes lotados no curso
de Bacharelado em Engenharia Civil da Ufopa é superior a média geral de professores
participantes dos outros cursos, 0 que elevou a maxima do grafico. No geral, a média de
participantes por curso foi diversa.
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Gréfico 41 — Distribuicao dos participantes por curso de lotacao
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Fonte: Organizado pela autora.

No gréafico, a seguir, sistematizamos o quantitativo de estudantes indigenas que 0s
professores afirmaram terem atendido no semestre. O quantitativo de atendimento variou entre
0 (zero) e 89 (oitenta e nove) estudantes, em que do total de 18 professores participantes: 5
(cinco) professores afirmaram ndo terem atendido nenhum estudante indigena no semestre; 3
(trés) professores afirmaram terem atendido 1 (um) estudante indigena no semestre; 1 (um)
professor afirmou ter atendido 2 (dois) estudantes indigenas no semestre; 1 (um) professor
afirmou ter atendido 2 (dois) estudantes indigenas no semestre; 1 (um) professor afirmou ter
atendido 3 (trés) estudantes indigenas no semestre; 1 (um) professor afirmou ter atendido 4
(quatro) estudantes indigenas no semestre; 3 (trés) professores afirmaram ter atendido 5 (cinco)
estudantes indigenas no semestre; 1 (um) professor afirmou ter atendido 6 (seis) estudantes
indigenas no semestre; 1 (um) professor afirmou ter atendido 10 (dez) estudantes indigenas no
semestre e (2) dois professores afirmaram ter atendido 89 (oitenta e nove) estudantes indigenas

no semestre.
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O atendimento ao estudante indigena corresponde a experiéncia de ter tido durante o
semestre, em sala de aula, a presenca de estudantes indigenas nas turmas. Vale ressaltar que o
minimo da carga horéria de ensino que um professor efetivo deve ter na Ufopa é de 120 (cento
e vinte) horas semestrais, o equivalente a no minimo duas disciplinas com a carga horéria de
60 (sessenta) horas. Sobre o quantitativo de estudantes indigenas atendidos no semestre, vale
ressaltar que os professores que indicaram que atenderam 89 (oitenta e nove) estudantes no
semestre sdo os professores que séo lotados em disciplinas na Formagdo Académica Indigena,
a formacdo inicial do percurso académico especial, obrigatoria para todos os calouros indigenas

que ingressam na Ufopa via PSEI.

Gréfico 42 — Indigenas atendidos no semestre

3 1

Fonte: Organizado pela autora.

Dentre os 18 (dezoito) professores que participaram do nosso estudo, 14 (quatorze)
professores afirmaram que nas turmas onde ministrou disciplinas, atendeu estudantes indigenas
que apresentaram algum tipo de dificuldade em relacdo a lingua portuguesa. Em percentual,

78% dos professores participantes afirmaram ter atendido estudantes indigenas com
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dificuldades em lingua portuguesa no semestre, enquanto 22% dos professores participantes
afirmaram ndo ter atendido estudantes indigenas com tais dificuldades no semestre. No grafico,
a seguir, apresentamos tais dados com relacéo a avaliacdo dos professores sobre as dificuldades
em lingua portuguesa dos estudantes indigenas que atenderam no semestre em que o estudo foi

realizado.

Gréafico 43 — Estudantes indigenas com dificuldades em lingua portuguesa

® sim

© ndo

Fonte: Organizado pela autora.

No grafico, a seguir, apresentamos a sistematizacdo da avaliacdo dos professores
participantes do estudo quanto ao desempenho dos estudantes indigenas em sala de aula. Nesta
pergunta do questionério, enfatizamos que a avaliagcdo poderia envolver tanto os estudantes
indigenas atendidos no semestre quanto os estudantes indigenas atendidos nos semestres
anteriores, conforme a experiéncia docente de cada professor na Ufopa. Do total de 18 (dezoito)
professores participantes do nosso estudo, 9 (nove) avaliaram que os estudantes indigenas
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possuem um bom desempenho em sala de aula, 8 (oito) avaliaram o desempenho dos estudantes

como regular e 1 (um) avaliou como insuficiente.

Grafico 44 — Desempenho dos estudantes indigenas nas aulas

8 @ insuficiente
© regular
® bom

Fonte: Organizado pela autora.

No grafico, a seguir, apresentamos a sistematizacdo da avaliagdo dos professores
participantes do estudo quanto a capacidade dos estudantes indigenas no quesito compreensao
de textos escritos trabalhados em sala de aula. Nesta pergunta do questionario, enfatizamos que
a avaliacdo poderia envolver tanto os estudantes indigenas atendidos no semestre quanto 0s
estudantes indigenas atendidos nos semestres anteriores, conforme a experiéncia docente de
cada professor na Ufopa. Do total de 18 (dezoito) professores participantes do estudo, 13 (treze)
avaliaram que a capacidade de compreensdo de textos escritos dos estudantes indigenas é
regular, 4 (quatro) avaliaram que a capacidade de compreensdo é boa e 1 (um) avaliou que a

capacidade é insuficiente. Com base nos dados, pode-se inferir que 72% dos professores que
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participaram do nosso estudo avaliam que os estudantes indigenas demonstram em sala de aula
uma capacidade regular na compreenséo dos textos escritos.

Gréfico 45 — Avaliagdo da compreensédo dos textos escritos
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Fonte: Organizado pela autora.

No grafico, a seguir, apresentamos a sistematizacdo da avaliagdo dos professores
participantes do estudo quanto & capacidade dos estudantes indigenas no quesito apresentacao
de trabalhos expositivos em sala de aula. Nesta pergunta do questionario, enfatizamos que a
avaliacdo poderia envolver tanto os estudantes indigenas atendidos no semestre quanto 0s
estudantes indigenas atendidos nos semestres anteriores, conforme a experiéncia docente de
cada professor na Ufopa. Do total de 18 (dezoito) professores participantes do estudo, 12 (doze)
avaliaram que a capacidade de apresentacdo oral em trabalhos expositivos dos estudantes
indigenas € regular, 5 (cinco) avaliaram que a apresentacdo oral dos trabalhos é boa e 1 (um)

avaliou que é insuficiente. Com base nos dados, pode-se inferir que 67% dos professores que
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participaram do nosso estudo avaliaram que os estudantes indigenas demonstram em sala de

aula um desempenho regular na apresentacdo oral dos trabalhos expositivos.

Gréfico 46 — Avaliacdo da capacidade de apresentacdo em trabalhos expositivos

@ insuficiente
© regular
® bom

Fonte: Organizado pela autora.

No grafico, a seguir, apresentamos a sistematizacdo da avaliacdo dos professores
participantes do estudo quanto a capacidade dos estudantes indigenas no quesito resolucao de
provas. Nesta pergunta do questionario, enfatizamos que a avaliagdo poderia envolver tanto os
estudantes indigenas atendidos no semestre quanto os estudantes indigenas atendidos nos
semestres anteriores, conforme a experiéncia docente de cada professor na Ufopa. Do total de
18 (dezoito) professores participantes do estudo, 12 (doze) avaliaram que a capacidade de
resolucéo de provas dos estudantes indigenas é regular, 4 (quatro) avaliaram que a capacidade
de resolucdo de provas € boa e 2 (dois) avaliaram que € insuficiente. Com base nos dados, pode-
se inferir que 67% dos professores que participaram do nosso estudo, avaliaram que o0s
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estudantes indigenas apresentam um desempenho regular na resolugdo das provas avaliativas

aplicadas no ambito das atividades propostas para mensurar o aprendizado nas disciplinas.

Gréfico 47 — Avaliacdo da capacidade de resolugdo de provas
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Fonte: Organizado pela autora.

Dentre os 18 (dezoito) professores que participaram do nosso estudo, 17 (dezessete)
professores afirmaram que nas turmas onde ministrou disciplinas realizou ajustes na sua
metodologia para atender os estudantes indigenas, enquanto 1 (um) professor afirmou nédo
realizar ajustes na metodologia proposta para a disciplina. Em percentual, 94% dos professores
participantes afirmaram ajustar a metodologia das suas disciplinas para atender os estudantes
indigenas. No gréfico, a seguir, apresentamos tais dados com relacéo a realizagdo de ajustes na
metodologia docente.
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Gréafico 48 — Ajuste da metodologia docente

® sim

Fonte: Organizado pela autora.

No grafico, a seguir, apresentamos as causas indicadas pelos professores participantes
do estudo quanto aos ajustes da metodologia prevista para suas disciplinas, devido a presenca
de estudantes indigenas nas turmas. Dos 17 (dezessete) professores que afirmaram fazer ajustes
na metodologia, os motivos foram agrupados em trés grupos: dificuldade linguistica,
acolhimento e auséncia da Formacdo Académica Indigena (Fain). No total, 7 (sete) professores
apontaram que a dificuldade linguistica dos estudantes os motivam a realizar ajustes na
metodologia; 9 (nove) professores indicaram que fazem ajustes no sentido de acolher os
estudantes indigenas, devido as suas realidades; e 1 (um) professor relatou que a causa dos
ajustes se da pela auséncia da Formacdo Académica Indigena (Fain) nos campi da Ufopa, pois
atualmente a formacao institucional diferenciada obrigatéria para os calouros indigenas s6 é
ofertada no formato previsto em sua resolucéo para os indigenas que ingressam nos cursos da
Ufopa ofertados na cidade de Santarém. Em percentual, 50% dos professores que causam
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ajustes na metodologia docente o fazem para acolher os estudantes indigenas, 39% fazem
ajustes devido a dificuldade linguistica dos estudantes indigenas e 11% devido a auséncia nos

campi da Ufopa da formacéo especifica institucional voltada para os calouros indigenas.

Grafico 49 — Causa dos ajustes na metodologia docente
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@ dificuldade linguistica

@ acolhimento
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Fonte: Organizado pela autora.

Dentre os 18 (dezoito) professores que participaram do nosso estudo, 16 (dezesseis)
professores afirmaram que nas turmas onde ministrou disciplinas realizou um atendimento
diferenciado para os estudantes indigenas, enquanto 2 (dois) professores afirmaram nao atender
de modo diferenciado os estudantes indigenas. Compreende-se por atendimento diferenciado,
0 exercicio de propor atividades diferenciadas para os estudantes indigenas e acompanhar
individual ou coletivamente o desempenho deste grupo de estudantes. Em percentual, 89% dos
professores participantes afirmaram realizar um atendimento de ensino diferenciado para 0s
estudantes indigenas em suas turmas. No gréfico, a seguir, apresentamos tais dados com relacao

ao atendimento diferenciado no ensino.
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Gréafico 50 — Atendimento diferenciado para os indigenas

®sim

Fonte: Organizado pela autora.

Perguntamos para os professores participantes do nosso estudo se eles receberam algum
tipo de treinamento da Ufopa para trabalhar com o publico indigena. Nosso objetivo com essa
questdo, foi analisar se a instituicdo havia realizado algum tipo de formacdo ou orientacGes
quanto ao atendimento do estudante indigena em sala de aula. Dentre os 18 (dezoito)
professores que participaram do nosso estudo, 17 (dezessete) professores afirmaram néo terem
recebido nenhum tipo de treinamento institucional quanto aos estudantes indigenas, enquanto
1 (um) professor afirmou que recebeu treinamento da instituicdo quanto aos estudantes
indigenas. Pode-se inferir, com base no nosso estudo que 94% dos professores participantes
ndo receberam treinamento da Ufopa quanto a realidade dos estudantes indigenas da instituicdo.

No gréfico a seguir, apresentamos a sistematizagdo destes dados.
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Gréfico 51 — Formacao especifica sobre o publico indigena

Fonte: Organizado pela autora.

Perguntamos para 0s professores participantes do nosso estudo se, em suas avaliagdes,
a auséncia de capacitacdo institucional sobre os estudantes indigenas gera prejuizos no
desenvolvimento das acdes de ensino e desempenho dos estudantes. Dentre os 18 (dezoito)
professores que participaram do nosso estudo, 17 (dezessete) professores afirmaram que a
auséncia de capacitacdo gera prejuizos e 1 (um) professor afirmou que ndo gera prejuizos. Pode-
se inferir que, com base no nosso estudo, 94% dos professores participantes avaliaram que ha
prejuizos no ensino devido a auséncia de formacéo especifica sobre os estudantes indigenas da
instituicdo. No gréfico a seguir, apresentamos a sistematizagdo destes dados.
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Gréfico 52 — Avaliagdo sobre prejuizos com a auséncia de capacita¢ao

Fonte: Organizado pela autora.

Ao fim do questionario aplicado para os professores participantes do nosso estudo,
solicitamos que eles avaliassem 0 curso quanto aos aprendizados compartilhados. Nosso
objetivo com esta questdo foi compreender como os professores receberam as informac6es
sobre a diversidade cultural e linguistica dos estudantes indigenas da Ufopa, mapeadas na
primeira etapa da nossa pesquisa e socializada no curso. Os professores participantes da
pesquisa, avaliaram de forma positiva os aprendizados compartilhados no curso. Dentre a
avaliacdo dos 18 (dezoito) professores participantes, foi possivel sistematizar as avalia¢cdes em
3 (trés) grupos: 13 (treze) professores destacaram em suas avaliagfes aprendizados quanto a
formacdo docente, 3 (trés) professores destacaram a compreensdo do conceito de
interculturalidade e 2 (dois) professores avaliaram que o curso contribui com a formacao dos
servidores. No gréafico a seguir, apresentamos a sistematizacdo destes dados.
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Gréfico 53 — Avaliagdo dos aprendizados no curso
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Fonte: Organizado pela autora.

Os professores participantes da nossa pesquisa possuem um perfil de formac&o diverso.
O tempo de magistério na Ufopa dos professores participantes é heterogéneo, pois alguns
professores possuem meses de experiéncia docente na instituicdo, enquanto outros possuem
anos de experiéncia. Os dados gerados em nosso estudo, abrangem a realidade complexa do ato
de refletir sobre os desafios no &mbito do ensino, enfrentados na relagdo estudantes indigenas
e professores da Ufopa.

Os dados gerados a partir do nosso estudo representam um universo especifico de
professores que ao se interessarem pela tematica do curso, se inscreveram previamente e se
organizaram para participar. Diferente da categoria estudante, o certificado de participacdo no
nosso curso ndo é obrigatério para a categoria dos professores e ndo pontua de forma
diferenciada na progressdo docente. Vale ressaltar que os professores que participaram do
estudo, sdo professores que apresentaram ter sensibilidade com a situacdo dos estudantes
indigenas na Ufopa.

A dificuldade dos estudantes indigenas em lingua portuguesa foi evidenciada por 78%
dos professores participantes. Tais dificuldades correspondem a compreensao da modalidade
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padrdo da lingua portuguesa, que molda os géneros textuais académicos. Com relagdo ao
publico indigena, observa-se que as dificuldades atreladas a lingua portuguesa séo enfrentadas
tanto por indigenas alfabetizados em lingua portuguesa, quanto indigenas alfabetizados em
linguas indigenas.

Nossa experiéncia no ambito das Disciplinas de Lingua Portuguesa | e Il no percurso
formativo da FAIN, indicam que tanto as turmas especificas para estudantes indigenas bilingues
em linguas indigenas, quanto as turmas especificas para alfabetizados em lingua portuguesa, as
dificuldades nos exercicios de leitura, compreensao e escrita de textos académicos é recorrente.
As dificuldades em lingua portuguesa enfrentadas pelos calouros indigenas que ingressam na
Ufopa via PSEI e a necessidade da existéncia da FAIN, refletem os desafios da educagao escolar
indigena da regido amazonica e da area de abrangéncia da Ufopa. Enquanto a educacao escolar
indigena for enfraquecida por politicas que ndo refletem os projetos politicos dos povos
indigenas, percursos especiais para os estudantes indigenas nas universidades serdo necessarios.

Na universidade, a compreensdo de textos académicos e a escrita académica estéo
atreladas ao percurso escolar dos estudantes. No grafico que trata da avaliacdo dos professores
guanto ao desempenho dos estudantes indigenas em sala de aula, 50% dos professores
participantes avaliaram que os estudantes indigenas possuem um bom desempenho. No entanto,
qguando a avaliacédo passa para as dificuldades enfrentadas pelos estudantes na compreensdo de
textos, desempenho negativo na exposicdo oral de trabalhos e na resolucdo de provas, o
percentual aumenta consideravelmente. O grafico sobre o desempenho é importante na reflexéo
quanto aos esforcos que os estudantes indigenas empreendem para permanecer no espago
académico. Apesar do esforco individual e um bom desempenho, os indices de retencdo e
evasao dos estudantes indigenas na Ufopa é alto.

Para que a atuacdo de professores em sala de aula esteja em consonancia com o perfil
das turmas, é necessario o conhecimento da realidade cultural, social e linguistica dos
estudantes. Dentre o total de professores participantes do presente estudo, 94% afirmou fazer
ajustes na metodologia proposta em suas disciplinas devido a presenca de estudantes indigenas
nas turmas. Para que esse tipo de planejamento seja uma realidade nas disciplinas que os
estudantes indigenas enfrentam maiores dificuldades, os professores precisam ter acesso as
informagdes especificas destes estudantes antes do inicio das aulas.

Construir processos educativos na perspectiva da interculturalidade critica, requer que
as diferencas culturais, sociais e linguisticas que geram desigualdades na formacao superior

sejam reveladas. Quando as diferencas e o bilinguismo dos estudantes indigenas, sdo
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considerados um problema institucional que atravessa o sucesso académico destes estudantes,

sdo as praticas coloniais do saber institucional que moldam este pensamento.

5.4 Analise por categoria: os técnicos participantes

Nesta secdo, apresentamos os dados gerados a partir do formulario voltado para os/as
servidores/as técnicos/as participantes do nosso estudo. Para a analise dos dados gerados dentro
da categoria de servidores técnicos, optou-se por apresentar as perguntas e as respostas em
formato de tabela. A escolha em ndo elaborar graficos como na analise das categorias estudantes
e professores, deu-se em consideracao ao baixo quantitativo de participantes desta categoria no
estudo.

Participaram do nosso estudo 6 (seis) servidoras técnicas. Quanto ao nivel de
escolaridade, 4 (quatro) sdo especialistas e 2 (duas) sdo mestras. Todas as servidoras técnicas
participantes do estudo sdo lotadas no campus de Santarém e sdo lotadas em setores distintos.
Né&o tivemos participacdo de servidores técnicos dos campi da Ufopa localizados em lItaituba e
Santarém.

Para garantir o anonimato das servidoras técnicas que participaram do estudo, optou-se
por apresentar no quadro apenas o numero de identificagdo geral do cédigo do participante da
nossa pesquisa. Ndo fizemos adequacdes ou modificacbes nas respostas submetidas via
formuléario eletrénico, desta forma, nas tabelas divididas por perguntas, as respostas sdo
apresentadas na integra.

Na tabela intitulada Dificuldade de comunicac¢do com alunos indigenas, verifica-se que
das 6 (seis) servidoras técnicas que participaram do estudo, 3 (trés) responderam que enfrentam
algum tipo de dificuldade na comunicacdo com estudantes indigenas e 3 (trés) responderam que
ndo enfrentam dificuldade na comunicacdo com estudantes indigenas. A partir da nossa amostra
de dados pode-se inferir que 50% das participantes afirmaram enfrentar dificuldades na
comunicagdo com estudantes indigenas e 50% afirmaram que nao enfrentam dificuldades nesta

comunicacgéo especifica.
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Tabela 6 — Dificuldade de comunicacdo com alunos indigenas

Pergunta 2.1 - Vocé enfrenta alguma dificuldade ao se comunicar com alunos indigenas?
Numero de identificacdo geral do
cédigo do participante Resposta
001 Néo
002 Néo
003 Sim
004 Néo
005 Sim
006 Sim

Fonte: Elaborada pela autora.

Na tabela a seguir apresentamos a sistematizacdo da pergunta 2.1.1 do questionario
aplicado para a categoria de técnicos da Ufopa. A pergunta foi elaborada com o objetivo de
investigar quais as dificuldades enfrentadas em caso de resposta afirmativa a pergunta 2.1. A
participante 003 afirmou que a dificuldade enfrentada na comunicagdo com estudantes
indigenas se da devido ao seu “nao dominio das linguas indigenas”, nesse sentido, a participante
005 também atribuiu a “linguagem de alguns estudantes” sua dificuldade na comunicagdo. A
participante 006 afirmou que a sua dificuldade esta “no didlogo sobre o uso dos servigos da
biblioteca”. A lingua indigena na instituicdo torna-se uma barreira para o sucesso académico
dos estudantes indigenas, bem como na garantia de acesso as informagfes técnicas sobre o

funcionamento da universidade.

Tabela 7 — Justificativa das dificuldades enfrentadas na comunicacdo com alunos indigenas

Pergunta 2.1.1 - Quais séo as dificuldades que vocé enfrenta?
Numero de identificacdo geral do
cddigo do participante Resposta
001 -
002 -
003 N&o dominio das linguas indigenas
004 -
005 Creio que linguagem de alguns estudantes que ndo sdo bilingues.
A comunicacdo fica truncada.
006 Compreenséo no didlogo sobre uso e funcionamento dos servigos
da biblioteca

Fonte: Elaborada pela autora.

No ambito do curso A cartografia das linguas indigenas da Ufopa, ao abordarmos o

conceito de preconceito linguistico (Bagno, 2007) apresentamos uma analogia entre a recep¢édo
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da comunidade académica ao estudante estrangeiro, falante de uma lingua estrangeira, e a
recepcdo destinada aos estudantes indigenas brasileiros, falantes de linguas indigenas
brasileiras, na Ufopa. A variante da lingua portuguesa que o estudante estrangeiro se comunica
ndo € vista como um problema. A marca da lingua materna do estudante estrangeiro na variante
da lingua portuguesa que ele se comunica ndo o faz ser associado a uma pessoa que ndo sabe
se comunicar em lingua portuguesa. No entanto, a variante da lingua portuguesa com as marcas
das linguas indigenas dos estudantes indigenas ¢ associada a um problema. Para D’Angelis
(2017, p. 37), “ninguém ¢ discriminado pelo que fala, mas pelo que é! Ao contrario, a fala das
pessoas pode sofrer discriminagdo, mas ndo pela fala em si mesma, sendo por quem a fala”.

O processo de selecdo especial dos estudantes indigenas na Ufopa é todo realizado em
lingua portuguesa. Na primeira etapa os candidatos elaboram um texto dissertativo a partir de
um tema, e na segunda etapa os candidatos sdo convocados para uma entrevista. Todos 0s
estudantes indigenas da Ufopa sabem ler, escrever e falar em lingua portuguesa. A dificuldade
na comunicacdo com o estudante indigena pode ter relacdo com a identidade social deste
estudante, os esteredtipos veiculados sobre as capacidades linguisticas dos estudantes indigenas
e ao desprestigio social que as linguas indigenas enfrentam em espacos de poder como as

universidades.

Tabela 8 — Necessidade de intérpretes de linguas indigenas

Pergunta 2.2 - Em sua opinido, h& necessidade de um intérprete para facilitar a comunicagéo
entre indigenas e o setor técnico da universidade?
Numero de identificagdo geral do
codigo do participante Resposta
001 Né&o
002 Sim
003 Sim
004 Sim
005 Sim
006 Sim

Fonte: Elaborada pela autora.

A pergunta 2.2 sistematizada na tabela intitulada Necessidade de intérpretes de linguas
indigenas, demonstra a opinido das técnicas participantes no estudo quanto a contratacdo de um
intérprete para mediar a comunicagdo entre o setor técnico da universidade e os estudantes
indigenas. Em percentual, 83% das técnicas participantes do nosso estudo consideram que com

0 auxilio de intérpretes em portugués e linguas indigenas a comunicagdo com os estudantes
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indigenas seria facilitada. Ao analisarmos as respostas da pergunta 2.3 na tabela intitulada
Outros desafios da interacdo com estudantes indigenas, podemos compreender alguns dos
motivos quanto ao alto percentual de servidoras que consideram a presenca de intérpretes na
mediacdo da comunicacdo com estudantes indigenas, um fator capaz de melhorar a

comunicagdo com 0s setores técnicos.

Tabela 9 — Outros desafios da interacdo com estudantes indigenas
Pergunta 2.3 Vocé teria outros exemplos de desafios que sdo encontrados na interagéo com

estudantes indigenas?

Numero de identificacdo geral do

cddigo do participante Resposta
001 Interacdo ¢ a comunidade académica
002 Receio de ser mal interpretada
003 Os desafios sdo relacionados as politicas institucionais para o

ensino que ainda precisam avancar muito para garantir uma

permanéncia de qualidade e que ndo seja violenta aos estudantes.

004 Dificuldade quando eles adentram na instituicio e em sua
concluséo

005 N&o. Creio que a linguagem seja a principal, no meu caso.

006 A timidez em perguntar e dificuldade em encontrar ajuda/interprete

na comunicacao

Fonte: Elaborada pela autora.

Como pode-se observar na tabela acima, a servidora 002 respondeu “receio de ser mal
interpretada”, ao citar um exemplo dos desafios enfrentados na interagdo com servidores
técnicos e os estudantes indigenas. Para além dos desafios linguisticos e culturais que a
diversidade dos estudantes indigenas da Ufopa requer, ha o desafio de combater os esteredtipos
da identidade indigena. Ressaltamos novamente gque todos os servidores participantes do nosso
estudo, possuem um perfil de servidores que se atrairam pela tematica do curso e demonstraram
sensibilidade com a situacdo dos estudantes indigenas na instituicdo. O receio ou medo da
servidora, reflete a necessidade de formacdo ou elaboracdo de materiais que orientem o
atendimento e a aproximacao entre os estudantes indigenas e os servidores. A tabela intitulada
Treinamento institucional sobre os povos indigenas, ilustra a necessidade de formacdo e

informacdes sobre o perfil dos estudantes indigenas da Ufopa.
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Tabela 10 — Treinamento institucional sobre os povos indigenas

Pergunta 2.4 Vocé recebeu algum tipo de treinamento por parte da universidade para trabalhar
com indigenas?
Numero de identificagdo geral do
cédigo do participante Resposta
001 Néo
002 Néo
003 Néo
004 Néo
005 Néo
006 Néo

Fonte: Elaborada pela autora.

Como observa-se na tabela intitulada Treinamento institucional sobre os povos
indigenas, todas as servidoras técnicas participantes do nosso estudo afirmaram ndo ter recebido
treinamento institucional sobre o publico indigena da universidade. Conhecer o perfil da
comunidade académica é imprescindivel para o sucesso das politicas de acdo afirmativa
existentes na instituicdo. E necessario combater a ideia de que o bilinguismo da comunidade

académica indigena é um problema institucional. Para Maher (2007, p. 79),

(...) 0 que importa frisar é que existem Varios tipos de sujeitos bilingues no
mundo, porque o bilinguismo é um fenémeno multimensional. Somente uma
definicdo suficientemente ampla podera abarcar todos os tipos existentes. E,
talvez, esta fosse suficiente: o bilinguismo, uma condicdo humana muito
comum, refere-se a capacidade de fazer uso de mais de uma lingua.

Sendo o bilinguismo um fenémeno natural humano, ao indigena bilingue na
universidade deve-se dar condi¢bes de permanecer bilingue e fortalecer a sua lingua dentro da
sua area cientifica em formacéo. Na perspectiva da interculturalidade critica, é necessario que
estas diferencas culturais e linguisticas, que impactam a interacdo e comunicac¢éo dos estudantes
indigenas com a comunidade académica ndo indigena, sejam evidenciadas para trilhar a
construcdo de outros caminhos. Na tabela, a seguir, sistematizamos a avaliagdo das servidoras
técnicas participantes do nosso estudo, com relacdo aos aprendizados adquiridos a partir do

NOSSO CUrso.
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Tabela 11 — Aprendizados a partir do curso
Pergunta 2.5 Vocé aprendeu algo novo com o minicurso que acabamos de ministrar para vocé?

Deixe-nos saber como foi a sua experiéncia aqui!

Numero de identificacdo geral do Resposta

cddigo do participante

001 Sim... mapa de lutas p dizimar os povos

002 Sim! Foi muito interessante conhecer o universo de linguas e etnias

que estdo presentes dentro da Ufopa

003 Aprendi muito sobre linguas, costumes, tradicbes dos povos
indigenas presentes na Ufopa. Esse aprendizado é fundamental
para pensar melhor politicas de ensino com a sensibilidade e a
garantia de direitos para estudantes multilingues. Para valorizacdo
desse conhecimento riquissimo que compde a Universidade.

A experiéncia foi 6tima, parabéns ao projeto incrivel e tdo
importante. De total Impacto para a Universidade e principalmente
para os estudantes e suas aldeias. Fico muito feliz de ver a
ocupacdo da universidade e motivada para seguir trabalhando

nesse proposito também.

004 Foi muito grandiosa

005 Estou muito satisfeita com a oportunidade de participar deste
curso. Né&o fazia ideia da quantidade de povos que frequentam a
universidade, além da nogdo da diversidade linguistica deles.
Sugiro que cursos como esse sejam frequentes, fazendo-nos
imergir cada vez mais na cultura e na forma de ser, se comunicar e

viver desses povos.

006 Muito. A clareza do desafio em integrar os estudantes e capacitar
os servidores (técnicos e docentes) para um acolhimento e

oferecimento de uma melhor prestacdo de servi¢os ao publico, no

caso especifico, ao estudante indigena.

Fonte: Elaborada pela autora.

A participante 001 mencionou um dos mapas da exposicdo virtual Nie'’é Pord?:
memoria e transformagdo, um dos materiais didaticos utilizados no nosso curso. O mapa é
intitulado Resisténcia Indigena, trata-se de uma animacao em que € demonstrado como ao longo

do processo histérico da colonizagdo do Brasil os povos indigenas e suas linguas foram atacados

20 Disponivel em: https://nheepora.mlp.org.br/
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e ameacados. A animagdo mostra que ao longo do tempo, o resultado das guerras contribuiu
com o exterminio de centenas de povos e linguas indigenas brasileiras.

As participantes 002, 003 e 005 destacaram em suas avaliacBes sobre o curso o
conhecimento da diversidade de povos e linguas indigenas presentes na Ufopa. Ao
apresentarmos cada povo e lingua presente na instituicdo, tivemos o cuidado de enfatizar a
diferenga cultural e linguistica entre os povos dos estudantes indigenas da Ufopa. Séo
conhecimentos auxiliam no combate ao esteredtipo de que todos os indigenas sdo iguais e que
todos as linguas pertencem a mesma familia linguistica.

De acordo com Baniwa (2019, p. 69),

todo contato novo entre sujeitos de culturas distintas provoca impactos e 0s
impactos geram novos sujeitos. Novos sujeitos ndo implica negacdo dos
sujeitos anteriores, mas sujeitos com novos dominios, contextos, horizontes,
possibilidades e oportunidades que o contato e os impactos oferecem. A
diversidade cultural é parte historica e organica na vida milenar dos povos
originarios, com todas as suas implicagGes. Esses povos apresentam enorme
potencial e capacidade para lidar com as tensfes interculturais, por meio da
resisténcia e da resiliéncia. Diante de situagdes mais adversas, sabem
aproveitar as oportunidades e as possibilidades para resistirem e
aperfeicoarem seus modos de vida.

Os estudantes indigenas da Ufopa tém exercitado, ao longo da histéria da instituicdo, o
dialogo e a construcdo coletiva das politicas de acao afirmativa especificas para o ingresso e a
permanéncia. A presenca indigena na instituicdo e a politica pioneira de percurso académico
diferenciado para os calouros, sdo frutos dos impactos produzidos na Ufopa a partir do ingresso
de representantes de povos indigenas tdo distintos. A experiéncia histdrica da instituicdo na
elaboracdo de politicas, indica que é necessaria a construcdo de uma politica linguistica
institucional que promova e estimule as linguas indigenas que fazem da Ufopa uma

universidade multilingue.
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6 DIRETRIZES PARA A CONSTRUCAO DA POLITICA LINGUISTICA
INSTITUCIONAL: DAS LINGUAS INDIGENAS

Neste capitulo, sistematizamos diretrizes para a construcdo da Politica Linguistica da
Ufopa na perspectiva das linguas indigenas presentes na instituicdo. A partir dos resultados da
andlise dos dados gerados no curso A cartografia das linguas indigenas da Ufopa, quanto a
percepcdo da comunidade académica nao indigena da Ufopa sobre os estudantes indigenas e
suas linguas, ao apresentarmos os objetivos descritos nos textos das atuais Politicas Linguisticas
das universidades federais do Estado do Para, apontamos caminhos para a Politica Linguistica
Multilingue da Ufopa, em consonancia com a populacdo indigena da area de abrangéncia da
instituicdo e as proposi¢cdes dos documentos do GT nacional da Década Internacional das
Linguas Indigenas (DILI), tais como: Plano de Acédo para DILI (2021); Carta de Belém — 2022;
e Diretrizes para a criacdo de Politicas Linguisticas para o fortalecimento das Linguas Indigenas
no Brasil (Manaus, 2023).

6.1 A Populacio Indigena do Estado do Para e na cidade sede da Ufopa

O artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988 confere as universidades federais
“autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial”. A
autonomia das universidades federais garante que cada universidade construa o seu plano de
desenvolvimento e sua identidade, em consonancia com as especificidades do perfil cultural
onde estdo localizadas. A sede da Ufopa, em Santarém, esta localizada na cidade com a maior
populacdo indigena do Estado do Para.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) publicou, em agosto de 2023, o
documento intitulado Censo Demografico 2022 Indigenas — Primeiros resultados do universo.
Os dados revelaram que o Brasil tem uma populacdo indigena com o quantitativo de 1.693.535
(um milh&o, seiscentos e noventa e trés mil, quinhentos e trinta e cinco). Os primeiros resultados
informam que, deste quantitativo total, o Estado do Para é a sexta Unidade da Federacdo com
0 maior numero de indigenas autodeclarados, uma populacéo total de 80.974 (oitenta mil,
novecentas e setenta e quatro) pessoas, conforme o grafico divulgado no documento Censo
Demografico 2022 Indigenas (IBGE, 2023, p. 91):
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Figura 25 — Quantitativo de pessoas indigenas por Unidades da Federagdo

Grafico 2 - Pessoas indigenas segundo as Unidadas da Faderacao -
2022
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 2022.

De acordo com os primeiros resultados do Censo Demogréafico 2022, ha 49 (quarenta e
nove) Terras Indigenas no Estado do Para; em todas as 144 (cento e quarenta e quatro) cidades
do Estado ha pessoas indigenas. Segundo o censo, Santarém € a cidade com a maior populacéo

indigena do Estado e a sétima cidade com o maior crescimento da populacdo indigena na

federacdo, como se pode observar, na tabela abaixo (IBGE, 2023, p. 98):
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Tabela 12 — Crescimento de pessoas indigenas em Santarém

Tabela 6 - Municipios com maior crescimento absoluto de pessoas indigenas - Brasil -
2010/2022

o Pessoas indigenas Crescimento absoluto de
2]°dn'.g? (,’é’ Municipio pessoas indigenas 2010-

. CD2010 CD2022 2022

1302603 Manaus (AM) 4040 71713 67 673

2927408 Salvador (BA) 7563 27740 20177

1304203 Tefé (AM) 1054 20 394 19 340

1304062 Tabatinga (AM) 15 504 34 497 18 993

Sao Gabriel da Cachoeira

1303809 (AM) 29 562 48 256 18 694

2303709 Caucaia (CE) 2706 17 628 14 922

1506807 Santarém (PA) 2627 16 955 14 328

1300300 Autazes (AM) 7012 20 442 13 430

5002704 Campo Grande (MS) 5898 18 439 12 541

2610905 Pesqueira (PE) 11136 22728 11 592
Fonte: IBGE, Censo Demografico 2022.

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2022.

A visibilidade indigena nos dados estatisticos oficiais sdo cruciais para a elaboracéo e
implementacdo de politicas publicas especificas para a populacdo indigena brasileira, em todas
as areas. No ambito da area da Educacdo, para a Educacédo Escolar Indigena e o Ensino Superior
Indigena, os dados estatisticos oficiais se tornam bases para Secretarias Municipais e Estaduais
de Educacdo, bem como para as Universidades localizadas na regido amazonica para a
elaboracdo de politicas especificas e diferenciadas.

A Constituicdo Federal de 1988, Artigo 231, determina que é dever da Unido proteger
os bens dos povos indigenas e reconhece a organizacao social propria de cada povo indigena,
bem como suas crencas, tradi¢des e linguas. No entanto, garantir os direitos conquistados na
Constituicdo tém sido marcas do Movimento Social Indigena brasileiro ao longo dos atuais 38
(trinta e oito) anos da Constituicao.

O Art. 210, parégrafo 2°, da Constituicdo Federal de 1988, assegura o direito de que o
ensino basico desenvolvido nas escolas indigenas elabore e utilize instrumentos proprios de
aprendizagem em lingua portuguesa e nas linguas maternas indigenas. Assegurar direitos
indigenas na Constituicdo foi uma conquista da luta e mobilizacdo dos povos indigenas
brasileiros.

Nesse sentido, a divulgagdo dos dados estatisticos oficiais do Censo 2022 quanto a
populacédo indigena no Estado do Para, e em Santarém, ressalta a responsabilidade da Ufopa

em elaborar, propor e construir politicas de acesso e permanéncia especifica para a populacao
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indigena de sua &rea de abrangéncia, conforme assegurado na Constituicdo e no PDI 2024-2031
da instituicéo.

6.2 As politicas linguisticas das universidades federais do Para: uma analise sobre os

objetivos

Os argumentos de diferentes povos indigenas, baseados nas relacGes
espirituais com o universo, com a paisagem, com as pedras, rochas, insetos e
outras coisas visiveis e invisiveis tém sido dificeis de assimilar e aceitar pelos
sistemas de conhecimento ocidentais. Esses argumentos oferecem uma
indicagdo parcial de diferentes cosmovisfes e de formas alternativas de se
conhecer e de ser, as quais ainda persistem no mundo indigena. Os conceitos
de espiritualidade que o cristianismo tentou destruir, depois se apropriar e, por
fim, reivindicar, sdo locais de resisténcia criticos para os povos indigenas. Os
valores, as atitudes, 0s conceitos e a lingua implicitos nas crencas espirituais
representam, em muitos casos, o contraste mais evidente e a marca da
diferenca entre o Ocidente e os povos indigenas. Essa € uma das poucas partes
de n6s mesmos que o Ocidente ndo pode decifrar, ndo pode entender e ndo
pode controlar...ainda (Smith, 2018, p. 94).

As linguas indigenas sistematizam mundos. Para Smith (2018), as linguas indigenas sdo
marcadores na diferenca de visdes de mundo entre o Ocidente e 0s povos indigenas. Promover
0 prestigio das linguas indigenas é contribuir para a sobrevivéncia das concepg¢des de mundos
que cada povo traduz, ao registrar, com o uso das modalidades oral e escrita, as suas palavras.
A pratica colonial que impés a lingua portuguesa no Brasil promoveu o exterminio de centenas
de linguas indigenas. Em geral, o estudo documental que realizamos sobre Politicas
Linguisticas instituidas por universidades federais, entre 2017 e 2023, apontou que o foco destas
politicas tém sido a internacionalizacdo das instituices, ou seja, sdo politicas elaboradas para
promover a divulgacdo de conhecimentos e o intercambio de pesquisadores sob mediacdo das
linguas internacionalmente prestigiadas pela academia.

Analisamos os objetivos das Politicas Linguisticas de 3 (trés) universidades federais do
Estado do Para: Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA), Universidade Federal do
Pard (UFPA) e Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa). Constatamos que
as atuais Politicas Linguisticas instituidas pelas universidades federais do Estado do Para,
focam na internacionalizagdo e ndo apontam caminhos para a valorizagéo e visibilidade das
linguas faladas pelos estudantes indigenas. No quadro, a seguir, destacamos as resolugdes e 0s
objetivos presentes nos textos das politicas linguisticas das universidades federais do Estado do

Para, analisadas neste estudo.
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Quadro 7 — Documentos sobre as Politicas Linguisticas das Universidades Federais do Estado do Paré

UNIVERSIDADE

RESOLUCAO

OBJETIVOS DA POLITICA LINGUISTICA
INSTITUCIONAL

Universidade
Federal Rural da

Amazonia

Resolucdo N° 206, de
28 de
201821

agosto de

Aurt. 3° Fica instituida as Politicas Linguisticas na UFRA, com o
objetivo geral de implantar uma politica institucional de idiomas
na UFRA, atendendo aos pressupostos de aprimoramento de
conhecimento da lingua materna, no contexto académico da

universidade, e contexto da

lingua estrangeira, no

internacionalizacdo do ensino, da pesguisa e da extensdo,

preservando a indissociabilidade e valorizando as relacGes
interculturais a inclusdo social, tomando como referéncia a
formac@o integral do individuo, o respeito a diversidade e a
solidariedade.

Universidade

Federal do Para

Resolucdo N° 5.110,
de 26 de outubro de
201822

Art. 3° Fica instituida a Politica Linguistica da UFPA, com o
objetivo geral de fomentar e organizar agBes institucionais
voltadas para a promogdo da diversidade linguistico-cultural,

dando apoio aos processos de internacionalizacdo da

universidade e da ciéncia brasileiras, valorizando as relagGes

interculturais e promovendo a inclusdo social, visando a
formacdo integral do cidaddo, o respeito a diversidade e a
solidariedade.

Universidade
do Sul e

Sudeste do Para

Federal

Resolucdo N° 329, de
28 de
201923

marco de

PLANO DE POLITICA LINGUISTICA DA UNIFESSPA
1. Este plano tem por objetivo definir as diretrizes da Politica
Linguistica da Unifesspa, explicitar seus objetivos, sua estrutura

e suas ac¢des. Por Politica Linguistica, compreende-se a politica

institucional de idiomas que atenda aos pressupostos da

internacionalizacdo do ensino, da pesquisa e da extensao.

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro acima, destacamos 0s excertos dos textos das resolucdes as mencdes quanto

a internacionalizacdo dos processos de ensino, pesquisa e extensdo apresentados como

objetivos da Politica Linguistica Institucional. A lingua portuguesa é a lingua oficial de

instrugéo e divulgacdo de conhecimentos nas universidades federais brasileiras. No contexto

dos estudantes indigenas alfabetizados em linguas indigenas e/ou em mobilizagéo étnica pela

retomada de suas linguas ancestrais, politicas de valorizacéo de linguas que invisibilizam suas

21 Disponivel em: https://novo.ufra.edu.br/images/Conselhos_Superiores/ CONSUN/2018/kyoScan-8.28.2018-

14.37.13.pdf
2

Disponivel em:

https://www.prointer.ufpa.br/images/docs/Resoluo_ N 5110 Institui_a_Poltica Linguistica.pdf

23 Disponivel em: https://arni.unifesspa.edu.br/images/2020/CONSEPE---R.-329-2019---Poltica-Lingustica.pdf



https://novo.ufra.edu.br/images/Conselhos_Superiores/CONSUN/2018/kyoScan-8.28.2018-14.37.13.pdf
https://novo.ufra.edu.br/images/Conselhos_Superiores/CONSUN/2018/kyoScan-8.28.2018-14.37.13.pdf
https://www.prointer.ufpa.br/images/docs/Resoluo_N_5110__Institui_a_Poltica_Linguistica.pdf
https://arni.unifesspa.edu.br/images/2020/CONSEPE---R.-329-2019---Poltica-Lingustica.pdf
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linguas étnicas contribuem com o fortalecimento do preconceito linguistico que sofrem dentro
das universidades. E necessario combater a marginalizagdo social das linguas indigenas

brasileiras. Conforme Rodrigues (2019, p. 100),

a situacdo das linguas indigenas brasileiras é, portanto, extremamente grave,
seja do ponto de vista da perda do conhecimento linguistico e cultural que o
desaparecimento de qualquer lingua implica, seja do ponto de vista da
desintegracdo social e espiritual de cada um dos povos que, com a perda da
lingua sob pressdo externa, tém destruidos seus valores tradicionais sem
tempo para a incorporacdo ou o desenvolvimento de novos valores, 0 que 0s
leva ao empobrecimento e a marginalizacdo social. Para atalhar o curso das
perdas ocorridas neste meio milénio de confronto entre indigenas e alienigenas
nesta parte do mundo, fazem-se necesséarias acdes enérgicas e urgentes, tanto
de politica social como de politica cientifica, para assegurar o equilibrio
minimo imprescindivel para a sobrevivéncia sadia das minorias em convivio
com a sociedade majoritaria e para salvar, para os proprios povos indigenas e
para a ciéncia humana, o conhecimento das duzentas linguas que ainda
sobrevivem e cuja preservagdo é irrecusavel a obrigagdo de todos nos,
linguistas ou ndo, que temos condicOes de perceber a importancia das linguas
e a gravidade da situacdo a que foram levadas as minorias linguisticas
indigenas.

Ao analisar os danos coloniais dos primeiros 500 (quinhentos) anos de contato dos
povos indigenas brasileiros, Rodrigues (2019) ressalta a importancia da mobilizacdo de
politicas sociais e cientificas de apoio ao fortalecimento das linguas indigenas brasileiras. As
universidades federais devem considerar as linguas de todas as minorias sociais presentes na
instituicdo ao elaborarem suas Politicas Linguisticas, sob o risco de criarem mais um
instrumento que dificulta a permanéncia e sucesso académico dos estudantes. A valorizacao das
linguas faladas pelos estudantes indigenas deve ser considerada uma politica de permanéncia
no ensino superior indigena.

Neste sentido, a elaboracdo das Diretrizes para a construgdo da Politica Linguistica da
Ufopa visa a oferecer um produto para a instituicdo no apoio da construcdo de uma politica
inclusiva de linguas. Esperamos contribuir para que a Ufopa ndo reproduza como objetivo geral
de sua Politica Linguistica a internacionalizagdo em uma perspectiva de apagamento das

minorias linguisticas da comunidade académica.

6.3 PPLICES e o caso da Ufopa: Diretrizes para a situacao das linguas indigenas

Cada lingua falada pela comunidade académica da Ufopa possui uma situago
sociolinguistica distinta. Ha outras linguas minorizadas no ambiente académico. No entanto, 0s

objetivos do nosso estudo foram mapear as linguas indigenas da Ufopa, compreender a
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percepcdo da comunidade académica ndo indigena com relacdo a estas linguas e propor
diretrizes para a politica linguistica da universidade, a partir dos resultados da nossa pesquisa.

Em Leite (2024), analisamos o primeiro texto de orientacao institucional produzido nas
linguas Munduruku e Wai Wai. A Pro-Reitoria de Gestdo Estudantil publicou um foélder
trilingue em Portugués, Munduruku e Wai Wai, voltado para os calouros do ano de 2022 da
instituicdo. Em 2023, a Prd-Reitoria de Ensino previu cotas para estudantes bilingues em
linguas indigenas no edital de selecdo de monitores. Sdo exemplos de que a Ufopa tem
construido acbes politicas sobre linguas e especificas para os estudantes indigenas. Nesse
sentido, a Politica Linguistica da instituicdo pode ser um documento importante dentro da
politica de permanéncia da Ufopa.

Na proposta de Politica Linguistica para universidades federais, elaborada por
Guimardes (2020), o pesquisador definiu 6 (seis) dimensfes de usos das linguas: admissao,
ensino, instrucdo, pesquisa, administragdo e comunicacdo externa. O estudo de Jesus (2018)
apontou que “as PPLICES brasileiras sdo problematicas na protecdo do portugués mas de modo
incomparavel a invisibilizacdo de outras linguas nacionais, como as indigenas e a de sinais”
(Jesus, 2018, p. 202). Ambos os estudos dos pesquisadores citados apontam que as Politicas
Linguisticas das instituicdes da area da ciéncia devem considerar a realidade multilingue do
pais para ndo se tornarem ferramentas coloniais.

Em setembro de 2024, a Assessoria de Relagdes Nacionais e Internacionais (ARNI) da
Ufopa publicou a noticia®* de que a instituicio esta entre as 7 (sete) Instituicdes Federais de
Ensino que mais investem em internacionalizacdo. Propomos que a Politica Linguistica da
Ufopa e o processo de internacionalizacéo reflitam a identidade da comunidade académica:
multilingue, intercultural e amazbnica. A partir dos principios do multilinguismo, da
interculturalidade critica e da identidade amazé6nica, adaptamos o modelo proposto por
Guimardes (2020), no exercicio de sistematizar diretrizes para a Politica Linguistica da
instituicdo, quanto as linguas indigenas da comunidade académica.

Ao considerar a realidade multilingue da universidade em uma perspectiva de
celebracdo da diversidade linguistica, a instituicdo avangara no combate a colonialidade do
saber (Lander, 2005) que torna a presenga das linguas indigenas um problema. A promog&o da
realidade multilingue pode ser uma ferramenta para a inovagdo cientifica institucional. Os
documentos produzidos pelo Grupo de Trabalho nacional da DILI destacam a concepcéo de

lingua presente nas linguas indigenas. As linguas indigenas sdo: memoria, cultura, historia,

24 Disponivel em:  https://www.ufopa.edu.br/arni/comunica/noticias/2024/ufopa-esta-entre-as-7-instituicoes-
brasileiras-que-mais-investem-em-internacionalizacao/
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identidade coletiva, ancestralidade, territorio e espirito. As linguas indigenas sistematizam as
concepgdes de mundo dos povos, dessa forma possibilitar que os estudantes indigenas da
Ufopa, presentes em todos 0s cursos e areas do saber na instituicao, fortalecam suas linguas via
fomento especifico € contribuir com o desenvolvimento integral dos povos indigenas da
comunidade académica.

Destacar o carater intercultural da Ufopa em um viés critico é reconhecer a heranga
colonial da historia do Brasil e da Amaz6nia. Os participantes do nosso estudo destacaram a
importancia do conhecimento sobre o conceito de interculturalidade em suas avaliacfes sobre
0 curso que ministramos. A diferenca cultural em uma perspectiva critica da relagdo entre
linguas em espagos de poder indica que as linguas faladas pelas minorias sociais necessitam de
politicas especificas.

Ressaltar a identidade amazénica no documento que dispde sobre as linguas € uma
oportunidade para “amazoniar” o processo de internacionalizagdo da Ufopa. E necessario
promover outras ldgicas de solidariedade humana na universidade. A ldgica amazonica de
solidariedade entre os povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos e camponeses reflete valores
dos povos amazoénicos que a universidade tem autonomia para promover na comunidade
académica.

Krenak (2019) elaborou ideias para adiar o fim do mundo, propagado por parte da
humanidade que ainda ndo aprendeu a compreender 0 mundo pela Gtica de valores que ndo
dialogam com os ressaltados pelo capitalismo. De acordo com o autor, “pregam o fim do mundo
como uma possibilidade de fazer a gente desistir dos nossos proprios sonhos” (Krenak, 2019,
p. 27). Sonhar com uma universidade amazénica que € inclusiva para os povos da Amazoénia é
0 que as politicas de acBes afirmativas da Ufopa tém possibilitado. Elaboramos ideias para
colaborar com a elaboracdo de uma politica linguistica multilingue na perspectiva das linguas
indigenas da Ufopa, a partir das dimensdes apontadas no modelo de Guimaraes (2020):

- Linguas para admissdo: Considerando que o ingresso especifico do estudante
indigena da Ufopa via PSEI considera de forma positiva as variantes da lingua portuguesa
falada e escrita pelos candidatos, o Edital esta em consonancia com o que o GT da DILI

denominado Portugués dos povos indigenas do Brasil?® tém discutido. Neste sentido, promover

% Defini¢do de Portugués Indigena presente no documento Plano de agio para a DILI no Brasil: “(...) propomos o
Portugués Indigena como lingua brasileira, que abrange o conjunto das variedades do portugués em uso pelos
diversos povos indigenas do Brasil. E uma lingua de relagdes intra e interculturais, constituida pelo portugués e
pelas quase duzentas diferentes linguas dos povos indigenas do Brasil (...)”. Documento disponivel em:
https://www.decadalinguasindigenasbr.com/wp-content/uploads/2024/04/PLANO-DE-

ACAQ_2024 TUALIZADO.pdf
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as concepcbes do Portugués Indigena no Edital é uma importante acdo no fortalecimento
positivo das variantes do Portugués faladas e escritas pelos povos indigenas. Uma acéo
importante na reflexdo das linguas de admissdo na Politica Linguistica Institucional sera
possibilitar a compreensao do edital do PSEI pelos candidatos que séo alfabetizados em linguas
indigenas. Contratar tradutores das linguas indigenas da area de abrangéncia da Ufopa e/ou
disponibilizar bolsas para estudantes indigenas divulgarem versdes do edital nas linguas dos
seus povos, também contribui para a reflexdo quanto as linguas de admissao na politica
linguistica, em uma perspectiva multilingue.

- Linguas para o Ensino: Considerando que, tanto a politica de agdo afirmativa para o
ingresso quanto a de permanéncia preveem cotas especificas no PSEI e no seletivo da monitoria
Ceanama para indigenas alfabetizados em linguas indigenas, algumas acdes sdo necessarias no
sentido de garantir que o estudante alfabetizado em linguas indigenas ndo seja prejudicado.
Caso os planos de ensino e os textos das disciplinas do semestre sejam disponibilizados com
antecedéncia para os monitores bilingues, os estudantes indigenas terdo condicGes de receber
orientagdes planejadas sobre os conteidos da disciplina em suas linguas. Com esse tipo de apoio
linguistico no acompanhamento das atividades académicas, outras possibilidades podem ser
exploradas durante a apresentacdo oral em seminarios, provas escritas e demais géneros
académicos. O Centro de Linguas da Ufopa pode contribuir com a oferta dos cursos de
Portugués para estrangeiros e Portugués indigena.

- Linguas para instrucdo: Considerando a diversidade linguistica das linguas indigenas
da comunidade académica da Ufopa, as politicas que apoiam o0 ingresso e a permanéncia de
académicos alfabetizados em linguas indigenas, contratar Técnicos em Assuntos Educacionais
indigenas e tradutores do saber indigena, garantird que sejam elaborados materiais de apoio
didatico para professores, técnicos e estudantes, com a devida acessibilidade linguistica. Todos
0s cursos de graduacdo possuem conteudos basicos; compreender a base dos saberes com o
apoio de um material didatico especifico afetara de forma positiva o desempenho académico do
estudante indigena.

- Linguas para a pesquisa: Considerando que a universidade também é um espaco de
desenvolvimento de pesquisas e divulgacdo do conhecimento cientifico, é fundamental que os
editais de pesquisa da instituicdo incentivem a elaboracao de projetos de pesquisa atrelados aos
projetos politicos dos povos indigenas da Ufopa. O fomento especifico de apoio para 0s
pesquisadores indigenas pode ser um caminho para o fortalecimento das linguas indigenas da
area de abrangéncia da instituicdo. Incentivar a elaboracdo de resumos, apresentacdes em

congressos e relatorios nas linguas dos estudantes indigenas via Politica Linguistica também
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gera condicOes para que os estudantes fortalecam as suas linguas. Apoiar pesquisas que partem
dos projetos politicos linguisticos dos povos indigenas da Ufopa é fundamental para o
desenvolvimento de préaticas de pesquisas que ndo promovam colonialidade.

- Linguas para a administracdo: Considerando a realidade multilingue da Ufopa, é
necessario que a gestdo superior, dos institutos e dos campi, através do mapeamento das linguas
da comunidade académica, destine recursos especificos para o desenvolvimento das atividades
de ensino, pesquisa, extensao e inovacao cientifica, para que a comunidade académica indigena
compreenda os fluxos administrativos da universidade e tenha acesso as informacoes
institucionais, deve-se garantir a acessibilidade linguistica para todos.

- Linguas para a comunicacao externa: Considerando a criacdo do Centro de Linguas
e as experiéncias de ensino de Inglés e Francés ofertadas para a comunidade académica, vale
refletir quanto aos impactos que a oferta de cursos sobre as cosmologias das linguas indigenas,
ministrados por estudantes, professores ou técnicos indigenas, tanto para estudantes brasileiros
quanto estrangeiros pode representar. Fortalecer o Portugués brasileiro na comunicacéo externa
é fundamental no combate a colonialidade do saber, j& que eleger as “linguas da ciéncia”
provoca o desprestigio da producéo cientifica na perspectiva multilingue da natureza humana.

Nosso estudo indica que a elaboragdo da Politica Linguistica da Ufopa, ao assumir um
carater multilingue, intercultural e amazénico, na reflexao das dimens@es que envolvem 0s usos
das linguas na universidade, pode ser um instrumento da politica de permanéncia dos estudantes
indigenas da comunidade académica, ao mesmo tempo em que fortalece as politicas linguisticas
indigenas da area de abrangéncia da Ufopa. Fortalecer a identidade local da institui¢cdo é um
caminho para a valorizacdo das culturas e linguas da Ufopa.

A perspectiva multilingue na elaboracao de politicas pressupde que, em um determinado
espaco social, ha varias linguas coexistindo em situacdes de prestigio social distintas, afetadas
pela colonialidade e que demarcam diferencas culturais. Para o desenvolvimento humano, todos
os repertorios linguisticos e epistemoldgicos sdo ferramentas da area cientifica. Fortalecer as
linguas indigenas na Ufopa é fundamental na garantia dos direitos humanos, linguisticos e na

promocao da igualdade e justica social.
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7 CONCLUSAO

Nesta tese buscamos realizar um exercicio de transfiguracdo e evocacdo de um mundo
com uma cartografia afetiva das linguas indigenas que comp8em o mosaico linguistico da
comunidade académica da Ufopa, através do mapeamento e promogdo dos povos e das linguas
dos estudantes indigenas. Tendo como objeto do estudo uma politica linguistica na perspectiva
das linguas indigenas da instituicdo, elaboramos diretrizes para a construcdo de uma politica
linguistica institucional multilingue, intercultural e amazodnica, a partir das experiéncias e
avancos da instituicdo nas politicas de ingresso e permanéncia indigena.

Nosso objetivo geral foi elaborar diretrizes para a construcdo de uma Politica
Linguistica intitucional multilingue a partir da promocao da cartografia das linguas indigenas
da Ufopa na comunidade académica. Nossos objetivos especificos foram: Mapear 0s povos e
linguas indigenas presentes na Ufopa a partir dos estudantes indigenas ingressantes via PSEI
entre 2010 e 2023; Elaborar materiais educativos para promover 0s povos e as linguas indigenas
da Ufopa; Analisar como a comunidade académica da Ufopa percebe a presenca indigena na
instituicao.

Para alcancar os objetivos da nossa pesquisa, realizamos um estudo de caso com
abordagem etnografica, uma vez que a proposta do nosso estudo surgiu a partir da constatacao
de um problema institucional especifico quanto a gestdo das linguas da comunidade académica
da Ufopa. Nesse sentido, as reflexdes no campo das PPLICES, ao revelarem a relacéo entre
multilinguismo e colonialidade do saber, apontam o carater ideolégico que determina as
escolhas das linguas promovidas no ambiente académico.

Nossa pesquisa confirmou a hipétese de que a Politica Linguistica de uma Instituicdo
de Ensino Superior (IES) deve ser construida em consonancia com a realidade plurilingue da
comunidade académica, para ndo se transformar em mais um instrumento de violéncia contra
0s estudantes indigenas e demais comunidades linguisticas.

A hipotese de que diversidade das linguas indigenas da comunidade académica da
Ufopa € institucionalmente tratada na perspecitiva do interculturalismo funcional foi
confirmada, pois a diversidade linguistica é reconhecida, no entanto as questdes politicas e
sociais que fazem com que as linguas indigenas sejam menos valorizadas no ambiente
académico ndo séo discutidas.

A pesquisa também nos possibilitou confirmar a hip6tese de que a falta de conhecimento

da comunidade académica ndo indigena sobre a realidade indigena da institui¢éo, contribui com
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a ocorréncia de episodios de racismo e violéncias sofridas pelos estudantes indigenas no
ambiente académico.

A cartografia dos povos indigenas da Ufopa indicou a necessidade de fortalecer os
mundos representados na diversidade multilingue da comunidade académica. O processo de
elaboracdo da Politica Linguistica da Ufopa pode ser um instrumento da politica de
permanéncia e pertencimento indigena na instituicdo, bem como de protecdo das linguas
minorizadas no ambiente académico.

Para que a Politica Linguistica da Ufopa atenda aos principios dos direitos humanos e
linguisticos das minorias sociais, deve-se assumir o carater multilingue, intercultural e
amazonico da identidade da comunidade académica. H& muitas linguas em coexisténcia na
Ufopa, no entanto, as que se afastam dos interesses dos grupos sociais hegemdénicos séo
invisibilizadas.

Para que o planejamento do processo de internacionalizacdo da Ufopa ndo contribua
com o fortalecimento da colonialidade do saber, ao prestigiar as linguas majoritérias elegidas
pelo poder dos grupos hegemdnicos, o planejamento linguistico institucional deve buscar
promover as linguas locais.

H& um exercicio internacional de redesenhar, construir e fortalecer as paisagens
culturais e os mapas linguisticos no mundo, através da Década Internacional das Linguas
Indigenas e do protagonismo indigena. A partir das reflexGes e acBes da area de Politica e
Planejamento Linguistico para a Ciéncia e a Educacdo Superior, as instituicdes de ensino
superior podem contribuir significativamente no exercicio de desenhar novas cartografias de
linguas da ciéncia, e promover as linguas indigenas neste cenério.

Nossa pesquisa indicou que a comunidade académica da Ufopa desconhece a
diversidade multilingue da instituicdo. Apesar de a universidade estar localizada no Estado do
Pard com o maior quantitativo de pessoas indigenas, a comunidade académica apresentou
percepcdes estereotipadas dos estudantes indigenas, dos povos destes estudantes e de suas
linguas. O documento institucional que dispbe sobre as linguas, ao considerar todas as
dimensGes de usos de linguas nas instancias que compdem o fluxo académico e administrativo
da Ufopa, pode promover de forma positiva a diversidade linguistica na instituicao.

A anélise do historico de construcdo da Ufopa e das politicas de acdo afirmativa da
instituicdo, apontam os avancos da politica de ingresso e permanéncia dos estudantes indigenas,
construidos através da mobilizagdo do movimento indigena da area de abrangéncia da Ufopa e
dos estudantes indigenas da comunidade académica. No entanto, o fortalecimento das politicas

de acdo afirmativa e as condicdes para implementa-las ainda séo desafios para a instituicao.
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Para acOes futuras é necessario investigar o processo de construcdo do documento da
Politica Linguistica da Ufopa e o desenvolvimento das suas a¢bes. Ha ecos no silenciamento
da realidade multilingue da Ufopa, observaveis na avaliacdo e percep¢do da comunidade
académica ndo indigena quanto a presenca dos estudantes indigenas na universidade.

A diferenga cultural, assim como a diversidade linguistica, sdo parte dos bens culturais
da humanidade. Os estudantes indigenas da Ufopa sdo oriundos de povos indigenas, que ao
longo dos violentos séculos de colonizagdo na regido amazonica, desenvolveram tecnologias
para o fortalecimento dos seus saberes culturais e linguisticos. O respeito a diversidade na
universidade pode promover a colaboracdo institucional aos projetos politicos linguisticos,
educacionais e de futuro dos povos que os estudantes indigenas representam. Para que as
linguas indigenas ecoem na universidade, € necessario que o multilinguismo dos seus falantes
ndo seja visto como “um problema.”

Os estudantes indigenas da Ufopa atuaram como pesquisadores e colaboradores na
presente pesquisa. Ao promover a cartografia dos povos e das linguas indigenas da comunidade
académica, a cultura e percepcao em estudo foram as da comunidade académica ndo indigena
da instituicdo. Em nossa pesquisa, compreendemos as linguas indigenas da comunidade
académica como potenciais instrumentos para a inovacao cientifica e internacionalizacdo da

Ufopa, a primeira universidade federal localizada no interior da Amazonia.
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APENDICE A — Questionario para Docentes da Ufopa

QUESTIONARIO PARA DOCENTES

Ola, seja muito bem-vindo(a) a pesquisa sobre Analise da percep¢do e avaliacdo da cartografia

linguistica dos povos indigenas da UFOPA!

O objetivo da aplicacdo desse formulario é para conhecermos a realidade do(a)s aluno(a)s indigenas
matriculado(a)s na Universidade Federal do Oeste do Para. Assim, a sua colaboracéo sera valorosa para
entendermos o contexto universitario dos povos indigenas presentes na UFOPA.

Vocé precisard de um pouco mais de 15 minutos para responder ao questionario.

OBSERVACAO IMPORTANTE: Todas as respostas deste formulario seréo sigilosas e seus dados
tratados com seguranga, pois a pesquisa passou pela aprovacio do Comité de Etica da UFOPA. Sob o
protocolo de cadastro na Plataforma Brasil (CAAE: 74368623.1.0000.0171).

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convido vocé a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Analise da percepcao e avaliacdo da
cartografia linguistica dos povos indigenas da UFOPA”, cujo objetivo é proceder ao mapeamento
linguistico dos povos indigenas da UFOPA. O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto é a
necessidade de analisarmos a percepcao e a avaliagdo da cartografia linguistica dos povos indigenas da
UFOPA, pela comunidade académica. Para participar da pesquisa vocé devera responder a um
questionario eletrénico via Google Formularios, de autopreenchimento, com 17 perguntas, sendo 9 de
multipla escolha e 8 abertas. S&o perguntas simples que visam conhecer a sua percep¢ao sobre a presenca
indigena no contexto universitario. Vocé precisara de um pouco mais de 15 minutos para responder ao
questionario. Os riscos desta pesquisa sdo considerados minimos, equivalentes aqueles encontrados na
vida cotidiana. Ressalta-se que a pesquisadora e a UFOPA se responsabilizam pelo sigilo das respostas
registradas. Além disso, ao colaborar com esta pesquisa, vocé podera beneficiar-se futuramente e, de
forma indireta, com a construgdo de melhores condigdes para sua atuagao na universidade. Vocé podera
obter informacdes relacionadas a sua participagdo nesta pesquisa a qualquer momento que desejar, por
meio do contato com a pesquisadora responsével. Sua participacdo é voluntéria e, em decorréncia dela,
voceé ndo recebera qualquer valor em dinheiro. Vocé também ndo terd nenhum custo extra para participar

deste estudo.
Apés ler este esclarecimento sobre a sua participaciao na pesquisa, assinale com um “x”:

(' ) Aceito participar

(' ) N&o aceito participar



206

O CEP esté localizado na Rua Vera Paz, s/n. Bairro Salé. CEP: 68040-255. Unidade Tapajés, Prédio
Bloco Laranja - Espagos de Comissdes da Ufopa, sala n® 53.Tel: 93 2101-4966. E-mail:
cep@ufopa.edu.br. Horario de atendimento externo das 14h as 18h, conforme Regimento Interno do

Comité.

A partir de agora vocé responderd ao questionario. A comecar pelo seu perfil sociodemografico, em
seguida, informacdes pedagdgicas. Obrigada!

1. Perfil Sociodemogréafico — Primeiramente, gostariamos de saber um pouco mais sobre vocé.

1.1 Nome completo:

1.2 E-mail para contato:

1.3 Com gue sexo vocé se identifica?

() Feminino
() Masculino

( ) Outros :

1.4 Qual é o seu nivel mais alto de escolaridade?

() Graduacéo

() Especializagéo
() Mestrado

() Doutorado

() Pés-doutorado

1.5 A qual Instituto/ Campus vocé pertence?

() Instituto de Formagé&o Interdisciplinar e Intercultural - IFII
() Instituto de Saude Coletiva - Isco

() Instituto de Engenharia e Geociéncias - IEG

( ) Instituto de Ciéncias e Tecnologia das Aguas - ICTA

() Instituto de Ciéncias da Sociedade - ICS

() Instituto de Ciéncias da Educacéo — Iced

() Instituto de Biodiversidade e Florestas - Ibef

() Campus de Itaituba - CITB
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() Campus de Oriximina - CORI
() Outro:

2. Informacdes pedagdgicas — Agora nos interessa saber sobre o cotidiano do seu trabalho na
UFOPA.

2.1 Ha quanto tempo vocé exerce a profissdo de docente na UFOPA?

2.2 Em qual(is) curso(s) vocé ministra aulas?

2.3 Quantos alunos indigenas vocé atende neste semestre?

2.4 Entre esses alunos indigenas, existem aqueles que apresentam dificuldade com a lingua
portuguesa?

() Sim

( ) Néo

Justifique a sua resposta:

2.5 Em caso positivo, como esta o desempenho deles nos seguintes itens:
2.5.1 Compreensao das aulas.?®

( ) Boa
( ) Regular

() Insuficiente

2.5.2 Compreenséo dos textos escritos.?”

( ) Boa
() Regular

() Insuficiente

26 Adaptado de Costa (2021).
21 Adaptado de Costa (2021).
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2.5.3 Capacidade de apresentacdo em trabalhos expositivos.?®

( ) Boa
( ) Regular
() Insuficiente

2.5.4 Capacidade de resolucédo de provas.?

( ) Boa
() Regular
() Insuficiente

2.6 A presenca de alunos indigenas em sala de aula motiva a alteragdo da sua metodologia

docente? Em caso positivo, dé exemplo?

2.7 Em sua opinido, os alunos indigenas necessitam de um atendimento diferenciado?

Justifique a sua resposta.

2.8 Voceé recebeu algum tipo de treinamento por parte da universidade para trabalhar com
indigenas?

() Sim

( ) Nao

2.9 Em caso negativo, a falta de capacitacdo tem prejudicado o alcance dos contetdos

ministrados, principalmente para alunos indigenas? Justifique a sua resposta.

2.10 Vocé aprendeu algo novo com o minicurso que acabamos de ministrar para vocé? Deixe-

nos saber como foi a sua experiéncia aqui!

Agradecemos a sua participacao!

REFERENCIA

28 Adaptado de Costa (2021).
29 Adaptado de Costa (2021).
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COSTA, Raimundo Nonato Vieira. O conflito bilingue nosso de cada dia: o0 ensino de lingua portuguesa
para indigenas nas escolas publicas da area urbana de Santarém-Para. In: COSTA, Celiane Sousa;
TANAKA, Elder Koei Itikawa; COSTA, Raimundo Nonato Vieira (Org.). Linguas e Literaturas na
Amazonia: pesquisa, ensino e perspectivas. 12 ed. Belém, 2021. Cap. 3, p. 57-77.
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APENDICE B — Questionario para Discentes nio indigenas da Ufopa

Ol4, seja muito bem-vindo (a) a pesquisa sobre Andlise da percepcdo e avaliacdo da cartografia
linguistica dos povos indigenas da UFOPA!

O objetivo da aplicacdo desse formulario é para conhecermos aluno(a)s indigenas matriculado(a)s na
Universidade Federal do Oeste do Para. Assim, a sua colaboragdo serd valorosa para entendermos o

contexto universitario dos povos indigenas presentes na UFOPA.
Vocé precisara de um pouco mais de 15 minutos para responder ao questionario.

OBSERVACAO IMPORTANTE: Todas as respostas deste formulario seréo sigilosas e seus dados
tratados com seguranca, pois a pesquisa passou pela aprovagio do Comité de Etica da UFOPA. Sob o
protocolo de cadastro na Plataforma Brasil (CAAE: 74368623.1.0000.0171).

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convido vocé a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Analise da percepcao e avaliacdo da
cartografia linguistica dos povos indigenas da UFOPA”, cujo objetivo é proceder ao mapeamento
linguistico dos povos indigenas da UFOPA. O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto é a
necessidade de analisarmos a percepcéo e a avaliacdo da cartografia linguistica dos povos indigenas da
UFOPA pela comunidade académica. Para participar da pesquisa vocé deverd responder a um
guestionario eletronico via Google Formularios, de autopreenchimento, com 16 perguntas, sendo 9 de
multipla escolha e 7 abertas. S&o perguntas simples que visam conhecer a sua percepgdo sobre a presenca
indigena no contexto universitario. VVocé precisara de um pouco mais de 15 minutos para responder ao
guestionario. Os riscos desta pesquisa sdo considerados minimos, equivalentes aqueles encontrados na
vida cotidiana. Ressalta-se que a pesquisadora e a UFOPA se responsabilizam pelo sigilo das respostas
registradas. Além disso, ao colaborar com esta pesquisa, vocé podera beneficiar-se futuramente e, de
forma indireta, com a construcao de melhores condi¢des para sua atuagdo na universidade. VVocé podera
obter informacdes relacionadas a sua participacao nesta pesquisa a qualquer momento que desejar, por
meio do contato com a pesquisadora responsavel. Sua participacdo é voluntaria e, em decorréncia dela,
voceé ndo recebera qualquer valor em dinheiro. Vocé também ndo tera nenhum custo extra para participar

deste estudo.
ApOs ler este esclarecimento sobre a sua participaciao na pesquisa, assinale com um “x”:

(' ) Aceito participar

() Néo aceito participar

O CEP esté localizado na Rua Vera Paz, s/n. Bairro Salé. CEP: 68040-255. Unidade Tapajos, Prédio
Bloco Laranja - Espacos de Comissbes da Ufopa, sala n® 53. Tel: 93 2101-4966 - E-mail:
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cep@ufopa.edu.br. Horario de atendimento externo das 14h as 18h, conforme Regimento Interno do

Comité.

A partir de agora, vocé respondera ao questionario. A comecar pelo seu perfil sociodemogréfico, em
seguida, informacdes pedagdgicas. Obrigada!

1. Perfil Sociodemografico - Primeiramente, gostariamos de saber um pouco mais sobre vocé.

1.1 Nome completo:

1.2 E-mail para contato:

1.3 Com que sexo vocé se identifica?

() Feminino
() Masculino

( ) Outros :

1.4 Em que curso vocé estd matriculado?

1.5 Qual periodo vocé esta cursando?

1.6 A qual Instituto/ Campus vocé pertence?

() Instituto de Formac&o Interdisciplinar e Intercultural - IFII
() Instituto de Satde Coletiva - Isco

() Instituto de Engenharia e Geociéncias - IEG

( ) Instituto de Ciéncias e Tecnologia das Aguas - ICTA

() Instituto de Ciéncias da Sociedade - ICS

() Instituto de Ciéncias da Educagdo — Iced

() Instituto de Biodiversidade e Florestas - Ibef

() Campus de Itaituba - CITB

() Campus de Oriximina - CORI

(

) Outro:
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2. Informacbes pedagogicas — Agora nos interessa saber sobre o cotidiano académico na
UFOPA.

2.1 Vocé estuda ou ja estudou com alunos indigenas na UFOPA?
() Sim
( ) Nao
2.2 Como vocé avalia a sua intera¢do no ambiente universitario com alunos indigenas?
( ) Boa
( ) Regular
() N&o tenho interacéo
2.3 Em sala de aula, vocé costuma realizar trabalhos em equipe com alunos indigenas?
() Sim
() Néao

Em caso negativo, justifique a sua resposta?

2.4 No contexto de sala de aula, como vocé considera a sua relagdo com alunos indigenas?

( ) Boa
( ) Regular
() Néo tenho

Em caso negativo, justifique a sua resposta?

2.5 Vocé ja ajudou um aluno indigena com dificuldade em alguma atividade em sala de aula?
( )Sim
( ) Néo

Em caso negativo, justifique a sua resposta?

2.6 Em sua opinido, o que poderia ser feito para melhorar a interagdo no ambiente de sala

de aula entre alunos indigenas e ndo indigenas?

2.7 O que vocé acha da presenca de alunos indigenas na universidade?
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2.8 Vocé ja participou de alguma formacgéo académica voltada para diversidade linguistica e
cultural sobre os povos indigenas presentes na universidade?

()Sim

( ) Néo
2.9 Caso a universidade oferecesse um curso sobre diversidade linguistica, vocé gostaria de
participar?

() Sim

( ) Nao

2.10 Vocé aprendeu algo novo com o minicurso que acabamos de ministrar para vocé? Deixe-

nos saber como foi a sua experiéncia aqui!

Agradecemos a sua participagéo!
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APENDICE C — Questionario para o corpo técnico da Ufopa

Ol4, seja muito bem-vindo (a) a pesquisa sobre Analise da percepcdo e avaliacdo da cartografia
linguistica dos povos indigenas da UFOPA!

O objetivo da aplicacdo desse formulario € para conhecermos a realidade do(a)s aluno(a)s indigenas
matriculado(a)s na Universidade Federal do Oeste do Para. Assim, a sua colaboragdo sera valorosa para

entendermos o contexto universitario dos povos indigenas presentes na UFOPA.
Vocé precisara de um pouco mais de 15 minutos para responder ao questionario.

OBSERVACAO IMPORTANTE: Todas as respostas deste formulario ser&o sigilosas e seus dados
tratados com seguranca, pois a pesquisa passou pela aprovacio do Comité de Etica da UFOPA. Sob o
protocolo de cadastro na Plataforma Brasil (CAAE: 74368623.1.0000.0171)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convido vocé a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Analise da percepcéao e avaliacdo da
cartografia linguistica dos povos indigenas da UFOPA”, cujo objetivo é proceder ao mapeamento
linguistico dos povos indigenas da UFOPA. O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto é a
necessidade de analisarmos a percepcéo e a avaliacdo da cartografia linguistica dos povos indigenas da
UFOPA pela comunidade académica. Para participar da pesquisa vocé deverd responder a um
guestionario eletronico via Google Formularios, de autopreenchimento, com 10 perguntas, sendo 3 de
multipla escolha e 7 abertas. S&o perguntas simples que visam conhecer a sua percepgdo sobre a presenca
indigena no contexto universitario. VVocé precisara de um pouco mais de 15 minutos para responder ao
questionario. Os riscos desta pesquisa sdo considerados minimos, equivalentes aqueles encontrados na
vida cotidiana. Ressalta-se que a pesquisadora e a UFOPA se responsabilizam pelo sigilo das respostas
registradas. Além disso, ao colaborar com esta pesquisa, vocé podera beneficiar-se futuramente e, de
forma indireta, com a construcao de melhores condi¢des para sua atuagdo na universidade. VVocé podera
obter informacdes relacionadas a sua participacdo nesta pesquisa a qualquer momento que desejar, por
meio do contato com a pesquisadora responsavel. Sua participacao € voluntaria, e em decorréncia dela
voceé ndo recebera qualquer valor em dinheiro. Vocé também ndo tera nenhum custo extra para participar

deste estudo.
ApOs ler este esclarecimento sobre a sua participaciao na pesquisa, assinale com um “x”:

(' ) Aceito participar

(' ) Néo aceito participar

O CEP esté localizado na Rua Vera Paz, s/n. Bairro Salé. CEP: 68040-255. Unidade Tapajos, Prédio
Bloco Laranja - Espacos de Comissdes da Ufopa, sala n°® 53. Tel: (93) 2101-4966 - E-mail:
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cep@ufopa.edu.br. Horario de atendimento externo das 14h as 18h, conforme Regimento Interno do

Comité.

A partir de agora vocé responderd ao questionario. A comecar pelo seu perfil sociodemografico, em
seguida, informacdes pedagdgicas. Obrigada!

1. Perfil Sociodemografico - Primeiramente, gostariamos de saber um pouco mais sobre vocé.

1.1 Nome completo:

1.2 E-mail para contato:

1.3 Com que sexo vocé se identifica?

() Feminino
() Masculino

() Outros:

1.4 Qual é o seu nivel mais alto de escolaridade?

() Ensino Médio completo
() Graduacéo

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

() P6s- doutorado

1.5 Em qual setor da universidade vocé esta lotado(a)?

2. Informagdes pedagdgicas - Agora nos interessa saber sobre o cotidiano do seu trabalho na
UFOPA.

2.1 Vocé enfrenta alguma dificuldade ao se comunicar com alunos indigenas? No caso

afirmativo, quais seriam essas dificuldades?

2.2 Em sua opinido, ha necessidade de um intérprete para facilitar a comunicacéo entre

indigenas e o setor técnico da universidade? Justifique a sua resposta.
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2.3 Vocé teria outros exemplos de desafios que sdo encontrados na interagdo com estudantes

indigenas?

2.4 Voceé recebeu algum tipo de treinamento por parte da universidade para trabalhar com
indigenas?

() Sim

( ) Nao

2.5 Vocé aprendeu algo novo com o minicurso que acabamos de ministrar para vocé? Deixe-

nos saber como foi a sua experiéncia aqui!

Agradecemos a sua participacao!



