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amor.

(Paulo Freire)

FREIRE, Paulo; HORTON, Myles.O
caminho se faz caminhando: conversas
sobre educacdo e mudanca social.
Petrépolis: Vozes, 2003.

Acreditar no mundo significa
principalmente suscitar acontecimentos,
mesmo pequenos, que escapem ao
controle, ou engendrar novos espacos-
tempos, mesmo de superficie ou volumes
reduzidos. [...] E ao nivel de cada
tentativa que se avaliam a capacidade de
resisténcia ou, ao contrario, a submisséo a
um controle (DELEUZE, 2013, p.222).
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RESUMO

O objeto desta pesquisa foi a distor¢do idade-série escolar para o Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (UNICEF) como questdo que se torna anormalidade, na
sociedade do desempenho e da informacdo. Assim, como problematica de estudo, a
temaética tratada como objeto deste estudo tem em vista a singularidade dos casos que
englobam os estudantes “a serem corrigidos” percebidos ndo como sujeitos € sim
como dados e investimentos fabricados historicamente como produtos das relagdes de
saber/poder constituidos a partir da hegemonia da educacédo escolar na modernidade e
das ciéncias que Ihe servem como substrato tedrico. Perguntou-se: Como o UNICEF
realiza 0 monitoramento do que denomina distorcdo idade-série? Como o UNICEF
cria a nogdo de anormalidade a partir do processo de escolarizacdo articulado a nogao
de desenvolvimento de criancas e adolescentes pela ideia cronoldgica vinculada ao
desempenho? A tese afirma que o UNICEF, no Brasil age nas politicas de aceleracdo
de aprendizagem no Brasil na correcdo do fluxo escolar e produz efeitos na
subjetividade dos educandos vistos como corpos “a serem corrigidos” de forma
etarista. A metodologia foi a genealogia a partir de Michel Foucault e a pesquisa
documental da Histéria Cultural. O objetivo geral foi problematizar e investigar os
modos de subjetivacdo nas publicacbes do UNICEF e suas reverberagdes na
implantacdo de projetos de aceleracdo da aprendizagem. Os objetivos especificos
foram: perscrutar o cotidiano dos “incorrigiveis” no projeto de aceleragdo de acordo
com as publicagdes do UNICEF; interrogar como o0s saberes e fazeres que
possibilitaram a invencao do aluno com distorcdo idade — série nas politicas publicas
educacionais para 0 UNICEF. Entre os resultados, é possivel afirmar que o UNICEF,
apesar de se preocupar com o direito das criancas e adolescentes a educacdo, acaba
por realizar um processo de classificacdo etarista em relacdo ao processo de
escolarizacao.

Palavras-chave: UNICEF; Aceleracdo da Aprendizagem; Historia; Genealogia;

Anormalidade.



ABSTRACT

The object of this research is the age-grade distortion for the United Nations
Children's Fund (UNICEF) as an issue that becomes an abnormality in the society of
performance and information. Thus, as a study problem, the theme treated as the
object of this study has in view the uniqueness of the cases that include students “to
be corrected” perceived not as subjects, but as data and investments historically
manufactured as products of knowledge/power relations constituted from the
hegemony of school education in modernity and the sciences that serve as a
theoretical substrate. Question: How does UNICEF monitor what it calls age-grade
distortion? How does UNICEF create the notion of abnormality from the schooling
process articulated to the notion of development of children and adolescents through
the chronological idea linked to performance? The thesis states that UNICEF, in
Brazil, acts in the policies of acceleration of learning in Brazil in the correction of the
school flow and produces effects in the subjectivity of the students seen as bodies "to
be corrected” in an ageist way in Para. The methodology is the genealogy from
Michel Foucault and the documentary research of Cultural History. The general
objective is to problematize and investigate the modes of subjectivation in UNICEF
publications and their reverberations in the implementation of learning acceleration
projects. The specific objectives: to scrutinize the daily life of the “incorrigibles” in
the acceleration project implemented in the state of Pard, as well as the education
professionals involved and question how the knowledge and practices that made
possible the invention of the student with age-grade distortion in educational public
policies for UNICEF. Among the results, it is possible to state that UNICEF, despite
being concerned with the right of children and adolescents to education, ends up
carrying out a process of ageist classification in relation to the schooling process.

Keywords: UNICEF; Learning Acceleration; History; Genealogy; Abnormality.
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Introducéo

Este trabalho tem relacdo com a minha trajetoria de docente na SEDUC-PA com o
meu percurso de formacdo em Pedagogia, em especializagdes e em movimentos sociais
sindicais e de luta pela preservacdo da Amazonia, participacao partidaria no Partido dos
Trabalhadores (PT), em pastorais da Teologia da Libertacao e por condic¢des de trabalho

a partir de uma perspectiva materialista.

As préticas da educacao popular eram diretamente afetadas pela
intensa mobilizacdo do movimento estudantil e seu engajamento
na luta pelas denominadas reformas de base: reformas agrarias,
administrativa, bancaria, fiscal, universitaria etc. Caminhavam
estreitamente associadas a radicalizagdo do movimento
estudantil e a crescente politizacdo de setores da igreja catdlica,
em especial na juventude universitaria (JUC). Traves mestras
das campanhas de educacdo popular, jovens universitarios
catolicos, marxistas e de outros segmentos das esquerdas
integrados nas organizacOes estudantis levavam para a préatica da
educacdo de jovens e adultos analfabetos as perspectivas mais
radicais de seus movimentos (BEISIEGEL, 2010, p. 76)

A educagdo popular tem sido importante para assinalar as experiéncias dos
movimentos sociais e das lutas dos partidos de esquerda e centro-esquerda para essas
experiéncias de resisténcia. E as mesmas foram parte da minha caminhada em que a
Psicologia social-comunitaria passou a fazer parte do cotidiano de minhas leituras. O
fragmento abaixo assinala o que me trouxe reflexdes da relacdo da Psicologia com meu

percurso freiriano e na educacéo popular:

Portanto, a Psicologia Comunitaria deve preocupar-se com as
condigdes psicossociais do modo de vida do lugar (internas e
externas) que impedem aos moradores se tornarem sujeitos de
sua comunidade, e as que o fazem sujeitos dela, a0 mesmo
tempo em que, no ato de compreender e compartilhar a vida
comunitaria com seus moradores, trabalhar com eles a partir
dessas mesmas condi¢bes, na perspectiva da autonomia e
libertacdo, deles e do proprio Psicologo (GOIS, 2005, p. 60).
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Meu transito nas viagens entre a llha do Marajé-Belém-llha do Marajd, no Para
que me fizeram conhecer e experimentar muitas realidades e temporalidades que as
caixinhas de organismos multilaterais como o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF) ndo conseguem dimensionar e analisar na singularidade, pois tentam adequar
0s corpos de criancas e adolescentes as normas e modelos de desempenho e de uma
psiquiatrizacdo que capturou o desenvolvimento e transformou a aprendizagem em
l6gica etarista.

Eu, diante das narrativas que ouvia da imaginacdo na contacdo de histdrias e de
memorias dos meus familiares, pude criar realidades, ganhei interpretacdes que eram
como sementes de vida em poténcia afirmativa. Semelhantemente, observei que
Conceicdo Evaristo vivenciou memdrias com contacdo de historias de vida que foram
vitais na plantagcdo da sua existéncia. Estas memdrias iam florescendo no tempo e no

espaco:

Do tempo/espaco aprendi desde crianca a colher palavras. A
nossa casa vazia de mdveis, de coisas e muitas vezes de
alimento e agasalhos, era habitada por palavras. Mamée
contava, minha tia contava, meu tio velhinho contava, 0s
vizinhos amigos contavam. Eu, menina repetia, inventava.
Cresci possuida pela oralidade, pela palavra. As bonecas de
pano e de capim que minha mae criava para as filhas nasciam
com nome e histéria. Tudo era narrado, tudo era motivo de
prosa-poesia. (EVARISTO, 2005, p. 01).

Assim, o objeto desta pesquisa foi a distor¢do idade-série escolar para o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), no Brasil como questdo que se tornou
anormalidade, na sociedade do desempenho e da informacdo a qual esta agéncia
multilateral afirma em seus documentos, tais como: relatérios, cartilhas, manuais etc.
Esta agéncia interpreta a distor¢cdo idade-série como uma anormalidade diante do
esperado percurso sequencial de escolarizacdo de criancas e adolescentes no Brasil.

O tomado como normal seria seguir cada série escolar em uma determinada idade
proposta como a ideal para a formagéo, de acordo com o curriculo, o projeto politico
pedagogico, as avaliacOes realizadas, o processo de desenvolvimento construtivista de
analise das criancas e adolescentes que seria organizado como padrdo cognitivo-

emocional considerado adequado a determinadas experiéncias. Porém, essa expectativa



13

e até mesmo politica etarista € um modo de compreender e conceber a infancia e
adolescéncia.

Ao longo do processo de redemocratizacdo no Brasil, a legislacdo educacional
destacou a inclusdo cada vez mais cedo de criangas no processo de escolarizagdo. O
direito a educacdo se tornou uma conquista relevante e objeto de intensas lutas sociais
de varios segmentos locais, regionais, nacionais e até internacionais.

Organismos internacionais, entre os quais se destaca o UNICEF, produziram
relatorios evidenciando uma preocupacdo com a sequéncia de uma relagcdo do curriculo
em etapas de faixas etérias proporcionais de uma determinada idade para certa série no
sistema escolar formal, interferindo em politicas publicas da educacdo no qual o foco
inicial era a universalizacdo da escolarizacdo e a garantia do direito social e

fundamental a educacéo.

Assim, hd um paradoxo entre acessar direitos e ser disciplinado(a) a entrar em um
mecanismo de docilidade e utilidade produtiva, regulada pela sequéncia de seriagéo por
meio da adaptacdo a um ideal idade série proposto pela politica de desenvolvimento do
Estado na gestdo educacional e pelas diretrizes internacionais de competicdo no
mercado neoliberal.

Ainda que este objetivo de universalizacdo da educacdo ndo tenha sido
totalmente alcancado, tendo em vista ainda que milhares de criangas e adolescentes
estdo fora das escolas, a preocupacdo dos Ultimos anos voltou-se para os niveis de
leitura e escrita dos estudantes brasileiros. Os resultados da avalicdo da Prova Brasil® de
2019, por exemplo, apontaram que os estudantes das escolas estaduais, de acordo com
as matrizes de referéncia da Anresc-Prova Brasil (INEP, 2019), situam-se no nivel de
proficiéncia considerado bésico.

No entanto, o que tem se visto € um processo de cobranca de docentes por
resultados sem considerar aspectos importantes da pratica pedagogica de ensino-
aprendizagem, de gestdo, além das situagdes de infra-estrutura da politica educacional

no nivel do financiamento e da carreira docente bem como de analisadores da prépria

1A PROVA BRASIL acontece a cada dois anos e consiste huma avalicdo de Lingua

Portuguesa e Matematica e € parte do instrumento utilizado pelo INEP para apurar o indice
de desenvolvimento da educacao basica (IDEB) junto com as estatisticas de evaséo e
repeténcia e que se revela como um dispositivo de controle social acerca da qualidade da
educacédo no Brasil.
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formacgdo docente e da intersetorialidade e equidade nas politicas publicas. Assim,
buscar pensar a captura da chamada distorcdo idade-série objetivada como
anormalidade pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), no Brasil, de
2018 a 2020 é um movimento feito por mim nessa tese para interrogar uma pratica que
recorta uma realidade especifica e a isola de outros determinantes sociais e econémicos
das existéncias de criancas e adolescentes.

O trabalho é original. Ndo h& nenhuma pesquisa no pais sobre este tema,
conforme nosso levantamento no banco de dissertacOes e teses da CAPES. Alem da
originalidade, a pesquisa tem importancia para diversas areas, profissdes, politicas
publicas e saberes. Na Psicologia, esta pesquisa € relevante porque permite
problematizar as praticas de subjetivacdo das criancas e adolescentes por meio da
escolarizcao, do processo de desenvolvimento e dos mecanismos de controle dos corpos

tanto na biopolitica quanto na légica da sociedade disciplinar.

[...] Uma prética de pesquisa suja, distante da assepsia e da
limpeza que o método cientifico positivista nos propde. O
cartografo, ao estar implicado no seu préprio procedimento
de pesquisa, ndo consegue (e ndo deseja) manter-se neutro e
distante — eis o sentido de sujeira aplicado a sua pratica. Ele
se mistura com 0 que pesquisa, e isto faz parte de sua
cartografia. A cartografia se ocupa dos caminhos errantes,
estando suscetivel a contaminacfes e variacdes produzidas
durante o proprio processo de pesquisa. [...] Cartografarexige
como condicdo primordial estar implicado no préprio
movimento de pesquisa. A sujeira é essa mistura necessaria
(COSTA, 2014, p. 71).

O problema de pesquisa foi a tematica que engloba os estudantes “a serem
corrigidos” percebidos ndo como sujeitos e sim como dados e investimentos
fabricados historicamente como produtos das relacBes de saber/poder constituidos a
partir da hegemonia da educacdo escolar na modernidade e das ciéncias que lhe
servem como substrato teorico.

Perguntou-se: Como o UNICEF realiza o monitoramento do que denomina
distorcdo idade-série? Como o UNICEF cria a no¢do de anormalidade a partir do
processo de escolarizacdo articulado a nogdo de desenvolvimento de criangas e
adolescentes pela ideia cronoldgica vinculada ao desempenho? A tese afirma que o
UNICEF, no Brasil age nas politicas de aceleracdo de aprendizagem no Brasil na
correcdo do fluxo escolar e produz efeitos na subjetividade dos educandos vistos
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como corpos “a serem corrigidos” de forma etarista.

Quanto a metodologia, foi escolhida a genealogia a partir de Michel Foucault e
a pesquisa documental da Histdria Cultural. Parti da analise genealdgica da analise de
saber, de poder e subjetivacdo. Busquei realizar uma analise das praticas como o que
é feito pelo UNICEF como modo de governar o que denomina de distorcdo idade-
série na educacdo escolar.

O objetivo geral foi problematizar e investigar os modos de subjetivacdo nas
publicacbes do UNICEF e suas reverberacbes na implantacdo de projetos de
aceleracdo da aprendizagem. Os objetivos especificos foram: perscrutar o cotidiano
dos “incorrigiveis” no projeto de aceleracdo de acordo com as publicagdes do UNICEF;
interrogar como os saberes e fazeres que possibilitaram a invencdo do aluno com
distorcdo idade — série nas politicas publicas educacionais para 0 UNICEF.

Entre os resultados, é possivel afirmar que o UNICEF, apesar de se preocupar
com o direito das criancas e adolescentes a educacao, acaba por realizar um processo
de classificacao etarista em relacdo ao processo de escolarizacdo. A tese esta dividida
em trés capitulos, o primeiro sobre educagdo; o segundo sobre metodologia e o
terceiro sobre as praticas do UNICEF. Por fim, seguem as consideracdes finais e as

referéncias trabalhadas.
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CAPITULO |

Educacéao e resisténcias

Os cursos de formagdo continuada tém centrado esforgos no letramento, isto é,
n&o apenas na decodificacdo do alfabeto, mas nas maneiras de interpretar os saberes. No
entanto, € importante salientar que apesar de uma certa mudanca no ensino da lingua,
muitos aspectos ainda operam atualizando processos anteriores com poucos
desvios/rupturas realizados. Neste sentido, 0 pensamento do educador brasileiro Paulo
Freire (2020) soa bastante atual para pensarmos ndo apenas a contemporaneidade da

escola, mas de nossa propria sociedade.

Se o formalismo académico se tornou lingua materna em
nossos processos de pesquisa, o didrio de campo precisa vir
como uma inquietacdo da escrita,uma maneira de refletirmos
como é que chegamos onde estamos. Precisamos, para isto,
situar nossas vivéncias, mais do que experimenta-las como
acidentes histéricos ou forcas naturais. O diario como
dispositivo, como restituicdo de pesquisa (intervencdo e
analise), é algo verdadeiramente extraordinario, pois,
permitindo-nos  tomar certa distdncia dos  nossos
automatismos para encarar o real como producdo
(MARTINS, 2016, p. 93).

A concepcdo bancaria de educacdo que ele tanto criticou ainda segue forte. Em
outros termos, ndo basta se ater ao ensino da palavra sem considerar 0s contextos em
que os educandos estdo inseridos. Ou seja, a leitura do mundo continua antecedendo a
leitura da palavra na circulacdo do discurso e da intertextualidade cultural no campo
dialdgico e polifénico dos enunciados.

Assim, h& poder no discurso e a educacdo é organizada como sistema de
formagéo discursiva que se sustenta na economia politica e na dimensdo social e

subjetiva das praticas de poder.

La actividad del te6logo de la liberacion implica el recurso a las
ciencias sociales (mediacién sicoanalitica), desde las que define
la realidad de los pobres en Iberoamérica como una
consecuencia de los excesos de un capitalismo salvaje y
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dependiente, de una historia de opresion, fundamentalmente
econdmica e, incluso, de una religion alienadora, ideologizada.
En segundo lugar, el tedlogo de la liberacion interpreta esa
situacion de opresion y miseria desde el criterio moral cristiano
(mediacion hermenéutica) (IBANEZ, 1998, p. 170).

A libertacdo da existéncia e dos grupos sociais, sobretudo, de aprendizes era
parte de uma acdo maior de libertacdo de toda sorte de opressdo por meio do
desenvolvimento de uma atitude critica face ao presente. Paulo Freire dialogava com a
Teologia da Libertacdo e pode inventar uma pedagogia da resisténcia ao poder das elites
pela via da relacdo com a educacdo popular e as comunidades eclesiais de base. O
processo da educacdo libertaria se constituiu com busca de contracolonizacdo e

emancipacao.

Com isso, o processo de libertacdo dos oprimidos torna-se fruto
da sua participagdo, pois, através dela, eles comecam a se
(re)conhecer como sujeitos. Dai o carater formativo do
engajamento e da participagdo, pois, na medida em que se
envolvem na acdo e refletem sobre ela, acabam desenvolvendo
uma consciéncia critica acerca do seu papel sociedade. Esta é,
portanto, uma das aproximacoes, isto €, um dos dialogos entre
Paulo Freire e a Teologia da Libertacdo (OLIVEIRA, 2021, p.
64)

No bojo das praticas cotidianas, é possivel pensar na existéncia das linhas de
resisténcia que também que tecidas em um emaranhado de teias que tentaram
disciplinar, docilizar o corpo e moldar as condutas dos sujeitos imbricados na esfera da
educacdo, principalmente pela repeticdo que subjetiva os modos de exercicio das
tecnologias de si. H& uma socio-politica na relacdo de saberes-poderes que engendram
regimes de verdades e naturalizam as praticas pedagogicas e curriculares, logo, €

fundamental problematizar a educagéo como institui¢do disciplinar. Assim:

O poder disciplinar é, com efeito, um poder que, em vez de se
apropriar e de retirar, tem como funcdo maior “adestrar’’; ou sem
duvida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor.
[...] A disciplina “fabrica” individuos; ela ¢ a técnica especifica
de um poder gque toma os individuos ao mesmo tempo como
objetos e como instrumentos de exercicio. Nd&o €& um poder
triunfante que, a partir de seu proprio excesso, podese fiar em
seu superpoderio; € um poder modesto, desconfiado, que
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funciona ao modo de uma economia calculada, mas permanente.
(FOUCAULT, 2014, p. 167).

Nessa relacdo de poder e saber disciplinar na educacdo, o sistema de
escolarizacdo o qual recebe anualmente uma grande quantidade de pessoas com suas
intrinsecas singularidades que funcionam em uma economia calculada por uma
contabilidade de utilidade e produtividade, pois os rituais de poder estdo vinculados a
regimes de verdade na recep¢do de estudantes e curriculos na organizagdo da politica
educacional que seguem certa regularidade discursiva.

Um exemplo dessas préaticas sdo os inicios dos anos letivos escolares. Neles séo
realizadas as chamadas semanas pedagdgicas em que a finalidade € planejar as
atividades que serdo executadas. Entre varios assuntos, discute-se: a avalia¢cdo do ano
letivo anterior; os alunos denominados de indisciplinados e o0 que fazer com eles; o
calendario das atividades do ano vindouro; palestras com profissionais extraescolares,
geralmente motivadoras; analise das condi¢fes sociais dos alunos e 0s possiveis
“anormais” que virdo; escolha dos conteudos curriculares para formar o aluno critico,
emancipado e cidaddo consciente e esclarecido. Desta forma, somos impelidos a
produzir verdade o tempo todo, pois, as relacbes de poder nos examinam em verdade
corpos avaliados por tecnologias de exame e hierarquizacdo a partir de modelos de

sucesso, fracasso e mérito-desempenho.

O poder ndo para de nos interrogar, de indagar, registrar e
institucionalizar a busca da verdade, profissionaliza—a e a
recompensa. No fundo, temos que produzir a verdade como
temos que produzir riquezas, ou melhor, temos que produzir a
verdade para poder produzir riquezas. Por outro lado, estamos
submetidos a verdade também no sentido em que ela é lei e
produz o discurso verdadeiro que decide, transmite e
reproduz, a0 menos em parte, efeitos de poder. Afinal, somos
julgados, condenados, classificados, obrigados a
desempenhar tareias e destinados a um certo modo de viver ou
morrer em funcdo dos discursos verdadeiros que trazem
consigo efeitos especificos de poder (FOUCAULT, 1979,
p.180).

Diante dessa realidade de intensa violéncia, hd um processo de vulnerabilizacdo
produzido historicamente como efeito da escravizacdo e da negagdo de direitos a
populacdo negra apos a Proclamacdo da Republica, é visivel o quanto a brutalidade da

sociedade se fez materialidade no cotidiano desse grupo social. InUmeras
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discriminacdes e praticas politicas de fabricacdo da defesa social contra o povo negro a
partir da retirada de direitos basicos, inclusive no que implica 0 acesso a educacao de
qualidade (AQUINO, 2014).

A politica da inimizade contra pessoas negras esteve vinculada a uma dinamica
de hierarquizacdo ligada a inferiorizacdo em diversos aspectos; 0s mecanismos
deslegitimadores do povo negro que os coloca desautorizado a falar e a escrever; a
nogdo de que pessoas negras teriam baixa capacidade cognitiva; a visdo preconceituosa
de que pessoas advindas do continente africano teriam caréncias afetiva, cultural, social
e material e/ou pelo comprometimento da auto-estima (CARNEIRO, 2005, p. 97).

Retornando a uma narrativa do meu cotidiano, no Para, assinalo que as primeiras
luzes que apareciam na escuriddo da madrugada na casa grande as margens do Rio Séo
Miguel, no Marajé, emanavam das lamparinas acesas pelos mais velhos e anunciavam
que estava na hora de despertar para esperar a embarcacdo da prefeitura que levaria as
criangas para escola priméria, localizada na cidade cerca de uma hora de distancia. As
criangas, ainda aturdidas pelos “causos” de assombracdo e visagens contados durante o
jantar, avancavam em direcdo ao leito do rio. A &gua fria encarregava-se de
despertarmos de vez. Quando havia, tomavamos o café com as poucas bolachas
disponiveis ou a fome nos acompanharia até o almoco.

Pensar a infancia e adolescéncia pobres como um investimento foi algo que me
inquietou desde adolescente no Arquipélado do Marajo-PA, me fazendo articular o
campo dos direitos e da politica social na analise dos processos que observava da
disciplina e controle dos corpos. Eu era um garoto cheio de perguntas e gostava de
questionar a ordem social e a estudar histdria, geografia, portugués e literatura. Ingressei
fora da idade esperada para o que era prescrito como normal.

Costa (1989), no livro “Ordem Médica e Norma Familiar” contribuiu conosco ao
pensar o poder médico na producdo da ideia da infancia e da adolescéncia ligada a
familia medicalizada e normalizada como dispositivo de organizagdo politica do Brasil
a partir do periodo Imperial, sendo ampliada apds a Independéncia do pais e a
Proclamacdo da Republica. O ideial higienista de limpeza social também era uma
vertente de tornar supostamente normal, ou seja, limpo quem era visto como sujo por
uma condicdo de ser alvo dos olhares estigmatizantes na educagdo, na justica e na
medicina social. Assim, o que pude perceber como adolescente foi resultado de um
projeto maior do que Foucault (2002) destacou como defesa da sociedade, logo, de

normalizagdo social em nome da seguranca liberal baseada na maxima da ordem e lei.



20

A logica neoliberal de gestdo da pobreza na vida das criancas e adolescentes
pobres que ndo foram protegidas anteriormente me impactaram bem cedo diante do que
eu via na realidade marajoada, no Para. A no¢do de risco, mais tarde, quando eu ja
estava na universidade, me deixava bastante inquieto, pois, nela eu vi um etiquetamento
da pobreza como um estigma que sé aumentava a problematica de vulnerabilizacédo

experienciada por criangas e adolescentes, no Brasil.

Explicar o éxito do neoliberalismo (é também, é claro, tracar
estratégias para sua necessaria derrota) é uma tarefa cuja
complexidade deriva da prépria natureza hegemonica desse
projeto. Com efeito, o neoliberalismo expressa a dupla dindmica
que caracteriza todo processo de construcdo de hegemonia. Por
um lado, trata-se de uma alternativa de poder extremamente
vigorosa constituida por uma série de estratégias politicas,
econdmicas e juridicas orientadas para encontrar uma saida
dominante para a crise capitalista que se inicia ao final dos anos
60 e que se manifesta claramente j& nos anos 70. Por outro lado,
ela expressa e sintetiza um ambicioso projeto de reforma
ideoldgica de nossas sociedades a construcdo e a difusdo de um
novo senso comum que fornece coeréncia, sentido e uma
pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas
pelo bloco dominante (GENTILI, 1999, p. 1).

Durante o mestrado em educacdo, na UFPA, a literatura de Bujes (2010) sobre
geréncia de risco e a educacao de criancas e adolescentes me fez colocar em xeque com
mais propriedade muitos pontos que ja me deixavam pensativo e que sempre me
incomodavam sobremaneira. A autora afirmava que a nogéo de infancia em risco passou
por um processo de mudanca ao longo dos anos. As familias pobres foram alvo dessa
ideia de estar em risco e, assim, ser colocada como grupo a ser gerido pelo Estado e por
um complexo tutelar (DONZELOT, 1985).

A existéncia da fome, da subnutri¢do e falta de emprego eram alguns pontos que
justificavam um novo modo de gerir essas populacdes a partir da nocdo de risco, e
serviam ainda, de justificativa para agdes de intervengdo bastante insélitas dignas de
problematizagcdo histérica. Minhas memdrias se conectaram também com relatos de
Paulo Freire no didlogo com a Teologia da Libertagdo a partir do cotidiano de uma vida
simples e marcada pela contacéo de histérias bem como pelo aprendizado pelo trabalho
e imaginario.

A inspiracdo em Freire me fez estabelecer uma forte relacdo com a filosofia

latino-americana e foi por meio dela que eu pude também me conectar com as
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encantarias da Amazonia e com as mesmas me inspirar a experimentar a aprendizagem
com a Teologia da Libertacdo pelo meu contato com a via da educagdo popular como
tatica de emancipacdo tanto na minha formacgdo em Filosofia e Teologia quanto com a

minha participacdo ativa nas pastorais catolicas e no Partido dos Trabalhadores.

Freire coloca, em primeiro lugar, uma nova base teoldgica para a
educacdo religiosa casando sua filosofia da educacdo com a
teologia da libertagdo as quais foram desenvolvidas
primeiramente por tedlogos latino-americanos. Essa base
teologica realgca a dimensdo social e politica da educacdo
(GADOTTI, 1996, p. 608)

Paulo Freire realizou a construcdo de um projeto social e educativo que estava
ligado a outra perspectiva dos objetivos da religido, ao buscar pensar uma vertente da
igreja diferente que ndo era capturada pela visdo catolica dos setores reacionarios e
conservadores que tentatavam calar os movimentos eclesiais de base e anular a visio
libertaria da América Latina. Ora, ndo se devia nivelar as pessoas a uma Unica via de
restricdo de classificacdo categorial de cristdos porque era fundamental criticar as
desigualdades sociais e econdmicas que acabavam por preservar as estruturas de
dominacdo e opressdo da sociedade nas aliancas feitas com grupos ligados as elites
regionais brasileiras e as corporac@es internacionais do mercado.

Para ele, o homem possui uma ligacdo com o seu criador que jamais sera de
exploracdo, domesticacdo ou dominacdo, mas sempre de libertacdo, na qual a religido
expressdo da natureza transcendental nas relagdes humanas ndo podera aliena-lo em
hipétese alguma (FREIRE, 1981).

[...] O éxito cultural mediante a imposi¢cdo de um novo discurso
que explica a crise e oferece um marco geral de respostas e
estratégias para sair dela - se expressa na capacidade que 0s
neoliberais tiveram de impor suas verdades como aquelas que
devem ser defendidas por qualquer pessoa medianamente
sensata e responsavel. Os governos neoliberais ndo so
transformam materialmente a realidade econdmica, politica,
juridica e social, também conseguem que esta transformacao
seja aceita como a Unica saida possivel (ainda que, as vezes,
dolorosa) para a crise (GENTILI, 1999, p. 2).

Para Gentili (1999), a mercantilizacdo da educacdo e também da infancia e

adolescéncia anda lado a lado com um projeto de sociedade neoliberal e explicita
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retorica capitalista meritocratica, possuindo dimensfes discursivas com propostas
politicas orientadoras de uma reforma permanente das instituicdes, entre elas, a do
sistema escolar. No bojo desta discusséo, sabe-se que Deleuze (1992) ressaltou o quanto
as sociedades no capitalismo mundial integrado estavam marcadas pelo controle
permanente em meio aberto relacionado a reforma constante das instituicdes que
estariam sempre em crise na viséo dos defensores do Estado neoliberal.

Busca-se analisar 0s impactos dessa retdrica na infancia e adolescéncia,
sobretudo, a partir de organizacdes internacionais que acionam a logica neoliberal,
especialmente, nos interessou nesse trabalho, a do UNICEF em relacdo a distorcédo
idade-série. A nogdo de oportunidade escolar de uma sociedade baseada no mérito € um
engodo a ser desvelado e explicitado, pois, efetivamente, ndo existe igualdade de
oportunidades e os processos de exclusdo social sdo perversos e regulares ao longo da
historia do capitalismo.

O neoliberalismo atravessa a escolarizacdo na vertente de uma perspectiva uma
crise constante de eficiéncia, eficicia e produtividade (GENTILI, 1999). A expanséao da
escolarizacdo teria ocorrido com a aceleracdo de uma sociedade pautada na ideia de
prestacdo de servicos.

Nesse sentido, a crise imputada as instituicGes de educa¢do funciona como uma
justificativa para proposicdo de privatizacfes e aumento de estratégias de uma expansdo
sem organizacdo adequada do processo escolar. Fundamentalmente, se trata de um
processo de crise forjada da qualidade da oferta escolar e de suas respectivas praticas
didaticas, de avaliacdo e gestdo como improdutivas e marcadas por déficits de ensino-
aprendizagem, de baixa tava de aprovacdo e por altos indices de evasdo.

A visdo de uma administracdo escolar negativa e que encomenda aumento de
competéncia faz com que se espalhe a ideia de que a politica publica de educacdo é
indcua e de péssima qualidade. A vertente disseminada de fracasso escolar e o seu
correlato como intensa exclusdo acrescida de discriminagdo negativa educacional ganha
difusdo em setores governamentais pressionados por setores privados. Dessa maneira,

um conjunto de discursos sdo alardeados, tal como relata Gentili (1999):

Deste diagnostico inicial decorre um argumento central na
retorica construida pelas tecnocracias neoliberais: atualmente,
inclusive nos paises mais pobres, ndo faltam escolas, faltam
escolas melhores; ndo faltam professores, faltam professores
mais qualificados; ndo faltam recursos para financiar as politicas
educacionais, ao contrario, falta uma melhor distribuicdo dos
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recursos existentes. Sendo assim, transformar a escola supde um
enorme desafio gerencial: promover uma mudanga substantiva
nas praticas pedagdgicas, tornando-as mais eficientes;
reestruturar o sistema para flexibilizar a oferta educacional,
promover urna mudanca cultural, ndo menos profunda, nas
estratégias de gestdo (agora guiadas pelos novos conceitos de
qualidade total); reformular o perfil dos professores,
requalificando-os, implementar uma ampla reforma curricular,
etc. (GENTILI, 1999, p. 4).

Visualiza-se que estd em cena um grande arcabougo de mercantilizacdo da
educacdo e tentativa de desqualificar a politica publica do ensino no Brasil. Na
perspectiva neoliberal, passa-se a realizagdo da aposta na eficcia privatizadora que se
intitular dindmica e flexivel na gestdo da educacdo a partir de uma proposta da
pedagogia das competéncias que aciona um trabalho por metas com prémios e punicdes
ligadas a modulacdo de esforcos da ordem meritocratica das acdes cotidianas das
escolas (GENTILI, 1999). A precarizagdo do trabalho docente e os cortes constantes no
orcamento da educagdo é um ato proposital de fabricar defasagem e retirar das classes
pobres os direitos sociais, oferecendo a elas o lugar da exclusdo ou da inclusdo perversa.

Freire bebeu na fonte adotada pela Teologia da Libertacdo experienciada pelas
Comunidades Eclesiais de Bases (CEB’s), que eram organismos relevantes da historia
nas lutas dos movimentos sociais no Brasil e na América latina, os quais mobilizavam a
centralidade da fé por meio de uma partilha com a intensa participacdo ativa dos
instrumentos de enfrentamento de diversas problematicas latino-americanas. A
educacdo informal como educagdo popular fez parte desse movimento e produziu
atitude critica que impactou inumeros setores da sociedade e criou elementos

contundentes para a fundamentacao de diversas politicas publicas.

A Educagéo ndo formal visa contribuir para a formacéo integral
do individuo, envolvendo o crescimento pessoal, a consciéncia
da cidadania, e a possibilidade de sua inser¢do na sociedade.
Enfim, esta Educacdo consiste em um modelo de educar
voltados aos interesses e necessidades dos educandos em um
ambiente adaptado ao aluno, a sua cultura e ao seu meio social
(CARO, 2014; p. 138).

No bojo dessas frentes de luta, Frei Beto (1985) descreveu o movimento das
comunidades eclesiais de base como pequenos agrupamentos organizados ao redor das

paréquias e/ou capelas, mediadas pela iniciativa de leigos, padres ou bispos reunidos



24

para fazer da fé uma motivacao de articulacdo da comunhdo com o objetivo de partilhar
a resolucédo de problemas comuns com forgas para supera-las e transformar a sociedade.
Em geral, eram formadas por pessoas pertencentes as classes populares. Logo, percebe-
se que tanto a educacdo popular baseada nas comunidades eclesiais de base por meio da
Teologia da Libertacdo fez com que Freire pudesse criar uma Pedagogia da Libertacdo e

compartilhar em varios paises esse projeto educativo emancipatério (FREIRE,1981).

A concepcdo de Educacdo Popular (EP) como campo de
conhecimento e como prética educativa se constituiu em
exercicio permanente de critica ao sistema societario vigente,
assim como de contra hegemonia ao padréo de sociabilidade por
ele difundida. Construida nos processos de luta e resisténcia das
classes populares, é formulada e vivida, na América Latina,
enguanto uma concepcdo educativa que vincula explicitamente a
educacdo e a politica, na busca de contribuir para a construcdo
de processos de resisténcia e para a emancipa¢do humana, o que
requer uma ordem societéria que ndo seja a regida pelo capital.
(PALUDO, 2015, p. 220).

Certamente, a escola ndo possuia uma infraestrutura capaz de oferecer uma
educacdo de maior qualidade: carteiras precarias, nas quais duas criancas se apertavam;
ndo existiam livros didaticos, o quadro demonstrava os sinais de uso do tempo. As
licbes comecgavam, entdo, com os ba-be-bi-bo-bu ...

O intuito foi iniciar por um relato de experiéncia de uma escola primaria no
interior do Pard, na regido Norte do Brasil, para problematizar a “dureza” e a suposta
neutralidade da leitura e escrita académica. Paulo Freire, ao falar da importancia do ato

de ler, assim se expressou:

Me parece indispensavel, ao procurar falar de tal importancia,
dizer algo do momento mesmo em que me preparava para aqui
estar hoje; dizer algo do processo em que me inseri enquanto ia
escrevendo este texto que agora leio, processo que envolvia uma
compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificagéo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
implica a percepcao das relacdes entre o texto e o contexto. Ao
ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti
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levado - e até gostosamente - a "reler" momentos fundamentais
de minha pratica, guardados na memoria, desde as experiéncias
mais remotas de minha infancia, de minha adolescéncia, de
minha mocidade, em que a compreensao critica da importancia
do ato de ler se veio em mim constituindo. (FREIRE, 1996, p. 7)

As criancas da beira do rio, antes mesmo de aprenderem a ler, escutavam todos
os dias os mais velhos contar suas memorias de assombracdo ou das tradi¢des das festas
religiosas, dos antepassados. Com eles aprendiamos a pescar, cacar, subir em arvores
para apanhar os frutos, principalmente o mais famoso da regido: o acai.

Em outras palavras, ja realizavamos a leitura do mundo, como Freire apontou.
Knuppel (2006, p.1) corrobora com esta questdo afirmando que “A pratica de leitura
ndo pode estar desvinculada da leitura de mundo do individuo. O homem desde o seu
nascimento inicia uma descoberta, uma interpretacdo do real, que mais tarde sera lida
em diversos impressos, levando em consideracdo suas proprias vivéncias e da dindmica

dos territorios experimentados e habitados.

O territorio ndo é apenas o resultado da superposicdo de um
conjunto de sistemas naturais e um conjunto de sistemas de
coisas criadas pelo homem. O territério € 0 chdo e mais a
populacdo, isto €, uma identidade, o fato e o sentimento de
pertencer aquilo que nos pertence. O territério € a base do
trabalho, da residéncia, das trocas materiais e espirituais e da
vida, sobre os quais ele influi. Quando se fala em territorio deve-
se, pois, de logo, entender que se esta falando em territorio
usado, utilizado por uma dada populacdo. Um faz o outro, a
maneira da célebre frase de Churchill: primeiro fazemos nossas
casas, depois elas nos fazem... A ideia de tribo, povo, nacao e,
depois, de Estado nacional decorre dessa relacdo tornada
profunda (SANTOS, 2001, p. 96-97).

Seguindo ainda nesta esteira de Freire (1996), suas criticas apontam que a
memorizacdo mecanica do texto, na qual ele chamou de concepcéo bancaria, ndo atinge
o sentido profundo da leitura, qual seja, o conhecimento do significado ali expresso e
que sejam alcancados pelos alunos e alunas. Na ansia (angustia?) de alfabetizar seus
educandos, os docentes debrucam-se nos seus planejamentos com o afa de listar uma
determinada quantidade de livros, de textos nos quais ndo conseguem passar além da

superficialidade. “Nao ha educagdo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no
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vazio” (FREIRE, 1981, p. 35).

Desta maneira, a educacao se torna um ato de depositar, em que
os educandos s&o os depositarios e o educador o depositante. Em
lugar de comunicar-se, o educador faz ‘“comunicados” e
depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepg¢édo
“bancaria” da educagdo, em que a Unica margem de acdo que se
oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-
los e arquivé-los (FREIRE, 1996, p. 57).

Outro ponto a ser problematizado nas leituras € a valorizacdo dos canones
liter&rios, ou seja, nas listas de leitura observam-se os classicos como dominantes. N&o
estou afirmando que as criancas e adolescentes ndo devam ter acesso a estes textos, no
entanto, existem outras praticas de leituras que ainda encontram poucos espacos, mas

que rodeiam o cotidiano de discentes em alteridade.

Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porgue capaz de amar. [...]. A assuncdo de nés
mesmos nio significa a exclusio dos outros. E a ‘outredade’ do
‘ndo eu’, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu
(FREIRE, 2018, p. 42).

O que denominamos como "descoberta™ da Infancia é uma invencéo recente, que
emerge com 0 nascimento de instituicdes como a escola, com o aparecimento de leis e
de saberes que a constituem, a cercam e a tomam como objeto de conhecimento e de
intervencdo, ao mesmo tempo em que a produzem enquanto uma maneira especifica de
ser, em um esquadro linear e cronoldgico do processo de desenvolvimento.

Para Ohara e Joanilho (2008), nas Ultimas décadas surgiram novas formas de
comunicagdo e, por conseguinte, novas “comunidades interpretativas. Apoiados em

Michel de Certeau os autores afirmam:

O que de Certeau nos coloca € que devemos lembrar que as

praticas marginais ndo deixam de existir por seu ‘“ndo-
reconhecimento” de acordo com os preceitos dos grupos que
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podem designar — ou negar — a legitimidade de certas praticas.
Quando falamos sobre o campo da leitura, nosso objeto, isso
significa, por exemplo, que os textos digitais € 0S mangas — 0s
quadrinhos japoneses — ndo perdem leitores, tampouco deixam
de existir, simplesmente por ndo serem acolhidos no seio das
praticas académicas, e, ainda, que o publico ndo se considera
“alienado” ou “ignorante” pelo mesmo motivo. (OHARA E
JOANILHO, 2008, p.2)

Neste sentido, novas préticas de leitura emergem com as novas formas de

comunicagéo, no entanto, sdo marginalizadas, por exemplo, no ambito escolar quando

alunos sdo reprimidos pelos regimentos escolares ao escutarem suas masicas

“grosseiras” como o Funk, Hip-hop, quando leem suas revistas de games ou de séries ou

autores pouco conhecidos ou mesmo nomeados como de uma literatura subalterna.

Assim também acontece com as praticas orais, as memorias entre tantas outras formas

0s quais o0s alunos tém acesso.

A este respeito, Santos (2019) afirma, ao investigar um projeto de leitura de

obras de autoria feminina, o “leia mulheres”, que existe uma colonialidade do saber,

assim:

Ao observamos quem estd nas prateleiras das livrarias, nos
grandes veiculos de comunicagdo, nas bibliotecas, quem €
discutido nas escolas e faculdades, vamos encontrar um padrao.
Regina Dalcastagné (2012) realizou uma pesquisa de
mapeamento do romance brasileiro contemporaneo, na
Universidade de Brasilia, em um periodo de 15 anos (de 1990 a
2004) e constatou que "120 em 165 autores eram homens, ou
seja, 72,7%. Mais gritante ainda é a homogeneidade racial:
93,9% dos autores sdo brancos. Mais de 60% deles vivem no
Rio de Janeiro e em Sdo Paulo". O campo literario no Brasil é
masculino e branco. A literatura segue o padrdo masculinista,
patriarcal, branco, classicista, heterossexual da sociedade
brasileira. (SANTOS, 2019, p. 123-124)

Essa colonialidade do saber descrito pela autora permeia a maioria dos

planejamentos de ensino dos docentes no Brasil. Para Lemos; Cruz; Souza (2014) trata-

se de uma tatica que fecha a diversidade em guetos e, assim, nega a possibilidade da

diferenca. Para as autoras

Os varios etnocentrismos tém -se mantido em funcéo de praticas
que classificam modos de existir primitivos, ndo civilizados,
privados culturalmente e carentes, ndo desenvolvidos frente as
praticas de grupos especificos que se agenciam para controlar a
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producao e reproducao dos bens simbolicos”. (LEMOS, CRUZ
E SOUZA, 2014, p. 233)

Os saberes cientificos, eruditos tornaram-se hegemdnicos, portanto, na
sociedade moderna como simbolo de alta cultura em detrimento dos saberes populares
ou do senso comum como forma de explicar ou “desvendar” o real. Porém, Foucault
(2019) afirma que no decorrer do século XX as “teorias envolventes e globais” ainda
que fornecam um arcabouco para pensar 0s saberes locais, mas com a condicdo de

acoplamento as teorias gerais.

A histéria mudou sua posicdo acerca do documento: ela
considera como sua tarefa primordial ndo interpreta-lo, ndo
determinar se diz a verdade nem qual é seu valor expressivo,
mas sim trabalhd-lo no interior e elabora-lo: ela o organiza,
recorta, distribui, ordena e reparte em niveis, estabelece séries,
distingue o que é pertinente do que ndo €, identifica elementos,
define unidade, descreve relagdes. O documento, pois, ndo €
mais, para a historia, essa matéria inerte atraves da qual ela tenta
reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o que é
passado e 0 que deixa apenas rastros: ela procura definir, no
proprio tecido documental, unidades, conjuntos, séries, relacoes.
[...] O documento ndo é o feliz instrumento de uma histéria que
seria em si mesma, e de pleno direito, memdria; a historia é,
para uma sociedade, uma certa maneira de dar status e
elaboracdo a massa documental de que ela ndo se separa
(FOUCAULT, 2013, p. 7-8).

O filosofo francés alude que houve uma “reviravolta do saber” que criticava as
teorias englobantes a partir do que ele chamou de “saberes sujeitados” que entende
como por “saberes sujeitados”: toda uma série de saberes que estavam desqualificados
como saberes ndo conceituais, como saberes insuficientemente elaborados: saberes
ingénuos, saberes hierarquicamente inferiores, saberes abaixo do nivel do conhecimento
ou da cientificidade requeridas. (FOUCAULT, 2019, p. 8).

Diante dessa tentativa de reescrever a historia, 0 genealogista se pde como
aquele que orienta os esforcos para desnaturalizar verdades absolutas e naturais, para
dar sentido a relacdes de poder, de modo que os individuos tornam-se efeito imediato
destas relacOes de poder. Foucault (1979; 1999) passa a pensar poder como uma
instancia para além de definigdes como repressdo, abuso, ou determinacdo de classes
sociais. Sendo assim, essa instancia perpassaria ndo somente a questdes juridicas,

operando também em instancias sociais como a familia. Em uma perspectiva do
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controle disciplinar, o poder vai operar por meio de uma positividade, ao produzir
subjetividades e docilizar os corpos.

Assim, ndo hé que se buscar a génese do objeto a ser estudado, pois buscar uma
esséncia ou linearidade dos acontecimentos revela-se como um ato falho, diante do
complexo de forcas de saber-poder que acometem a histéria simultaneamente. A
genealogia aposta nos saberes, pois apostar nos saberes € verificar a sua hierarquia, mas
ndo encerra neste ponto, ¢ a possibilidade de se fazer pesquisa “como parte da batalha
pela historia e na historia” (NOGUEIRA, 2016, p.40).

Ao pensar as relacdes de saber-poder, a genealogia se propBe a analisar a
producdo de determinados saberes escritos que se dispunham a reacender os saberes
locais como contraponto a hierarquizacdo cientifica e seus efeitos particulares de poder
(FOUCAULT; 1975; 1976). E importante analisar que os saberes sdo articulados em
relacGes de poder e geram processos de subjetivacdo, entdo, onde ha poder ha saber e

prescreve-se modos de ser, de viver, de sentir, de existir, de se relacionar e de agir.

Trata-se de ativar saberes locais, descontinuos, desqualificados,
ndo legitimados, contra a instdncia teorica unitaria que
pretenderia depura-los, hierarquiza-los, ordena-los em nome de
um conhecimento verdadeiro, em nome dos direitos de uma
ciéncia detida por alguns. As genealogias ndo sdo, portanto,
retornos positivistas a uma forma de ciéncia mais atenta ou mais
exata, mas anticiéncias (FOUCAULT, 2018, p. 268).

Para Lisboa (2021), cada momento histérico produz seus regimes de verdades
que, por sua vez, estdo ancorados em saberes e poderes (saber-poder) que as legitimam
e determinam padrdes de normalidade. A autora cita como exemplo que a sociedade
europeia € vista como simbolo de civilidade e 0 homem branco, hétero, de boa moral

séo os padrdes da sociedade burguesa. Assim:

Essa relacdo entre o poder e saber, lembremos o que Foucault
fala sobre a importancia de producdo de “saber” sobre algo (ou a
producdo de discurso) como  estratégico para a
operacionalizacdo do poder. Em outros termos, determinados
saberes sdo legitimados e estabelecidos como verdades para
condicionar os padrdes de vida em sociedade, viabilizando o
controle social, por isso entdo o termo “saber-poder”. (LISBOA,
2021, p. 38)
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O conceito de Biopolitica emerge nas pesquisas de Michel Foucault (2012) e
aparece pela primeira vez na obra Historia da sexualidade I, mais especificamente no
capitulo intitulado “Direito de morte e poder sobre a vida”. Neste capitulo, o filésofo
discute a soberania como poder sobre a vida (e morte) de seus suditos ou de declarar
guerra aos seus inimigos. Contudo, a partir dos séculos XVIII e a passagem para 0 séc
XIV comega a surgir um poder que, ao contrério, se exerce de forma positiva para a
vida. Agora trata-se de “um poder destinado a produzir forgas, a fazé-las crescer e a
ordena-las mais do que barra-las, dobra-las ou destrui-las” (FOUCAULT, 2012, p. 148).

A Biopolitica é uma geréncia da vida. Para Bert (2013, p. 128-129):

Consiste em um conjunto de procedimentos referentes a
populacdo [...] essa relacdo entre o juridico e os individuos é
exatamente o lugar onde se promove a normalizacdo moderna
que assume a forma de um controle dos costumes, dos espiritos,
dos corpos e das populacdes.

Com o aumento demogréafico das cidades e o desenvolvimento do capitalismo
fazia-se necessario o controle desses individuos para encaixa-los no modo de producéo.
O poder soberano mostrou-se, entdo, insuficiente para tornar os corpos doceis e Uteis
para o sistema. A biopolitica (controle das populacGes) e o biopoder (controle dos
corpos) com suas multiplicidades de procedimentos (como a disciplina) permitiu ajustar
os individuos “da acumula¢do dos homens a do capital, a articulagdo do crescimento dos

grupos humanos a expansao das forgas produtivas e a reparticdao diferencial do lucro”
(FOUCAULT, 2012, p. 153-154).

Nessa tecnologia de poder que tem como objeto e como objetivo
a vida, como vai exercer o direito de matar e a funcdo do
assassinio, se é verdade que o poder de soberania recua cada vez
mais e que, ao contrério, avanca cada vez mais 0 biopoder
disciplinar ou regulamentador (regulador)? Como um poder
como este pode matar, se é verdade que se trata essencialmente
de aumentar a vida, de prolongar sua duracdo, de multiplicar
suas possibilidades, de desviar seus acidentes, ou entdo de
compensar suas deficiéncias? Como, nessas condigdes, é
possivel, para um poder politico, matar, reclamar a morte, pedir
a morte, mandar matar, expor a morte ndo so seus inimigos, mas
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mesmo seus proprios cidaddaos? Como esse poder que tem
essencialmente o objetivo de fazer viver pode deixar morrer?
Como exercer o poder da morte, como exercer a funcdo da
morte, num sistema politico centrado no biopoder?
(FOUCAULT, 2010, p. 214).

Seguindo nesta perspectiva, trabalhar com as ferramentas de Foucault, como a
biopolitica e o biopoder, traz elementos para uma leitura de mundo de nosso atual
momento historico, no qual a humanidade defronta-se com uma nova pandemia (do
novo coronavirus) e uma onda avassaladora de ultraconservadorismo que ameaca as
democracias pelo mundo e o recrudescimento dos discursos de 6dio as minorias e 0
xenofobismo, ambos disfarcados pelos discursos de protecdo da patria, familia e bons
costumes.

A quebra destes elementos nacionalistas e sectaristas opera também por uma
dimensdo de ruptura dialética com a opressao e a dominacéo, de acordo com Freire e a
Teologia da Libertacdo. Apesar de sabermos que Foucault fez criticas a dialética
durante boa parte dos seus trabalhos, citou varias vezes o livro “O Capital” na obra
“Vigiar e Punir” e também pensou as tramas das governamentalidades de dominagdo

com as de poder-saber na conferéncia “O sujeito e o poder”.

Fundada na dialeticidade, a pedagogia social tem por objetivo
construir um projeto de conhecimento voltado para o
esclarecimento, a clarificacdo e a ilustracdo das relagdes
humanas e sociais. Desse modo, ela assimila e transforma
conhecimentos acumulados [...] (SOUZA NETO, 2010; p.49).

A relagdo da biopolitica de gestdo das populacBes que totaliza com a disciplina
que individualiza é da ordem da formacao de um dispositivo de governo das condutas, 0
qual se torna um dispositivo. Neste ponto, estou me referindo efetivamente ao que

Foucault denominou de dispositivo como:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituigdes, organizagGes arquitetbnicas, decisGes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢oes filosoficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O
dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses elementos
(FOUCAULT, 1979, p. 244).
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Seguindo nesta perspectiva, trabalhar com as ferramentas de Foucault, como a
biopolitica e o biopoder, traz elementos para uma leitura de mundo de nosso atual
momento historico, no qual a humanidade defronta-se com uma nova pandemia (do
novo coronavirus) e uma onda avassaladora de ultraconservadorismo que ameaca as
democracias pelo mundo e o recrudescimento dos discursos de 6dio as minorias e 0
xenofobia, ambos disfarcados pelos discursos de protecdo da pétria, familia e bons
costumes.

Com efeito, em termos foucaultianos, racismo é acima de tudo
uma tecnologia destinada a permitir o exercicio do biopoder,
“aquele velho direito soberano de morte”. Na economia do
biopoder, a funcéo do racismo é regular a distribuicdo de morte
e tornar possivel as fungdes assassinas do Estado. Segundo
Foucault, “essa ¢ a condicdo para aceitabilidade do fazer
morrer”. (MBEMBE, 2016, p. 128).

Foucault (2017) ministrou de fevereiro a marco de 1984 seu Gltimo curso no
College de France, intitulado “A coragem da verdade”, pouco tempo antes de sua
morte. J& bastante debilitado pela doenca, o Fil6sofo demonstrou no curso uma
preocupacdo existencial com a humanidade. Tanto que o tema da morte € muito
presente. Nesse ambito, tem-se um testemunho tanto do vigor quanto da atualidade da
sua obra, ndo apenas na educagdo, mas em todos os planos da sociedade.

Foucault problematiza as praticas de governo como "a maneira meditada de
fazer o melhor governo e [...] sobre a melhor forma possivel de governar" (1978/2004),
p.17). Neste sentido discursa sobre a governamentalidade como "maneira de conducao
da conduta dos homens (p.208). Neste sentido "[...] a liberdade ndo é tomada mais como
simples direito dos individuos, mas como condicdo para governar. a liberdade aqui néo
é tanto ideoldgica, mas técnica de governo” (FERREIRA, 2009, p.65).

Para tanto, o educador deve ter condi¢des para observar, analisar
e intervir em situacdes concretas de ensino. Este tipo de agéo
estd necessariamente vinculada a um quadro de referéncia
tedrica. N&@o se trata de uma teoria que imobilize a prética,
estereotipando-a, mas que a esclarece, desvendando a
complexidade de seus mecanismos ao tempo em que se amplia a
partir dessa mesma pratica (Aguiar, 1990, p. 80).

E importante entender que para Foucault (2011, p.170), o saber dominado é
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composto de um lado pela clivagem dos confrontos e, de outro, pelo reaparecimento dos
saberes que estdo embaixo, estes destacados pelos saberes locais e singulares que
compdem o “saber historico da luta”. Por saber dominado podemos conceber os blocos
de saber historico presentes e mascarados que tracam o governo das condutas
destacados pelas composic¢Oes de poder que caminham ndo apenas na seara da erudicao.

Portanto:

As genealogias ndo sdo, portanto, retornos positivistas a uma
forma de ciéncia mais atenta ou mais exata, mas anti-ciéncias.
N&o que reivindiquem o direito lirico a ignorancia ou ao néo-
saber; ndo que se trate da recusa de saber ou de ativar ou
ressaltar os prestigios de uma experiéncia imediata ndo ainda
captada pelo saber. Trata-se da insurrei¢cdo dos saberes ndo tanto
contra os contetdos, 0s métodos e 0s conceitos de uma ciéncia,
mas de uma insurreicdo dos saberes antes de tudo contra os
efeitos de poder centralizadores que estao ligados a instituicédo e
ao funcionamento de um discurso cientifico organizado no
interior de uma sociedade como a nossa. (FOUCAULT, 2011,
p.171)

[...] Nessa barafunda de todos os oradores que se enfrentam,
tentam seduzir o povo e se apossar do leme, quais sdo 0s que
serdo escutados, quais sdo 0s que serdo aprovados, seguidos e
amados? Os que agradam, os que dizem o0 que 0 povo deseja, 0S
que lisonjeiam. E os outros, ao contrario, os que dizem ou
tentam dizer o que é verdadeiro e bom, mas ndo o agradam,
estes ndo serdo ouvidos. Pior, eles suscitardo reacGes negativas,
irritardo, encolerizardo. E o discurso verdadeiro deles expora a
vinganca ou a punicdo. (FOUCAULT, 2017, p. 34).

Assim, a andlise documental provoca a procura na historia das estratégias e
taticas que se encontram no campo em que emergiram as batalhas para questionar 0s
objetos “supostamente naturais”, a partir dos embates e enfrentamentos do curso da
memoria (NOGUEIRA, 2016, p. 42).

E importante problematizar as praticas de ensino, educacdo e aprendizagem que
estdo relacionadas com o sujeito de direitos simultaneamente ao sujeito ético, apesar de
Foucault ndo trabalhar com a nocdo de sujeito e sim a de subjetividade. Sujeito ético e
cidad&o séo posigdes subjetivas e implicam em uma analitica do poder a partir das artes

de governar.
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As fronteiras reciprocas entre ensino e cidadania se imbricam,
posto que todo ensinar tem por finalidade construir uma poténcia
que coloca um individuo ou coletivo em ato de cidadania e todo
ato de cidadania configura uma poténcia ao saber. O ensinar é o
disparador de micropercepgdes - introducdo cognitiva e afetiva
para 0s movimentos do pensar, aprender, conhecer -, criacdo de
condicOes para que um conceito e um afeto constituam territério
em um si mesmo e um entorno, mas acima de tudo constituam
uma ‘cidade’ (as redes de producdo de sentido e
ressingularizacdo), um territorio ético de compartilhamento [...]
(CECCIM & FERLA, 2008, p. 09).

As genealogias ndo sdo, portanto, retornos positivistas a uma
forma de ciéncia mais atenta ou mais exata, mas anti-ciéncias.
N&o que reivindiqguem o direito lirico a ignorancia ou ao nao-
saber; ndo que se trate da recusa de saber ou de ativar ou ressaltar
0s prestigios de uma experiéncia imediata ndo ainda captada pelo
saber. Trata-se da insurreicdo dos saberes ndo tanto contra 0s
contetidos, os métodos e os conceitos de uma ciéncia, mas de uma
insurreicdo dos saberes antes de tudo contra os efeitos de poder
centralizadores que estdo ligados a institui¢do e ao funcionamento
de um discurso cientifico organizado no interior de uma sociedade
como a nossa. (FOUCAULT, 2011, p.171)

A par disso, a presente proposta de tese teve como ponto de partida para o
guestionamento de como operam os dispositivos do UNICEF nas politicas de
aceleracdo de aprendizagem no Brasil na correcdo do fluxo escolar e seus efeitos na
subjetividade dos educandos “a serem corrigidos” atendidos nesses projetos no

Estado do Para?
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2. METODOLOGIA COMO TATEIO DE PESQUISA

Pensar a atualidade sem a presenca de algumas instituicbes parece algo
impossivel. Estdo tdo enraizadas em nossa cultura que ddo a impressdo que sempre
existiram no tempo e no espaco. Uma delas é justamente a escola ou a educacao
escolarizada. Nao obstante, o préprio ordenamento juridico das sociedades modernas
aponta para sua obrigatoriedade e para um desenho de politica educacional como
direito social. A educacdo passou a ser vista como uma espécie de alavanca para
obtengédo de transformacdo social e econébmica no mundo do trabalho e espaco de
normalizacdo social. Porém, pode ser dispositivo de producédo da diferenca também e
ser espaco de travessia para modos de resisténcias.

Neste sentindo, afirma-se que ha um mecanismo de regulacdo da sociedade a
partir da educacdo escolar como modo de organizar 0s grupos, comunidades,
instituicbes e profissbes tanto no mercado de trabalho quanto na ordem
psicopedagdgica e médico-psicoldgica da modulacdo da producdo, da obediéncia e da
maneira de produzir as subjetividades de tal forma que se tornem submetidas a
estatizacdo dos corpos e a criacdo de processos individualizadores de ser.

Atualmente, precreve-se de forma pujante a educacdo escolar cada vez mais
como um artefato cultural que se torna cristalizado e pode funcionar como
naturalizado para certos grupos sociais. Esta instituicdo da educagdo estd tdo
enraizada no contemporaneo que sua emergéncia parece ser esquecida e meio que se
perder no tempo e espago como ndo tivesse historia.

As sociedades sem escolas sdo arbitrariamente talhadas como bérbaras,
incultas e ndo civilizadas. Todavia, vale ressaltar que ndo se defende perspectivas de
educacdo em formato domiciliar como tem sido feito por grupos considerados
negacionistas e reacionarios de extrema direita, nas Gltimas décadas. Este ponto aqui

ressaltado é fundamental em um periodo historico que visualizamos disputas pelo
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curriculo, pela pratica educativa escolarizada e pelo material didatico por setores do
mercado internacional e por familias reacionérias, os quais tentam desqualificar o
ensino laico, pablico, em equipamentos escolares como politica publica. Deste modo,
de forma alguma, nessa tese, se pretende abrir méo da escola como politica garantista
de direito social, conforme a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 e a
Constituicdo Federal de 1988. Também ndo se busca culpar discentes, docentes e
trabalhadores(as) da educacéo neste trabalho, pois, o horror econémico pensado por
Forrester (1997) assinala os efeitos nefastos do neoliberalismo na educacdo e as

tentativas de precarizar e sucatear as politicas publicas.

Para esses “jovens”, destinados de antemao a esse problema,
fundidos com ele, o desastre é sem saida e sem limites (...)
Marginais pela sua condicdo, geograficamente definidos antes
mesmo de nascer, reprovados de imediato, eles s&o o0s
“excluidos” por “exceléncia” (FORRESTER, 1997, p. 57-58).

A escola nem sempre existiu, pois € um equipamento da modernidade
(ARIES, 1978). Sua emergéncia se deve a uma série de imperativos historicos que a
trouxeram para o palco de disputas sociais e politicas. Para Alvarez-Uria (1992, p. 1),
“esta maquinaria de governo da infancia ndo apareceu de subito, mas ao invés disso,
reuniu e instrumentalizou uma série de dispositivos que emergiram e se configuraram

a partir do século XVI”.

Eu sou um pirotécnico. Fabrico alguma coisa que serve,
finalmente, para um cerco, uma guerra, uma destruicao. (...) Um
pirotécnico é, inicialmente, um gedlogo. Ele olha as camadas do
terreno, as dobras, as falhas. O que é facil cavar? O que vai
resistir? Observa de que maneira as fortalezas estdo implantadas.
Perscruta os relevos que podem ser utilizados para esconder-se
ou lancar-se de assalto. Uma vez tudo isto bem delimitado, resta
0 experimental, o tatear. (...) O método, finalmente, nada mais é
que esta estratégia (POL-DROIT, 2011, p. 69-70).

Estas questdes apotandas no fragmento da citacdo corroboram com as ideias de
Foucault (2015), na medida em que guardam uma intrincada relagdo com o desbloqueio da
das préticas de governamentalidade enquanto uma serie de multiplicidades. Poréem, a

emergéncia da populacdo foi colocada como uma “percep¢do dos problemas
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especificos da populacdo, gracas ao isolamento desse nivel de realidade, que
chamamos a economia, que o problema do governo pdde enfim ser pensado,
sistematizado e calculado fora do quadro juridico da soberania” (FOUCAULT, 2015,
p. 423).

Era o corpo espécie que fazia a vida entrar no diagrama social como valor. A
historiada biologia se coaduna com a gestdo da populacdo como praticas correlatas
que passam a ser denominadas de biopolitica, para Foucault (1988). O governo da
populacdo em nome da vida e da salde se tornou possivel na relagdo com o
aparecimento dos liberalismos enquanto arte de governar, pois “O investimento sobre
0 corpo vivo, na sua valorizacdo e a gestdo distributiva de suas forcas foram
indispensaveis naquele momento” (FOUCAULT, 2014, p. 133).

Quando os pesquisadores examinam os documentos de um
arquivo, esse conjunto concreto e particular de itens é o
resultado final de uma longa sele¢do. O que “resta” em um
arquivo resulta, diretamente, de pessoas que definem certos
materiais - € ndo outros - como aqueles “que vale a pena
guardar”. O documento, portanto, ndo preexiste ao arquivo: um
determinado artefato se constitui em documento na medida em
que é associado, por diferentes pessoas, a uma série de
concepcBes de valor, memdria e passado que o levam a ser
preservado (CASTRO, 2008, p. 29).

A biopolitica, para Bert (2013, p. 128-129) “consiste em um conjunto de
procedimentos referentes a populacao [...] essa relacdo entre o juridico e os individuos
é exatamente o lugar onde se promove a normalizacdo moderna que assume a forma
de um controle dos costumes, dos espiritos, dos corpos e das populagdes”. E, Foucault
(1995, p.243) destaca em “O Sujeito e o Poder”:

[...] de fato, aquilo que define uma relacéo de poder € um modo
de acdo que ndo age direta e imediatamente sobre 0s outros, mas
que age sobre sua propria acdo. Uma relagcdo de violéncia age
sobre um corpo, sobre as coisas; ela forca, ela submete, ela
quebra, ela destrdi; ela fecha todas as possibilidades; ndo tem,
portanto, junto de si, outro p6lo sendo aquele de passividade, e,
se encontra uma resisténcia, a unica escolha é tentar reduzi-la.
Uma relacdo de poder, ao contrario, se articula sobre dois
elementos que lhe sdo indispensaveis por ser exatamente uma
relacdo de poder: que o “outro” (aquele sobre o qual ela se
exerce) seja inteiramente reconhecido e mantido até o fim como
sujeito de acdo; e que abra, diante da relagdo de poder, todo um
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campo de respostas, reacoes, efeitos, invencdes possiveis.

A biopolitica e seus desdobramentos das técnicas de poder no controle da vida
consubstanciadas na biopolitica operavam nas artes de fovernar. O poder disciplinar
também era uma arte de governar 0s corpos com praticas de docilizagdo e submissado
politica que visavam aumentar performances dos corpos, produzidos como individuos
por meio do controle realizado como utilidade no tempo e espaco, em vigilancia
hierdrquica, avaliacdes infindaveis pelo exame e continuos processos de sancdes
normalizadoras cotidianamente. J4, a biopolitica foi materializada pela gestdo da vida
em nome do aumento da educacdo como empresariamento do viver, da salde, da
seguranca, da ordem e da lei como mecanismos de regulacdo da populacdo no Estado

Democrético de Direito.

Nunca a disciplina foi tdo importante, tdo valorizada quanto a
partir do momento em que se procurou gerir a populacéo. E
gerir a populacdo nao queria dizer simplesmente gerir a massa
coletiva dos fenémenos ou geri-los somente no nivel de seus
resultados globais. Gerir a populacdo significa geri-la em
profundidade, minuciosamente, no detalhe.[...] Nasce ent&o, a
Governamentalidade e com essa palavra quero dizer trés
coisas. 1) o conjunto constituido pelas instituicdes,
procedimentos, andlises e reflexes , calculos e taticas que
permitem exercer esta forma bastante especifica e complexa
de poder, que tem por alvo a populacdo, por forma principal
de saber a economia politica e por instrumentos técnicos
essenciais 0s dispositivos de seguranca;

2)a tendéncia que em todo Ocidente conduziu
incessantemente, durante muito tempo, a preeminéncia deste
tipo de poder, que se pode chamar de governo, sobre todos 0s
outros — soberania, disciplina etc. — e levou ao
desenvolvimento de uma série de aparelhos especificos de
governo e de um conjunto de saberes;

3) 0 resultado do processo através do qual o estado de justica
da Idade Média, que se tornou nos séculos XV e XVI estado
administrativo, foi pouco a pouco governamentalizado.
(FOUCAULT, 2015, p. 28-29)

Ora, enquanto Foucault pensou as relagdes entre poder disciplinar e biopolitica

por meio do biopoder, também problematizou a emergéncia do conceito de
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governamentalidade, como assinalara Rondon-Filho (2011), ao definir governo.
Assim, a educacéo escolar foi sendo acoplada a seguranca e ao empreendedorismo da
vida e passou a operar por meio da disciplina dos corpos e governo das condutas em

prol da fabricacdo de individualizac@es regulares.

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa s6 como forca que diz ndo, mas
que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma
saber, produz discurso (FOUCAULT, 1979, p.8).

Para Foucault, a governamentalidade aconteceria por meio das seguintes
praticas: “ 1) a salvagdo, fundada na l6gica do mérito e do demérito; 2) a lei, que vai

consubstanciar a serviddo e 3) a verdade, revelada por meio do pastor” (RONDON-

FILHO, 2011, p. 375).

Foi a vida, muito mais do que o direito, que se tornou objeto das
lutas politicas, ainda que estas Ultimas se formulem através de
afirmagdes de direito. O “direito” a vida, ao corpo, a saude, a
felicidade, a satisfacdo das necessidades, o “direito” acima de
todas as opressdes ou “alienagdes”, de encontrar o que se € ¢
tudo o que se pode ser. (FOUCAULT, 1988, p. 157)

O Objetivo geral desta tese foi investigar 0os modos de subjetivacdo nas
publicacbes do UNICEF e suas reverberacbes na implantacdo de projetos de
aceleracao da aprendizagem. Os objetivos especificos foram: a) analisar as préaticas de
regulacdo dos “incorrigiveis” no projeto de aceleragdo proposto como uma correcao
da chamada distorcdo de idade-série, bem como dos profissionais da educacdo
envolvidos; analisar como os saberes e fazeres que possibilitaram a invencdo de
discentes classidicados em distorcao idade — série nas politicas publicas educacionais.

Por meio destes objetivos, tanto o geral quanto os especificos, é possivel
observar que ha a combinacéo de taticas ligadas as artes de governar, em especial, 0
processo disciplinar de gestdo ganha dimensdes de um perspectivismo em que onde
h& saber, h4 poder e praticas de subjetivacdo. Assim, a a disciplina como anatomia
politica opera por meio da normalizacdo social de estudantes considerados(as)
(in)corrigiveis em nome de um processo escolar em que discentes passam a ser
nameros estatisticos nas taxas de exames avaliadores da educacgéo, o que ja relaciona

a disciplina com a biopolitica em termos de totalizagdo da geréncia da populacdo por
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meio da educacdo como estratégias que tentam promover a vida e a saude por meio da

educacéo.

Uma “anatomia politica”, que ¢ também igualmente uma
“mecanica do poder”, esta nascendo; ela define como se pode
ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para
que fagam o0 que se quer, mas para que operem como se quer,
com as técnicas, segundo a rapidez e a eficicia que se
determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, corpos “déoceis”. (FOUCAULT, 2014, p.135).

A logica corretiva da distorcdo idade-série assinala o quanto ha uma
materialidade do poder disciplinar como uma préatica de ajustamento e adestramento
voltada a gestdo da escolarizacdo como pratica de saber, de poder e subjetivacdo, em
que se busca conhecer uma suposta realidade para nela intervir com énfase na agédo
sobre uma suposta defasagem escolar de resultados a ser superada, ou seja, de uma
proposta de adaptagéo curricular em nome de uma nogéo do sucesso escolar rumo ao
aumento do desempenho. A visdo de déficit e fracasso tem marcado o campo da
escolarizacdo e traz em seu bojo uma histéria de psicologizacdo e pedagogizacdo da
existéncia como docilizacdo dos corpos em nome do aumento da producéo a partir de

uma vertente normalizadora da sociedade.

O que fazemos quando ndo conhecemos algo? No século XVIII,
ja ndo bastava mais conhecermos a nés mesmos, houve uma
“necessidade” de conhecer o outro, pois quanto mais se conhecia
mais se podia manipular, aperfeicoar, e por fim eram
desenvolvidos dispositivos disciplinares e de corre¢do dos
“desvios”, o corpo torna-se analisdvel e manipuldvel. Essas
técnicas sdo criadas, recriadas e justapostas para que nada
escape. A essa “anatomia politica” do corpo, Foucault (1987b,
p-119) chamou de poder disciplinar, pois “ela dissocia o poder
do corpo; faz dele por um lado uma ‘aptidao’, uma ‘capacidade’
que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a
poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de
sujeicdo estrita. (SILVA, 2011, p. 116)

Na trama em que coexistem praticas de saber, de poder e subjetivacdo, € tecida

uma arte de governar acontecimentos como variaveis a serem colocadas em variagdo na
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pragmatica da experiéncia enquanto mapa de tragcados das relacdes moveis que sdo
linhas em dobras de resisténcias a colagem aos processos que constituem corpos que
distoam da ordem de governo ser educado(a).

Da perspectiva ética do exercicio do pensamento, a qual rege
as acOes do desejo no polo ativo, pensar consiste em
“escutar” os efeitos que as forgas da atmosfera ambiente
produzem no corpo, as turbuléncias que nele provocam e a
pulsacdo de mundo larvares que, gerados nessa fecundacéo,
anunciam-se ao saber-do-vivo; “implicar-se” N0 movimento
de desterritorializacdo que tais gérmens de mundo disparam;
e, guiados por essa escuta e essa implica¢do, “criar” uma
expressdo para aquilo que pede passagem, de modo que
ganhe um corpo concreto. Os efeitos do pensamento
exercido dessa perspectiva tendem a ser: 0 “contagio
potencializador” das subjetividades que o encontram, ou
mais precisamente, sua “poliniza¢do” [...] (ROLNIK, 2018,
p. 90).

Podemos descrever a dobra do ser como criacdo dos territorios de existéncias,
portanto, com a abertura de rupturas e brechas da constru¢cdo de uma escrita de si
correlata a fabulagcdo enquanto certa ficcdo, em uma dimens&o estética e literaria em que
ver e dizer estdo relacionados por descontinuidades, afinal, saberes sdo organizados

como discursos em arquivos dispersos.

“O discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou
os sistemas de dominacdo, mais aquilo, por que, pelo que se
luta, poder do qual podemos nos apoderar, permitir a

transubstancia¢do e fazer do pao um corpo” (FOUCAULT,
1996, p. 10-11).

Logo, posso salientar como os regimes de verdade, a histdria politica dos saberes
e 0s modos de existéncias sdo agenciados em um ser-saber, um ser-poder e um ser-si.
Estas maneiras de viver, de sentir, de pensar, de agir, de se relacionar e pensar estdo em
coexisténcias e zonas de covizinhangas que articulam-se pelo diagrama de forcas dos
modos ético, estético e politico na multiplicidade das forcas, as quais podem ser
entrecruzadas como variaveis e em variacdo das ordens do discurso, gerando seus
efeitos no campo da educagdo. Logo, € importante pensar 0 arquivo composto por

varios documentos das praticas educativas, em que, para Foucault (2000, p.7):
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[...] O documento, pois, ndo é mais, para a historia, essa matéria
inerte através da qual ela tenta reconstituir o que os homens
fizeram ou disseram, 0 que é passado e 0 que deixa apenas
rastros: ela procura definir, no proprio tecido documental,
unidades, conjuntos, séries, relacdes.

Ao pensar 0 que nomeamos como metodologia, € possivel nos remeter a uma
perspectiva das taticas e das estratégias de poder em exercicio dinamico e relacional,
diagramaético de uma atitude critica ndo apenas limitadamente a visdo de uma ciéncia
moderna, mas muito além dela e anterior a mesma, na medida em que ha um sistema
de delimitacdo discursivo e da distribuicdo dos processos de conhecer e se tornar
sujeito do conhecimento como efeitos da organizacdo dos saberes, na producdo das
posicOes de sujeito e as modalidades enunciativas articuladas aos temas trabalhados
como procedimentos analisadores dos acontecimentos. Nessa perspectiva, critica-se
um pensamento rigido, fixo e racionalizado; em outras palavras, neutro e objetivo
bem como o cientificismo e as suas respectivas formas de hierarquizacao.

Os caminhos elaborados por outros(as) pesquisadores(as) que se situam na
linha epistemolédgica da Filosofia da Diferenga mostram que ndo hd um “método”
univoco e homogéneo que os(as) demais pesquisadores(as) deveriam seguir enquanto
um receituario e um manual a ser reproduzido (PARAISO, 2012). Portanto, de acordo
com Paraiso (2012, p. 24, 28):

As teorias pos-criticas ndao possuem um meétodo recomendado
para realizarmos nossas investigacdes. Dedicamos esforcos
para construirmos nossas metodologias, entdo, porque
sabemos que o modo como fazemos nossas pesquisas Vvai
depender dos questionamentos que fazemos, das interrogacoes
que nos movem e dos problemas que formulamos. [...]
Sabemos, assim, por um lado, que tudo aquilo que estamos
lendo, vendo, sentindo, escutando e analisando pode e deve
ser interrogado e problematizado, porque podemos mostrar
‘como os discursos se tornaram verdadeiros’, quais foram as
relacbes de poder travadas, quais estratégias foram usadas,

que outros discursos foram excluidos para que estes pudessem
ser autorizados e divulgados.

Seguindo estes (des)caminhos, busco trilhas por ecos de uma ressoar praticas
em desniveis, deslocamentos com as caixas de ferramentas em que 0s conceitos estdo
em articulagdo com artificios e se tornam artefatos fabricados e foram usados como

metodologias para constru¢cdo do presente trabalho: genealogia e etnografia
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(dis)torcida e usada de outros modos. “Nenhum documento ¢ inocente! Deve ser
analisado. Todo documento é um monumento que deve ser desestruturado,
desmontado” (LE GOFF, 2003, p. 110). Logo, o que chamo nesta tese como um

documento é um jogo de formacdes discursivas como:

[...] um feixe complexo de relagBes que funcionam como regra:
ele prescreve o que deve ser correlacionado em uma préatica
discursiva, para que esta se refira a tal ou qual objeto, para que
empregue tal ou qual enunciagdo, para que utilize tal conceito,
para que organize tal ou qual estratégia. Definir em sua
individualidade singular um sistema de formacdo é, assim,
caracterizar um discurso ou um grupo de enunciados pela
regularidade de uma pratica. (FOUCAULT, 2008, p. 82).

Podemos delimitar a analise em um plano da formacao discursiva que nos ajuda
a fazer funcionar uma interrogacdo de como se produz um espaco discursivo ligado a
mobilidade, dindmica e estratégica das relacdes de saber, de poder e da subjetividade
como exercicio tatico da historia problematizadora que coloca perguntas tecidas em um
inventario das diferencas, tal qual propés Veyne (1998). Com efeito, ha um jogo de
enunciacgdo ligado a rede discursiva organizada por meio dos principios do comentério,
das disciplinas, das sociedades discursivas, da formulacdo das doutrinas e da
distribuicdo dos discursos como taticas de poder e modos de subjetivacdo
(FOUCAULT, 2004).

Os saberes ndo existem sem relacbes de poder e sem formacgdo das
subjetividades, pois, eles agenciam modos de viver que estdo atrelados em ressonancias
maultiplas, em rede de exercicios agonisticos. Assim, é possivel demarcar o campo em
que um documento é mobilizado como jogos de verdade, em uma complexa e refinada
trama que estdo configuradas por acontecimentos materializados nos enunciados que
podem ser entrecruzados em séries discursivas articuladas as praticas de poder ndo
discursivas. Todo regime de verdade forja-se por um plano ilocutério, em planos
performaticos de que quem fala o faz por meio de uma formacéo discursiva relacionada

aos regimes de verdade, em uma historia politica dos saberes.

Se formos entender a cartografia enquanto metodologia,
precisamos pensar nas perguntas que ela pode nos ajudar a
oferecer. Ao inves de perguntar pelaesséncia das coisas, 0
cartografo pergunta pelo seu encontro com as coisasdurante
sua pesquisa. No lugar de o que € isto que vejo? (pergunta
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gue remete ao mundo das esséncias), um como eu estou
compondo com isto que vejo? Este segundo tipo de
pergunta nos direciona ao processo, entendendoo cartdgrafo
enquanto criador de realidade, um compositor, aquele que
com/pde na medida em que cartografa (COSTA, 2014, p.
70).

Com efeito, interroga-se genealogicamente, implica em pensar os saberes locais,
malhas discursivas fabricadas como processualidades a partir de uma insurreicdo das
verdades que foram sujeitadas e embaralhadas como padronizacdo de regras inscritas no
campo tenso das praticas enunciativas. Trata-se dos jogos de linguagens que estdo
sustentados em um conjunto de regras, expressas em dizeres, fazeres e visibilidades que

ndo podem ser reduzidos a linguistica, apesar de por ela também passar.

Diferentemente das arvores ou de suas raizes, o0 rizoma conecta
um ponto qualquer com outro ponto qualquer, e cada um de seus
tracos ndo remete necessariamente a tracos de mesma natureza,
ele pde em jogo regimes de signos muito diferentes, inclusive
estados de ndo-signos. O rizoma nao se deixa reduzir nem ao Uno
nem ao multiplo... Ele ndo é feito de unidades, mas de dimensdes,
ou antes, de direcGes movedicas. Ndo tem comeco nem fim, mas
sempre um meio, pelo qual ele cresce e transborda. Ele constitui
multiplicidades. (DELEUZE & GUATTARI, 2011, p. 43).

O que Deleuze chama de devir do conceito é esta conexdo tanto
dos elementos de um conceito quanto dos diferentes conceitos em
um mesmo sistema conceitual; é o fato de que os conceitos se
coordenam, se conectam, se compBem, se aliam numa
determinada filosofia, mesmo que tenham histdrias diferentes.
Assim, ele distingue devir e histéria de um conceito. Dizer que
um conceito tem historia significa que ele ndo é criado do nada;
foi preparado por conceitos anteriores ou alguns componentes
desse conceito vém de conceitos de outros filésofos, embora ele
permaneca original (MACHADO, 2010, p. 16-17).

A tese opera com uma proposta metodologica da andlise de préaticas que
permitem um manejo das fontes armazenadas nos lugares das memorias, 0s quais sdo
suportes de forgcas agenciadas por um conjunto de sinteses disjuntivas potentes para
pensarmos praticas de objetivacdes e subjetivacdes simultaneamente. “Ha uma historia
dos agenciamentos, assim como ha um devir e mutacdes de diagrama” (DELEUZE,

2005, p. 51).
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A historia continua é aquela que constitui o projeto de uma
historia global. E a busca da reconstitui¢io do “rosto” de uma
época, de suas continuidades, de sua evolucdo, de sua
significagdo comum que constitui o desejo humano de controle
sobre a vida na linha continua e harmoniosa de sua historia, “[...]
€ 0 que procura reconstituir a forma de conjunto de uma
civilizacdo, o principio - material ou espiritual — de uma
sociedade, a significagdo comum a todos os fendmenos de um
periodo, a lei que explica sua coesdo - o que se chama
metaforicamente o ‘rosto’ de uma época” (GONCALVES, 2007,

p. 3).

Os objetos e posicdes de sujeito ndo sdo naturais, pois sdo efeitos das praticas
que sdo fazeres e tém histdria, na medida em que “o objeto se explica pelo que foi o
fazer em cada momento da historia” (VEYNE, 1998, p. 257). Ao fazermos uma
genealogia, podemos nos fazer aprendizes de cartografos(as) que historicizam as
praticas como raras, singulares e datadas e acontecimentais que efetuam-se em zonas de
co-vizinhanga e de co-existéncias.

Nesse aspecto, se faz um jogo das escalas de um tabuleiro de xadrez, na légica
do tragico e do acaso, concomitantemente. Cada pratica esta ligada as vizinhas em suas
transformacdes por ser da ordem acontecimental. Desse modo, “0 método de Foucault
sempre se contrapds aos métodos de interpretacdo. Jamais interprete, experimente...
[...]” (DELEUZE, 1992, p. 109). Tracar a genealogia € poder experimentar por tateio,
operar pela pragmatica do desejo e agenciar resisténcias nos entremeios que ndo se
limitam a politica instituida, pois podem também ocorrer na clandestinidade das préaticas
concretas. Nesse ponto, tem-se nesta tese um movimento cartografico das praticas. Por

isso, com Passos e Barros (2009, p. 17) entendemos que:

A Cartografia como método de pesquisa-intervencdo pressupde
uma orientacdo do trabalho do pesquisador que ndo se faz de
modo prescritivo, por regras ja prontas nem com objetivos
previamente estabelecidos. No entanto, ndo se trata de uma acao
sem direcdo, ja que a cartografia reverte o sentido tradicional de
método sem abrir méo da orientagdo do percurso da pesquisa.

Essa tese delineia-se também como uma cartografia, a qual poderia ser definida
como uma pesquisa-intervencdo, pois, interferiria na producdo da sociedade e nas

subjetividades enquanto praticas que operariam o diferir imanente ao pesquisar 0S
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documentos do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia. A propria tese se tornou um
arquivo-artefato e fabricou artificios imanentes a historia, desnaturalizando a abertura
do campo experimental do arquivo, formado por regras do discurso e funcOes
enunciativas, em que o discurso €:

[...] um bem — finito, limitado, desejavel, atil — que tem suas
regras de aparecimento e também suas condi¢des de apropriacao e
de utilizacdo; um bem que coloca, por conseguinte, desde sua
existéncia (e ndo simplesmente em suas "aplica¢fes praticas") a
questdo do poder; um bem que &, por natureza, o objeto de uma
luta, e de uma luta politica (FOUCAULT, 2008, p. 139)

Logo, hd uma relacéo estabelecida da cartografia com a arqueologia do saber, de
forma articulada e entrecruzada de conversacdo, sendo que a arqueologia convida a
fazermos a historia da verdade; ja, no arquivo, o saber opera a respeito das formacdes
discursivas como fonte de um trabalho histérico. Assim, em “Arqueologia do Saber”,

para Foucault, a:

"[...] arqueologia ndo descreve disciplinas. Estas, no maximo,
em seu desdobramento manifesto, podem servir de isca para a
descricdo das positividades; mas ndo lhe fixam os limites: ndo
Ihe impbem recortes definitivos; ndo se encontram inalteradas
no fim da andlise; ndo se pode estabelecer relacdo biunivoca
entre as disciplinas instituidas e as formacdes discursivas"
(Foucault, 1986, p. 202). A Arqueologia do saber: como o
conjunto das relacdes que permitem “"compreender o jogo das
coacdes e das limitagcBes que, em um momento determinado, se
imp6em ao discurso™ (FOUCAULT, 2008, p. 217)

Este ponto do trabalho de Foucault demonstra uma virada em diversos aspectos
no olhar que ele realizava, pois, ao fazer a aula inaugural no College de France, em
1970, efetivou um periodo concreto de analises dos saberes com as relagcdes de poder.

Neste sentido, faz-se um gaguejar na prépria lingua:

Servir-se do plurilinguismo em sua prépria lingua, fazer
desta um uso menorou intensivo [...], achar os pontos de néo
cultura e de subdesenvolvimento, as zonas de terceiro
mundo linguisticas por onde uma lingua escapa, um animal
se enxerta, um agenciamento se instala (DELEUZE,
GUATTARI, 2017, p. 53).

Por isso, a pesquisa se caracteriza como uma interferéncia, denotando o carater
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politico da elaboracdo da pesquisa, como a que desenvolvemos aqui. A pesquisa
interferéncia, seguindo as pistas de Heisenberg, ancora-se naquilo que é considerado
inusitado (MOEBUS, 2015). A partir do principio da incerteza de Heisenberg, o
pesquisar é ressonancia em jogos de interferéncias mutuas. Logo, para que se efetue
esse lance de dados como jogo, precisamos acreditar no mundo, ndo podemos perdé-lo,

pois:

[...] Acreditar no mundo significa principalmente
suscitar acontecimentos, mesmo pequenos, que
escapem ao controle, ou engendrar novos espacos-
tempos, mesmo de superficie ou volumes reduzidos.
[...] E ao nivel de cada tentativa que se avaliam a
capacidade de resisténcia ou, ao contrario, a submissao
aum controle (DELEUZE, 2013, p. 222).

De acordo com Foucault (1988), a problematizacdo é uma experiéncia de si
consigo e se relaciona com a prépria caracteriza¢do do do seu pensamento critico. E, por
fim, pode-se utilizar a terminologia problematizagdo acontecimental (GROS, 2014).

Entretanto, afora seu carater polissémico, poder-se-ia afirmar
com certeza que tal expressdo aponta para um gesto
investigativo mais do que uma metodologia; ou seja, trata-se de
uma maneira de proceder diante do objeto de pesquisa a fim de
promover um real trabalho de pensamento e ndo de um conjunto
de regras procedimentais capazes de conduzir o pesquisador a
uma verdade (VINCI, 2015, p. 201).

Ainda Foucault, em didlogo com Rabinow (2010), afirmara uma historia das

problematicas, ai salientar que:

Durante muito tempo, procurei saber se é possivel caracterizar a
historia do pensamento, distinguindo-a da historia das ideias, ou
seja, da analise dos sistemas de representacdo, e da historia das
mentalidades, isto €, da analise das atitudes e dos esquemas de
comportamento. Pareceu-me que existisse um elemento capaz de
caracterizar a historia do pensamento: poder-se-ia chama-lo os
problemas ou, mais exatamente, as problematizacdes. O que
distingue o pensamento é o fato de se tratar de algo
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completamente diferente do conjunto das representacfes que
subjazem a um comportamento; é, ao mesmo tempo,
completamente diverso do ambito das atitudes que podem
determina-lo. O pensamento ndo é o que habita uma conduta e
Ihe da sentido; é antes o que permite tomar distancia com
relacdo a este modo de agir ou de reagir, de a assumir como
objeto de pensamento e de a questionar seu sentido, as suas
condicOes e 0s seus objetivos. O pensamento é a liberdade com
respeito aquilo que se faz, 0 movimento com que nos saparamos
daquilo que fazemos, com que o constituimos como objeto e o
pensamos como problema (RABINOW, 2010, p. 23).

A analise de documentos, entdo, é uma ferramenta indispensavel no sentido de
evidenciar a constituicdo de saberes e poderes, ao indaga-los e explicitar a destruicdo de
qualquer evidéncia (LEMOS et al, 2012). Trabalhamos aqui com a Escola dos Annales
que defende uma visdo ampliada sobre o documento, que ndo se limita aos arquivos
oficiais como fontes, pois, na relacdo com a subjetividade produzida em processos no
regimes de verdade, ha uma imanéncia dos saberes com os poderes (LEMOS et al,
2012).

Mais do que processos de subjetivacdo, se poderia
falar principalmente de novos tipos de acontecimentos:
acontecimentos que nao se explicam pelos estados de
coisa que 0s suscitam, ou nos quaiseles tornam a cair.
Eles se elevam por um instante, e é este momentoque
é importante, é a oportunidade que é preciso agarrar
(DELEUZE, 2013, p. 222).

Porém, a histéria ndo é uma unidade, ndo € uniforme, muito menos um
continuum. A historia € necessariamente descontinua (descontinuidade, por fim), pois é
feita de rupturas. A historia de produz a partir de deslocamentos e cisdes especificas e

sucessivas, caracteristicas do momento e espaco em que ocorre:

Fazer da analise historica o discurso do continuo e fazer da
consciéncia humana o sujeito originario de todo o devir e de
toda pratica sdo as duas faces de um mesmo sistema de
pensamento. O tempo é ai concebido em termos de totalizacéo,
onde as revolugdes jamais passam de tomadas de consciéncia
(Foucault, 2005, p. 15).

Portanto, essa forma de olhar para a histéria modifica, por consequéncia, as
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formas de compreender o objeto, de trata-lo e analisa-lo. Nenhum acontecimento, entdo
é estatico, é algo dado aleatoriamente: sdo resultantes de efeitos de um diagrama de
forcas de praticas de saberes e poderes. Os discursos que assim ressurgem, antes
apagados pela histéria tradicional, se contrapdem a historicidade dos vencedores
(ZAMBENEDETTI, 2011). Para Foucault, entdo, ndo hd uma categorizacdo sobre a
importancia dos discursos. A histdria é sempre um jogo de forcas dos discursos em que
um, num dado momento, é compreendido como verdadeiro e produz apagamentos 0s
outros (principalmente dos antagbnicos) (FOUCAULT, 2013). Faé (2004, p. 410)

analisa que:

O entendimento das condigdes que possibilitaram o surgimento
e permanéncia de determinadas praticas discursivas propicia a
compreensdo da formacao discursiva como construgdo histérica
e sua emergéncia como dispositivo de poder. Partindo do
pressuposto de que é no campo dos enunciados que toda
realidade se manifesta, e entendendo o sujeito como efeito de
discursos que emergem em meio a um jogo de forgas atualizadas
constantemente, as contribuicdes do método histérico-
genealdgico de Michel Foucault se fazem pertinentes para uma
andlise institucional

Com a genealogia, deve fazer-se valer de dois conceitos fundamentais:

[...] a analise da proveniéncia busca ndo uma identidade ou
unidade, mas as marcas sutis, multiplas e dispersas que remetem
a construcdo do objeto. A pesquisa da emergéncia também se
distancia da pesquisa de origem ao enfatizar as forcas presentes
em determinado contexto e o modo como elas atuam na
producdo de um determinado objeto. (...) a génese entendida
como analise da emergéncia ‘possibilita desconstruir a
naturalizacdo de determinados conceitos, fazendo aparecer as
condicdes que os tornam possiveis e, consequentemente, 0S
problemas aos quais eles tentam responder’. Portanto, o conceito
de génese proposto pela abordagem genealdgica aproxima-se do
sentido atribuido a analise da proveniéncia e a analise da
emergéncia. Genealogia: emergéncia, proveniéncia e quebra de
verdades (ZAMBENEDETTI & SILVA, 2011, p. 456).

As caracteristicas e complexidade do tema proposta nos possibilitam
utilizarmos as contribuicbes de Michel Foucault com o seu método historico-

genealdgico, uma vez que objetivamos sair do pensamento unicausal, conforme aborda
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Lemos & Cardoso Jr (2006), problematizando, assim, sobre o processo de (des)
naturalizacdo dos objetos, as relac6es de saber-poder, que produzem novos poderes e se
relacionam aos saberes (LEMOS & CARDOSO JR, 2009). Foucault (1992) nos mostra
que a genealogia ¢ “uma forma de historia que da conta da constituicao dos saberes, dos
discursos, dos dominios do objeto etc., sem ter que se referir a um sujeito”. Isto nos
possibilita analisar as préticas, tendo como principal acdo a interrogagdo sobre estas, a

fim de desfazé-las enquanto verdade absoluta ja estabelecida.

Para analisar as relacbes entre saber-poder através da
genealogia, Foucault (1979, p. 244) criou a nogdo de
“dispositivo”, que ele conceituou como “um conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes,
organizagOes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes
filosoficas, morais, filantropicas”. Portanto, a categoria
“dispositivo” ¢ um operador metodoldgico que nos auxilia na
analise das préticas discursivas, de poder e de subjetivacdo
(LEMOS et al, 2014, p. 47).

As praticas discursivas sdo intensamente apagadas, controladas, desqualificadas,
impedidas, recortadas de outra forma, com outra roupagem. Analisar seus efeitos,
ramificacdes € um objetivo da genealogia (LEMOS & CARDOSO JR, 2009). Antes de
tudo, destaca-se que este método, esta forma de fazer pesquisa, € um posicionamento
politico, critico, uma vez que busca refutar verdades que estdo postas de forma a manter
um poder e apagar outros discursos em praticas de poder. “Intervir em arquivos,
manusear arquivos, criar arquivos, fazer arquivos circular no campo dos direitos
humanos ¢ intervir” (LEMOS; GALINDO & PIANI, 2015, p. 50).

Pesquisar € um ato de poder, de saber e de subjetivacdo.
Envolve discursos, implica entrar e circular por organizacGes e
equipamentos variados, movendo politicas de financiamento e
de avaliacdo entre pares; traz inquietacbes que atravessam
corpos e formam subjetividades, é usada para a formulacdo de
direitos e para a busca de sua efetivacdo, assim como pode
concomitantemente investigar e fazer valer direitos.

Grubits e Noriega (2004) e Le Goff (1990) nos trazem a necessidade de
pensarmos que um documento € fruto da construcdo das sociedades e 0 documento é um

instrumento que deve ser questionado.
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Resulta do esforco das sociedades histéricas para impor ao
futuro — voluntéria ou involuntariamente — determinada imagem
de si proprias. No limite, ndo existe um documento verdade.
Todo documento é mentira. (..) E preciso comegar por
desmontar, demolir esta montagem, desestruturar esta
construcdo e analisar as condi¢des de producdo dos documentos-
monumentos (LE GOFF, 1990, p. 537).

Sendo, entdo, a genealogia “cinzenta”, conforme Foucault (2013) demonstra, o
trabalho do pesquisador-genealogista é confrontar o documento, destronar de sua
posicdo oficial e imutavel, questionar sobre sua verdade, que € construida
historicamente e, lancando méo dos proprios questionamentos da histéria, revelar as
descontinuidades, na desordem que é caracteristica prdpria da historia. O pesquisador
deve mostrar que no documento existe a necessidade de uma geracdo mostrar a proxima
como quer ser rememorada, também revela os diversos pagamentos de outros discursos
que sao produzidos na mesma realidade historica (LEMOS & CARDOSO JR, 2009).

Todo documento, nesta perspectiva, € uma producdo de verdade,
intencionalmente elaborado, desde a selecdo dos discursos que estardo presentes, até a
distribuicdo, com a definicdo objetiva de quem pode falar e qual o conteddo que é
autorizado a falar. Esse estratagema assegura o controle sobre os outros discursos que
néo estdo presentes ou ndo sdo contemplados no documentoOs limites dos discursos sao
bem delimitados, e os que se opdem, sdo invalidados, desqualificados pela policia do
discurso (FOUCAULT, 2014).

Como ja anteriormente apontado, ndo existe a prerrogativa de dizer sobre o
certo e o errado neste trabalho: a critica sobre o documento € problematiza-lo, relevando
as forgas presentes no seu nascimento, para que se possa elucidar os atravessamentos e
possiveis ressonancias do jogo de forcas na sua confeccdo. Na arqueologia e na
genealogia apresentam-se um modo distinto de pesquisa sobre os discursos e esta forma,
que gera saberes contra-hegemonicos. Bert (2013), ao falar sobre a descontinuidade da
histéria, rompe com a ideia linear presente na histéria tradicional, em que se preza por
uma racionalidade explicativa linear, causa e efeito, com explicacfes simples sobre a
complexidade de um acontecimento (uma tatica também intencional para a construgédo

da histéria). Foucault (1997), em Arqueologia do saber revela sobre o discurso:

Elemento ultimo indecomponivel, suscetivel de ser isolado em si
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mesmo e capaz de entrar em um jogo de relagbes com outros
elementos semelhantes a ele; como um ponto sem superficie,
mas que pode ser demarcado em planos de reparticdo e em
formas especificas de agrupamentos; como um gréo que aparece
na superficie de um tecido de que é o elemento constituinte;
como um atomo do discurso (FOUCAULT, 1997, p. 90).

O autor exple, portanto, as positividades do discurso, considerando as
condicBes presentes no espago e no tempo para seu nascimento. Se ha, por conseguinte,
a habilidade genealdgica de cercar os discursos com a realidade circundante, entdo estes
sdo possiveis de serem problematizados. Os discursos s6 podem ser compreendidos
historicamente ao revelarmos as relacbes que possuem com as instituicdes, economia,
condigBes sociais, 0s comportamentos moralmente aceitdveis na sociedade, as
normatizagdes, as técnicas que criam saberes e formas de classificacdo. Para Foucault
(19941, p.154) “a histoéria tenta fazer aparecer todas as descontinuidades que nos

atravessam”, assim surgia uma historia geral, em detrimento de uma histéria geral

(LEMOS, 2012, p. 53).

Os documentos do UNICEF estdo na pagina da internet, no Brasil, em
portugués e aberta a comunidade. Os relatérios do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia podem ser analisados e baixados para os e as pesquisadores (as). O trabalho
teve o cuidado de pensar as praticas em um diagrama de forcas em que ha processos

de objetivacdo e subjetivacao e ndo objetos e sujeitos dados antecipadamente.

Ao invés de conceber 0s objetos como dados, a genealogia
busca criar o diagrama de forgas no qual tal objeto emerge como
efeito de determinadas praticas saber-poder. Ao invés de uma
perspectiva universalista, ou de uma histéria contada pela versdo
dos vencedores, a genealogia constitui a historia a partir de
diferentes perspectivas, situadas, dando visibilidade a diferentes
vozes (ZAMBENEDETTI e SILVA, 2011, p. 459).

Uma das ferramentas que Foucault utilizou para suas pesquisas foi a
genealogia. Inspirado em Nietzsche, a genealogia foucaultiana ndo tem como
interesse a busca de uma origem, como se poderia pensar pela etimologia da palavra.

Nem tampouco a busca interminavel de precursores. Para Ele:

A historia ensina também a rir solenidades da origem. A alta
origem ¢ o “exagero metafisico que reapareceu na concepgao
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de que o comeco de todas as coisas se encontra no que ha de
mais precioso ¢ de mais essencial”. Gosta- se de acreditar que
as coisas no inicio se encontravam em estado de perfeicéo;
que elas sairam brilhantes das méos do criador, ou na luz sem
sombra da primeira manha. A origem esta sempre antes da
queda, antes do corpo, antes do mundo e do tempo; ela esta do
lado dos deuses, e para narra-la se canta sempre uma teogonia.

Mas o0 comeco historico é baixo. (FOUCAULT, 2015, p. 59)
Foucault utilizou-se da genealogia para pensar o presente. Para Gregorin
(2017), Foucault estava preocupado em realizar uma ontologia critica do presente que
produzia critica em relacéo aos intoleraveis do presente. Ha processos de subjetivacédo
e objetivacdo nos tornam o que somos hoje, que nos faz pensar o presente para nos
diferir de n6s mesmos no que somos na atualidade. Para tal, ele realiza um percurso

historico de emergéncia de saberes (arqueologia) e dos poderes (genealogia).

A genealogia deve ser entendida centralmente como método de
analise de préaticas microfisicas, de relagbes moleculares e de
producdo de corpos concretos, proposto como ferramenta e
instrumento para o esboco de uma histéria do presente, que
possibilita, em ultima instancia, uma critica e a transformacao
do nosso mundo e daquilo que somos (PRADO FILHO, 2017, p.
313).

Contudo, ndo se trata da histéria seguindo logicas lineares causais e
deterministas, pois, ao estudar o passado, Foucault o fazia para problematizar o presente
e nunca prever o futuro ou realizar qualquer sorte de progndsticos a respeito do que iria
acontecer. O objetivo era pensar o devir, o diferir como uma histéria marcada pela
Filosofia da Diferenca. O objetivo de Foucault era estudar o presente por meios das
descontinuidades histdricas, nos processos de ruptura que vao criar 0s microdispositivos
para pensar a sociedade no contemporaneo. A genealogia € uma forma historica que
abrange a constituicdo das relacGes de poder em exercicio na imanéncia com 0s saberes
por meio da histdria das praticas discursivas e ndo discursivas. Deste modo, declara
Foucault (2018):

Trata-se ativar saberes locais, descontinuos, desqualificados, ndo
legitimados, contra a instancia tedrica unitaria que pretenderia
depura-los, hierarquiza-los, ordena-los em nome de um
conhecimento verdadeiro, em nome dos direitos de uma ciéncia
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detida por alguns. As genealogias ndo sdo, portanto, retornos
positivistas a uma forma de ciéncia mais atenta ou mais exata,
mas anticiéncias (FOUCAULT, 2018, p. 268).

Segundo Foucault, havia uma preocupacédo de efetuar a historia efetiva como
um movimento contra o tempo e a favor do tempo de tal maneira que fosse colocada
em questdo qualquer modo de forjar essencialismos e causalidades teleolégicas na
trama de contar e narrar os acontecimentos. Para Foucault, “a emergéncia ¢, portanto,
a entrada em cena das forcas; é sua interrupcdo, o salto pelo qual elas passam dos
bastidores para o teatro, cada uma com seu vigor e sua juventude. (FOUCAULT,

2015, p. 67). Sendo que a genealogia seria, portanto:

[...] com relacdo ao projeto de uma inscrigdo dos saberes na
hierarquia de poderes proprios a ciéncia, um empreendimento
para libertar da sujei¢do os saberes historicos, isto é, torna-los
capazes de oposicdo e de luta contra a coercdo de um discurso
tedrico, unitério, formal, e cientifico. A reativacdo dos saberes
locais — menores, diria talvez Deleuze — contra a
hierarquizacdo cientifica do conhecimento e seus efeitos
intrinsecos de poder, eis o projeto dessas genealogias
desordenadas e fragmentérias. (FOUCAULT, 2015, p. 270).

No bojo desta discussdo, Foucault pensa aspectos das préaticas histéricas
discursivas e ndo discursivas no livro “Vigiar e Punir” (FOUCAULT, 2005), por
exemplo, por meio dos usos fartos de documentos a respeito dos acontecimentos
historicos da sociedade contemporanea, em que passamos de uma sociedade punitiva,
na qual eram comuns espetaculos publicos de punicdo dos condenados, para uma
sociedade disciplinar, contudo, sem esse ser um mero movimento de substituicdo,
pois ambas estavam entrecruzadas e se atualizavam. Na sociedade punitiva, o corpo
era visivelmente o alvo principal das praticas de poder-saber. Na sociedade

disciplinar, o corpo era uma:

[...] superficie de inscricdo dos acontecimentos (enquanto a
linguagem os marca e as ideias os dissolvem), lugar de
dissociacdo do Eu (que supbe a quimera de uma unidade
substancial) volume em perpeétua pulverizacdo. A genealogia,
como andlise da proveniéncia, esta, portanto, no ponto de
articulacdo do corpo com a historia. Ela deve mostrar o corpo
inteiramente marcado de historia e a historia arruinando o
corpo. (FOUCAULT, 2015, p. 65).
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O corpo passou a ser meticulosamente e minuciosamente controlado e
fabricado como atil e décil, produtivo e submisso por técnicas sutis, constantes e de
exercicio dindmico de poder-saber. Estas praticas eram de controle em meio aberto e
poderiam ser baseadas em um modelo de bloqueio e simultaneamente, a céu aberto.
Portanto, as institui¢Bes, tais como: a prisdo, o hospital, a fabrica, 0 manicomio, a
escola e outras realizavam de forma microscépica o controle dos corpos internamente
e externamente sem encerra-los em um Unico espaco especifico de poder-saber;

afinal, poderiam ser encaminhados a diversos espagos de controle punitivo.

No regime disciplinar, a repressdo visivel € substituida pela
busca de uma conformidade que delimite a normalidade. Ela
se expressa em uma penalidade perpétua que controla todos
0s instantes da vida do individuo. Diferentemente da
penalidade judiciaria, o regime disciplinar produz a
penalidade da norma por meio da criacdo de uma nova
estratégia que faz funcionar os mecanismos de sangdo
normalizadora. (SALIBA, 2006, p. 89).

E pelos corpos, ou seja, por meio deles que sdo produzidos mecanismos de
controle por objetivacdo e subjetivacdo, concomitantemente. Nao € a toa, que a escola
possui todo um ordenamento do tempo e do espaco que visa agir, vigiar € punir o
corpo assim como, examina-lo em verdade, sanciona-lo caso desobedeca,
esquadrinha-lo por meio de técnicas normalizadoras que funcionam nas adjacéncias

da lei e funcionam como defesa da sociedade.

A genealogia seria, portanto, com relacdo ao projeto de uma
inscricdo dos saberes na hierarquia de poderes préprios a
ciéncia, um empreendimento para libertar da sujeicdo os saberes
histdricos, isto €, torna-los capazes de oposicdo e de luta contra
a coercao de um discurso teorico, unitario, formal e cientifico.
(Foucault, 1979, p. 172)

Para alcangar o intento de uma ontologia histérica do presente no ambito
escolar, isto €, como é a escola hoje? Além da genealogia, a presente proposta de
pesquisa se utilizou dos registros etnograficos do meu diario de campo. No entanto,
Caldeira e Paraiso (2016), ao discutirem pesquisas na perspectiva genealdgica,

colocam sob rasura o uso da etnografia de base humanista. Interrogam como fazer um
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diario de campo por descontinuidades, pois com Foucault, a historia opera cortes e

desniveis discursivos na montagem dos documentos-arquivos.

“Isso porque

A historia é o que transforma os documentos em monumentos, e
0 que, onde se decifravam tracos deixados pelos homens, onde
se tentava reconhecer em profundidade o que tinha sido,
desdobra uma massa de elementos que se trata de isolar, de
agrupar, de tornar pertinentes, de estabelecer relacGes, de
constituir conjuntos (FOUCAULT, 1972, p. 14).

é preciso fazer escolhas cuidadosas, arranjos arriscados e

recortes precisos para nao fazermos juncgdes tedrico-metodologicas indefensaveis”.
(CALDEIRA E PARAISO, 2016, p.756). Ora, fazemos uma torcdo na etnografia e a

usamos de outro modo, a reinventamos e a fazemos ranger.

A etnografia

Mostrar seus avatares, demarcar seus momentos de forca e de
fraqueza, identificar seus reinos alternantes, apreender sua lenta
elaboracdo e os movimentos pelos quais, se voltando contra eles
mesmos, podem  obstinar-se na  prépria  destruicéo.
(FOUCAULT, 1979, p. 72).

¢ de grande importancia nas pesquisas do cotidiano por

permitirem a producdo de paradoxos. Neste caso, ndo ha problema com a genealogia

porque esta opera com a multiplicidade e o tensionamento, em jogos de forcas na

imanéncia com as praticas de saber, de poder e de subjetivar. Foi neste plano de

andlise, que Foucault:

Nos anos 1970 ele passou a se dedicar ao desenvolvimento de
um método histoérico de andlise de relacGes e praticas de poder,
por ele mesmo denominado genealogia do poder,
problematizando o0s biopoderes modernos: disciplinas e
biopoliticas, os dispositivos, a objetivacdo dos corpos, jogos de
poder operando como microfisica. Deslocamento de objeto —
dos saberes para os poderes — deslocamento de método: de uma
estratégia arqueologica para uma estratégia genealdgica
(PRADO FILHO, 2017, p. 312).

A ética da escrita pode favorecer trabalhar com a rede de intrigas que entra em
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cena na tensdao do campo da memaria com a transvaloracdo dos valores de tal modo que
expandem os encontros e podem realizar a disjunc¢do da autoria como funcéo e a obra
em desnivel com a nog&o de unidade discursiva. Escrever ndo € um ato literal de ver e
falar o que se viu e disse porque ha disjuncdes entre estas praticas, conforme Deleuze
(2005).

A fungdo normalizadora do tribunal é espraiada para as escolas e o sistema
educativo bem como pelas Academias de Letras e associa¢des cientificas que se tornam
espacos de uma leitura por (des)subjetivacdo e descontinuidade na emergéncia e
proveniéncia das praticas sociais. Tanto a formagéo discursiva quanto os poderes sdo
raros e singulares, operam por ultrapassagens e variacdo de coordenadas, em um mapa
de forcas diagraméatico com relagcdes de longitude e latitude. Logo, fazemos uma
cartogragia do mapa com as linhas que inscrevem as marcas da tecitura das ldgicas
molares e moleculares enquanto fabrica de realidades, moduladas por semioticas do

desejo como usina.

Considerando que o método genealdgico coloca em questdo 0s
feitos do presente de modo a identificar os interesses e 0s
condicionamentos histéricos e culturais que o determinam e a
vontade de poder que o produz, ele pode ser eficaz na producéao
de um pensamento critico atento a desvendar a economia
politica da verdade que legitima a rede de significacBes e
praticas do presente, por isso que se faz necessario questionar as
praticas e sua eficacia: o que realmente fazemos quando falamos
ou quando atuamos? Mudar a pergunta sobre a identidade para
uma pergunta sobre o que fazemos, as praticas que nos fazem
ser o que somos (MINOSO, 2020, p.116- 117).

Faz-se uma urdidura como uma bricolagem em que pesquisadores(as) operam
com conceitos como artifices da etnografia, sendo que o diario de campo de quem
pesquisa vira um dispositivo do realizar a tese como parte de uma interferéncia sobre
si também. Fazer ranger o presente em diagrama com 0 campo em que nads
participamos € produzir uma poténcia de diferenciacdo conosco e com tudo
que faz ressoar forcas do diferir com o trabalho de tese.

Teremos acesso a documentos a respeito de fontes sobre etarismo no
Para, na AmazlOnia paraense em termos da ideia de aceleracdo da
aprendizagem e do desejo de trabalhar com a meta de idade-série. E possivel

perceber que a avaliacdo do exame em verdade torna possivel afirmar de maneira
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correlata que a suposta distor¢do idade-série passa a ser um problema de economia
politica e de psicoeducacdo, simultaneamente justamente por meio da técnica do

exame como dispositivo de poder-saber-subjetivagéo.

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da
sancdo que normaliza. E um controle normalizante, uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece
sobre os individuos uma visibilidade atraves da qual eles sédo
diferenciados e sancionados. E por isso que em todos os
dispositivos de disciplina o exame é altamente ritualizado. Nele
vém-se reunir a cerimdnia do poder e a forma da experiéncia, a
demonstracdo da forca e o estabelecimento da verdade. No
coracdo dos processos de disciplina, ele manifesta a sujeicdo dos
que sdo percebidos como objetos e a objetivacdo dos que se
sujeitam. A superposicao das relagcdes de poder e das de saber
assume no exame todo o seu brilho visivel. (FOUCAULT, 1977,
p. 164-165)

Entdo, para realizar uma acdo, em certa medida de um arquedlogo escavador
de histérias em que se busca questionar a transformacdo das vidas que foram
vulnerabilizadas como infames e desvalorizadas por praticas de regramento
normalizante, adota-se também a perspectiva genealdgica de insurreicdo dos saberes
sujeitados, no sentido de possibilitar pensar singularidades e processualidades, seus
modos de exercicio de si por meio de jogos de escalas para mostrar a poténcia de
diversos olhares e possibilidades que nao ficam restritas ao curriculo oficial e a ordem
do discurso que circula na distribuicdo das editoras, dos livros didaticos, das politicas

educacionais que sao limitantes nas forcas maltiplas.

Suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo numero de procedimentos que tém por
funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade (FOUCAULT, 2008, p. 8-9).

Para Mattos (2011, p. 30), trata-se de uma certa etnografia, mas que, ao

mesmo tempo sai dela pela critica contudente ao humanismo do sono antropoldgico:

Na atualidade, a etnografia, no campo da antropologia, ndo
pretende “tornar familiar o ex6tico” cuja exoticidade, mas que
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intrigar ou atrair, objetiva fazer o leitor pensar: “eu nunca
tinha pensado que a etnografia significasse isso ou que desse
margem a essa interpretagdo”. Trata-se de adotar um recurso
metodologico de estranhar, distanciar-se das regras, da visao
de mundo e das atitudes legitimadas pela sociedade e por suas
instituicdes, tirando estas da opacidade em que a cultura as
coloca.

E a propria autora evidencia como ha instrumentos dos usos da etnografia na
pesquisa de campo enquanto critica de:

Um dos instrumentos que parecem vir para ficar € a etnografia
visual (uso de video, TV, jornais, fotografia, pinturas, imagens
em geral) auxiliada pelo uso do microcomputador. O uso de
video ganha cada vez mais espa¢o como instrumento
recorrente na pesquisa de um modo geral e, particularmente,
na pesquisa educacional, especialmente na coleta de dados no
contexto escolar. Seu objetivo é contribuir para um maior
entendimento das a¢des ocorridas em um evento interativo. As
cenas rotineiras tornam-se, por vezes, invisiveis as
observacdes comuns da etnografia, isto €, os instrumentos por
ela utilizados para coletar e analisar os dados — imagem —
surgem como alternativa para tornar mais visiveis as rotinas a
serem estudadas, além de permitir, tanto ao pesquisador
quanto aos participantes da pesquisa, a tomada de consciéncia
sobre a necessidade ou ndo de uma mudanca de rotina
(MATTQOS, 2011, p. 32).

O caminho, dessa forma, da genealogia e da etnografia a partir do meu diario
de campo como professor e pesquisador estd consonante com os objetivos deste
percurso de pesquisa que pretendeu dialogar com varias possibilidades como, por
exemplo, a Literatura, a Psicologia Social e a Filosofia, como formas de potencializar
a analise em uma critica da perspectiva de prescricbes fixas, fechadas e da
indignidade de desejar falar pelo outro, pois, 0 que se visa é conversar com 0 outro,
dando voz as subjetividades silenciadas e invisibilizadas por agéncias internacionais
que, na tentativa de garantir direitos pode, ao contrario, viola-los e produzir violéncias

e apagamentos das diferencgas.

Sob a perspectiva de Certeau, toda cultura requer uma atividade,
um modo de apropriacdo, uma ado¢do e uma transformacao
pessoais, um intercambio instaurado em um grupo social [...].
Assim entendida, a cultura ndo é nem um tesouro a ser
protegido dos danos do tempo, nem um “conjunto de valores a
serem defendidos”; ela significa simplesmente “um trabalho
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que deve ser realizado em toda extensdo da vida social”
(GIARD, 1995, p.10).

No percurso realizado, analisei os documentos produzidos pelo UNICEF
acerca da educacdo brasileira com recorte de 2018 a 2020 e suas publicacbes sobre a
distorgdo idade-série “enxergar” como vai emergindo o aluno problema nessas
publicacGes. Os documentos contam histdrias, narram acontecimentos que visam se
tornar verdades prescritas de como agir e organizar a vida, a politica, a educagdo, a

existéncia etc.

A historia é o que transforma os documentos em monumentos, e
0 que, onde se decifravam tracos deixados pelos homens, onde
se tentava reconhecer em profundidade o que tinha sido,
desdobra uma massa de elementos que se trata de isolar, de
agrupar, de tornar pertinentes, de estabelecer relagbes, de
constituir conjuntos (FOUCAULT, 1972, p. 14).

Para Santos (2014, p. 23), “estudar documentos nao ¢ algo simples e muito
menos mais facil que realizar entrevistas, fazer graficos, tecer descricdes de
observagbes ou de qualquer outro modo de forjar trabalhos classificados como

académicos”.

Desemaranhar as linhas de um dispositivo €, em cada caso,
tracar um mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas, é o
que Foucault chama de “trabalho em terreno”. E preciso
instalarmo-nos sobre as proprias linhas, que ndo se contentam
apenas em compor um dispositivo, mas atravessam-no,
arrastam-no, de norte a sul, de leste a oeste ou em diagonal
(DELEUZE, 2005, p. 01).
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3. ANALISES GENEALOGICAS

O interesse pela temética de criancas e adolescentes cunhados como em
situacdo de risco social surgiu ainda na graduacdo do curso de pedagogia, cujo meu
trabalho de conclusdo de curso estudou um projeto da prefeitura de Belém chamado
de “Sementes do amanha” e no qual a finalidade era a retirada das criancas e
adolescentes que ajudavam os pais na catacdo de lixo no aterro sanitario do Aura,
local de deposito do lixo da regido metropolitana de Belém

Tal empenho nao foi por acaso, visto que eu participava a época como um dos
integrantes da chefia do combate as endemias em Belém e pude ter contato com o
referido projeto ao participar das visitas domiciliares para combate & dengue no bairro
que projeto funcionava.

Posteriormente, ja atuando profissionalmente, trabalhei numa escola proxima
do “lixao”, mas em outro municipio, Ananindeua, em que novamente me vi de frente
com esta temética. Desta feita me debrucei-me nas leituras acerca do uso de
tecnologias como ferramenta de inclusdo dessa populacdo no ambito escolar O que
gerou minha monografia para a pds-gradua¢do em “tecnologias em educa¢ao” para
Pontificie Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RI0).

Para o mestrado em Curriculo e gestdo da escola basica do Nucleo de Estudos
Transdisciplinares da UFPA (NEB-UFPA) minha atencéo voltou-se para o estudo do
curriculo de um projeto de aceleragdo da aprendizagem no Para chamada de Mundiar,

desta feita analisado com a “caixa de ferramentas” de Foucault. Minhas experiéncias
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trazem elementos em que vi em Paulo Freire uma inspiracdo para pensar e me atrever
a transformar por meio de algo que ele viver em realidades marcadas pela auséncia de
politicas sociais e por processos de vulnerabilizacao.

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a
favelas ou a realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de
ser, pretende que sua presenca se va tornando convivéncia, que
seu estar no contexto va virando estar com ele, é o saber do
futuro como problema e n&o como inexorabilidade. E o saber da
historia como possibilidade e ndo determinacéo [...], meu papel
no mundo nédo é s6 de quem constata 0 que ocorre. Mas também
0 de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou
apenas objeto da historia, mas seu sujeito igualmente (FREIRE,
2011; p. 74-75).

Nesse sentido, trago para academia problematizacGes que sdo oriundas de
minha préatica profissional com intuito de compreender e contribuir com politicas
publicas sociais para criancas e adolescentes. Os alunos incorrigiveis emergem no
conjunto da racionalidade do saber pedagdgico como aqueles cujas condutas ndo se
coadunam com a perspectiva do curriculo humanista praticado pelas escolas jesuiticas.
N&o obstante, estes alunos sdo aqueles que ndo pertencem a aristocracia e a nova

classe burguesa que surgia neste momento histérico (ALVAREZ-URIA, 1992).

Tais afirmacdes alinham-se com o pensamento foucaultiano, visto que para ele
“O incorrigivel, por sua vez, se refere a um tipo de saber que esta se constituindo
lentamente no século XVIII: é o saber que nasce das técnicas pedagogicas, das
técnicas de educacdo coletiva, de formacao de aptidées”. (FOUCAULT, 2010, p. 53).

“O sistema educacional vigente ¢ dotado de microdispositivos
de poder que levam a internalizacdo de regras e normas
geradoras de padrdes comportamentais que propiciam a
continuidade de preconceitos que atravessam 0 ambiente
educacional, interpelam o0s sujeitos e configuram o que
aqui é teoricamente trazido como uma das condutas
vigentes de estigmas propiciados pela escola, que ndo é
isenta de mecanismos de poder presentes na realidade
envolvente” (AMARANTE e NERY, 2017, p. 124).

Assim, este estudo estd inscrito na tematica mais ampla da educagéo escolar e
0S processos de subjetivagdo na contemporaneidade. Nesse sentido, detenho minha

atencdo especificamente nos estudos modo de producGes de subjetivacdo da educagéo
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escolar e, assim, dos objetivos intrinsecos a serem alcancados/produzidos por este
artefato cultural, quais sejam, a producédo de determinados tipos de sujeitos ao final da
escolarizacdo (ALVARES-URIA, 1992).

Mais ainda, como meu objetivo esta alinhavado para espreitar “os desajustados
e infames” do sistema escolar, invisto esfor¢os no sentido de analisar os modos de
subjetivacdo de projetos de Aceleracdo da Aprendizagem. Percebo ser uma tematica
muito significativa e aberta a diversas problematizacdes e possibilidades de analise,
visto que ainda é tratada como pouco relevante nos estudos de pés-graduacao
(MORGENSTERN 2016).

O Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), criado em 1945, tem
grande participacdo social e politica dentro do Brasil, promovendo mudancas e
realizando projetos que visam a garantia de direitos de criancas e adolescentes. O
UNICEF intervém em vérias politicas publicas e nos mais diversos temas. Também se
ocupa do governo das familias, criancas e adolescentes pobres, consideradas em
desenvolvimento em intervencdes pedagdgicas no sentido de ensina-las a forma

supostamente mais adequada para cuidar da infancia em cada uma de suas fases.

A economia neoliberal passa a ser gerida na era dos direitos pelo governo da
educacdo como busca permanente. As promessas republicanas e liberais da igualdade,
da fraternidade e da liberdade vao sendo moduladas pela emergéncia da politica da vida,
na historia. E importante compreendermos que a infancia e a adolescéncia sdo
categorias construidas historicamente e culturalmente. Até os meados do século XIX, a
crianga e o adolescente eram considerados adultos em miniatura e ndo havia um foco de
atencdo especial ou quaisquer direitos diferenciados a eles (ARIES, 1978). A infancia
era compreendida apenas como um periodo de transi¢cdo que era logo ultrapassado e
cuja lembranca também era logo apagada, isso indica que nesse periodo o sentimento
encantador da tenra infancia que hoje cultivamos era inexistente e ndo havia um cuidado

especifico e diferenciado para as criancas até meados do século XIX (ARIES, 1978).

Da mesma forma acontecia com a adolescéncia, ao ndo ser reconhecida e téo
pouco foco de atengédo especial como na atualidade, porém, ndo podemos compreender
a adolescéncia como somente uma fase de transicdo que se faz definida por limites
fisiolégicos ou juridicos, mas sim como uma fase marcada por caracteristicas peculiares

e unicas. Somente a partir dos altimos séculos, € que a infancia e a adolescéncia
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comecaram a ser inventadas como objeto de preocupacdo e passaram, entdo, a serem
consideradas como separadas dos adultos que agora se preocupam com elas enquanto
seres dependentes (ARIES, 1978).

As prescricdes de cuidado, educacdo, necessidade de afeto e da presenga
constante dos pais durante seu "desenvolvimento™ ndo é uma natureza, bem como a
infancia também nédo o sdo. Assim, ndo deve-se falar de uma "descoberta™ da Infancia,
mas de uma invencdo dela, do surgimento de instituicdes, de leis e de saberes que a
constitui e a torna objeto de saber e de intervencdo, de mesmo modo em que a forma
enguanto uma maneira especifica de subjetividade (uma subjetividade infantilizada,
fragil e tutelada por especialistas). Porém, para que se operasse a conservacao das
criangas, seu adestramento e docilidade para que elas se tornassem Uteis ao Estado
(FOUCAULT, 1979). A crianca passou a ocupar uma centralidade na familia
(SENNETT, 1988; FOUCAULT, 1979).

A pretensdo de aumentar as chances das criangas e adolescentes de familias
pobres se inserirem no mercado pela possibilidade de competir com base em suas
habilidades faz parte de uma estratégia neoliberal, que entende educacdo no que
denomina capital humano. As prescricbes que endereca ao Brasil com relacdo a
infancia, por exemplo, se justificam pela concep¢ao dessa fase da vida como “janela de
oportunidades” privilegiada. A adolescéncia é considerada a segunda janela de
oportunidades pelo UNICEF.

O Fundo nas Nac¢6es Unidas para Infancia (UNICEF) teve sua criacdo no ano de
1945 durante a primeira sessdo da Assembleia Geral das Nagbes Unidas com carater
emergencial e por decisdo unanime, dentre seus primeiros programas o objetivo estava
em fornece assisténcia as milhGes de criancas vitimas do pos-guerra. A UNICEF no
Brasil esteve presente desde 1950 com seu primeiro escritorio instalado em Jodo Pessoa
na Paraiba aonde realizava acOes de protecdo a saude de criancas e gestante no Nordeste
brasileiro (UNICEF, 2002, p.01). Esta agéncia realiza prescricdo de medidas a serem
tomadas sobre os problemas elencados e organiza a fiscalizagdo do andamento da

garantia de direitos e alcance de metas relacionadas a infancia e adolescéncia.

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa s6 como for¢a que diz ndo, mas
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que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma
saber, produz discurso. (FOUCAULT, 1979, p.8).

Para Costa (2017), o UNICEF é um organismo internacional que exerce na
educacdo brasileira e amazonica praticas de Governamentalidade induz politicas
educacionais no ambito dos governos federais, estaduais e municipais. Esses aportes
sdo relevantes para problematizar a tematica tratada como objeto deste estudo tendo
em vista a singularidade dos casos que englobam os estudantes “a serem corrigidos”
percebé-los ndo como sujeitos dados e sim como fabricados historicamente como
produtos das relaces de saber/poder constituidos a partir da hegemonia da educacéao
escolar na modernidade e das ciéncias que lhe servem como substrato tedrico, pois o
controle do discurso em cada sociedade opera a criacdo de um regime politico que
organiza o curriculo, a educacdo, a sibjetividade aluno e a maneira de ensinar-

aprender.

Suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por
funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatdério, esquivar sua pesada e temivel
materialidade (FOUCAULT, 2008, p. 8-9).

Nesta perspectiva, a abordagem desta proposta de pesquisa seguiu a esteira
das ferramentas foucaultianas para desvelar como se assentam historicamente 0s
dispositivos que buscam enquadrar 0s anormais nas normas de conduta. Os discursos
acerca dos incorrigiveis do sistema educativo constituem-se a partir de uma ampla
rede de saberes e poderes que normatizam o ‘bom aluno’. O ensino se tornou néo
somente obrigatorio, mas também publico e se expandiu como tatica de governo

pedagdgico e psicopedagogico das criancas das camadas populares.

O contexto de referéncia do individuo a ser corrigido é muito
mais limitado: € a familia mesma, no exercicio de seu poder
interno ou na gestdo da sua economia; ou N0 mMaximo, € a
familia em sua relagdo com as instituicbes que lhe séo
vizinhas ou que a apoiam. O individuo a ser corrigido vai
aparecer nesse jogo, nesse conflito, nesse sistema de apoio
que existe entre a familia e, depois a escola, a oficina, a rua, o
bairro, a paroquia, a igreja, a policia, etc. Esse contexto,
portanto, é que é o campo de aparecimento do individuo a ser



66

corrigido. (FOUCAULT, 2010, p. 49.)

Esta proposta de investigacdo, destarte, tem como finalidade analisar as
politicas do UNICEF acerca dos alunos cunhados como em situacdo de fracasso
escolar, isto &, aqueles que necessitam ser corrigidos porque estdo em uma suposta
distorcdo idade — série, passando ao lugar do rétulo de enquadramento dos modos de
subjetivacédo das criancas e adolescentes considerados em situagdo de risco social. O
“UNICEF alerta que mais de 7 milhdes de estudantes t€ém dois ou mais anos de atraso

escolar e aponta caminhos para reverter esse cenario” (UNICEF, 2018, p. 03).

Os 10 Principios para uma Prética Eficaz do Grupo de
Trabalho para a Educacdo Acelerada (GTEA) estabelecem uma
base para melhorar a qualidade, projeto, aplicacdo e avaliacéo
dos resultados dos Programas de Educacdo Acelerada (PEA).
Se os principios forem considerados e aplicados, os PEAs
ajudardo os estudantes a alcancar o reconhecimento das notas e
resultados obtidos no ensino basico, permitindo-lhes fazer a
transicdo para o sistema de educacao formal ou a outro tipo de
educacdo ou formacéo profissional ou no acesso ao emprego.
Embora o objetivo a longo prazo deva ser que os PEAs
cumpram os 10 principios, isso ndo é factivel em um primeiro
momento e ira requerer a participacdo e coordenacdo dos
envolvidos. Os Principios para uma Pratica Eficaz sdo: O PEA
é flexivel e se adapta a alunos acima da idade; Os programas
escolares, materiais sdo verdadeiramente acelerados e
adequados para EA e utilizam a linguagem de ensino
apropriada; O ambiente na EA é inclusivo, seguro e propicio
para a aprendizagem; Os professores sdo contratados,
supervisionados e remunerados; Os professores participam de
cursos de formacdo continua para o seu desenvolvimento
profissional; Os objetivos, 0 acompanhamento e o
financiamento sdo harmonizadas; O centro de EA € gerido de
forma eficiente; A comunidade é comprometida e responsavel;
O PEA é uma opcdo educacional legitima que goza de
credibilidade e resulta na certificacdo dos alunos dos alunos em
educacdo primaria; O PEA é harmonizado com o sistema
nacional de educacdo e com a estrutura do sistema humanitario
corresponde. (UNICEF, 2020, p. 03).

Para alcancar este intento, comeco dialogando com um artigo Gil (2018) em
consonancia com o empreendimento proposto aqui da genealogia do dispositivo
escolar, a autora argumenta que a reprovacdo tornou-se um problema politico na
educacdo escolarizada a partir de 1930 quando, entdo, surgiram as primeiras

estatisticas acerca da reprovacao, repeténcia e a evasao escolar. Este, portanto, seria
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0 imperativo historico que permite, partindo para uma ontologia do presente, situar o

aluno considerado em distorcdo idade-série no Brasil.

Qualquer discriminacéo é imoral e lutar contra ela € um dever
por mais que se reconheca a forca dos condicionamentos a
enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas,
nessa possibilidade de lutar. Saber que devo respeito a
autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica
em tudo coerente com este saber (FREIRE, 2020, p. 59).

Assim, para a autora, as mudancas politicas e culturais da educacdo do inicio
do século XX no Brasil — como a ideia de progresso no qual a educacgéo era condi¢do
sine qua non — articularam-se e contribuiram significativamente para o surgimento do
problema da reprovacdo escolar “como a afirmagdo da escola obrigatoria, a defini¢ao
do modelo escolar seriado e a primazia da homogeneidade das classes —, a existéncia

de estatisticas sistematicas e de melhor qualidade, apo6s 1931]...]” (GIL, 2018, p. 1).

E preciso anular os efeitos das reparticdes indecisas, o
desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulagdo
difusa, sua coagulacdo inutilizavel e perigosa; tatica de
antidesercdo, de antivadiagem, de antiaglomeracdo. Importa
estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como
encontrar os individuos, instaurar as comunicagdes Uteis e
interromper as outras, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as
qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para
conhecer, dominar e utilizar. A disciplina organiza um espago
analitico (FOUCAULT, 2014, p.140).

Deste modo, a estatistica, junto a psicologia, passa a engendrar saberes que
ensejam o debate acerca do fluxo de alunos ao longo da trajetéria formativa
escolarizada. Isso foi propiciado pelo aumento do nimero de matriculas verificadas
no Brasil a partir da década de 30 do século XX que por sua vez passa a dar

visibilidade para o fracasso escolar.

[...] A Pedagogia ocupa-se, de fato, dos processos educativos,
métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso ela tem um
significado bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela € um
campo de conhecimento sobre a problematica educativa na sua
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totalidade e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da acdo educativa. O pedagogico refere-se a
finalidades da acdo educativa, implicando objetivos
sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas

organizativas e metodoldgicas da ac¢do educativa”. (LIBANEO,
2002, p. 29 e 30)

E, entdo, com a producdo de estatisticas mais confiaveis “que permitem ver
as caracteristicas do movimento dos alunos na escola, avaliar o ritmo de
aprendizagem e estabelecer, a partir disso, padroes de normalidade” (GIL, 2018, P. 5).
“Também sdo as redes estaduais e municipais que concentram as maiores taxas de
distor¢do idade-série, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio”
(UNICEF, 2018, p. 09).

Assim, diz Foucault (2015, p. 71) “O saber ndo ¢ feito para compreender, ele ¢
feito para cortar”. Partindo desse argumento, a estatistica passa a ser um importante
agente de enunciabilidade do dispositivo da aceleracdo da aprendizagem, visto que
[supostamente] apoia-se na universalidade dos nimeros para descrever uma dada

realidade de forma objetiva e neutra. Contudo, Gil (2018, p. 5) diz que:

As estatisticas estdo longe de ter a neutralidade que
frequentemente lhes é atribuida. Produzidas a partir de
finalidades definidas por individuos determinados e restritas a
possibilidade de apresentar apenas nimeros constrangidos por
categorias determinadas, as estatisticas mostram aspectos
parciais da sociedade.

Diante do exposto, essa autora afirma que a preocupacdo com as taxas de
reprovacdo — e consequentemente a evasdo e repeténcia — emergem nesse periodo de
1930, no entanto, eram naturalizadas e, o principal argumento, baseava-se numa
inaptiddo dos alunos oriundos das camadas populares em adaptar-se a educacao

escolarizada, privilégio de uma minoria neste periodo.

Em nosso pais, desde o inicio do século XX, diferentes
dispositivos sociais vém produzindo subjetividades onde o
“emprego fixo” e uma ‘“familia organizada” tornam-se
padrdes de reconhecimento, aceitacdo, legitimacdo social e
direito a vida. Ao fugir a esses territorios modelares entra-se
para a enorme legido dos “perigosos”, daqueles que sdo
olhados com desconfianga e, no minimo, evitados, afastados,
enclausurados e mesmo exterminados (COIMBRA e
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NASCIMENTO, 2003, p. 7).

A partir, entdo, da emergéncia da reprovagdo como uma preocupacao politica,
surgiram projetos que possuiam como pano de fundo a redugdo dessas taxas, como as
mudangas curriculares e nas formas de seriagdo, como os ciclos escolares que
proibiam [e ainda proibem] a reprovacéo antes de uma determinada série, 0 que, por sua
vez garante o fluxo dos alunos, pelo menos até determinado ponto da trajetoria

formativa escolarizada.

A distorcdo idade-série imobiliza milhGes de meninas e
meninos brasileiros, deixando-os atados ao ciclo do fracasso
escolar. Esse fendmeno atinge, principalmente, qguem vem das
camadas mais vulneraveis da populacdo e corre sério risco de
exclusdo, estando mais propenso a abandonar a escola para
ingressar no mercado de trabalho de modo prematuro e
precario, sem concluir os estudos. S&o criancas e adolescentes
ja privados de outros direitos constitucionais, que ndo tém
assegurados os direitos de aprender e de se desenvolver na
idade apropriada. (UNICEF, 2018, p.03).

E no que tange ao dispositivo da aceleracdo da aprendizagem? Este
dispositivo guarda intima relacdo com a questdo da reprovacdo e fluxo dos alunos. A
aceleracdo da aprendizagem, portanto, foi um dispositivo que surgiu para responder a
uma urgéncia histérica da modernidade: a questdo do fracasso escolar, cuja
preocupacdo residia no fato da desisténcia [ou expulsdo] desses alunos da
escolarizacdo obrigatdria no Brasil pelas vias da reprovacao e da evaséao cujos indices

elevados [supostamente] colocariam em risco o desenvolvimento do pais.

Garantir a todos uma trajetoria escolar bem-sucedida é um
dever social de cada cidaddo e também um esfor¢o coletivo do
Pais. Nessa perspectiva, o UNICEF, em parceria com a
Samsung e a Cidade Escola Aprendiz, langou Trajetorias de
Sucesso Escolar. Trata-se de uma estratégia para apoiar
municipios e Estados — em especial os do Semiarido e da
Amazodnia e os grandes centros urbanos — na definicéo,
implementacdo e avaliagdo de politicas e acgdes de
enfrentamento da distor¢édo idade-série e superacdo do fracasso
escolar. (UNICEF, 2018, p. 03).

N&o obstante, Lopes (2012) afirma que as politicas educacionais nacionais
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ganham centralidade na década de noventa no Brasil. A emergéncia de tais politicas
estava consoante com a agenda neoliberal cuja visdo determinista da historia
caracteriza o estagio atual do capitalismo. E neste periodo que nasceram os primeiros
projetos de aceleracdo da aprendizagem no Brasil, apoiados principalmente por
organismos internacionais como a UNESCO e a UNICEF.

Neste viés, em 1992 o INEP lanca uma publicacdo chamada de Escolas
aceleradas podem elas ser bem sucedidas no Brasil? No qual aborda a possibilidade
de importar projetos educacionais dos Estados Unidos. No texto, fica claro que a
preocupacdo era puramente econdmica, visto que a qualidade da forca de trabalho

estaria diretamente ligada aos anos de escolaridade. Pois,

[..] A forca de trabalho americana apresenta uma
escolarizagcdo média de cerca de 13 anos, enquanto no Brasil
aproximadamente quatro-quintos dessa forca tém 8 anos ou
menos de escolarizacédo [...] O Projeto "Escolas Aceleradas" €
dedicado a conducdo de "estudantes em risco” de volta ao
sistema regular, aproveitando, tanto quanto possivel, o0s
recursos educacionais existentes [...] visando acelerar sua
educacdo por meio do uso da pedagogia normalmente
reservada ao ensino de estudantes bem-dotados e com talento.
(INEP, 1992, p. 3, grifo meu).

Destaco a questdo estudantes em risco. Quem sdo esses estudantes que séo

categorizados como em situacgao de risco escolar? Eis a resposta

Tais estudantes ndo tém recursos de familia e da comunidade
para que tenham sucesso nas escolas tal como sdo constituidas
atualmente (Levin, 1986). Eles entram nas escolas
despreparados para aproveitar os curriculos regulares, e véao
ficando para tras no desempenho académico. Os resultados de
seus exames indicam que eles se encontram dois anos
atrasados com relacdo a outros estudantes, na faixa da sexta
série, e com quatro anos de atraso ao término da décima-
segunda série, caso cheguem até la. (INEP, 1992, p. 4).

Nesse sentido, o documento do INEP aponta que os estudantes em risco que
necessitam ser acelerados pertencem as camadas populares e a tese defendida é que
esses estudantes ndo estariam aptos para educacdo escolarizada o que, por sua vez,
geraria um impacto nacional, tendo em vista uma méo de obra desqualificada e mal

preparada para o mercado de trabalho.
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Visto de maneira ampla, o fendmeno da distorcdo idade-série
coloca luz sobre a necessidade de garantir ndo s 0 acesso a
escola, mas a qualidade da educacdo. De acordo com a
legislacéo brasileira, a faixa etaria de escolarizacdo obrigatdria
vai dos 4 aos 17 anos. Por lei, aos 4 anos, a crianca deve
ingressar na pré-escola, aos 6 anos, no ensino fundamental e,
aos 15 anos, no ensino médio (veja a tabela ao lado).
(UNICEF, 2020, p. 04).

E, neste contexto neoliberal, que emerge a partir da segunda metade da década
de 90, principalmente com a aprovacdo da lei 9394/96, a LDB, o dispositivo da
Aceleracdo da aprendizagem (MORGENSTERN 2016) com o discurso de ser o
“remédio” para curar um problema persistente nas redes de ensino: O fracasso escolar
e 0 ndo fluxo de alunos que onera economicamente o Estado, gerando, assim, o aluno

em distorcao idade-seérie.

Medicalizar um fendmeno teve, tradicionalmente, o sentido
geral de reduzir os problemas socio-politicos a questdes
individuais. Além disso, se o objeto da Medicina foi, até certo
momento historico, quase que exclusivamente a investigacdo
sobre as doencas, suas causas e suas terapéuticas, medicalizar
um fendmeno ou acontecimento, teve por consequéncia
patologiza-lo (GUARIDO, 2011, p. 30).

Para comecar a discussdo em torno da invenc¢do do aluno em defasagem idade-
série, vejamos 0 que esta exposto nos dispositivos legais da educacdo que o
permitiram emergir. A Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205 define a
educagdo como “direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

E mais a frente, no artigo 208, alinea |, define que a educacdo bésica é
“obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade

propria” (Redagdo dadapela Emenda Constitucional n® 59, de 2009).

A escola universal aparecia como alternativa e complemento
aos orfanatos, prisdes, casas de detencdo, manicomios, e ao
mesmo tempo, como regra e lei a ser apropriada como
monopodlio do Estado, ao lado das institui¢des voltadas para
a represséo fisica e acrescentadas as demais maneiras de
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governamentalizacdo. Iniciava-se a grande tarefa da
pedagogia escolar universal (PASSETTI, 2011, 44).
++

Outro dispositivo legal importante foi & promulgacgdo da lei 11. 274/2006 que
alterou o artigo 32 da LDB e estabeleceu o Ensino fundamental no Brasil de 9 anos,
devendo a crian¢a ser matriculada aos 6 anos no primeiro ano e concluir 0 nono ano
aos 14 anos, seguindo posteriormente para os 3 anos finais da Educacdo Basica que é o
Ensino Médio (Brasil, 2006).

Os dispositivos legais apresentados acima organizam, atualmente, a oferta do
ensino obrigatorio no Brasil e conceberam um caminho formativo que comeca na
infancia e termina na juventude dos alunos. Menezes (2015), a partir dos estudos de
Foucault, assevera que o século X V|11 estabeleceu um novo lugar para a infancia com a
organizacdo de um novo modelo social no qual o poder do soberano é substituido
pelo governo das condutas através dos saberes, como a Psicologia, do homem que
sera constituido um modelo de observacdo, mensuracdo e estimulacdo das condutas

cuja vigilancia sera constante para definir uma fungdo normalizadora.

Essa vigilancia constante sé faz sentido na medida em que é
acompanhada de uma sanc¢do normalizadora, definindo uma
micropenalidade do uso do tempo (como no caso dos atrasos
das criancas as atividades escolares), da concentracao
(medidas corretivas a desatencdo das criangas aos exercicios
escolares), do modo de se relacionar e se reportar aos outros
(alerta contra a ma educacéo no trato com os outros), do modo
de se expressar (calibrando o modo de expressividade das
criancas), do modo de se impostar (adequando a postura
corporal ao tipo de atividade que se demanda da crianga), da
observacao dos maus habitos sexuais como a masturbacdo. A
relacdo de cada crianga com o saber, com o fazer, com a
conduta propria, € que justifica uma intervencdo que se
pretenderd terapéutica, justificada enquanto penalizacdo
normatizante, a partir das condutas indesejaveis. Toda
transgressdo a norma de aprendizagem ou a regra pode ser
objeto de sancdo. A ordem assim definida €, de um sé golpe,
juridica (regramento psicopedagdgico instituido) e natural (a
evolucdo da crianca em seus diferentes estagios). Esta
coincidéncia entre as expectativas psicopedagogicas e as fases
de desenvolvimento da crianga torna possivel a emergéncia de
uma regulamentacdo para cada periodo do desenvolvimento
infantil. A matriz da psicologia infantil é, assim, disciplinar.
[...] A Psicologia, portanto, participa, concorre e promove a
eficacia do aparelho educativo. Participa ativa e intensamente
dessa maquinaria institucional que fomenta a aprendizagem, a
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vigilancia, a recompensa e a internalizacéo de hierarquia, que
modela a maquina de normatizacdo que € a sociedade
moderna. (MENEZES, 2015, p. 9).

Desta forma, a normatizacdo dos tempos escolares no Brasil € oriunda dos
saberes Psi que definem o que cada crianga ou jovem necessita aprender ao longo da
trajetoria formativa de acordo com a sua fase de desenvolvimento. A crianga que se
desvia dessa matriz normalizadora torna-se anormal, patoldgica ou inassimilavel ao

sistema educativo carecendo, portanto, ser corrigida.

A EA é uma importante estratégia que permite conectar os
programas humanitarios, de recuperacdo rapida e de
desenvolvimento. Contribui com os objetivos de: 1) aumentar
a igualdade no acesso a oportunidades de aprendizagem para
alunos de dificil alcance, seja em contextos humanitarios ou
em outros contextos, e proporcionar-lhes validacdo e
certificacdo de suas trajetdrias educacionais ndo formais; e 2)
aumentar o compromisso com o0s adolescentes e facilitar sua
transicdo ao ensino médio, particularmente para as meninas e
para as adolescentes. (UNICEF, 2020, p. 03).

A luz desta perspectiva, Popkewitz (2010), o tema da salvacdo da infancia
persistiu ao longo das reformas, sendo que deveria se tornar um ser disciplindo,
controlado, repleto de habilidades sociais e competéncias culturais para o mercado,

em um processo de aprendizagem ao longo da vida. Assim,

[...] cosmopolitismo do presente dirige a aten¢do as qualidades
da crianca associadas a aprendizagem ao longo da vida, que se
posiciona em relacdo aos medos da crianca que vive fora do
espaco cultural desse mesmo cosmopolitismo; a crianca
classificada como urbana pobre e em desvantagem, crianga
que ndo tem as capacidades para entrar na média, em que
todas as criangas aprendem. Tanto no passado quanto no
presente, as matérias escolares sdo usadas como exemplos
para explorar os principios por meio dos quais 0s gestos
dubios de esperanca e medo — inclusdo e exclusdo — sdo
incorporados na escolarizacdo. (POPKEWITZ, 2010, p. 79).

Pensando a partir destas pistas, Morgenstern (2016, p. 45) chama atencao para
o fato do surgimento da distorcdo idade - série ter se tornado um problema de Estado

exatamente por conta dessa infancia-aprendiz encontrar-se em situacédo de risco e, tal
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fato, contribuiu para implementacdo de praticas de aceleracdo da aprendizagem no
Brasil como forma de adequar os sistemas de ensino no pais ao neoliberalismo, 0
novo estagio do modo de producdo capitalista.

Foucault (2008b), ao pensar o capitalismo neoliberal, declara que ha uma
articulacdo entre de lei e ordem para organizar as decisdes educacionais e vinculadas a
nogdo de empreendedorismo como logica gerencial dos processos econémicos que
formassem um suposto sujeito universal empresario de si mesmo (FOUCAULT, 2008b,
p.237). Assim, Foucault (1999) afirma o seguinte:

Nessa luta geral de ele fala, aguele que fala, aquele que diz a
verdade, aquele que narra a historia, aquele que recobra a
memoria e conjura 0S esquecimentos, pois bem, este estd
forgcosamente de um lado ou do outro: ele esta na batalha, ele
tem adversarios, ele trabalha para uma vitoria particular. Claro,
sem davida, ele faz o discurso do direito, e faz valer o direito,
reclama-o. Mas o que ele reclama ¢ o que faz sdo os “seus”
direitos — “sdo os nossos direitos”, diz ele: direitos singulares,
fortemente marcados por uma relacdo de propriedade, de
conquista, de vitdria, de natureza. Sera o direito de sua familia
ou de sua raca, o direito de sua superioridade ou o direito da
anterioridade, o direito das invasdes triunfantes ou o direito das
ocupagdes recentes ou milenares. (p.60).

A autora também enfatiza que tais projetos de aceleracdo guardam certas
regularidades ao longo do tempo, qual seja a questédo da correcdo do fluxo escolar.
Neste momento, entdo, cabem dois questionamentos; 1) Quem definiu ou estabeleceu
uma idade certa para cada série? 2) quando o aluno pode ser cunhado como em
distorcao e necessita ser acelerado? Estas perguntas mostram nossas inquietacfes em
relagdo a separacdo educagdo formal e informal como fossem fragmentos que néo se
conectam no processo de subjetivacdo e que tudo que implicasse em aprendizagem
fora da escola ndo contasse para a garantia de direitos e para a construgdo de

experiéncias de vida relevantes na formacéo da cidadania e da subjetividade.

Toda educacéo é, de certa forma, educacdo formal, no sentido de
ser intencional, mas o cenario pode ser diferente: o espaco da
escola é marcado pela formalidade, pela regularidade, pela
sequencialidade. O espaco da cidade (apenas para definir um
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cendrio da educacdo nao formal) €é marcado pela
descontinuidade, pela eventualidade, pela informalidade. A
educacdo nao formal é também uma atividade educacional
organizada e sistematica, mas levada a efeito fora do sistema
formal (GADOTT]I, 2005; p. 2).

Assim, o aluno em defasagem escolar ou distor¢do idade-série € uma invencéao
que emerge no contexto da escola moderna e guarda intrinseca relacdo com a
Psicologia. Portanto, € uma invencéo de base psicoldgica:

Os cursos de licenciatura, em geral, ttm em seu curriculo
Psicologia Educacional (varias) e Didatica - esta tributaria
também ela da Psicologia, mas ndo Sociologia ou Filosofia da
Educacdo, por exemplo. Tem-se, em geral, reconhecido as
bases ideoldgicas deste predominio da Psicologia na educacao.
Como bem demonstrou Foucault, a Psicologia, como as outras
ciéncias de conhecimento do homem, esta envolvida num
processo de individualizacdo, vigilancia e controle do homem.
Ela se insere no objetivo de conhecer para melhor controlar,
para produzir subjetividades e identidades [...] Pode-se dizer
que a histéria da educacdo de massa no seculo XIX e XX se
caracteriza, no front politico mais amplo, externamente, por
um esforco de controle e regulacdo, de controle de uma
populacdo vista como potencialmente perigosa e de
conformacdo de uma forca de trabalho as condi¢des do
trabalho capitalista. (SILVA,1993, p. 4)

Estamos, assim, enredados numa relacdo de saber-poder que produz verdades
sobre os individuos. O autor nos alerta que as bases Psicolégicas que vém dominando
os discursos educacionais nos Ultimos tempos advém do construtivismo (SILVA,
1993; CORAZZA, 2001) no qual seus aportes tedricos ancoram-se principalmente
nos estudos Piagetianos. Tal discurso tornou-se praticamente hegemonico por
travestir-se de um cunho progressista e cientifico e por instrumentalizar o professor
para suas acdes em sala de aula, ao contrario de outras teorias de cunho mais politico,
como as teorias de bases socioldgicas. Porém, ha um assinalamento nesse caso de um
projeto de sociedade baseado no utilitarismo e na instrumentalizacdo da existéncia e
dos corpos de criancas e adolescentes na busca da gestéo disciplinar e biopolitica da
vida em nome da educacéo neoliberal.

Uma nocao de ensino eficaz e de uma educacao produtiva traz a visdo de um
resultado ao final dos processos formativos que evidencie o0 que Se espera da

perspectiva de crianga modelada e de adolescente protagonista social de mudancas a
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partir da arte de conviver e de ser focada no mercado e na vertente de se tornar um
consumidor e empreendedor como parte de uma educativa ativa, progressista e
construtivista. H& uma régua para se delimitar quais sdo os dispositivos legais que
definem uma idade obrigatdria para entrada na escola. Nesse aspecto, alerta Foucault
(1979, p. 181):

[...] o direito (e quando digo direito ndo penso
simplesmente na lei, mas no conjunto de aparelhos,
instituicbes e regulamentos que aplicam o direito) p6e em
préatica, veicula relacdes que nédo sdo relacdes de soberania
e sim de dominag&o. Por dominagéo eu ndo entendo o fato
de uma dominacao global de uns sobre os outros, ou de um
grupo sobre outro, mas as multiplas formas de dominagéo
gue podem se exercer na sociedade. Portanto, ndo o rei em
sua posicao central, mas os suditos em suas relacdes
reciprocas: ndo a soberania em seu edificio Unico, mas as
multiplas sujei¢Bes que existem e funcionam no interior do
corpo social

Neste sentido, atualmente a legislacdo Brasileira institui a idade de seis anos
para o ensino fundamental e dezessete para o término do Ensino Médio. Assim, €
considerado atrasado, o educando cuja idade ndo estd compativel em seu itinerario
formativo escolar por dois anos ou mais, isto €, com a série recomendada para a sua
idade, seja por diversos motivos, tais como: inumeras repeténcias; evasdes e/ou outras
situacbes que o colocam numa condicdo de atraso e, por conseguinte, gerando um
problema para o fluxo escolar e para a economia dos governos, surgindo assim, a

necessidade de acelera-lo. Entre os anos iniciais do ensino fundamental,

[...] o Para é o Estado que concentra a mais alta taxa de
estudantes com dois ou mais anos de atraso escolar, 23%,
seguido por Amapéa e Acre, com 22%, e Bahia e Sergipe, com
21%. Com 4%, Minas Gerais possui a menor taxa do Pais
nessa etapa, seguido por Sdo Paulo e Mato Grosso, com 5%.
(UNICEF, 2018, p. 06).

E interessante notar que os alunos que si cunhados como “problema”
encontram-se, em sua maioria, estigmatizados a partir de marcadores sociais da
diferenca - sdo negros, pobres, homossexuais, adolescentes gravidas, filhos de pobres

que vivem de “bicos”. Estes sdo os alunos “anormais”, aqueles que ndo conseguem
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aprender no tempo certo aquilo que € prescrito pelo curriculo e “repassado” pelo

professor na escola.

O ensino médio ¢ a etapa da educacdo basica em que mais anos
de atraso escolar. Sdo mais de 2,2 milhGes de meninos e meninas
em situacdo de distorcdo idade- -série, 0 que corresponde a 28%
dos estudantes matriculados nessa etapa de ensino. A distorcéo
idade-série & mais elevada no Norte e Nordeste, com 41% e
36%, respectivamente. Sul e Centro-Oeste contam com uma
respectivamente. taxa de 26%, e o Sudeste, com 21%. O Estado
com maiores indices de distor¢do idade-série é o Para, com 47%,
seguido por Bahia, com 44%, Rio Grande do Norte e Sergipe,
com 43%, e Amazonas, com 42%. O Estado com o menor
percentual é Sdo Paulo, com 13%, seguido por Parana, Santa
Catarina e Goias, com 23%. (UNICEF, 2018, p. 08).

Com o nascimento da Psiquiatria como disciplina, Foucault (2011) nos

demonstra que houve um processo de medicaliza¢do do “louco”, ou do anormal, que

ndo se sujeita as regras sociais. Foucault (2006) assinalou que o conceito de

desenvolvimento foi importante para vertentes com enquadres psicoculturais e da

economia politica em que as no¢des de subdesenvolvimento econémico, privacdo

afetiva e sociocultural ganharam difusdo como justificativas das desigualdades, sendo

utilizadas para naturalizar e banalizar os racismos de Estado e de sociedade.

Com efeito, conforme Butler (2019), as narrativas sobre o desenvolvimento

dos paises e dos sujeitos trazem elementos racistas como legitimadores da

meritocracia e explicativos das hierarquias e comparacgdes excludentes que funcionam

como um agenciamento de um agir pautado nas colonialidades.

Assim, um individuo “educado” e “inteligente” passa a ser
entendido como aquele capaz de introjetar e performar ao
maximo o modelo eurocéntrico de sujeito do conhecimento,
ou seja, de certo modo de ser, ver e operar no mundo. Em
contrapartida, sobre aqueles que ndo conseguem alcangar tal
modelo e, mais ainda, sobre aqueles que o rejeitam,
geralmente opera-se uma imposi¢do educacional normativa
violenta, baseada em controle, vigilancia, punicéo e exclusédo
(PFEIL, ZAMORA, 2021, p. 03).

Assim, no bojo desse debate sobre normal e anormal é que Ewald (1993, p.

124) define norma como uma medida considerada comum, mediana, uma realidade
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politica, uma regra que vale para toda uma sociedade em um determinado tempo e

espaco. Ele esclarece:

[...] A medida comum é uma realidade eminentemente
politica. E aquilo a partir do qual um grupo se institui
como sociedade, aquilo que define os seus cddigos, que a
pacifica e Ihe fornece os instrumentos da sua regulacdo.
(...) Sendo da ordem técnica, as préaticas da medida comum
sao susceptiveis de descricdo positiva. Nelas vém articular-
se regimes de saber e dispositivos materiais. Entendida
como um estudo das praticas da medida, a filosofia politica
caberia pensar como é que, através de que lutas e segundo
que processos, técnicas de saber e de poder vém a produzir
algo como uma regra ou um conjunto de regras que hao de
valer para uma sociedade dada e para um certo periodo da
sua histdria, como codigo comum, principio de federagédo e
de associacao.

No campo escolar, ha reverberacbes deste processo de medicalizacdo através

de uma psicologizacdo do aluno pelos professores e profissionais da escola: o aluno

que nao aprende no tempo certo, ¢ logo “diagnosticado” com algum problema - como

hiperativo (esse é o classico!), distdrbio de atencdo, etc. - e logo seus pais devem ser

chamados para buscar auxilio profissional.

Para que a industria farmacéutica tenha éxito na expansdo de
seus negocios é imprescindivel a criacdo de novos doentes. E
para que esses novos doentes sejam criados é imperioso o papel
do médico. Porém, sua presenca ndo esta limitada a relacdo dual
com o paciente, na medida em que o médico € o intermediario,
por exceléncia, entre a industria farmacéutica e o doente — ou
seja, o individuo, o conjunto de individuos agrupados segundo
as categorias de diagndstico e a sociedade como um todo
(FREITAS; AMARANTE, 2015, p. 33).

Ora, fica patente o quanto o poder se volta para o ser como uma alma a ser

modulada pelas tecnologias de avaliacdo psicoeducativa que estdo na base do

diagnostico como dispositivo de governo das condutas.

Se ndo é mais ao corpo que se dirige a punicéo, em suas formas
mais duras, sobre o que, entdo, se exerce? A resposta dos
teoricos — daqueles que abriram, por volta de 1780, o periodo
que ainda ndo se encerrou — € simples, quase evidente. Dir-se-
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la inscrita na propria indagacdo. Pois ndo é mais o corpo, é a
alma. A expiacdo que tripudia sobre o corpo deve suceder um
castigo que atue, profundamente, sobre o coracdo, o intelecto, a
vontade, as disposi¢des (FOUCAULT, 1999, p. 20).

Em um artigo, no qual retoma alguns conceitos de Foucault no seu
pronunciamento & aula inaugural no College de France denominado “A ordem do
discurso”, Sommer (2007) deixa guiar-se pela “hipotese de que hé certa ordem do
discurso escolar. Quer dizer, ha determinadas regras que sancionam ou interditam a

producao e a circulacao de praticas discursivas escolares”. (p. 58).

A critica analisa os processos de rarefacdo, mas também de
reagrupamento e de unificagdo dos discursos; a genealogia
estuda sua formacgdo ao mesmo tempo dispersa, descontinua e
regular. Na verdade, estas duas tarefas ndo sdo nunca
inteiramente separaveis; ndo h4d de um lado, as formas de
rejeicdo, da exclusdo, do reagrupamento ou da atribuicéo; e, de
outro, em nivel mais profundo, o surgimento espontaneo dos
discursos que, logo antes ou depois de sua manifestacdo, sdo
submetidos a sele¢do e ao controle (FOUCAULT, 2004, p. 66).

A este respeito convém trazer para esta reflex&o as contribuicdes de Nogueira
(2013, p. 207) para quem:

Esta normatizacdo do aluno insere-se num contexto social e
historico, quando descrevemos os alunos, ou fazemos
avaliacBes de seu comportamento, devemos problematizar em
que condigdes concretas de sociedade foram construidas
nossas crengas, pensamentos, valores e normas, que
consideramos naturais ou universais a ponto de ndo mais
questiona-las.

Essas praticas inscritas na ordem escolar permitem afirmar a producdo de

subjetividades e a formag&o de corpos doceis e disciplinados:

A prépria experiéncia de si ndo é sendo o resultado de um
complexo processo historico de fabricagdo no qual se
entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as
praticas que regulam seu comportamento e as formas de
subjetividade nas quais se constitui sua propria interioridade.
E a propria experiéncia de si que se constitui historicamente
como aquilo que pode e deve ser pensado. A experiéncia de si,
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historicamente constituida, € aquilo a respeito do qual o sujeito
se oferece seu préprio ser quando se observa, se decifra, se
interpreta, se descreve, se julga, se narra, se domina, quando
faz determinadas coisas consigo mesmo, etc. e esse ser proprio
sempre se produz com relacdo a certas problematizacdes e no
interior de certas préaticas. (LARROSA, 1994, p. 43).

Ao estabelecer e distinguir o que é o normal do anormal, a escola acaba néo
promovendo uma educagao para a qual os dispositivos legais afirmam, enquanto seu
destino e finalidade: um aluno critico, autbnhomo e emancipado que respeite as
diferencas intrinsecas aos humanos, tendo em vista que “o homem nao ¢ igual a

nenhum outro homem, bicho ou coisa.

A nova dinamica regida pelas tecnologias impulsiona o
surgimento de novos paradigmas tanto de ensino quanto de
aprendizagem. Dessa forma, a adequacdo da educacdo as novas
tendéncias trazidas pela sociedade da informacdo e do
conhecimento, bem como a formacéo e o papel do professor do
século XXI, também tendem a serem postos a prova, isso
porque, no presente contexto, a informagéo e o conhecimento
ganham destaque tanto politica quanto socialmente. Em funcéo
da abertura comercial da Internet (rede mundial de
computadores) em 1995, a producdo, 0 armazenamento e a
divulgacdo de informacdo ganham novos espacos. (Foucault,
1999, p. 156-157).

Desvendar estas forcas mantenedoras do status quo social implica em dar
respostas aqueles que por décadas vem sofrendo processo de exclusdo social e tem

seus corpos submetidos a processos dessubjetivantes que naturalizam essa excluséo.

Parte das criancas e dos adolescentes brasileiros em distor¢do
idade-série esta concentrada em &reas especificas no Pais:
assentamentos, terras indigenas, comunidades quilombolas e
areas de preservacdo. O grafico ao lado evidencia que o
percentual de estudantes com dois ou mais anos de atraso
escolar é consideravelmente maior nesses territorios, em
comparacao ao restante do Pais. Mesmo sabendo que o nimero
de estudantes matriculados nessas areas € pequeno comparado
as demais escolas urbanas e rurais, 0 cenario apresentado
coloca luz sobre a necessidade de agdes especificas para
garantir o direito de aprender de meninas e meninos indigenas,
quilombolas, moradores de assentamentos e area de
preservacdo. (UNICEF, 2018, 0. 08).



81

Em tempos onde a evaséo e a distor¢do idade-série sdo consideradas entraves
aos sistemas educativos e cuja correcdo se da a partir de propostas de aceleracdo da
aprendizagem - agregar debates teoricos relacionados a estas tematicas, sobretudo no
que diz respeito a essa “nova” proposta do Governo do Estado do Paré representa o
refinamento da nossa condicao de sujeito critico-reflexivo que pensa a educagdo como
um constructo cultural.

[...] O problema, em geral, & maior nas regides Norte e
Nordeste, mas ha exce¢des. Municipios do Rio de Janeiro
apresentam niveis de distorcdo proximos aos do Maranhdo,
embora haja realidades econémicas distintas entre o Nordeste e
0 Sudeste. H& também desigualdades marcantes dentro de cada
regido. No Nordeste, por exemplo, enquanto municipios do
Ceara apresentam niveis de distor¢cdo idade- -série de até 35%,
alguns municipios do Piaui chegam a 52%. Ao olhar todo o
Pais, foram identificados municipios com taxas desafiadoras,
chegando a 61% de distorcdo idade-série. (UNICEF, 2018, p.
06).

Consequentemente, a relevancia académica constitutiva desta proposta de
pesquisa representa a ampliacdo do que ja vem sendo discutido academicamente em

termos de aceleracdo da aprendizagem e suas implicacdes socioecondmicas.

A Educacdo Acelerada (EA) ¢ “um programa flexivel e
adequado em funcdo da idade, implementado em um curto
espaco de tempo, com 0 objetivo de proporcionar acesso a
educacdo a criancas e jovens menos favorecidos, fora da escola
ou acima da idade. Entre eles estdo aqueles que ndo puderam
aproveitar as oportunidades de educacdo e aqueles cuja
educacdo foi interrompida devido a pobreza, a exclusdo ou a
situacBes de conflito e crise. O objetivo dos programas de
educacdo acelerada € proporcionar aos alunos competéncias
equivalentes e certificadas de educacdo bésica, através de
métodos de ensino e aprendizagem que se ajustem ao seu nivel
de maturidade cognitiva.” (UNICEF, 2020, p. 02)

Para os autores Alvarez-Uria (1992), seguindo esta perspectiva foucaultiana,
existiram instancias que foram fundamentais para o surgimento da escola nacional, a

partir do século XVI ligados a questdo da populagdo e da Governamentalidade a

saber: 1- A definicdo de um estatuto da infancia; 2- A emergéncia de um espaco
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especifico destinado a educacdo das criancas; 3 — O aparecimento de um corpo de
especialistas da infancia dotados de tecnologias especificas e de “elaborados” codigos
tedricos; 4- A destruicdo de outros modos de educacdo; 5- A institucionalizagdo
propriamente dita da escola: a imposicao da obrigatoriedade escolar decretada pelos
poderes publicos e sancionada pelas leis.

No contexto escolar, a lingua formal (marca euro-ocidental) € o que aparece
nos livros, na figura de poder de professores e diretores das escolas. Porém € no
pretugués que as discussdes sobre o conteudo se desenvolvem, é no pretugués que
professoras e professores (principalmente os de escola publica, e mais ainda os que
cresceram na mesma realidade que os alunos — escolas publicas e de periferia)
conseguem conversar e estabelecer o tdo valioso didlogo que Paulo Freire nos
apresenta, numa tentativa de desconstruir a engrenagem hierarquica propria da
colonizacdo; é no pretugués que seminarios sdo apresentados em salas de aula de
ensino médio (GONZALEZ, 1984).

As disciplinas, organizando as ‘“celas”, os “lugares” e as
“fileiras” criam espagcos complexos: ao mesmo tempo
arquiteturais, funcionais e hierarquicos. S8o espacos que
realizam a fixacdo e permitem a circulacdo; recortam segmentos
individuais e estabelecem ligacOes operatdrias; marcam lugares
e indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas
também uma melhor economia do tempo e dos gestos.
(Foucault, 1999, p. 128).

Seguindo nesta esteira, para Alvarez-Uria (1992), Rousseau, em sua obra
Emilio, trouxe as primeiras percepcdes acerca da infancia moderna que por sua vez
contribuiram para as qualidades que os humanistas e reformadores atribuirdo a esta

fase. Destaca-se a nocao de que as criangas sao muito faceis de governar.

Em suma, tudo é politico, mas toda politica é ao mesmo tempo
macropolitica e micropolitica. Consideremos conjuntos do tipo
percepcdo ou sentimento: sua organizagdo molar, sua
segmentaridade dura, ndo impede todo um mundo de
microperceptos inconscientes, de afectos inconscientes, de
segmentacdes finas, que ndo captam ou ndo sentem as mesmas
coisas, que se distribuem de outro modo, que operam de outro
modo. uma micropolitica da percepcdo, da afeccdo, da
conversa, etc. (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p.83).



83

Comeca-se assim a se desenhar um processo de Governamento da infancia
enquanto uma fase singular do desenvolvimento humano e separada da vida adulta.
Inicia-se, assim, a constituicdo da especificidade infantil, marcadamente pela

inocéncia por natureza. Acerca desta questdo, eles colocam:

Em geral, as caracteristicas que vdo conferir a esta etapa
especial da vida sdo: maleabilidade, de onde deriva sua
capacidade para ser modelada; fragilidade (mais tarde
imaturidade) que justifica sua tutela; rudeza, sendo entdo
necessaria sua “civilizagdo™; fraqueza de juizo, que exige
desenvolver a razdo, qualidade da alma, que distingue ao
homem dos animais e, enfim, natureza em que se assentam 0s
germens dos vicios e das virtudes no caso dos moralistas mais
severos converte-se em natureza inclinada para o mal que deve,
no melhor dos casos, ser canalizada e disciplinada. A
inocéncia infantil é uma conquista posterior, efeito, em grande
medida, da aplicacdo de toda uma ortopedia moral sobre o
corpo e alma dos jovens. Configura-se pois “a meninice”, no
ambito tedrico e abstrato, como uma etapa especialmente
idonea para ser moldada, marcada, uma vez que se justifica a
necessidade de seu governo especifico que dara lugar a
emergéncia de dispositivos institucionais concretos; e se, no
final, a poderosa arte da educacdo fracassa, pode-se jogar a
culpa na ma indole dos sujeitos. (ALVAREZ-URIA, 1992,

p-3)

Esta ‘maquinaria escolar’, portanto, inscreve-se como uma das instituicdes
disciplinares responsaveis por moldar as condutas dos individuos. Nesse sentido, A
questdo do direito a educacdo como condicdo para civilizacdo do ser humano, na
verdade neoliberal, implica na formagdo humana para o capital. Trata-se de uma acao
disciplinar do UNICEF sobre estudantes com vistas a tornar a aprendizagem

produtiva e 0s corpos Uteis e doceis.

A disciplina tem por objetivo reeducar o corpo pela redugdo de sua forca
politica, administrada pela policia das condutas. Assim, o corpo € conduzido para
uma coerc¢do latente, pautada, também, na administragdo de sua forca econémica, a
partir da diade docilidade e utilidade. Nesse compasso a tecnologia regulamentadora
da vida atrelada a tecnologia disciplinar do corpo, produz efeitos individualizantes, de

modo a manipular o corpo como foco de forgas (docilidade/utilidade).
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Sabe-se que a educacgdo, embora seja, de direito, o instrumento
gracas ao qual todo individuo, em uma sociedade como a nossa,
pode ter acesso a qualquer tipo de discurso, segue, em sua
distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que
estdo marcadas pela distancia, pelas oposicdes e lutas sociais.
Todo sistema de educacdo € uma maneira politica de manter ou
de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s
poderes que eles trazem consigo (FOUCAULT, 2004a, p. 43-
44).

Logo, o corpo ndo € mais apenas observado, apenas, pela sua perspectiva
naturalizante, mas sob uma situacdo definidora de possibilidades abstraida por
referenciais existenciais, econdmicos e morais para que a nocdo de utilidade e
docilidade possam ser concretamente definidas. Essa retomada da tecnologia de
treinamento, portanto, atende a uma retomada de posse advinda ndo de uma operagao

interior e subjetiva, mas realizada na praxis.

Ha regido espacial para visdes muito proximas, outras para
visdes intermedidrias, outra ainda para visdes amplas e
distanciadas. Ha regides espaciais para perspectiva de passaro,
outras para perspectiva de sapo, outras para perspectiva de
crianca. Ha regides espaciais para visdes diretas com olhos
arcaicamente abertos, e regides para visoes laterais com olhos
ironicamente semifechados. Ha regides temporais para um
olhar-relampago, outras para um olhar sorrateiro, outras para
um olhar contemplativo. Tais regides formam rede, por cujas
malhas, a condicdo cultural vai aparecendo para ser registrada
(FLUSSER, 2002, p.24).

Assim, a acomodacao dos mecanismos de poder sobre o corpo individual como
vigilancia e treinamento, encerram a disciplina. Nessa perspectiva, as estatisticas
geradas através de dados obtidos com avaliacdes nacionais dao conta que diversos
educandos no Brasil estdo fora da idade - série e com sérios riscos de abandonar os

estudos.

O gréfico ao lado mostra que as Regides Norte e Nordeste
apresentam taxas de distorcdo idade-série mais altas que as
demais regides do Pais. Questdes relacionadas as distancias, a
infraestrutura e as vias de transporte no Semiarido e na
Amazodnia podem explicar parte desse desafio, ja que, em
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comunidades isoladas, a garantia de transporte depende das
especificidades locais, como a existéncia de barcos e das
condicdes de navegabilidade dos rios, entre outros. Mesmo
com diferencas populacionais, se compararmos as médias, ndo
ha, dentro de cada uma das regides brasileiras, di ferencas
significativas na taxa de distorcdo idade-série em relagdo a
localizagdo das escolas (rural/urbana). (UNICEF, 2018, 0. 08).

Conforme dados recentes divulgados pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais (INEP, 2018)) sete milhdes de estudantes brasileiros encontram-se nesta
situacdo. Tais dados ensejaram uma publicacdo do UNICEF intitulada:

Panorama da PROVA BRASIL acontece a cada dois anos e
consiste numa avalicdo de Lingua Portuguesa e Matematica e
¢ parte do instrumento utilizado pelo INEP para apurar o
indice de desenvolvimento da educagio basica (IDEB) junto
com as estatisticas de evasdo e repeténcia e que se revela
como um dispositivo de controle social acerca da qualidade
da educacéo no Brasil. A distorcdo idade - série no Brasil” no
qual a entidade demonstra preocupacao visto que “a distor¢ao
idade-série imobiliza milhdes de meninas e meninos
Brasileiros. (UNICEF, 2018, p. 3. Grifo meu).

O aluno considerado em distorcdo apresenta dois ou mais anos de atraso escolar
em relagdo a sua idade. Atualmente no Brasil, as politicas educacionais que visam
corrigir este problema do Sistema Publico de Ensino sdo chamadas de Aceleracédo da
Aprendizagem cuja finalidade € reduzir estes indices e garantir a permanéncia do aluno
na escola. Logo, o poder se torna também produtivo e ndo apenas opressdo, na
medida em que faz corre¢cbes de percurso como potencializagdo da l6gica do

desempenho de forma disciplinar pela positividade das relacdes de forca.

Se 0 poder fosse somente repressivo, se ndo fizesse outra coisa a
nédo ser dizer ndo vocé acredita que seria obedecido? O que faz
com que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente
que ele ndo pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas que de
fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber,
produz discurso (FOUCAULT, 2014e, P. 44-45).

Para Chaui (1996), o discurso competente e a fala autorizada presentes nas
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diferentes esferas da democracia brasileira materializa diferentes dominios de
excluséo e interdigdo discursiva de diversos grupos sociais, silenciados e com suas
posicdes e obras apagadas das préaticas educativas, impedidas de circularem e serem
difundidas nos lugares institucionais, nas publicacGes e editoras etc. Poder-se-ia ainda
destacar o campo da formacdo e do curriculo neste filtro seletista da ordem do

discurso.

A pretensdo de aumentar as chances das criancas e adolescentes de familias
pobres de se inserirem no mercado pela possibilidade de competir com base em suas
habilidades faz parte de uma estratégia neoliberal, que entende educacdo, nutricao,
cuidados com a salde, entre outras praticas como investimento no que denomina

capital humano.

Nesse sentido, o que importa, no processo educacional
mobilizado pela pedagogia empreendedora €é o
desenvolvimento de caracteristicas individuais, como
criatividade, iniciativa, aptiddo para a resolucdo de
problemas, capacidade de adaptacéo, reflex&o, flexibilidade,
exercicios de responsabilidades e aptiddo ao aprendizado.
Em suma, o individuo-empresa precisa aprender a
desenvolver certas disposicdes e atitudes, valores
comportamentais e capacidade de acdo — é a ideia de
competéncias que é enfatizada no processo. Desse modo, a
escola, como espaco que mais precocemente socializa e
subjetiva a todos, torna-se um espaco potente para a
disseminacdo de wuma subjetividade empreendedora
(ALVES, KLAUS,LOUREIRO, 2021, p. 09).

A UNICEF tem como objetivo principal a reducdo da pobreza no mundo,
enquanto braco da ONU. As prescricbes que enderecam ao Brasil com relacdo a
infancia, por exemplo, se justificam pela concep¢ao dessa fase da vida como “janela
de oportunidades”™ privilegiada para a aquisicao de algumas habilidades importantes
para o bom rendimento da crianga em sua vida escolar, e futuramente, enquanto
adulta, na vida laboral. A adolescéncia é considerada a segunda janela de

oportunidades pelo UNICEF.

O individuo-empresa, assim, ndo € um conceito descritivo,
mas um conceito normativo e prescritivo. Ndo descreve o
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que o sujeito é, mas aquilo em que deve converter-se para
continuar participando da competicdo econdmica e do jogo
social. A adocdo de uma atitude empreendedora diante da
vida é vista como a condi¢do mesma para a participacdo nao
s6 no mercado de trabalho, mas em todas as esferas da vida
social. Dessa forma, o empresario de si mesmo ndo é
somente aquele que gerencia seus investimentos em educacédo
e sua carreira como se fosse uma empresa, mas também
aquele que encara sua vida familiar, sua relagdo com a
comunidade e sua cidadania como empreendimentos ou
como partes de um empreendimento (ALVES, KLAUS,
LOUREIRO, 2021, p. 13).

Janelas de oportunidades € um modo de ndo escutar e apenas capitalizar o
tempo e tentar enquadrar as diferencas de criancas e adolescentes. O que passamos a
questionar aqui é, que no contexto da educacdo e da politica neoliberal, é necessario
que escutemos o0 que pessoas tém para falar. Descolonizar € também ouvir,
compreender e respeitar. O UNICEF parece nos mostrar, nos relatdrios, uma viséo de
cuidado que pouco escuta, pois parece ter respostas prontas.

Segundo Spivak (2010), as falas dos grupos desvalorizados em uma cultura,
sociedade e por uma politica econbmica sdo subalternizadas de diferentes maneiras e
por um conjunto de praticas cotidianas e macropoliticas de educacao formal e informal,
mas ¢ fundamental salientar que: “o sujeito subalterno colonizado ¢ irremediavelmente
heterogéneo” (Spivak, 2010, p. 57).

Entender processos de colonizacdo de corpos que durante muito tempo foram
vitimas de diversas violacOes de direitos é articular o saber de uma nova forma,
expandir formas de vida e em grandes niveis de rendimento e desempenho. O UNICEF
desenvolve um grande trabalho em &mbito internacional, no Brasil ndo é diferente:

muitos projetos que realmente mostram resultados satisfatorios.

[...] Em uma instituicdo escolar é possivel que algo como o
acontecimento de uma escola (enquanto tempo livre) esteja
bloqueado, sufocado, inibido. Portanto, para essa liberagédo
do dispositivo escola serd necessario um tipo de
suspensdo, e isso sob 0 seguinte aspecto: trata-se de
estrategicamente abstrair, separar, autonomizar, livrar ou
suspender aquilo que acontece na escola daquilo que é
representado como o contexto politico, econdmico ou
cultural da sociedade [...] (BENEVIDES, 2014, p. 94).
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Talvez, o melhor exemplo para compreendermos a ocorréncia seja o
conhecimento cientifico. Este se opera através de um conjunto de tecnologias que, por
consequéncia, viabiliza técnicas de producgdo (de informacdes), de controle dos corpos
para serem produtivos para manter a economia. Dessa forma, ent&o, que destacamos a

existéncia de uma “estratégia saber-poder”.

Logo, séo dados-clichés, que ndo funcionam apenas em uma
ordem intelectual ou cognitiva, mas também psiquica, fisica,
perceptiva, amorosa, etc. Os clichés néo representam, passiva
e inocentemente, alguma coisa; mas produzem, ativamente, o
conhecimento, o sujeito, o valor e o poder das coisas vistas,
sentidas, pensadas, faladas, olhadas, escritas, lidas, desejadas,
numa aula (CORAZZA, 2012, p. 279).

Tabu do objecto, ritual da circunstancia, direito privilegiado ou
exclusivo do sujeito que fala: jogo de trés tipos de interditos que
se cruzam, que se reforcam ou que se compensam, formando
uma grelha complexa que esta sempre a modificar-se
(FOUCAULT, 2014. p. 2).

Os discursos do UNICEF séo produzidos como verdade, com efeito de poder
que busca autorizacdo de tal forma que se torna reproduzido e difundido como
prescricdo para a populacdo e instituicGes com forca de legitimidade normalizadora
(FOUCAULT, 2014).

Produz-se verdade. Essas producdes de verdades ndo podem ser
dissociadas do poder e dos mecanismos de poder, a0 mesmo
tempo, porque esses mecanismos se tornam possiveis, induzem
essas producgdes de verdade tem, elas préprias, efeitos de poder
que nos unem, nos atam. S&o essas relagcOes verdade/poder,
saber/poder que me preocupam. Entdo, essa camada de objetos,
ou melhor essa camada de relacdo, é dificil de apreender
(FOUCAULT, 2012, p. 224).
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Desse modo, objetiva-se a realidade do corpo na biopolitica como gestdo
estatistica da educacdo pelo UNICEF, na distor¢do idade-série e na maneira de fazer
viver e deixar morrer a partir da realidade produtiva dos saberes que se consolidam

como verdade a respeito do desempenho das criancas e adolescentes.

Minha hipotese é que com o capitalismo ndo se deu a passagem
de uma medicina coletiva para uma medicina privada, mas
justamente o contrario; que o capitalismo, desenvolvendo-se em
fins do século XVIII e inicio do século XIX, socializou um
primeiro objeto que foi o corpo enquanto forca de producéo,
forca de trabalho. O controle da sociedade sobre os individuos
ndo se opera simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia,
mas comega no CcOrpo, com o corpo. Foi no bioldgico, no
somatico, no corporal, que, antes de tudo, investiu a sociedade
capitalista. O corpo € uma realidade biopolitica. A medicina €
uma estratégia biopolitica (FOUCAULT, 2013, p. 89).

A populacdo de criancas e adolescentes para 0 UNICEF surge enquanto uma
dimensdo politica da vida por meio do corpo espécie e de segmentos grupais a serem
alvo de governo das condutas (FOUCAULT, 2015). Controlar e gerir a vida por meio de
indicadores de educacdo se torna uma estratégia de economia politica territorializada e

que ganha estatuto de cuidado dessa populacéo.

O homem ocidental aprende pouco a pouco 0 que é ser uma
espécie viva num mundo vivo, ter um corpo, condicdes de
existéncia, probabilidade de vida, saude individual e coletiva,
forcas que se podem modificar, e um espaco em que se pode
reparti-las de modo 6timo. Pela primeira vez na histéria, sem
duvida, o biologico reflete-se no politico; o fato de viver nao é
mais esse sustentaculo inacessivel que s emerge de tempos em
tempos, no acaso da morte e de sua fatalidade: cai, em parte, no
campo de controle do saber e de intervencdo do poder
(FOUCAULT, 2015, p. 134).

Sob a possibilidade de gerir riscos e perigos, busca-se controlar a idade
considerada adequada a cada série como simbolo de desenvolvimento politico e
econémico de governamentalidade do Estado e de calculo contdbil do desempenho

como tatica de rendimento escolar.
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Se pudéssemos chamar de ‘bio-histéria’ as pressdes por meio
das quais os movimentos da vida e os processos da historia
interferem entre si, deveriamos falar de ‘biopolitica’ para
designar o que faz com que a vida e seus mecanismos entrem no
dominio dos calculos explicitos, e faz do poder-saber um agente
de transformac&o da vida humana

O outro inferiorizado ¢ o residuo “necessario” que a
méaquina produz em seuprocesso de geracdo de humanidade.
O sistema educativo, enquanto maquinaria moderna, nédo
pode cumprir sua tarefa humanizadora e civilizatoria sem
produzir a0 mesmo tempo um outro in-humano ou, melhor
dito, “ainda ndo humano”. Ou seja, ndo pode formar o sabio,
0 critico, o ilustrado, sem, a0 mesmo tempo, pressupor
(criar) como contrapartida uma massa ignorante e alienada
(LOPEZ, 2014, p. 89-90).

A ideia de idade para cada série € uma norma estabelecida por um discurso que
ganha notoriedade como verdade e passa a ser distribuido como gestdo em economia
politica do curriculo e da educacéo escolar de criancgas e adolescentes, de acordo com o
UNICEF. Para Danner (2010, p. 155),

Foi a norma que conseguiu estabelecer um elo entre o elemento
disciplinar do corpo individual (disciplinas) e o elemento
regulamentador de uma multiplicidade bioldgica (biopoder). A
norma € tanto aquilo que se pode aplicar a um corpo que se
deseja disciplinar como a uma populacdo que se deseja
regulamentar. A sociedade de normalizacdo é uma sociedade
onde se cruzam a norma disciplinar e a norma da
regulamentagéo.

Com o neoliberalismo, a educagdo se torna investimento empresarial e
construcdo de subjetividades empreendedoras, na biopolitica. Por isso, cada sociedade
normaliza a governamentalidade do Estado como pratica discursiva e nao discursiva de
gestdo politica e econdmica da vida e da populacdo como questdo de concorréncia e
mérito na logica de disputas dos interesses e racionalidades que servem de subsidio para
tomada de decisdo. Hierarquizar os grupos pelo rendimento escolar, pela matricula e
avaliacdo escolar, pela idade considerada coerente com cada série da educacao escolar é

uma pratica de producdo de disciplina e biopolitica concomitantemente, pois,
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desempenho e vida ganham relacdo entre docilidade da norma e lucro na sociedade.

O outro inferiorizado ¢ o residuo “necessario” que a
méaquina produz em seuprocesso de geracdo de humanidade.
O sistema educativo, enquanto maquinaria moderna, nédo
pode cumprir sua tarefa humanizadora e civilizatoria sem
produzir a0 mesmo tempo um outro in-humano ou, melhor
dito, “ainda ndo humano”. Ou seja, ndo pode formar o sabio,
0 critico, o ilustrado, sem, a0 mesmo tempo, pressupor
(criar) como contrapartida uma massa ignorante e alienada
(LOPEZ, 2014, p. 89-90).

Para Foucault (2013), o conceito de governamentalidade pode ser apresentado

como:

1) o conjunto constituido pelas instituicbes, pelos
procedimentos, analises e reflexbes, pelos célculos e pelas
taticas que permitem exercer esse modelo bem especifico, ainda
que complexo, de poder, que tem por alvo principal a populacéo,
por modelo principal de saber a economia politica, por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranca.

2) a tendéncia, a linha de forca que, em todo o Ocidente,
conduziu incessantemente, durante muito, muito tempo, a
preeminéncia desse modelo de poder que se pode chamar de
governo sobre todos os outros - soberania, disciplina etc. — e
levou ao desenvolvimento de uma série de aparelhos especificos
de governo e de um conjunto de saberes.

3) o resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade
Média, que se tornou nos séculos XV e XVI Estado
administrativo, como se viu pouco a pouco governamentalizado
(FOUCAULT, 2013, p. 429).

A educacéo escolar se torna regra e mandato social simultaneamente. Vida e
producdo ganham dimensao operativa no processo de governamentalizacdo do Estado e
de estatizacdo da populagdo. A escola se torna um lugar para destinacdo de criancas e
adolescentes que ¢é protecdo social e lugar de governo pelo curriculo para modular as
existéncias conforme interesses econdmicos, politicos, sociais e culturais da sociedade

neoliberal.
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A escola universal aparecia como alternativa e complemento
aos orfanatos, prisdes, casas de detengdo, manicémios, e ao
mesmo tempo, como regra e lei a ser apropriada como
monopdlio do Estado, ao lado das institui¢fes voltadas para
a repressdo fisica e acrescentadas as demais maneiras de
governamentalizacdo. Iniciava-se a grande tarefa da
pedagogia escolar universal (PASSETTI, 2011, 44).

Conforme cita Branco (2015), se trata de uma tatica que comple praticas

diversas, denominada de governamentalidade, na sociedade contemporanea, pois:

A nova era traz a governamentalidade como tecnologia do
poder, e sua ocupacao principal é a gestdo e administracdo da
populacéo, a regulacéo das atividades econémicas, assim como a
articulacdo e o planejamento estratégico da vida socioeconémica
(...). Na governamentalidade, 0 mundo democratico, feito a
partir da decisdo popular e amparado nas leis, segundo Foucault,
seria um mundo da gestdo dos interesses da populacéo,
considerada como categoria abstrata. Tudo seria liso e sereno, se
ndo entrasse em jogo a ideia de golpe de Estado, ou seja, a ideia
que a governamentalidade traz em si mesma um aspecto
inusitado, quando se pensa em certas condi¢bes excepcionais,
mas ndo tdo fora do esquadro como muitos podem imaginar (p.
74).

Desse modo, educar na escola é gerir a vida e 0 comportamento, 0 pensamento
e o cotidiano. A escola se torna um lugar relevante para construir uma subjetividade que
se governa com racionalidades das diretrizes curriculares e pela arte de governar da

docéncia como pratica que pode resultar em investimento na concorréncia neoliberal.
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A defesa que faco € que a educacdo deve ser entendida como
uma forma de erguer existéncias, mobiliza-las, uma
encantaria implicada em contrariar todae qualquer légica de
dominacdo. A educacdo como dimensdo politica, ética,
estética e de pratica do saber comprometida com a
diversidade das existéncias e das experiéncias sociais &, em
suma, um radical descolonizador (RUFINO, 2021, p. 12).
Logo, o direito a educacdo ja ndo esta relacionado somente a propria existéncia
do sujeito, mas ao controle de existéncias que trazem possiveis modos de pensar a
escolarizacdo como estratégia politica, baseada em verdades, burocracias, valores,
normas, riscos, perigos, regramentos e maneiras de investir no empreendedorismo no
campo da educacdo pelo UNICEF no caso da demanda de propor a nogdo da corregdo

da distorcdo da idade-série.
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CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil a UNICEF teve fundamental influéncia na gestdo da educacdo de
criancas e adolescentes por meio de uma atuacdo em “instancias de media¢dao e de
difusdo de modelos de atendimento para educacdo infantil, principalmente nos paises
periféricos e semiperiféricos” (FULGRAFF, 2007, p.14). E possivel afirmar que “o
protagonismo do UNICEF interfere a politica de educacdo infantil, ao mesmo tempo em
que enfraquece o que preconiza a legislacdo brasileira” (FULLGRAF, 2007, p. 7) nos

mais diversos campos da lei e da norma, na governamentalidade dos direitos.

A escola é um espaco importante para 0 UNICEF, em especial, nessa tese temos
a analise das praticas relacionadas a proposta de correcdo de distor¢do da idade-série de
criancas e adolescentes, no Brasil. A educagdo no neoliberalismo se configura como

uma racionalidade de gestdo do capital humano.

Corrigir a distorcdo idade-série € uma politica importante, sem duvida quando se
trata de direito a educacdo de criancas e adolescentes no pais, em uma realidade em que
muitas geracOes estdo fora da escola pela auséncia concreta de oportunidades. Porém, o
que essa tese quis apresentar foi a problematizacdo da visdo de curriculo e adequacédo
idade e série como uma norma rigida que tenta nivelar corpos por meio de uma média
de gestdo independente da realidade de cada uma e dos processos de letramento a que

experimentam.

As formas de liberdade que nds vivemos hoje estdo intimamente
ligadas a um regime de individualiza¢do no qual os sujeitos ndo sao
meramente ‘livres para escolher’, mas sao obrigados a serem livres,
ainda que sejam controlados pela norma, pelas responsabilidades e
pelas suas proprias naturezas (FERREIRA, 2009. p.68-69).

Podemos pensar 0 quanto a partir do governo do UNICEF sobre a distor¢do da

idade-série traz a questdo da ordem e da lei no campo da liberdade neoliberal e ao
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mesmo tempo na espreita da perspectiva do lutar pela liberdade como agonistica,

simultaneamente.

As taticas de uma educacdo menor em relacdo a educacao
maior sdo muito parecidas com as téticas de grevistas numa
fabrica. Também aqui se trata deimpedir a producéo; trata-se
de impedir que a educacdo maior, bem-pensada e bem-
planejada, se instaure, se torne concreta. Trata-se de opor
resisténcia, trata-se de produzir diferencas. Desterritorializar.
Sempre (GALLO, 2016, p. 67).

Ser livre como estilo de vida é se submeter ao controle neoliberal em suas
normas e regras (Rose, 1998). Resistir a esses mecanismos pode ser um jogo dificil, mas

sempre possivel e que opera pela educagdo como devir minoritario.

Seus valores e procedimentos [da psicologia] libertam as técnicas
de auto-regulacdo de seus residuos disciplinares e moralistas,
enfatizando que o trabalho sobre o self e sobre as suas relagdes com
0s outros € de interesse para o desenvolvimento pessoal, devendo
ser um compromisso individual. Elas fornecem linguagens de auto-
interpretacdo, critérios de auto-avaliacdo e tecnologias para auto-
retificacdo, transformando existéncia numa questdo de pensamento,
numa questdo profundamente psicolégica, tornando o nosso auto-
governo uma questdo de escolha e de liberdade (ROSE, 1998, p.78-
79).
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