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RESUMO

Este estudo investiga a utilizacdo das metodologias ativas de ensino nas aulas de
Historia da Escola Monte Horebe, localizada no municipio de Acara-Pa, a partir de
uma inquietacao central: a abordagem de ensino tradicionalista adotada na instituic&o.
A problematica identificada foi a pratica de ensino do componente curricular de
Historia que se caracteriza pela transmisséo passiva de contetdos, com énfase na
memorizacdo de fatos histéricos, sem significado pratico para a vida do educando,
pratica essa, batizada pelo educador Paulo Freire, como "educacdo bancéria". Para
abordar esse problema, o estudo foi desenvolvido com uma pesquisa qualitativa, com
um foco em estudo de caso realizado com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
da referida escola, utilizando a metodologia de pesquisa-acédo participante. Foram
empregados elementos etnograficos, como observacbes de campo, entrevistas e
anotacdes do diario de pesquisa. O produto educacional dessa investigacdo foi uma
aula-oficina baseada na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), com o objetivo
de transformar a pratica pedagdgica da escola e superar o modelo tradicional de
ensino de Histdria ainda em vigor.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Metodologias Ativas; Aprendizagem Historica;
Estudos de Caso; Aula-Oficina.



ABSTRACT

This study investigates the use of active teaching methodologies in History classes at
the Monte Horebe School, located in the municipality of Acara-Pa, based on a central
concern: the traditionalist teaching approach adopted at the institution. The problem
identified was the teaching practice of the History curriculum component, which is
characterized by the passive transmission of content, with an emphasis on the
memorization of historical facts, with no practical significance for the student's life, a
practice dubbed by educator Paulo Freire as “banking education”. To address this
problem, the study was carried out using qualitative research, with a focus on a case
study carried out with students in the 9th year of primary school at the aforementioned
school, using the methodology of participant-action research. Ethnographic elements
were used, such as field observations, interviews and research diary notes. The
educational product of this investigation was a workshop-class based on Problem-
Based Learning (PBL), with the aim of transforming the school's pedagogical practice
and overcoming the traditional model of teaching History that is still in force.

Keywords: Teaching History; Active Methodologies; Historical Learning; Case
Studies; Workshop Class.
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1 INTRODUGAO

O ensino de Histdria enfrenta desafios significativos no contexto da Educagao
Basica, especialmente no que diz respeito ao engajamento dos alunos e a eficacia da
pedagogia tradicional. Em muitos casos, observa-se uma abordagem centrada na
transmissao de conteudos, com foco na memorizacdo de nomes, datas e eventos
histéricos, o que frequentemente resulta em um aprendizado superficial e
desconectado da realidade vivenciada pelos estudantes (Bittencourt, 2009). Essa
dinamica, além de limitar o desenvolvimento critico e reflexivo, contribui para o
desinteresse dos alunos pela disciplina.

Neste cenario, as Metodologias Ativas emergem como alternativas
promissoras, capazes de transformar o processo de ensino-aprendizagem ao colocar
o aluno no centro da construgdo do conhecimento. Essas metodologias,
fundamentadas em teorias de educadores como Dewey, Freire e Kolb, promovem uma
aprendizagem mais participativa e significativa, na qual os alunos sao incentivados a
investigar, questionar e aplicar conceitos historicos a situagdes praticas (Moura;
Pereira; Souza, 2018). Ao estimular o protagonismo discente, as Metodologias Ativas
também criam oportunidades para a construgdo de competéncias fundamentais para
a cidadania critica e democratica.

No contexto especifico da Escola Municipal Monte Horebe, localizada no
municipio de Acara-PA, o ensino de Histéria para turmas de 9° ano apresenta
caracteristicas que refletem os desafios gerais do campo educacional. Relatos de
docentes, coletados no &mbito desta pesquisa, apontam para a dificuldade em engajar
os alunos nas aulas, associada a falta de familiaridade dos professores com
estratégias pedagdgicas inovadoras, como a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP). Nesse sentido, investigar a aplicacao das Metodologias Ativas, em especial da
ABP, representa uma oportunidade de repensar e aprimorar as praticas pedagaogicas,
alinhando-as as demandas contemporaneas e as especificidades do contexto escolar.

Diante disso, este estudo tem como Objetivo geral analisar a aplicabilidade das
Metodologias Ativas no ensino de Historia, com foco na ABP, como ferramenta para
superar o modelo tradicional de ensino e promover uma aprendizagem mais

engajadora e eficaz na Escola Monte Horebe. A pesquisa busca, além de contribuir
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para a formacao docente e a pratica pedagodgica, fornecer subsidios tedricos e
metodolégicos que possam beneficiar outras instituicbes educacionais com
caracteristicas semelhantes.

A perspectiva metodoldgica se caracterizou pela Método qualitativo, ancorada
em elementos da pesquisa-agao e da etnografia, o estudo examinara o impacto das
Metodologias Ativas sobre o interesse, a motivagdo e o desempenho dos alunos. A
analise envolvera a aplicacao pratica de uma aula-oficina baseada na ABP, bem como
a coleta de dados por meio de entrevistas com os docentes da escola alvo da
pesquisa, observagdes e analise documental. Assim, espera-se nao apenas avaliar a
eficacia dessa abordagem no contexto especifico da Escola Monte Horebe, mas
também explorar os desafios e potencialidades associados a sua implementagéao.

Ao propor uma reflexdo sobre o papel das Metodologias Ativas no ensino de
Histéria, este trabalho pretende contribuir para o fortalecimento do ensino dessa
disciplina na Educacado Basica, promovendo uma educagao mais significativa,
dinamica, participativa e transformadora.

Nesse sentido, esta dissertacdo apresenta uma estrutura com 3 capitulos,
onde no segundo capitulo, intitulado “Bases tedricas e conceituais das metodologias
ativas e sua aproximagao com o ensino de Historia”, discuto primeiramente o conceito,
e apresento um apanhado de estudos, a partir dos referenciais teéricos consultados,
leituras, trabalhos produzidos sobre os métodos ativos de ensino, ao mesmo tempo
em que apresento as criticas desenvolvidas quanto ao emprego dessas metodologias
no processo ensino-aprendizagem na educacéo basica; no topico 2.1 Metodologias
ativas na educacdo, enfatiza-se as diversas vantagens que a adogdo das
metodologias ativas proporcionam na educagao, contribuindo para um ambiente de
ensino mais dinamico e eficaz, além de um maior engajamento dos alunos e a
participacao ativa nas atividades propostas estimulando o interesse e a motivagao; no
tépico 2.2 Metodologias ativas: Tipologias, apresento algumas das principais
metodologias ativas de ensino empregadas atualmente, descrevendo sucintamente
suas principais definicdes e aplicacdo na educacéo.

No terceiro capitulo intitulado “Aproximagdes entre o ensino de Historia e os
métodos ativos na escola basica”, trago para o estudo, o formato das aulas de Historia

na escola basica onde a pesquisa foi desenvolvida, fazendo um diagndstico da escola,
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do perfil dos alunos e do desenvolvimento do componente curricular de Historia em
consonancia com os autores que discutem seu ensino e a Base Nacional Comum
Curricular. No topico 3.1 deste capitulo, Histéria do Municipio de Acara, trago um
pouco da Histéria do municipio do Acara, com o objetivo de situar o leitor quanto ao
local onde esse estudo esta sendo desenvolvido, o topico traz ainda alguns mapas,
imagens de satélites e fatos histéricos e locais histéricos de maior relevancia do
municipio.

No topico 3.2 Historico e caracterizagdo da Escola Monte Horebe, discuto um
pouco da histdria da escola l6cus da pesquisa, descrevendo o seu surgimento, o perfil
dos alunos atendidos e alguns dados referente a qualidade de ensino na instituicao
pesquisada.

Ja no tépico 3.3 Aulas de Histéria na Escola Monte Horebe: O propésito central
desta subsecéao é discutir o formato das aulas de histéria na escola Monte Horebe.
Este debate se atera as aulas ministradas em turmas do 6°,7°,8° e 9° ano do ensino
fundamental.

No quarto capitulo que traz como titulo o ensino de Historia por meio da
metodologia ativa: aprendizagem baseada em problemas, € apresentado o produto
educacional resultante desta pesquisa, que foi a proposta de uma aula-oficina para
discentes do 9° ano do ensino fundamental que trate sobre o apagamento histérico
dos artesaos do entorno da escola Monte Horebe que produzem artefatos trangados,
feitos com talas e cipés. O referido produto educacional € destinado aos docentes de
Histéria do ensino fundamental anos finais que pretendam trabalhar a partir de
conteudos da Historia Local.

O quinto e ultimo capitulo é constituido pelas consideracdes finas da pesquisa,
onde esta disposto as principais problematicas enfrentadas e os resultados obtidos
com a pesquisa.

Espera-se que, este estudo seja o fio condutor para que outros professores e
professoras, assim como este professor pesquisador se sintam encorajados a adotar
e adaptar as metodologias ativas de ensino como possibilidade de promover o
envolvimento responsavel do educando em suas aulas de Historia, contribuindo desta
forma, para a construgdo de uma educacéo histérica mais participativa e centrada no

educando.
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2 BASES TEORICAS E CONCEITUAIS DAS METODOLOGIAS ATIVAS E SUA
APROXIMAGAO COM O ENSINO DE HISTORIA

As Metodologias Ativas de Ensino representam um conjunto de proposi¢des
metodoldgicas contemporaneas, caracterizadas pela participagao ativa dos alunos em
seu processo de aprendizagem (Barbosa; Moura, 2013). Diferentemente do método
tradicional de ensino, centrado no professor, essas metodologias atribuem aos alunos
um papel mais proeminente, incentivando a construcio colaborativa do conhecimento.
Essas estratégias buscam inverter a tradicional dindmica de ensino, conferindo aos
estudantes um papel central na construgdo do conhecimento, promovendo, assim, o
engajamento, a autonomia e a reflexdo critica.

Uma outra vertente dos métodos ativos € aprendizagem colaborativa, que é
uma das caracteristicas marcantes do processo formativo. O trabalho em grupo é
estimulado para fomentar a construgao coletiva do conhecimento, proporcionando néao
apenas um enriquecimento do processo de aprendizagem, mas também o
desenvolvimento de habilidades sociais relevantes (Borges; Alencar, 2014).

Esta abordagem, emerge como um elemento importante incentivando o
desenvolvimento de habilidades interpessoais e a construgdao coletiva de
conhecimento. O trabalho em grupo, pode proporcionar aos alunos a oportunidade de
compartilhar perspectivas e contribuir mutuamente para o movimento de aprender
(Kolb, 1984). Além disso, a resolugédo de problemas € incentivada como estratégia
central, desafiando os alunos a aplicarem conhecimentos em situagdes praticas
(Moura et al., 2018).

A resolucdo de problemas destaca-se como um pilar fundamental dessas
estratégias. Desafiar os alunos a aplicar o conhecimento na solugédo de problemas
reais nao apenas contextualiza a aprendizagem, mas também promove o
desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade analitica (Kolb, 1984).

Outro aspecto empreendido por Moura et al. (2018), sinaliza que as
metodologias ativas sdo adaptaveis ao contexto de cada componente curricular ou
ambiente educacional. Essa flexibilidade possibilita a personalizacdo das estratégias,
levando em consideracdo as particularidades de cada area de conhecimento e

proporcionando uma educagao mais contextualizada e significativa.
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A adaptagdo ao contexto também se manifesta na incorporacdo dessas
metodologias ao ensino de Historia (Santos, 2008). A pratica de campo em Histéria é
uma pratica inovadora que pode transformar o ensino, tornando-o mais envolvente e
alinhado as necessidades contemporaneas.

A flexibilidade é uma vantagem marcante dessas metodologias, permitindo sua
adaptacao a diferentes disciplinas e contextos educacionais. Essa abordagem
contextualizada e significativa contribui para uma aprendizagem mais eficaz (Santos,
2018; Silva, 2021).

No ambito do ensino de Histdria, Silva (2021) enfatiza a relevancia da
aprendizagem significativa proporcionada pelas metodologias ativas. Aos alunos em
experiéncias de aprendizado pratico, essas estratégias contribuem para a
internalizagdo e aplicagdo do conhecimento de maneira profunda e duradoura. Tais
metodologias podem ser implementadas por meio de praticas de campo, projetos de
pesquisa e atividades que estimulam a reflexao critica sobre eventos histéricos
especificos (Santos, 2018).

Diante dessas consideragdes, a incorporagao de metodologias ativas no ensino
da educacéo basica, se propdée como uma abordagem promissora para promover a
participacdo ativa dos alunos, estimular o aprendizado colaborativo e fomentar a
resolucao de problemas. Essa abordagem flexivel e adaptativa tem o potencial de
revolucionar a educacdo, pois ndo apenas transmite conhecimento tedrico, mas
também desenvolve Competéncias e habilidades fundamentais, como pensamento
critico, resolugao de problemas, colaboragao e adaptabilidade. Esses elementos sao
essenciais para que os alunos enfrentem os desafios do mundo contemporaneo de
forma autbnoma e inovadora.

As metodologias de aprendizagem ativa sdo influenciadas por diferentes
correntes tedricas e pedagogicas, incluindo a pedagogia freiriana, a teoria
construtivista, o método de aprendizagem experiencial de David Kolb e o impacto das
novas tecnologias na educacdo. A pedagogia freiriana, especialmente como
apresentada na Pedagogia do Oprimido (1968), enfatiza a importancia da participagao
ativa dos alunos no processo educacional, promovendo um aprendizado critico e
emancipador. Ja a teoria construtivista ressalta que o conhecimento é construido pelo

proprio aprendiz, e ndao apenas transmitido passivamente. Nesse sentido, a
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aprendizagem experiencial de David Kolb (1984) destaca o papel da experiéncia
pratica e da reflexdo no desenvolvimento do conhecimento e das competéncias dos

alunos.

Além disso, o avango das novas tecnologias tem desempenhado um papel
essencial na consolidagdao dessas metodologias, possibilitando maior interagao,
personalizagdo e engajamento no processo de ensino-aprendizagem. A combinagao
desses elementos fortaleceu o movimento das metodologias de aprendizagem ativa,
que, nas ultimas décadas, tem se expandido como resposta a necessidade de inovar
e tornar o ensino mais dindmico e significativo. Assim, as metodologias de
aprendizagem ativa ndo surgiram de um unico evento ou teoria, mas representam uma
revolugdo continua no pensamento educacional, integrando ideias de diferentes
correntes pedagdgicas para criar abordagens mais envolventes, participativas e
centradas no aluno.

E notavel que, os ultimos 50 anos tém sido marcados por intensas mudancas
sociais, econdmicas, politicas, culturais e tecnoldgicas, que tém causado impactos
significativos na vida das pessoas, nas relagdes interpessoais, no mundo do trabalho
e, por extensdo, no ambiente escolar (Diesel; Baldez; Martins, 2017).

A escola, com sua estrutura historicamente solida, encontra-se em meio a esse
cenario dindamico de transformacdes. Essas mudancas podem ser compreendidas a
luz das analises de Bauman (Porcheddu, 2009), que contrasta dois estagios da
modernidade: o solido, caracterizado por durabilidade e previsibilidade, e o liquido,
marcado por fluidez, incerteza e imprevisibilidade.

A contemporaneidade reflete essa condicdo de impermanéncia, especialmente
no contexto educacional, envolvendo processos escolares, os sujeitos participantes,
as relacdes entre professores, estudantes e conhecimento, assim como as praticas
pedagdgicas. Nesse contexto, destaca-se a necessidade de repensar o docente
diante das demandas sociais atuais, que exigem uma postura mais adaptavel e uma
relacdo renovada com o conhecimento (Diesel; Baldez; Martins, 2017).

Dessa forma, os educadores se veem diante de novas exigéncias que
demandam aprendizagens continuas, desenvolvimento de competéncias inovadoras

€ a revisao de concepgoes. Essa transformacio implica na construgcdo de um novo
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significado para a pratica docente, incorporando dimensdes éticas e politicas
(Bassalobre, 2013).

As rapidas transformagdes na sociedade atual exigem um novo perfil docente,
enfatizando a necessidade de repensar a educacado do professor. Este processo
envolve transcender a racionalidade técnica, valorizar o conhecimento essencial e
adaptar uma atitude reflexiva, investigativa e critica. A pratica de ensino, unica para
cada individuo, compreende varias areas de conhecimento além do mero dominio do
conteudo.

Apesar disso, os remanescentes do Método tradicional persistem, refletidos em
aulas centradas no professor e na transmissao de informagdes, com os alunos muitas
vezes adotando papéis passivos. Ha uma contradicdo entre o discurso de professores
e alunos, destacando um conflito entre o conhecimento da escola e a reflexdo em
acgao (Schon, 1995).

A insatisfagdo coletiva com as aulas de rotina persiste, mesmo com a
introdugéo de recursos tecnologicos, indicando que a tecnologia sozinha nao supera
os velhos paradigmas. Neste cenario, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica surge
como um caminho para intervir na realidade, promovendo o dialogo entre agoes e
palavras, focando o planejamento nas atividades dos alunos, onde a aprendizagem é
o principal objetivo educacional (Diesel; Baldez; Martins, 2017).

Diante disso, os educadores precisam buscar novas abordagens e
metodologias de ensino que enfatizem o envolvimento dos alunos, fomentem a
motivagao e incentivem a autonomia. Praticas como ouvir os alunos, valorizar suas
opinides, praticar empatia, responder a perguntas e oferecer encorajamento sao
propicias a motivagdo (Berbel, 2011), criando um ambiente de aprendizagem
favoravel. Nesse contexto, novas praticas docentes tornam-se essenciais para
adaptar o ensino as necessidades contemporaneas. Estratégias como a
personalizagao do aprendizado, o uso de metodologias ativas e a integracdo de
tecnologias educacionais permitem que os professores atuem como mediadores do
conhecimento, promovendo um ensino mais interativo, dindmico e centrado no
estudante.

Porém, nado apenas enfatizam o protagonismo dos alunos, mas também

valorizam a realidade social como elemento importante e central na construgcéo do
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conhecimento. Ao engajar os estudantes em atividades praticas e desafiadoras, essas
abordagens possibilitam uma conexao direta com o mundo ao seu redor, permitindo a
aplicacao de conceitos aprendidos em situagdes reais (Barbosa; Moura, 2013). Essa
integracdo com a realidade social ndo apenas torna a aprendizagem mais significativa,
mas também promove o desenvolvimento de competéncias cruciais, como
pensamento critico, resolugao de problemas e colaboragdo em equipe (Berbel, 2011).
Ao reconhecer e valorizar a diversidade de experiéncias e perspectivas dos alunos,
as metodologias ativas capacitam os estudantes a serem agentes ativos em seu
préprio processo de aprendizagem, preparando-os para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo (Berbel, 2011).

Um sistema escolar convencional, que proporciona uma educagao uniforme e
avalia todos igualmente, esperando resultados previsiveis, ignora o fato de que a
sociedade baseada no conhecimento depende de competéncias cognitivas, pessoais
e sociais. Essas competéncias ndo sdo adquiridas por meios convencionais, mas
inserem-se no contexto do neoliberalismo educacional, que enfatiza a proatividade, a
colaboracao, a personalizacdo e uma mentalidade empreendedora como requisitos
para a formagao dos individuos no mercado de trabalho e na sociedade.

Os métodos tradicionais, que enfatizam a transmissao da informagao pelos
professores, eram légicos quando o acesso a informagao era limitado. No entanto,
com o advento da Internet e a ampla disponibilidade de cursos e materiais, a
aprendizagem pode ocorrer em qualquer lugar, a qualquer momento, e com inumeros
individuos. Esta mudancga € complicada, essencial e um pouco assustadora, dada a
falta de modelos estabelecidos para a aprendizagem flexivel em uma sociedade
altamente conectada (Almeida, 2010; Valente, 2014).

A integragdo proporcionada pela tecnologia redefine os limites de espago e
tempo no contexto educacional. O ensino e a aprendizagem ocorrem numa interacao
simbidtical e constante entre o mundo fisico e o digital, formando um espaco
estendido que transcende a sala de aula tradicional. A educacao formal torna-se cada
vez mais hibrida, incorporando ndo apenas o ambiente fisico da sala de aula, mas

também os diversos espacos do cotidiano, incluindo os digitais.

1 Ainteragdo simbidtica ocorre quando organismos de diferentes espécies se beneficiam mutuamente.
Eles vivem juntos e dependem um do outro para recursos ou prote¢gao. E uma relagdo fundamental
para muitos ecossistemas, e ambos os envolvidos se beneficiam.
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Os professores podem equilibrar a comunicagao face a face com os alunos e a
interacdo digital, utilizando tecnologias méveis para se conectar de maneira eficaz
com todos. Essa combinagao entre a sala de aula e ambientes virtuais € essencial
para abrir a escola para o mundo e trazer o mundo para dentro da escola. Além disso,
a abordagem hibrida envolve a integragao de processos de comunicagao planejados
e formais com outros mais abertos, assemelhando-se as dindmicas das redes sociais,
onde prevalece uma linguagem mais informal, espontaneidade e uma fluéncia
constante de imagens, ideias e videos (Moran, 2015).

A transformacao no processo de ensino-aprendizagem, conforme indicado por
Sobral e Campos (2012), representa um desafio significativo, uma vez que visa
romper com os modelos tradicionais de ensino. Ao deixar de lado os métodos
convencionais de transmissao de conhecimento, nos quais o professor desempenha
0 papel principal e os alunos sao passivos ouvintes, o educador assume uma postura
de facilitador e orientador no processo de aprendizagem (Mazur, 1996).

Sendo assim, surge a necessidade premente de "envolver o aluno como
protagonista de sua aprendizagem, desenvolvendo, assim, o senso critico em relagao
ao conteudo aprendido, além de habilidades para conectar esses conhecimentos ao

contexto do mundo real" (Pinto et al., 2012).

Assim, as metodologias ativas mostram novos caminhos para as praticas
pedagdgicas. Elas objetivam promover a participagao efetiva dos estudantes
na construcdo da propria aprendizagem. Visam deixar as aulas mais
interessantes e dindmicas e possibilitar maior autonomia aos estudantes,
valorizando suas opinides, reflexdes, conhecimentos prévios e experiéncias,
de modo a torna-los mais preparados para atuar na vida em sociedade.
(Motooka 2022, p. 14).

No ensino de histéria, a implementagdo de metodologias ativas promove a
interagdo ativa dos alunos com o conteudo histdrico, incentivando a construgao
significativa do conhecimento. Os professores assumem o papel de facilitadores logo,
a proposta de ensino-aprendizagem € desenvolvida por meio de um processo ativo e
colaborativo, em que o educando ocupa o centro das acbes educativas e o
conhecimento é construido de forma colaborativa. Sendo assim, esse método envolve

a colaboracao, o protagonismo do educando e principalmente a acao-reflexao.
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2.1 METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCAGAO

Uma contribui¢do relevante na area, é a teoria socio interacionista, associado
a Vygotsky, que destaca a importéncia das interacées sociais no processo de
aprendizagem. Nesse sentido, as metodologias ativas buscam criar ambientes
colaborativos, nos quais os alunos possam interagir, discutir e construir conhecimento
coletivamente (Sobral; Campos, 2012; Valente, 2014).

A aprendizagem significativa, enfatiza a conexdo dos novos conhecimentos
com a estrutura cognitiva prévia do aprendiz. As metodologias ativas buscam
proporcionar situagdes em que o aluno atribua significado aos conteudos, tornando o
aprendizado mais duradouro e aplicavel (Moura et al., 2018; Pinto et al., 2012).

Dentre as teorias existentes, destaca-se as ideias de Barbosa e Moura (2013)
e Kolb (1984) também influenciam a concepg¢ao das metodologias ativas, reforgcando
a necessidade de estratégias pedagdgicas inovadoras e a importancia da experiéncia
como fonte de aprendizado. O método ativo, considerado sinbnimo de metodologias
ativas, oferece uma oportunidade para mudar a perspectiva do ensino-centrado para
o aprendiz-céntrico, como comentado por Freire (2015), que vé a educagdao como um
processo que se desenvolve na interagao entre os assuntos historicos através de suas
palavras, acdes e reflexdes.

E neste sentido que o método ativo coloca os alunos na vanguarda das
atividades educacionais, construindo de forma colaborativa o conhecimento, em
contraste com o método tradicional centrado na transmissao da informacédo e do
professor. Os alunos, como participantes ativos, contribuem com suas experiéncias,
conhecimentos e opinides como a base para a constru¢do do conhecimento (Freire,
2015).

Nesse contexto, a proatividade e criatividade dos alunos sao promovidas,
evidenciando potencialidades dessas metodologias (Borges; Alencar, 2014). Tais
metodologias demandam o envolvimento dos alunos em atividades complexas que os
desafiem a tomar decisbées e avaliar resultados, contribuindo para a mobilizacado de
competéncias desejadas (Barbosa; Moura, 2013).

Uma contribuig&o relevante na area é o trabalho de tedricos renomados, como

Freire (1968) e Dewey (1950), reforca a necessidade de romper com paradigmas
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educacionais tradicionais e focar a aprendizagem no aluno, envolvendo-o de maneira
participativa e motivadora. A criagao de desafios, atividades e jogos que estimulem o
desenvolvimento de competéncias é essencial, reconhecendo-se a importancia de
tecnologias nesse processo (Borges; Alencar, 2014).

Em relagcdo a essa proposicado de ensino, percebe-se uma evolugao nas
praticas pedagogicas, adaptando-se aos estilos de aprendizagem atuais e oferecendo
novas oportunidades de engajamento dos alunos. Um exemplo € o uso do letramento
histérico como estratégia ativa, promovendo a construgdo colaborativa do
conhecimento e estimulando a participagado ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem (Moura et al., 2018; Rodrigues, 2016).

Em termos praticos conforme nos relata Michael (2006), as metodologias ativas
promovem o aprendizado por meio de interacdes interpessoais e colaborativas, com
base na ideia de que "aprendemos melhor quando fazemos", uma vez que a
aprendizagem significativa tende a gerar mudancas positivas na vida do aprendiz. Os
sistemas de ensino ativo e métodos de aprendizagem s&o essenciais para prevenir
repeticdes e permitir ao aluno alcangar a sua independéncia e autonomia. E um
processo no qual tanto o professor quanto o aluno aprendem um com o outro.

Do ponto de vista pratico, as metodologias ativas adotadas pelo professor
precisam estar alinhadas aos objetivos propostos. Para cultivar a proatividade dos
alunos, é necessario empregar estratégias, de certa forma, que os envolvam em
atividades cada vez mais complexas, desafiando-os a tomar decisbes e avaliar
resultados, com suporte de materiais pertinentes. A busca pela criatividade requer a
exploracao de diversas possibilidades, permitindo que os estudantes expressem suas
iniciativas de maneiras inovadoras (Berbel, 2011).

Sob essa dtica, considerando a atualidade como base e o aluno como ponto
central de sua aprendizagem, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
atualmente guia os conhecimentos fundamentais da Educagdo Basica no Brasil,
destaca a importancia dessas transformagdes no trajeto educacional dos estudantes

ao mencionar o contexto contemporaneo.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histoérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para



27

aprender a aprender, saber lidar com a informagao cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagao e
buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades
(Brasil, 2018a, p. 14).

As metodologias ativas incentivam uma aprendizagem dinémica, baseada na
investigacao, na analise critica de multiplas perspectivas e na tomada de decisdes.
Esse processo estimula os alunos a assumirem um papel mais protagonista em sua
formagdo, desenvolvendo a autonomia e a capacidade de lidar com desafios
progressivamente mais complexos. Para isso, a orientagdo de educadores
experientes desempenha um papel essencial, auxiliando os estudantes a
estabelecerem conexdes entre os conteudos, explorar novas possibilidades e
compreender os processos de forma mais aprofundada (Berbel, 2011).

A proximidade entre a aprendizagem e a vida cotidiana é um aspecto central
dessas metodologias, pois favorece a construcdo de conhecimento de maneira
contextualizada e significativa. Ao partir das experiéncias do estudante e conecta-las
a reflexdes mais amplas, esse modelo educacional permite uma transicdo natural para
niveis mais sofisticados de pensamento critico, integracdo cognitiva e reelaboragao
conceitual. H4 muito tempo, tedricos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers
(1973) e Novak (1999) defendem a necessidade de superar paradigmas tradicionais
de ensino, substituindo modelos centrados na mera transmissdo de conteudos por
abordagens que priorizem o envolvimento ativo dos alunos, o didlogo e a motivagéo
continua.

Diferentes estratégias podem ser empregadas para tornar essa aprendizagem
mais eficaz, incluindo desafios, atividades interativas e jogos educacionais. Essas
praticas ajudam a desenvolver competéncias essenciais ao longo do processo
formativo, proporcionando um ambiente no qual a aprendizagem ocorre por meio da
experimentacdo e da resolugcao de problemas. O uso de plataformas digitais e de
recursos adaptativos também permite personalizar a experiéncia de aprendizado,
ajustando-a ao ritmo e as necessidades de cada aluno (Berbel, 2011).

Nos ultimos anos, o uso de elementos da gamificagdo e de aulas estruturadas
em formato de jogos tem se expandido no ambiente escolar, tornando-se uma

alternativa atrativa para estudantes acostumados a esse tipo de linguagem.
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Estratégias como desafios progressivos, recompensas, dindmicas colaborativas e
competicdo saudavel vém sendo incorporadas ao ensino de diferentes areas do
conhecimento, promovendo maior engajamento e participagdo ativa dos alunos.
Nesse contexto, o papel do professor ndo se limita a transmissédo de conteudos, mas
envolve a mediacao do aprendizado, a analise de dificuldades e a orientagdo dos
alunos em seu percurso, tanto individual quanto coletivo. Assim, o docente atua como
um facilitador do conhecimento, promovendo conexdes entre teoria e pratica e
estimulando um ambiente de ensino mais dindmico e interativo.

As metodologias ativas ndo apenas representam um ponto de partida, mas uma
jornada continua em direcdo a processos mais avangados de aprendizagem. Além
disso, destacam-se como um meio eficaz para a reflexdo, integracdo cognitiva,
generalizagcdo e reelaboracdo de praticas. Ao envolver o aluno de maneira
participativa e motivadora, essas abordagens pedagogicas demonstram ser um
catalisador para o desenvolvimento holistico dos estudantes, convergindo teoria,
pratica, tecnologia e inovagao no processo educacional.

A reflexdo critica sobre a pratica, juntamente com o reconhecimento e a
valorizagdo da identidade cultural, sdo elementos essenciais que convergem para
uma proposta educacional que rejeita visdes simplérias do ensino (Freire, 2008). O
exercicio pedagoégico demanda uma abordagem fundamentada no rigor metodoldgico,
pesquisa, respeito aos conhecimentos dos educandos, criticidade, estética, ética e na
corporeidade das palavras, exemplificando-as. A postura do professor vai além da
simples transmissdo de conhecimentos, exigindo um ambiente permeado por risco,
aceitagao do novo e rejeigcao a qualquer forma de discriminagao.

Ainda de acordo com Freire (2008), no planejamento de sua atuagdo em sala
de aula, o professor assume uma posigao de abertura a indagagdes, curiosidade e
perguntas dos alunos, enfrentando suas inibicdes. Ele se apresenta como um ser
critico e inquiridor, constantemente inquieto diante da responsabilidade de ensinar,
nao se limitando a mera transferéncia de conhecimentos. Essa concepcao de ensino
nao é exclusiva do professor; ela requer compartilhamento pelos alunos envolvidos
no processo de ensinar e aprender. Mais do que uma compreensao teorica, essa
abordagem demanda presenca constante e vivéncia ativa por parte de todos os

participantes.
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As rapidas transformacgbes sociais das Uultimas décadas exigiram uma
reconfiguragdo do modelo educacional, tornando essencial a adaptacao das praticas
pedagogicas a um contexto dindmico e interconectado. Com o avango da tecnologia
e a ampliacédo do acesso a informacgao, os estudantes passaram a ter contato com um
fluxo continuo de dados, o que altera significativamente sua relagdo com o
conhecimento e com a propria aprendizagem. Nesse cenario, torna-se imprescindivel
repensar o papel do estudante, deslocando-o de uma posi¢cdo passiva para uma
atuacdo mais ativa e protagonista no processo educativo. As metodologias ativas
surgem como uma alternativa para tornar o aprendizado mais significativo, partindo
da experimentagdo e da resolucdo de problemas como formas de construir
conhecimento. Diferente do modelo tradicional, que se baseia na transmissdo de
conteudos tedricos antes da aplicagéo pratica, essas metodologias invertem essa
l6gica, priorizando a experiéncia e a descoberta como pontos de partida para a
reflexdo conceitual (Abreu, 2009).

Essa abordagem ndo apenas transforma a relagdo entre ensino e
aprendizagem, mas também redefine o papel do professor, que passa de transmissor
de conhecimento para facilitador do processo educativo. O aluno, por sua vez, assume
maior autonomia e corresponsabilidade pelo proprio aprendizado, tornando-se mais
engajado na construgao do saber e no desenvolvimento de competéncias essenciais
para sua formacgéao (Souza; Iglesias; Pazin-Filho, 2014). Ainterag&o ativa do estudante
na sala de aula favorece a mobilizagéo de diferentes habilidades cognitivas, exigindo
a realizagdo de processos como pesquisa, analise critica, observagao, organizagao
de informacgdes, formulacao e teste de hipoteses, planejamento de projetos e tomada
de decisdes. Essas agdes tornam o aprendizado mais dindmico e contextualizado,
contribuindo para uma formagao mais completa e alinhada as demandas do mundo
contemporaneo (Souza; Iglesias; Pazin-Filho, 2014).

Fica evidente, portanto, que esse principio esta intrinsecamente ligado a uma
postura ativa por parte do estudante, que exercita sua autonomia no processo
educacional. Ao adotar metodologias ativas, ocorre uma significativa transformacéao
nos papéis tradicionais do professor e do aluno. O professor deixa de ser o detentor
exclusivo do conhecimento e assume o papel de facilitador do processo de

aprendizagem (Silva, 2021). Essa mudancga implica em uma nova postura, na qual o
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educador direciona, guia e apoia os estudantes em sua jornada de construgdo do
conhecimento, promovendo um ambiente colaborativo e participativo (Berbel, 1998).

Por outro lado, o aluno deixa de ser um mero receptor passivo de informagdes
e se torna um construtor ativo do conhecimento (Barbosa; Moura, 2013). Ao engajar-
se em atividades praticas, discussdes e resolu¢cado de problemas, o aprendiz assume
um papel mais central no processo educacional, sendo incentivado a explorar,
questionar e aplicar conceitos de maneira significativa (Berbel, 2011).

Essa transformacdo nos papéis propicia uma relagdo mais horizontal entre
professores e alunos, estimulando a autonomia, a responsabilidade e o pensamento
critico. O aluno passa a ser corresponsavel por sua aprendizagem, enquanto o
professor atua como mediador, proporcionando suporte necessario para que 0s
estudantes alcancem os objetivos educacionais (Freire, 2008).

A adocao de metodologias ativas apresenta diversas vantagens, contribuindo
para um ambiente de ensino mais dinamico e eficaz. O maior engajamento dos alunos
€ uma das principais vantagens, pois a participagao ativa nas atividades propostas
estimula o interesse e a motivacéo para aprender (Borges; Alencar, 2014). Além disso,
a retencao de conhecimento € potencializada, uma vez que a aprendizagem se da de
forma contextualizada e aplicada.

Contudo, a implementagao de metodologias ativas também enfrenta desafios,
a saber, a mudanca cultural nas instituicbes de ensino e a resisténcia a quebra do
modelo tradicional sdo obstaculos comuns, a necessidade de preparo e capacitagcao
dos educadores para atuarem como facilitadores e a adaptacao de infraestrutura e
recursos pedagogicos, sao desafios a serem superados (Barbosa; Moura, 2013).

As metodologias ativas promovem uma nova dindmica na educacgao,
transformando ndo apenas a forma como o conhecimento é transmitido, mas também
os papéis desempenhados por professores e alunos. As vantagens percebidas, como
0 engajamento e a retengéo de conhecimento, sdo contrabalanceadas pelos desafios
inerentes a mudancga de paradigma educacional.

A necessidade de promover mudangas significativas no sistema educacional é
incontestavel, visando a personalizagdo, colaboracdo e autonomia. Nao € viavel

sustentar o modelo tradicional com ajustes superficiais, pois as transformagdes
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necessarias demandam uma reconfiguragdo profunda, com foco no aluno ativo,
engajamento efetivo e papel orientador do professor (Barbosa; Moura, 2013).

No contexto disciplinar, a proposta é reduzir a tradicional exposi¢cao de aulas,
transferindo o conteudo fundamental para plataformas online. Os alunos, antes das
aulas, exploram materiais basicos e participam de atividades presenciais mais
enriquecedoras, com a supervisao dos professores. Essa abordagem inverte a légica
convencional, permitindo que os alunos, inicialmente, absorvam conhecimentos de
forma autbnoma, para depois desenvolverem suas compreensdes em interacoes
presenciais (Korenic, 2014).

Os projetos tornam-se um elemento central, conectando a disciplina a vida dos
alunos e motivando-os profundamente. Os professores, atuando como facilitadores,
colaboram com os alunos na elaboragdo e execugdo de projetos relevantes,
incorporando pesquisa, entrevistas e jogos como parte integrante do processo
educacional. A valorizagao da apresentagao e publicagao virtual dos projetos amplia
a visibilidade e impacto além do ambiente da sala de aula (Barbosa; Moura, 2013).

A estratégia de "aula invertida" destaca-se, concentrando a informagé&o basica
no ambiente virtual e reservando as aulas presenciais para atividades mais criativas
e supervisionadas. A combinacado da aprendizagem por desafios, problemas reais e
jogos, aliada a "aula invertida", possibilita uma abordagem mais dinamica e
personalizada, atendendo as diferentes velocidades de aprendizagem dos alunos.

Embora algumas instituicées prefiram manter modelos tradicionais com roteiros
predefinidos, a evolugao para metodologias mais centradas no aluno, na colaboragao
e personalizacdo é inevitavel. Em ambientes com recursos limitados, é possivel
desenvolver projetos significativos, utilizando tecnologias simples e integrando a
comunidade local (Barbosa; Moura, 2013).

Nesse cenario, o desafio reside em superar resisténcias, adaptar modelos
existentes e promover uma transigdo efetiva rumo a praticas mais alinhadas as
demandas contemporaneas da educacgao. A integragédo das tecnologias, mesmo com
recursos minimos, mostra-se viavel, evidenciando que a transformag¢ao educacional
nao esta atrelada apenas a infraestrutura, mas, sobretudo, a criatividade e

comprometimento dos educadores.
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As metodologias ativas, embasadas em teorias como construtivismo,
aprendizagem significativa e socio interacionismo (Almeida, 2010; Bassalobre, 2013),
reconfiguram os papéis do professor e do aluno, promovendo personalizagéo,
colaboracéo e autonomia (Diesel; Baldez; Martins, 2017).

No ensino de Histéria, a integragdo de metodologias ativas, como a
Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL), emerge como estratégia transformadora.
A abordagem PBL destaca-se ao contextualizar ciéncias e problemas de engenharia
nos cenarios culturais e sociais, desafiando alunos a resolverem problemas
interdisciplinares (Lettenmeier et al., 2014; Barbosa; Moura, 2013).

Essa pratica visa estabelecer uma conexao direta entre conteudos historicos e
situacbes da vida real, alinhando-se a complexidade da narrativa histérica. A
transferéncia da base teodrica para ambientes virtuais, como propde a "aula invertida",
capacita os alunos a explorarem conteudos antes das aulas presenciais, promovendo
uma compreensao autdbnoma e preparando-os para participagao ativa nas atividades
em sala de aula (Barbosa; Moura, 2013).

Projetos integradores parecem ser estratégias eficazes. A realizagcdo de
projetos significativos, vinculados a vida dos alunos e a comunidade local, proporciona
uma imersao mais profunda no contexto histérico. Professores atuam como
facilitadores, orientando os alunos em pesquisas, entrevistas e na criacdo de
narrativas histéricas (Moura et al., 2018).

A contextualizacdo assume papel importante ao conectar eventos historicos
com experiéncias pessoais dos alunos, estimulando o envolvimento emocional e o
interesse intrinseco pela disciplina. A valorizagao da apresentacéo e publicagao virtual
dos projetos ndo apenas amplia a visibilidade, mas também fomenta uma abordagem
colaborativa, onde os alunos compartilham descobertas histéricas com um publico
mais amplo (Barbosa; Moura, 2013).

Entretanto, a implementacdo das metodologias ativas no ensino de Historia
enfrenta desafios, especialmente em realidades escolares com recursos limitados. A
busca por solugdes praticas, como o uso de tecnologias simples, destaca a
necessidade de adaptagao e criatividade por parte dos educadores (Barbosa; Moura,
2013).
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Em meio a esses desafios, é essencial considerar a evolugdo continua dessas
abordagens, visando uma maior personalizagdo, colaboracdo e adequacido as
demandas contemporaneas do ensino de Historia. A integragdo das metodologias
ativas ndo apenas revoluciona a forma como os alunos aprendem, mas também
redefine a relagdo deles com a narrativa histérica, tornando o processo educativo mais
significativo e participativo.

Apesar dos avan¢os no campo da educacgao, muitas instituicdes ainda mantém
modelos tradicionais tanto no ensino presencial quanto na educagao a distancia. Os
cursos frequentemente apresentam estrutura previsivel, conteudos superficiais e
poucas estratégias pedagdgicas que realmente engajem os estudantes. A priorizagao
de informagdes minimas, em detrimento de metodologias mais dindmicas como
desafios, projetos e gamificagdo, compromete a qualidade da aprendizagem
(Rodrigues, 2016; Silva, 2021).

Além disso, a contratacao de profissionais para atuar no ensino presencial e a
distdncia nem sempre € acompanhada da devida valorizagdo. Muitos docentes e
tutores enfrentam sobrecarga de trabalho e grandes quantidades de alunos, o que
impacta sua capacidade de inovar e acompanhar o processo educativo de forma
individualizada. A auséncia de praticas laboratoriais e atividades de campo agrava
esse cenario, reduzindo as possibilidades de aprendizagem pratica e reflexiva
(Barbosa; Moura, 2013).

Na modalidade a distancia, as dificuldades de adaptacdo sdao ainda mais
evidentes. Muitos professores e alunos encontram desafios inesperados ao lidar com
plataformas digitais, foruns e prazos. Para os docentes, a falta de contato direto com
os estudantes pode dificultar o acompanhamento da aprendizagem, enquanto para os
alunos, a necessidade de maior autonomia e disciplina pode se tornar um obstaculo.
A dificuldade em gerenciar o tempo e acompanhar as etapas do curso pode gerar
frustragcao, especialmente para aqueles que nao estao habituados a ambientes virtuais
(Silva, 2021).

O ambiente digital, quando n&o estruturado de maneira intuitiva e acessivel,
pode representar um fator de desmotivacdo para estudantes e educadores. A
sensacgao de distanciamento e a auséncia de interagbes presenciais exigem novas

estratégias para garantir o engajamento e a participagao ativa no processo educativo.
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O sucesso da educacao a distdncia depende, portanto, da combinagdo entre
tecnologia, suporte pedagdgico e metodologias que incentivem a autonomia e o
protagonismo dos alunos (Rodrigues, 2016).

Manter a "sala de aula" tradicional em um ambiente educativo inovador, com
curriculo dinamico, gestdo eficiente e metodologias ativas, requer a presenca de
professores capacitados e alunos envolvidos como protagonistas do processo de
aprendizagem. Apesar das deficiéncias estruturais no cenario educacional brasileiro,
persistir em modelos previsiveis e industriais limita a preparagao para um mundo que
demanda habilidades complexas e adaptabilidade. A revisdo dos processos
educacionais, como curriculo, metodologias e espacgos, torna-se essencial, sendo
fundamental que cada escola elabore um plano estratégico para implementar
mudangas (Moran, 2015). A aprendizagem com instituicdes que ja avangaram nesse
processo e o compartilhamento de experiéncias séo de grande valia.

Capacitar coordenadores, professores e alunos para trabalhar com
metodologias ativas, curriculos flexiveis e inversdo de processos € uma abordagem
necessaria. As mudangas podem ocorrer de maneira incremental ou mais profunda,
desafiando modelos estabelecidos. Contudo, é preciso reconhecer que, até o
momento, avangamos pouco em relagdo ao necessario para transformar
significativamente o cenario educacional (Moran, 2015).

No cenario educacional contemporaneo, estamos testemunhando uma
mudanga significativa, impulsionada pela necessidade de preparar os alunos para os
desafios em um mundo em constante mudanca. As metodologias ativas surgem como
uma abordagem inovadora e eficaz para promover uma aprendizagem significativa e
duradoura. Conforme enfatizado por Moran (2015), é essencial capacitar
coordenadores, professores e alunos para adotar metodologias ativas, curriculos
flexiveis e estratégias de ensino inovadoras.

Essas abordagens vao além da mera transmisséao de conhecimento, colocando
os alunos no centro do processo de aprendizagem e incentivando-os a se envolver
ativamente na construcdo do conhecimento. Dito isso, na proxima subsecéo,
exploraremos algumas das metodologias ativas mais relevantes e seu potencial para

transformar a experiéncia educacional dos alunos.
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2.2 METODOLOGIAS ATIVAS: TIPOLOGIAS

As metodologias ativas s&o variadas, tendo sua constru¢ao direcionada a cada
campo de acdo conectada ao aprendizado, desse modo elas estdo destacadas na
Figura 1.

Figura 1 — Alguns tipos de Metodologias ativas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Cada tipo de método ativo apresentado na Figura 1, corresponde a uma
estratégia metodoldgica de agdo educativa visando a aprendizagem, desse modo €&
importante conhecé-las e saber como elas podem ser processadas no contexto

educacional.

2.2.1 Aprendizagem baseada em problemas
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A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) € uma abordagem educacional
que se inicia pela apresentagcdo de um problema nao completamente estruturado,
assemelhando-se a situacbes da vida real. Durante esse processo, os alunos se
envolvem na construcdo do conhecimento relacionado ao conteudo proposto e
desenvolvem habilidades de resolugdo de problemas, bem como competéncias de
aprendizagem autodirigida (Guerra, 2014). Essa metodologia proporciona um
ambiente propicio para o desenvolvimento metacognitivo dos estudantes (Haryani et
al., 2014).

As caracteristicas fundamentais da PBL, incluem a abordagem de simulagdes
de problemas nao estruturados em grupos de cinco a oito alunos. O aprendizado é
organizado em torno de problemas, ndo seguindo uma lista hierarquica de topicos
(Hung et al., 2008).

A relacao reciproca entre o conhecimento e o problema é enfatizada, onde a
construgcao do conhecimento é estimulada pelo problema e aplicada de volta a ele. A
abordagem €& centrada no aluno, autodirigida e autorreflexiva. Neste caso, os
professores desempenham o papel de facilitadores, apoiando os processos de
raciocinio, facilitando dinamicas de grupo e agindo como mediadores, evitando

fornecer respostas diretas.

Figura 2 — Etapas da ABP
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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O PBL, inicialmente adotada na area de saude na década de 50, ganhou
destaque nos anos 80, especialmente apds um relatério da Associagdo das
Faculdades de Medicina dos EUA recomendar mudancas no ensino, incentivando a
aprendizagem independente e a resolugéo de problemas (Barrows, 1996). Tornou-se
uma das metodologias ativas mais conhecidas e amplamente utilizadas, sendo objeto
de estudo de diversos pesquisadores.

Baseada em premissas construtivistas, a PBL pressupde que o conhecimento
€ construido individualmente e co-construido socialmente por meio de interagbes com
0 ambiente. Reconhece a existéncia de multiplas perspectivas para cada fenébmeno e
destaca que o significado e o pensamento s&o distribuidos entre a cultura, a
comunidade e as ferramentas utilizadas. O conhecimento € ancorado e indexado por
contextos relevantes (Hung et al., 2008).

Diversos estudos apontam vantagens substanciais da PBL na retencdo de
conteudos, no desenvolvimento do pensamento critico e na promocido de
competéncias para a resolugdo de problemas, quando comparada ao ensino

tradicional.

2.2.2 Aprendizagem baseada em projetos

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj) tem ganhado destaque,
principalmente em instituicdes de ensino superior voltadas para ciéncias aplicadas,
devido a sua eficacia em preparar os estudantes para desafios profissionais, exigindo
a aplicacédo de diversas habilidades (Lettenmeier et al., 2014). Esta abordagem
representa uma ruptura com o modelo tradicional de ensino e remonta as ideias de
John Dewey no final do século XIX (Barbosa; Moura, 2013).

No ABPj, os estudantes enfrentam problemas mal-estruturados,
frequentemente interdisciplinares, sob a orientacdo do professor, em um processo que
simula a complexidade da vida profissional. Rudolph (2014) destaca que essa
metodologia proporciona a insergao das ciéncias e dos problemas de engenharia nos
contextos culturais e sociais, preparando os alunos para a necessidade de adaptacao

diante de situagdes imprevisiveis, uma habilidade crucial na vida profissional.
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As fases do ABPj sdo caracterizadas por uma abordagem sequencial de
intencao, planejamento, execugao e julgamento, nas quais os alunos e o instrutor se
envolvem em discussdes detalhadas sobre o conteudo, simulando dialogos
significativos semelhantes aos encontrados no ambiente profissional (Korenic, 2014).

Barbosa e Moura (2013) classificam o ABPj em trés categorias: projeto
construtivo, voltado para a construgdo de algo novo com inovagao; projeto
investigativo, envolvendo pesquisa cientifica sobre uma questéao especifica; e projeto
didatico (ou explicativo), que busca elucidar principios cientificos relacionados ao

funcionamento de objetos, mecanismos ou sistemas.

Figura 3 — Aprendizagem baseada em projetos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A ABPj destaca-se por proporcionar uma experiéncia educacional que vai além
da mera transmissdo de conhecimento, permitindo que os alunos desenvolvam
habilidades praticas, cognitivas e sociais fundamentais para o sucesso em suas

carreiras profissionais.
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2.2.3 Aprendizagem baseada em times

A aprendizagem baseada em times (TBL), conforme discutido por Michaelsen
e Sweet (2008), vai além da simples transmissdo de conteudo, oferecendo aos
estudantes a oportunidade n&o apenas de absorver conceitos, mas também de aplica-
los na resolucéo de problemas praticos.

Nesse meétodo, os alunos sdo agrupados em equipes permanentes, e o
conteudo é estruturado em unidades amplas, geralmente compostas por cinco a sete
secoes. A proposta é que as tarefas atribuidas as equipes estimulem a tomada de
decisdes baseada nos conceitos disciplinares, promovendo a aprendizagem por meio
da interacado grupal.

Um aspecto caracteristico da TBL é a estruturagdo cuidadosa das atividades
de aprendizagem em torno de uma sequéncia especifica de etapas (Michaelsen;
Sweet, 2008). Isso inclui a preparagao individual dos alunos sobre o conteudo antes
da aula, seguida por atividades em equipe durante a aula para aplicar e consolidar o
conhecimento, e, por fim, uma reflexao individual ou em grupo sobre o que foi
aprendido (Berbel, 2011).

Durante as atividades em equipe, os alunos sao frequentemente desafiados
com problemas ou casos complexos que exigem analise critica, tomada de decisdo e
resolucao colaborativa (Michaelsen; Sweet, 2008). Essas atividades visam promover
habilidades de pensamento critico, comunicacdo eficaz, trabalho em equipe e
liderancga, além de reforgar o conteudo académico (Berbel, 2011).

Um dos aspectos mais valorizados da TBL é a responsabilizacdo dos alunos
pelo seu préprio aprendizado e pelo desempenho de sua equipe (Michaelsen; Sweet,
2008). A avaliacao é frequentemente baseada tanto no trabalho individual quanto no
desempenho coletivo da equipe, incentivando os alunos a se comprometerem com o
sucesso mutuo e a colaborarem de forma eficaz (Berbel, 2011).

Antes das atividades em sala de aula, os alunos realizam estudos individuais
com base em materiais especificos. Um pequeno teste é conduzido sobre os
conceitos-chave derivados das leituras individuais, seguido por uma repeti¢cao do teste

em grupo, onde as equipes chegam a um consenso sobre as respostas.
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Esse processo proporciona feedback imediato, permitindo que os alunos, se
desejarem, apresentem apelos fundamentados caso discordem das respostas do
grupo. A etapa final compreende apresentagcbes breves, nas quais o professor
esclarece equivocos e orienta sobre o conteudo, enquanto o restante da unidade de
aprendizagem é dedicado a atividades praticas em sala de aula, consolidando os

conhecimentos adquiridos.

2.2.4 Métodos de caso

O método de caso, conforme introduzido pela Harvard Business School em
1908, compartilha similaridades com o método Socratico, instigando os alunos a
pensarem de forma ativa por meio de perguntas que conduzem a reflexdes relevantes
(Mayer, 2012). Essa abordagem envolve a apresentacao de dilemas reais, nos quais
os alunos podem aplicar suas habilidades técnicas e julgamento para tomar decisoes,
enfrentando as consequéncias resultantes.

O processo de aprendizado no método de Caso, conforme delineado por
Erskine et al. (2003) e citado por Mayer (2012), compreende trés estagios. Inicia-se
com a preparacao individual, na qual os alunos leem o caso, estudam as fontes
tedricas e se preparam para a discussao. Em seguida, ocorre o debate em pequenos
grupos, nos quais os alunos compartilham reflexdes, buscando ampliar perspectivas.
A fase final é a discussao em sala de aula, na qual cada aluno é responsavel por
defender suas ideias, conduzida pelo professor por meio de um questionamento

critico.
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Figura 4 — As trés etapas do método de caso ou estudo de caso
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os métodos de caso s&o uma abordagem didatica comum em varios ambientes
educacionais. Eles consistem em apresentar aos alunos situagdées ou problemas do
mundo real para analise e discussao (Barbosa; Moura, 2013). Essa técnica destaca-
se por estimular o pensamento critico e a capacidade de tomada de decisdo dos
estudantes (Diesel; Baldez; Martins, 2017). Ao enfrentarem dilemas e desafios reais,
os alunos sao desafiados a aplicar teorias aprendidas na resolugao de problemas
praticos, o que promove uma aprendizagem mais profunda e contextualizada (Freire,
1968).

Os métodos de caso também facilitam a colaboragao e o debate entre os alunos
(Borges; Alencar, 2014). Eles encorajam os estudantes a compartilharem perspectivas
e experiéncias, enriquecendo o processo de aprendizado por meio do didlogo e da
confrontacéo de ideias divergentes (Freire, 2015).

Uma vantagem adicional dos métodos de caso é sua adaptabilidade a
diferentes areas e niveis de ensino (Mazur, 1996). Os casos podem ser criados para
abordar uma variedade de temas, desde questbes éticas e sociais até desafios
técnicos e cientificos, tornando-os flexiveis para atender as necessidades de
diferentes disciplinas e cursos.
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Essa abordagem pedagogica também promove a autonomia dos alunos,
incentivando-os a serem protagonistas de seu proprio processo de aprendizado
(Berbel, 2011). Em vez de apenas absorverem conhecimento passivamente, os
estudantes sdo instigados a explorar, analisar e sintetizar informac¢des de forma
independente, desenvolvendo assim habilidades de aprendizado autébnomo (Valente,
2014).

Portanto, os métodos de caso oferecem uma maneira eficaz de engajar os
alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa e colaborativa em

diferentes contextos educacionais

2.2.5 Simulagdes

As simulagbes sado ferramentas complementares a aula expositiva,
proporcionando oportunidades de participacao interativa e apoio a ConcepTests.
Apesar de ndo substituirem experimentos reais, diversos estudos indicam resultados
positivos com o uso de simulagdes (Mcdermott; Shaffer, 2002; Finkelstein et al., 2005).

Essas ferramentas tornam o aprendizado mais envolvente, possibilitam a
experimentagdo em cenarios impraticaveis na realidade e contribuem para a
compreensao de fenbmenos invisiveis a olho nu, como atomos e moléculas. Além de
tornar o aprendizado mais interessante e acessivel, as simulagdes sido eficazes na
rapida compreensao de topicos desafiadores. Permitem, ainda, visualizar fenbmenos
impossiveis de serem reproduzidos na sala de aula ou laboratério escolar, agregando
valor ao processo educacional (Marins et al., 2008).

As simulagcbes sdo uma metodologia ativa de ensino que se destaca na
educacéo contemporanea. Essa abordagem envolve a criagdo de ambientes virtuais
ou experiéncias simuladas que replicam situagbes reais de forma controlada,
permitindo que os alunos experimentem e interajam com conceitos complexos de
maneira pratica e segura (Marins et al., 2008).

Uma das vantagens das simulagdes é oferecer aos alunos uma experiéncia de
aprendizado imersiva, na qual eles podem explorar cenarios variados, testar hipéteses
e observar os resultados sem os riscos associados a experimentagdo no mundo real

(Finkelstein et al., 2005). Além disso, as simulagbes podem ser adaptadas para
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atender as necessidades especificas de cada disciplina e nivel de ensino, tornando-
as uma ferramenta versatil e flexivel (Michaelsen; Sweet, 2008).

Essa metodologia também incentiva a colaboragao e o trabalho em equipe, pois
muitas vezes o0s alunos precisam interagir entre si para resolver problemas e alcangar
objetivos compartilhados (Mcdermott; Shaffer, 2002). Isso estimula o pensamento
critico, a comunicagao e o desenvolvimento de habilidades sociais importantes.

Outro ponto relevante das simulacbes é sua capacidade de tornar o
aprendizado mais acessivel e inclusivo, permitindo que alunos com diferentes estilos
de aprendizagem e habilidades participem ativamente do processo educacional
(Mayer, 2012). Dessa forma, as simulagdes representam uma valiosa ferramenta
pedagogica que pode enriquecer o ensino e promover uma aprendizagem mais

significativa e engajadora para os alunos.

2.2.6 Aprendizagem cooperativa

A aprendizagem cooperativa, introduzida por Freire (2008), € uma metodologia
ativa que enfatiza a colaboragao entre os alunos para atingir objetivos comuns de
aprendizagem. Neste método, os estudantes sdo organizados em grupos
heterogéneos, nos quais cada membro contribui com suas habilidades e
conhecimentos individuais para alcangar um objetivo compartilhado.

Durante as atividades cooperativas, os alunos trabalham juntos para resolver
problemas, discutir ideias, realizar projetos e alcangar metas de aprendizagem.
Michaelson e Sweet (2008) destacam que o trabalho em equipe € incentivado, e os
alunos sao responsaveis ndo apenas pelo proprio aprendizado, mas também pelo
sucesso do grupo como um todo. Eles compartilham informagdes, ajudam uns aos
outros a entender conceitos dificeis e colaboram para alcangar solugdes criativas.

Uma das principais vantagens da aprendizagem cooperativa € a promocao de
um ambiente de aprendizagem inclusivo, no qual todos os alunos tém a oportunidade
de participar ativamente. Além disso, essa abordagem ajuda a desenvolver
habilidades sociais importantes, como comunicacao eficaz, trabalho em equipe e
resolugéo de conflitos (Michaelson; Sweet, 2008). Os alunos também tém a chance

de discutir conceitos e aplicar o que aprenderam em situagdes do mundo real.
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No entanto, apesar de suas vantagens, a aprendizagem cooperativa também
apresenta desafios. Michaelson e Sweet (2008) apontam que pode ser desafiador
garantir a participagao igualitaria de todos os membros do grupo e resolver conflitos
interpessoais que possam surgir. Além disso, alguns alunos podem preferir trabalhar
de forma independente e sentir-se desconfortaveis em grupos.

A aprendizagem cooperativa € uma abordagem pedagdgica versatil, aplicavel
em diversos contextos educacionais, desde o ensino fundamental até o ensino
superior. Essa metodologia consiste na organizagdo dos alunos em grupos
heterogéneos, nos quais colaboram para atingir objetivos compartilhados, como a
resolugdo de problemas ou a discussdo de conceitos complexos. Tal colaboragao
fomenta a participagdo ativa dos estudantes, incentivando a troca de ideias e o
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas (Kolb, 1984).

Nos niveis fundamental e médio, a aprendizagem cooperativa pode ser
empregada para envolver os alunos em atividades significativas, promovendo a
construcao coletiva do conhecimento e o aprimoramento das habilidades de trabalho
em equipe. Estratégias como projetos de pesquisa em grupo, debates em equipe e
resolucao de problemas sao ferramentas comuns para incentivar a cooperagao entre
os estudantes (Valente, 2014).

No ensino superior, essa abordagem pode ser adotada em diversos contextos,
desde salas de aula convencionais até ambientes virtuais de aprendizagem.
Professores tém a possibilidade de incluir praticas colaborativas em seus cursos,
como debates em grupo, estudos de caso conjuntos, projetos de pesquisa em equipe
e simulacdes de situacdes reais (Mayer, 2012).

Além disso, a aprendizagem cooperativa é valiosa em programas de formagéao
profissional, preparando os alunos para suas carreiras futuras. Ao trabalhar em
equipe, os estudantes desenvolvem habilidades praticas, como comunicagao eficaz,
lideranca, resolucao de conflitos e tomada de decisdes, aspectos fundamentais para
o sucesso profissional (Kolb, 1984).

Ao incorporar essa metodologia em diversos cenarios educacionais, 0s
educadores proporcionam aos alunos uma experiéncia de aprendizagem mais
dinamica e colaborativa, preparando-os para os desafios do mundo real. Por meio da

aprendizagem cooperativa, os alunos nao apenas adquirem conhecimento
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académico, mas também desenvolvem habilidades sociais e emocionais essenciais
para o seu crescimento pessoal e profissional (Valente, 2014).

A aprendizagem cooperativa oferece uma abordagem inovadora para o ensino
e a aprendizagem, promovendo a colaboragdo, o engajamento dos alunos e o
desenvolvimento de habilidades importantes para o sucesso pessoal e profissional.
Ao implementar essa metodologia, os educadores podem criar ambientes de
aprendizagem dinamicos e estimulantes, nos quais os alunos sao ativos participantes

do processo educacional.

2.2.7 Sala de aulainvertida (Flipped Classroom)

A abordagem da sala de aula invertida, também chamada de Flipped
Classroom, representa uma inovagao no cenario educacional, redefinindo tanto o
papel do professor quanto a dindmica de ensino-aprendizagem dentro da sala de aula.
Nesse método, os alunos tém acesso ao conteudo antes das aulas, geralmente por
meio de videos, textos ou recursos online, possibilitando que o tempo em sala seja

utilizado para atividades mais interativas e praticas (Mazur, 1996).

Figura 5 — Caracteristicas da sala de aula invertida
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Nesse contexto, o professor assume o papel de facilitador do processo de
aprendizagem, orientando os alunos, esclarecendo duvidas e promovendo discussdes
em classe. Isso proporciona aos estudantes a oportunidade de explorar o conteudo
de maneira mais independente e aplicar os conceitos em situagdes reais, colaborando
com os colegas e recebendo feedback imediato (Kolb, 1984).

Uma das vantagens desse modelo é a personalizagao da aprendizagem, visto
que cada aluno pode revisar o material de acordo com seu ritmo e compreensao. Além
disso, a Sala de Aula Invertida fomenta uma maior participacdo dos alunos, que
passam a ser os protagonistas do proprio aprendizado, assumindo responsabilidade
por sua educacao (Valente, 2014).

Ademais, a sala de aula invertida permite uma otimizagcao do tempo em sala de
aula. Com o acesso antecipado ao conteudo, o tempo de aula pode ser direcionado a
atividades mais produtivas e significativas, como debates, resolu¢gao de problemas,
trabalhos praticos e experimentos cientificos (Michaelson; Sweet, 2008).

Entretanto, a implementacdo desse modelo apresenta desafios. E fundamental
que os professores tenham acesso a recursos tecnoldgicos e estejam aptos a criar e
disponibilizar conteudo online. Além disso, € necessario garantir que todos os alunos
tenham acesso aos materiais, considerando aspectos como conectividade a internet
e disponibilidade de dispositivos eletronicos (Freire, 1968).

A sala de aula invertida representa uma mudanga significativa na forma de
ensinar e aprender, promovendo uma abordagem mais ativa, colaborativa e adaptada
as necessidades individuais dos alunos. Ao conceder aos estudantes um papel mais
ativo em seu processo educacional, esse modelo os prepara para os desafios do
século XXI e os capacita com habilidades essenciais para o sucesso académico e

profissional.

2.2.8 Aprendizagem baseada em servico

A aprendizagem baseada em servigo, service-learning. (ABS) €& uma
metodologia que, ao unir a educagao formal com o servigo comunitario, oferece uma
experiéncia enriquecedora tanto para os alunos quanto para as comunidades. Ao

aplicar conceitos académicos em contextos reais, os estudantes ndo apenas
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aprendem de maneira mais eficaz, mas também se tornam agentes de mudanga em

suas comunidades.

Figura 6 — Impactos da aprendizagem baseada em servigo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Uma das vantagens primordiais da ABS é seu impacto positivo tanto para os
alunos quanto para a comunidade. Os estudantes tém a oportunidade de aplicar o que
aprenderam em sala de aula em situacdes reais, desenvolvendo habilidades praticas
e aumentando sua consciéncia civica e responsabilidade social (Eyler et al., 2001).

Além disso, a ABS promove uma aprendizagem mais profunda e significativa,
pois 0s alunos sao motivados intrinsecamente pelo propdsito de ajudar os outros e
fazer a diferenga em suas comunidades. Isso pode levar a um maior envolvimento dos
alunos e a uma retencado mais duradoura do conhecimento (Furco, 2010).

Entretanto, a implementagdo bem-sucedida da ABS requer uma colaboragao
estreita entre a instituicdo educacional, os professores e a comunidade. E essencial
um planejamento cuidadoso e uma avaliagdo continua para garantir que os projetos
atendam as necessidades reais da comunidade e proporcionem oportunidades
significativas de aprendizado para os alunos (Eyler et al., 2001).
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2.2.9 Gamificagao

A gamificagdo que hoje se incluiu no rol de metodologias que compdem as
chamadas metodologias ativas de ensino, se utiliza dos jogos para dinamizar o
processo de aprendizagem dos educandos, em relagao a essa teoria da utilizagao dos

games como ferramenta de ensino Alves (2014, p. 75-76) pontua que:

A interagdo com os games no cenario brasileiro tem como marco a chegada
do Atari 2600, na década de 1980. [...] A Gamificagao se constitui na utilizagao
da mecanica dos games em cenarios non gamers, criando espagos de
aprendizagem mediados pelo desafio, pelo prazer e entretenimento.
Compreendemos espagos de aprendizagem como distintos cenarios
escolares e nao escolares que potencializam o desenvolvimento de
habilidades cognitivas planejamento, memoria, atengéo, entre outros),
habilidades sociais (comunicagédo, assertividade, resolugdo de conflitos
interpessoais, entre outros) e habilidades motoras.

Na atual conjuntura educacional, o uso dos games tem ganhado notoriedade,
motivados principalmente pelo facil envolvimento dos alunos de diferentes faixas
etarias, e por se tratar de uma tecnologia que faz parte do cotidiano de muitos
adolescentes em idade escolar.

Acredita-se que de todas a metodologias ativas de ensino existente, o uso dos
jogos € a que mais tem atraido a atengédo do aluno ja que ela proporciona além da
aprendizagem, a diversao e o prazer por parte do aluno. Contudo, é preciso ponderar
que o uso da gamificagdo nas aulas, deve ser bem planejado e ter objetivos claros do
que se espera que o aluno aprenda com a utilizagdo de um determinado jogo.

Se bem planejadas, as atividades com o uso dessa ferramenta podem render
bons resultados no processo de ensino aprendizagem, levando os alunos, ndo apenas
a se divertirem, mas aprenderem com resolugdes de problemas e conflitos que os
jOgos possam promover.

Em conformidade com a discussdo empreendida Martins (2022) elenca alguns
benéficos ao utilizar a gamificagdo nas aulas: Melhorar o desempenho de
aprendizagem e desempenho académico; fornecer feedback instantaneo sobre o
progresso e a atividade dos alunos; catalisar mudangas comportamentais; permitir que

os alunos verifiquem seu progresso; promova habilidades de colaboragéo.



Figura 7 — Agcbes promovidas na gamificagao
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Para concluir este capitulo, é importante destacar os ganhos ao implementar

as metodologias ativas na sala de aula. O principal beneficio € a mudanga na maneira

de entender o processo de aprendizagem, permitindo que o aluno desenvolva um

pensamento critico ao ser engajado em atividades que o colocam no centro do

processo de ensino. Portanto, torna-se essencial que o educador proporcione

vivéncias em sala de aula que integrem diversas estratégias metodoldgicas,

especialmente aquelas que adotam as metodologias ativas.
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3 APROXIMACOES ENTRE O ENSINO DE HISTORIA E OS METODOS
ATIVOS NA ESCOLA BASICA

3.1 HISTORIA DO MUNICIPIO DE ACARA-PA

Apresento, nesta subsegdo do meu trabalho, uma narrativa historica sobre a
formacéo do municipio do Acara no estado do Para, que a meu ver se faz necessaria
para localizar histérica e geograficamente o leitor sobre de onde esta partindo esta
pesquisa sobre metodologias ativas de ensino e o ensino de Histéria. Feito esse
preambulo inicial, destaca-se que a fundacdo do municipio do Acara, nos remete ao
século XVIl, e € marcado por uma série de transformagdes sociais e econbmicas
influenciadas principalmente pela busca e exploragdo das riquezas naturais
abundantes nesse pedago da Amazénia.

De acordo com os estudos histéricos de Marin (2000, p.7), "A ocupagéo das
margens do rio Acara, foi efetivada nos primeiros anos de colonizagédo portuguesa’.
Nesse cenario, “a exploragdo de madeiras nobres, das florestas banhadas pelo rio
Acara, foi a primeira atividade organizada pelos administradores coloniais em territério
acaraense Marin” (2000, p.7). Essa fartura de recurso madeireiro, ira favorecer a
fixacdo dos colonizadores, resultando na criacdo de um nucleo de povoamento que
mais tarde se tornaria o centro administrativo do municipio.

Além das atividades extrativistas, outro fator econémico de destaque no Acara
no periodo da sua fundagdo, acontecia em torno da produgado agricola, “no século
XVIIl, o mundo rural desta regido, aqui definida como o primeiro circulo de agricultura
formado a partir de Belém, é descrito em termos de uma certa opuléncia”. Marin (2000,
p.9). O cultivo da mandioca, ja se destacava como atividade agricola de suma
relevancia da época, ja que a farinha de mandioca produzida, “alimentava os
trabalhadores indigenas distribuidos entre as feitorias dos colonos”.

Ademais, as condigdes econdmicas iniciais do Acara refletiam uma estrutura
complexa, onde a exploracdo do entorno e os recursos naturais eram fundamentais
para a subsisténcia das comunidades locais. Durante os séculos XVII e XVIII, as
praticas de exploragao e cultivo moldaram nao s6 a economia local, mas também as

relagdes sociais e a configuragao territorial. O surgimento de engenhos e a énfase na
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monocultura, mesmo que em um cenario de resisténcia local, estabeleceram
essencialmente as bases do que se tornaria 0 municipio do Acara.

Desde o inicio da concessao de sesmarias até o final do século XIX, o Acara se
destacou como uma das regides produtoras de cana-de-agucar no Estado do Grao-
Para. “Essa producéo estava integrada a diversas quintas, sitios e herdades, que
desempenhavam um papel relevante no abastecimento do mercado da capital”
(Daniel, 1976, p. 372, apud Marin, 2000, p. 10).

A concesséo de sesmarias também se firma como fator de grande relevancia
para a compreensao da formagao do territério acaraense, a distribuicdo de terras por
intermédio da politica das sesmarias, dinamizaram a expansao geografica do Acara.
De acordo com Marin (2000, p.10) “ A primeira concessdo de sesmarias no Baixo
Acara € de 1707 e as ultimas foram concedidas para seis solicitantes. Delas, a
concessao mais tardia beneficiou a Felix Anténio Clemente Malcher em dezembro de
1824

Nessas sesmarias, de acordo com os relatos de Marin (2000, p.10) a finalidade

da terra era voltada para:

[...] o cultivo de cana-de acucar, cacau, algoddo e farinha num
esquema de agricultura comercial girando em torno do trabalho de
pequenas e médias unidades e de dezenas de sitios dos quais
dependiam os engenhos e engenhocas.

Em 1758, por determinagdo do governador Francisco Xavier de Mendonga
Furtado, a localidade foi elevada a condigéo de freguesia sob 0 nome de Séo José de
Acara. Ao longo do periodo da Independéncia, essa denominagdo permaneceu
inalterada. No entanto, com a organizacao territorial do estado em 1833, Sao José de
Acara foi incorporado ao distrito da capital. Posteriormente, em 9 de setembro de
1839, com base na Lei n° 14, foi criada a Freguesia de Moju, delimitada pelo rio Acara.
Em 1840, a divisao territorial foi novamente ajustada pela Lei n® 53, resultando na
redistribuicido de areas entre as freguesias de Sao José de Acara e Nossa Senhora
da Soledade de Cairary.

Em 20 de agosto de 1864, a Lei n° 441 determinou a anexacao das freguesias
de Moju e Cairary a jurisdicdo da capital do municipio. O crescimento da regiao

impulsionou a criagdo do municipio de Acara, consolidando sua autonomia
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administrativa. Assim, a freguesia de Sao José de Acara foi elevada a categoria de
vila, com instalacdo oficial em 23 de margo de 1876, conforme a Lei Provincial n® 839,
sancionada em 19 de abril de 1875. O primeiro presidente da Camara Municipal do
novo municipio foi D. Anténio Carlos de Paiva. O nome "Acara" tem origem indigena
e faz referéncia a peixes caracteristicos dos rios da regido. Apdés a Proclamacgao da
Republica, mudangas administrativas significativas ocorreram. Em 19 de fevereiro de
1890, o Conselho Municipal foi extinto e substituido pelo Conselho de Intendéncia
Municipal, sendo Francisco Xavier Armandio de Oliveira nomeado intendente.

Durante a Republica, o municipio passou por transformagdes politicas e
territoriais. Em 1930, foi incorporado a Belém pelo Decreto Estadual n® 06, mas
recuperou sua autonomia em 1932 com a promulgagéo da Lei Estadual n® 579. Em
1935, Acara foi oficialmente reconhecido como municipio independente. Ao longo do
século XX, a configuragao territorial do municipio continuou a sofrer alteragdes. Em
1955, houve uma tentativa de desmembramento para a criagdo do municipio de Tomé-
Acu, mas a lei que propunha essa divisdo foi considerada inconstitucional pelo
Supremo Tribunal Federal. Somente em 1959, com a Lei Estadual n® 1.725, Tomé-Acgu
foi oficialmente instituido, incorporando parte do territério de Acara. Em 1988, a
criacdo do municipio de Tailandia, estabelecida pela Lei n° 5.452, resultou em mais
um ajuste territorial, consolidando a divisdo das terras anteriormente pertencentes a
Acara.

Durante a Revolta da Cabanagem (1835-1840), um dos principais conflitos
sociais da histéria do Para, o municipio de Acara teve participacao significativa. A
regido foi palco de embates entre os revoltosos cabanos e as forgas legalistas, devido
a sua localizagdo estratégica e a presenca de populagdes que aderiram ao
movimento. O conflito, marcado pela luta contra a elite governante e por
reivindicacdes sociais, teve impactos profundos na organizacao politica e social do
municipio. Nesse importante levante popular ocorrido na provincia, destacaram-se
individuos ilustres com papéis influentes nos assuntos politicos e cientificos do Estado
do Para, como Felipe Patroni, conhecido pela criagdo do jornal inaugural na regiao
amazodnica, O Paraense, e Batista Campos, um fervoroso defensor da independéncia
que desafiou persistentemente os governos subsequentes apds a adesao do Para.

Ambos orquestraram notavelmente a Revolugdo Cabana. Em resposta ao
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afastamento do presidente Bernardo Lobo de Souza, Felipe Patroni criou a publicagéao
Sentinela como forma de contestar o governo, fazendo uma critica veemente ao seu
adversario.

O presidente Lobo de Souza reagiu fechando imediatamente o jornal e
ordenando a prisdo de Batista Campos. Porém, com a ajuda de Lavor Papagaio, habil
propagandista cearense, conseguiram escapar da captura e, apds percorrerem areas
rurais, refugiaram-se na propriedade de Félix Anténio Malcher, as margens do Rio
Acara, onde encontraram Eduardo Angelim, Geraldo Gavido e outros revolucionarios.
Batista Campos, que lutou bravamente contra duas expedigcbes governamentais
enviadas para capturar os rebeldes, acabou sucumbindo a gangrena em 31 de
dezembro, enquanto permanecia foragido no deserto. Lamentavelmente, sua morte

resultou na queda do movimento Cabanagem.

3.1.1 Julio César Ribeiro de Souza, uma figura ilustre do Acara

Julio César Ribeiro de Souza, uma figura ilustre e pioneira no campo da aviagao, é
reconhecido como figura seminal no desenvolvimento da aviagcdo na Amazobnia e
como um dos precursores globais no uso de baldes de ar quente, assumindo profundo
significado. Nascido em 1843, seu infeliz falecimento em 1887 foi acompanhado de
miséria e queda no reconhecimento.

Dotado de apoio governamental, durante o ano de 1881, embarcou em uma
viagem para Paris, iniciando a sua incursdo na exploragao de balées com o eminente
“Victéria”, que desafiou a resisténcia do vento sem o auxilio de propulsores.
Posteriormente, confeccionou mais um baldo, batizando-o de “Santa Maria de Belém”.
Sua criagao engenhosa foi finalmente acreditada por varias nagdes, consolidando sua
inventividade. Além das atividades aeronauticas, foi um poeta de destaque, tendo sido

autor de uma publicacao intitulada Pyraustas.



Figura 8 — Julio Cezar Ribeiro de Souza e seu dirigivel "Santa Maria de Belém"

Fonte: Acervo de Fernando Medina (1989).

Figura 9 — Evento da Escola Tenente Régo Barros em homenagem ao acaraense Julio Cesar
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Fonte: site Colégio Régo Barros.
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3.1.2 Aspectos Culturais do Municipio do Acara

No que se refere aos aspectos culturais, o municipio de Acara se distingue por
suas manifestagdes religiosas, que desempenham um papel central na identidade
local. Entre as mais relevantes, destaca-se a festividade de Sao José, padroeiro do
municipio, celebrada anualmente no dia 19 de margo, um evento que mobiliza a
comunidade e preserva tradigdes religiosas e culturais. Outra importante manifestagao
cultural é a grande romaria do Cirio de Nazaré do Acara, realizada no terceiro domingo
de novembro, que atrai milhares de fiéis e € marcada por uma romaria matinal que
reflete a religiosidade, o devotamento e o vinculo comunitario dos habitantes da

regiao.

Figura 10 — Procisséo de S&o Jose do Acara
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Fonte Acervo do autor (205).
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Figura 11 — Prociss&o do Cirio de Nazaré
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Fonte: Acervo do autor (2023).

Além desses eventos, o municipio conta com corddo de boi bumba, jogos
quilombolas, dancas da cultura japonesa, o festival de musica banzeiro (com apenas
cantores locais), Carnacara, Festival junino, festival da rainha da mandioca, concurso
Intermunicipal de Quadrilhas Juninas, que € um dos maiores da regido do Vale do
Acara, e o Cabanacara evento esse realizado todos os anos no aniversario do
municipio 19 de abril e que conta com inumeros eventos culturais como a tradicional
farinhada (SEMUC, 2024). Dentre os importantes patriménios histéricos do municipio
de Acard, destaca-se a Igreja Matriz de Sdo José de Acara, um marco arquiteténico

situado no centro da sede municipal. Esta igreja, datada de aproximadamente 1752,
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foi construida pelos padres jesuitas e teve como principal forga de trabalho os negros
escravizados, um reflexo das praticas da época. De acordo com Costa (2022), a
construgéo da igreja ndo apenas representa um legado religioso, mas também é um
testemunho das complexas relacbes sociais e histéricas do periodo colonial,
marcando a resisténcia e a contribuicdo das comunidades negras na formacéo cultural

e histérica da regiao.

Figura 12 — Igreja Matriz de Sao José de Acara

Fonte: Acervo do autor (2025). ‘
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Outro local de relevancia histérica para o municipio do Acara é a Fazenda
Acara-Agu, “propriedade que no seéculo XIX pertenceu a Félix Clemente Malcher,
primeiro presidente cabano” (Frazdo, 2024, p. 78). Localizada no espacgo rural do
municipio, mais precisamente na Regido do Baixo-Acara, a referida fazenda teria sido
usada pelo movimento revolucionario cabano ocorrido na Provincia do Grao-Para
entre os anos de 1835 e 1840, segundo fontes histéricos, como base de apoio

operacional dos lideres cabanos.

Figura 13 — Fazenda Acara-Acu

Fonte: Flavio Contente (2023).

Quanto a sua localizagdo geografica, o municipio de Acara, localiza-se no
estado do Para, situa-se a margem esquerda do rio Acara, pertence a Mesorregiao
Nordeste Paraense, faz parte RI-Regido de Integracdo Tocantins e a Microrregiao
Homogénea de Tomé-Agu (FAPESPA, 2016). A distancia em linha reta entre Acara e
Belém a capital do estado, é de 65.67 km, e cerca de 100 quildmetros, pela Alga Viaria
Pa 483 principal rodovia de ligacdo ao municipio, possui uma extensao territorial de
4.344,387 km? e uma populagao de 59.023 habitantes (IBGE, 2022).
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Figura 14 — Distancia entre Acara e Belém
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Fonte: distanciacidades.net (2024).

Figura 15 — Ponte sobre o Rio Acara localizada no km 44 da PA-483

Fonte: Foto: Ascom/Setran (2020).
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Figura 16 — Mapa municipal do Acara
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Fonte: IBGE (2022).
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Figura 17 — Vista aérea da cidade do Acara
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Fonte: Anderson Lima (2024).

Reforga-se que o crescimento urbano da sede do municipio, seguiu os padroes
de urbanizagao das cidades amazobnicas, onde muitas vezes o desenvolvimento se
deu voltada para os rios da regiao, no caso especifico do Acara, seu surgimento esta
relacionado ao rio que banha o seu territério rio Acara, rio esse que por muito tempo
cumpriu a funcao de principal via de deslocamento da sua populacéao.

Com a abertura de novas vias de acesso, caracterizada principalmente pela
expansao da malha viaria(rodovias), o rio Acara perde um pouco da sua fung¢ao de
principal rota de acesso dos municipes até a capital do estado Belém e a sede do
municipio, passando a ser mais utilizado por sua populagao ribeirinha, que o utilizam
principalmente para o escoamento da produgéo agricola.

De acordo com (Batista et al, 2020),

O Acara ja foi considerado uns dos maiores produtores de farinha de mandioca
do Para. Essa cultura tem uma grande importancia social e econémica para
milhares de familias distribuidas em inUmeras comunidades da regido do Para.
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Alves e Cardoso (2008) destacam que a maioria dos agricultores do Acara tem
seu sustento advindo do cultivo da mandioca e da produgao de farinha que
representa 80% da renda familiar. Estimasse que 85% da producao de farinha
de mandioca do municipio de Acara é para comercializagdo € 15% destinado
ao consumo familiar.

3.2 HISTORICO E CARACTERIZAGAO DA EMEIF MONTE HOREBE

A Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Monte Horebe
foi fundada no dia 01 de fevereiro do ano de 1989. Antes da atual estrutura que hoje
abriga a escola, a unidade de ensino funcionava de maneira improvisada em
barracdes comunitarios, em casa tipo palafitas localizada, as margens do Igarapé
Itapeocaba, por vezes cedidos por moradores da propria comunidade ou em espagos
cedidos pela Igreja Assembleia de Deus (PPP, 2022). Os primeiros professores a
ministrarem aulas na unidade de ensino foram os pref°. Levi e a prof.? Ana Maria
Almeida, esses docentes lecionaram na escola entre os anos de 1989 até por volta
1999.

Motivado por uma crescente demanda no numero de matriculas, se fez
necessario a construgdo de uma nova estrutura predial para alocar a escola, desta
feita, foi construida uma nova escola nao mais as margens do igarapé, ja que com a
chegada do inverno amazénico com inicio em dezembro até por volta de maio, periodo
em que ocorrem uma maior concentragao das chuvas, eram comum as enchentes do
Igarapé, assim, a nova estrutura foi erguida em um terreno distante cerca de 100

metros das margens do lgarapé, afastando dessa forma o risco de alagamentos.
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Figura 18 — Foto frontal da Escola Monte Horebe

Acervo do autor (2025).

A Escola Monte Horebe € uma escola do campo, de um cenario multiplo, pois,
esta localizada no espaco rural do municipio especificamente no Igarapé ltapeocaba
na Vila Monte Horebe, no distrito de Jaguarari no Baixo-Acara. O acesso da sede do
municipio até a unidade escolar, se da por 4 diferentes rotas: Através da PA 252, ramal
do km 05, a distancia € de aproximadamente 18 km por uma estrada vicinal de dificil
acesso; pelo ramal do km 13, também na PA 252, o percurso se torna mais extenso
chegando a 23 km da sede até a escola; atraveés da PA 155, conhecida como Perna
Sul, utilizando o ramal do Monte Horebe a distancia percorrida da sede municipal até
a escola é de 32 Km, ressalta-se que por esta rota, parte do trajeto é asfaltado.

Na atualidade a unidade de ensino Monte Horebe vem enfrentando diversas
problematicas relacionadas principalmente a sua estrutura fisica, ja que a mais de 10
anos a escola ndo passa por uma reforma, arquitetonicamente de acordo com
informacdes obtidas nos formularios do educacenso do ano de 2024, a escola nao
possui nenhum tipo de ambiente tais como: laboratérios de ciéncias ou de informatica,
nao possui biblioteca ou sala de leitura, ndo conta com area livre ou area de recreacgao,
também nado tem quadra de esporte, nesse caso em especial, os alunos séo

submetido a praticarem aulas de educacéo fisica em ambientes improvisados(terreno
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cedidos por moradores locais sem nenhuma estrutura para pratica esportiva) , a
escola nao da destinagao adequada do lixo que produz, no geral o lixo é queimado
por uma servidores da escola.

Com relagdo ao abastecimento de agua da escola pesquisada, este ¢é feito de
maneira improvisada em parceria com uma moradora vizinha da escola que cede
agua de seu pogo, a agua que é utilizada na escola de acordo com resultados das
analises da qualidade da agua, obtidos através do Laboratério Central do estado do
Para-(LACEM 2022), a agua que é utilizada na escola n&o € apropriada para consumo.

Essas problematicas levantadas na pesquisa, tém refletido no numeros de
matriculas na escola, nos ultimos 5 anos tem-se percebido através das analises feita
nos relatorios finais do educacenso, uma diminuigao significativa no numero de alunos
matriculados, muitas familias estao preferindo matricular seus filhos em outras escolas
que oferecem melhor estrutura para seus filhos estudarem como € o caso da Escola
Coronel Sampaio que apresenta uma estrutura bem mais completa do que a da escola

pesquisada.

Figura 19 — Distancia entre a sede do municipio até a Escola Monte Horebe
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Fonte: Google Maps (2024).
Através do rio Acara, o acesso até a escola tem a duracdo de aproximadamente
5 horas, navegando parte do trajeto no Igarapé Itapeoca e parte no préprio rio Acara.

Nesse caso o percurso é realizado por meio de pequenas embarcagdes, conhecidas
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na regido como ‘“rabetas” ou “rabudos”, uma vez que o Igarapé nao comporta
embarcacgdes de grande porte.

Parte dos alunos matriculados na escola, vivem as margens desse Igarapé, sao
alunos e alunas ribeirinhos que fazem todos os dias um percurso de aproximadamente
1:30 h para chegar até escola no turno da manha e tarde, o transporte dos alunos é
feito por uma pequena embarcacgao contratada pela prefeitura local para realizar esse

transporte escolar.

3.2.1 Transporte de alunos e professores até a escola

O transporte e 0 acesso dos alunos ribeirinhos até a escola Monte Horebe, além
de precario € muito complexo, tendo em vista que diariamente, sdo submetidos a
utilizarem transportes escolares insalubres e sem nenhum conforto ou seguranga. Em
eépocas de chuvas na regidao € comum os alunos chegarem enxarcados na escola, ja
que as embarcacgdes utilizadas por eles ndo possuem qualquer tipo de abrigo e/ou
cobertura para que eles se protejam da chuva ou do sol.

Esse arranjo, que € bem caracteristico das escolas ribeirinhas do interior do
municipio do Acara, impacta diretamente no funcionamento delas, ja que se faz
necessario ajustes quase que diarios nos horarios de aulas para atender a essa
peculiaridade local o que implica negativamente no processo de aprendizagem dos
educandos.

As imagens a seguir mostram um pouco dessa realidade vivenciada por

professores e alunos da escola Monte Horebe para chegarem a escola.
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Fonte: Acervo ao autor (2024).

Figura 21 — Professores tentando chegar até a escola para ministrar suas aulas

Fonte: Acervo do autor (2023).

3.2.2 Carater da escola

As primeiras turmas atendidas na época de sua fundagdo funcionavam no
regime de classes multisseriadas que segundo (HAGE2010) “sdo uma forma de
organizagao escolar em que alunos de diferentes idades e tempo ou niveis de
escolarizagdo ocupam uma mesma sala de aula, sob a responsabilidade de um

mesmo professor”. Continuando esse percurso, Hage menciona que:
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Em geral, essas escolas sédo alocadas em prédios escolares depauperados,
sem ventilagdo, sem banheiros e local para armazenamento e confecgao da
merenda escolar, possuindo estrutura fisica sem as condigdes minimas para
funcionar uma escola. Ha situagdes em que nao existe o0 numero de carteiras
suficientes, o quadro de giz encontra-se danificado; e em muitos casos, essas
escolas nao possuem prédio proprio funcionando em prédios alugados,
barracdes de festas, igrejas ou mesmo em casa de professores ou liderangas
locais. Os professores e estudantes enfrentam muitas dificuldades em
relacdo ao transporte e as longas distancias percorridas para chegarem a
escola, vindo a pé, de barco, bicicleta, 6nibus, a cavalo, muitas vezes sem se
alimentar, enfrentando jornadas que chegam a 12 Km e 8h diarias. A oferta
irregular da merenda também interfere na frequéncia e aproveitamento
escolar, pois quando ela nado esta disponivel, situagao alias, muito comum
nas escolas multisseriadas, constitui-se num fator que provoca o fracasso
escolar (Hage, 2008, p. 1).

De acordo com dados obtidos na pesquisa de campo, através da diretoria das
“Escolas do Campo, das Aguas, das Florestas, Quilombolas e Ribeirinhas”,
coordenada pela pedagoga Danieli Dias, atualmente a rede municipal de ensino de
Acara, atende a um numero Total de 106 escolas do campo que funcionam no regime
de multisseriagdo, distribuidas na seguinte regides do territério municipal: Regiédo
Cidade 16 escolas; Regido Guajara-mirim 39 escolas; Regido Miritipitanga 32 escolas
e na Regidao Jaguarari 19 escolas (Semed, 2024). Os numeros relativos ao
quantitativos de escolas multisseriadas dispostos acima, apontam para uma
fragilidade educacional, a que muitos alunos estdo submetidos no tocante ao
desenvolvimento do seu processo de ensino aprendizagem, motivados principalmente
pelo que Hage menciona na citagdo acima.

Feitas essas consideragdes daremos continuidade apresentando algumas das
caracteristicas da escola. A escola municipal Monte Horebe é caracterizada pela
secretaria Municipal de educagcao de Acara como uma escola do campo, de médio
porte. Atualmente o prédio da escola € construido todo em alvenaria e possui: 08 salas
de aulas, 01 uma secretaria, 02 depdsitos, 01 cozinha,02 banheiros, 01 sala de
professores, 01 uma sala de orientagdo Pedagdgica, conta com luz elétrica, agua
encanada e acesso a internet, por meio do PIEC-Programa de Inovagao Tecnolégica
Educagéo Conectada (PPP, 2022).

Teve seu primeiro ato de autorizagdo de funcionamento expedido pelo
Conselho Estadual de Educacao-CEE/PA, no dia 18 de setembro do ano de 2018 sob

o n° 597. Atualmente o ato autorizativo que regulamenta o funcionamento da escola é
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o de n° 45 de 08 de fevereiro de 2024, expedido pelo 6rgao. O gestor escolar
atualmente é o prof. Esp. Klebson Barbosa Lobato, a secretaria escolar e pedagoga
Carla Barbosa e na orientagdo pedagdgica educacional a profa. pedagoga Ivonete
Marques Monteiro.

A partir da promulgagao da reorganizagao das escolas do municipio de Acara
em escolas nucleos e nucleadas pela administragdo municipal no ano de 2023 por
meio do Decreto Municipal n°® 001/2023 Gabinete/PMA de 03 de janeiro de 2023, a
Escola Monte Horebe ganha um novo Carater e se torna uma escola nucleo
pertencente a area educacional da Regidao do Jaguarari sob a tutela técnica da
professora pedagoga Tetiane Trindade de Moraes e do professor Manfrine Maciel.

Com a entrada em vigor do documento de nucleagdo, passaram a integrar o
novo nucleo Monte Horebe outras 4 unidades de ensino de menor porte que ofertam
ensino da educagao infantil ao 5° ano do ensino fundamental, todas elas em regime
de classes multisseriadas: Emeif Rainha da Paz situada no Igarapé ltapeocaba; Emeif
Boa Vista Il situada o Igarapé Jurupariteua; Emeif Padre Anténio Vieira Situada no
Porto da areia Brago do Itapeocaba e Emeif Teddolo Olimpio da Cunha situada no
sitio Tucumandeua, Comunidade Santana margem esquerda do rio Acara.

A EMEIF Monte Horebe dedica-se ao ensino de 442 discentes (Educacenso,
2023) atualmente matriculados nas seguintes turmas: Ed Infantil | (creche), Educacéao
Infantil Il(pré-escola), 1° ano, 2°ano, 3°ano, 4°ano, 5°ano, 6° ano, 7°ano, 8°ano e 9°
ano ensino fundamental, que estudam em dois turno: Manha e Tarde, abrangendo
alunos e alunas das seguintes localidades: Santana do Baixo, Memoéria, Monte Tabd,
Monte Gerensin, Santa Maria do Jurupariteua, Porto da Areia, Ledozinho, Boca do
Braco, Igarapé Itapeocaba, Margens direita e esquerda do Rio Acara, Comunidade
Bethénia, Ramal do Brasil, Comunidade S&o Paulo, Comunidade Fluminense,
Comunidade Beira Rio, Ramal do Palmeira, Comunidade Ponte Preta, Comunidade
Bota Fogo, Comunidade ltalia (PPP, 2022).

3.2.3 Corpo discente

O corpo discente da escola é formado em sua maioria por alunos e alunas,

filhos e filhas de agricultores rurais que residem na Vila Monte Horebe e cercanias,
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ribeirinhos que residem as margens do Igarapé ltapeocaba e as margens do Rio
Acara. A fonte de renda da maioria das familias dos nossos alunos vem da agricultura
familiar de subsisténcia, baseada na producéao de farinha de mandioca, coleta de acai,
extracdo de palmito de agai, extracdo de madeira, da coleta de pupunha, coleta de
cupuacgu, coleta de dendé, coleta da Castanha-do-Para, da producdo de carvao
vegetal, da pesca artesanal, de beneficios sociais do governo Federal como o

programa bolsa familia etc. (PPP, 2022).
3.2.4 Corpo docente

No que concerne o corpo docente da Escola Monte Horebe, de acordo com
informagdes coletadas a partir dos dados informados no censo educacional do ano de
2024 (EDUCACENSO, 2024), atualmente o quadro de professores(as) é formado por
23 profissionais, destes, 10 sdo do sexo feminino e 13 do sexo masculino. Todos
possuindo formacdo de nivel superior, alguns docentes possuindo o grau de
especializagéo /lato sensu e apenas um docente com o grau stricto sensu em nivel de

mestrado.
3.2.5 Indicadores do nivel de ensino

Quando aos indicadores da qualidade de ensino, a partir dos resultados
exibidos no quadro abaixo, infere-se que o desenvolvimento da educacgao basica,
mensurados através da prova do Sistema de Avaliagado da Educagao Basica-SAEB a
cada 2 anos, realizada na escola com alunos das turmas do 5° e 9° anos do ensino
fundamental, apresenta um desempenho pouco satisfatério ao que se refere a
qualidade de ensino na escola pesquisada, esses indices, refletem a urgéncia em
buscar novas alternativas de ensino que ajude a comunidade escolar a superar essa

triste realidade que ja se tornou histérica na escola Monte Horebe.

Quadro 1 — Indicador de qualidade de ensino na Emeif Monte Horebe

Anos Iniciais Anos Finais

1136 13,4
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Fonte: Dados do IDEB (2023).

Questiona-se entretanto, este modelo educacional adotado no municipio,
pautado no alcance de indices e na classificacdo das escolas em boas e ruins por
méritos alcangado a partir de uma prova universal que for¢a as escolas a deixarem de
lado sua autonomia, para implementar em suas propostas pedagogicas modelos
educacionais que nada tem a ver com a realidade dos nossos educandos, realizando
um verdadeiro adestramento dos alunos que sao submetidos a esse tipo de prova,
com unico e exclusivo objetivo de alcangar as metas impostas pelos 6rgaos de ensino
local. Na opinido de Saviani (2009) tal modelo de educagdo esta “ destinado a
reproduzir os modelos de dominagéao social”.

Na escola onde esta se desenvolvendo a pesquisa, é pratica comum nos meses
que antecedem a avaliagcdo SAEB, que os professores sejam orientados a aplicar
rotineiramente em suas aulas, testes do tipo simulados nos padrdes da prova para
quando da sua realizagdo os alunos estarem devidamente familiarizados com o
modelo de prova exigido por essa avaliagao externa. Nesse contexto, ha uma evidente
negligéncia institucional com o ensino de histéria na escola pesquisada, ja que os
assuntos que deveriam ser ensinados pelos professoras nas disciplinas de Histdria,
Geografia, Ensino Religioso, Arte e outros, que nao estdo diretamente relacionados
as questdes exigidas nas provas padronizadas, acabam sendo deixados de lado. Isso
ocorre em detrimento de disciplinas como portugués e Matematica, que recebem
maior énfase devido a sua cobranga nas avaliacdes.

A superacéo de tais indices obtidos no resultado do IDEB 2023, expde em parte
a fragilidade das condicbes em que o processo educacional € desenvolvido na escola,
entretanto, o que esses dados ndo revelam € a mobilizagdo da comunidade escolar
para realizar, desenvolver o processo de ensino e aprendizagem que envolva 0s
alunos com a construgdo do conhecimento critico e reflexivo. Diante disso, acredito
ser importante apresentar os principais eventos escolares que sao realizados no
decorrer do ano letivo em que a comunidade escolar se envolve e participa da

organizagao.

3.2.6 Eventos escolares
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Dentre os eventos escolares que sdo desenvolvidos na Escola Monte Horebe,
merecem destaque: Feira Cultural e do artesanato, Projeto Gincana Indigena, Festa
junina; Visita guiada a Feira Pan Amazdnica do livro; Desfile escolar de 7 de setembro;
Projeto Educagao, Projeto Igarapé Limpo, projeto visita na Familia etc.

Dos eventos mencionados sem duvidas, o que € mais aguardado pelos alunos
da escola é o Projeto Gincana Indigena. Esse projeto que ja ocorre a mais de 20 anos
em nossa escola envolve uma série de atividades esportivas e culturais, e que tem

como principal objetivo enaltecer a cultura indigena local e o municipio do Acara.

Figura 22 — Estande do Projeto gincana indigena com frutas amazénicas

Fonte: Acervo do autor 2023.



Figura 23 — Alunos na atividade de canoagem do projeto Gincana Indigena
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Fonte: Acervo do autor (2023).
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Figura 25 — Concurso Cultural das Rainhas Indigenas
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Fonte: Acervo da Escola Monte Horebe.

O projeto é desenvolvido todos os anos, no més de abril, mais especificamente
na semana em que ocorrem as festividades do aniversario de emancipacéao politica
do municipio de Acara, que € comemorado no dia 19 de abril, mas também porque
essa data é alusiva ao dia dos povos indigenas. Nesse contexto, € uma forma de a
escola levar os educandos a valorizarem a diversidade cultural e étnica dos povos
indigenas? locais como também homenagear o municipio pelo seu aniversario de
emancipacgao politica administrativa.

A Gincana Indigena, tem em média a duracdo de uma semana. Os alunos
tradicionalmente séo divididos em 4 equipes e cada equipe é batizada com nomes de
etnias indigenas que habitam a regido do Vale do Acara, como por exemplo os
indigenas da etnia Tembé que vivem na Terra Indigena-Turé-Mariquita, além dos

Anambé, Turiwara e Amanayé.

2 A Lein® 10.639/2003 alterou a Lei n° 9.394/1996 (LDB) por meio do art. 26 - A que estabelece — Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e a Lei n® 11.645/08 incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica — Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
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Outros eventos que sao aguardados ansiosamente por nossos alunos € a Visita
Guiada e/ou Visitas de Estudos a Feira Pan-Amazénica do Livro e das Multivozes, que
ocorre todos os anos na capital do estado do Para, Belém.

Um dos objetivos dessa estratégia metodologica € tornar o aprendizado mais
ativo e fazer com que os alunos e alunas da escola Monte Horebe, interajam com
universo literario e adquiram o habito pela leitura. Outro ponto, é o de proporcionar
aos alunos a conhecerem a propria capital do estado, ja que muitos relatam nao
conhecer Belém.

Por ocasiao das visitas guiadas, os educandos sao levados a um passeio pelo
centro histéricos da capital paraense, com o propdsito de vivenciarem novas formas
de ensino através de visitas a museus, monumentos, bosques, parques e os principais
pontos turisticos da capital paraense, como a icbnica Feira do Ver-o-Peso. Sobre esse
tipo de estratégia metodologica que a escola vem realizando ao longo dos anos com
nossos discentes, ganham notoriedade as pesquisas realizadas por Helder (2012) que

sugerem que

A visita de estudo é uma estratégia que concorre para a efetivagdo de uma
educagéo para a cidadania pois, através dela, os alunos desenvolvem valores
e atitudes indispensaveis aos cidaddos informados, criticos, ativos, éticos e
integrados na comunidade. No ambito da educagao geografica e histérica, a
visita de estudo desempenha um papel cimeiro na rentabilizagdo do potencial
didatico da observacao direta de diferentes espacos, territorios e paisagens,
fomentando a curiosidade pela interpretacdo dos fenémenos geogréficos e
pela leitura histérica dos espagos.

Seguindo essa direcdo, Aprendiz (2024) explica que os beneficios das
atividades fora da sala de aula vao além do conteudo académico. Proporcionar essas
experiéncias traz vantagens ndo apenas para o desempenho escolar, mas também
para o desenvolvimento pessoal dos educandos e através das saidas de campo, os
alunos encontram mais facilidade no entendimento do conteudo, desenvolvem
habilidades de observacgao e alcangam uma visdo mais ampla do mundo.

Diante do exposto, comungamos com a ideia dos autores, uma vez que a
escola, ao proporcionar aos alunos esse tipo de visitas de estudos em diferentes
espacos de aprendizados, ou seja, fora da tradicional sala de aula, se constitui como

elemento potencializador das aprendizagens historicas e de suma relevancia para
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desenvolver a consciéncia histéricas de nossos educandos e tornar-se, desse modo,

o aprendizado histérico mais atrativo e significativo.

" o
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Figura 26 — Alunos em visitagdo ao Bosque Rodrigues Alves Jardim Zoobotanico da Amazonia
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Fonte': Acervo do autor (2624). ‘

Figura 27 — Alunos da Emeif Monte Horebe segurando a faixa com o nome da escola em visitagdo ao
Bosque Rodrigues Alves Jardirr'l Zoobotanico da Amazdnia.

Fonte: Acervo do autor (2024).
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Fonte: Acervo do autor (2023).
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Figura 29 — Alunos no Museu Goeldi vivenciando novas experiéncias de ensino.

Fonte: Acervo do autor (2023).

Figura 30 — Ap rendizgd}o §obre fon,te§ histéricas no Museu Goeldi.
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Fonte: Acervo do autor (2023).
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Figura 31

— Alunos no Museu Goeldi, vivenciando novas experiéncias de ensino.

-

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Feitas essas consideragdes sobre a escola /6cus da pesquisa, passa-se, na
préxima sec¢ao, a discutir sobre qual o formato das aulas do componente curricular
de Historias na Escola Monte Horebe em consonéancia com os autores que abordam

seu ensino e a Base Nacional Comum Curricular.

3.3 PERCURSO DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

Desde sua introducdo como disciplina escolar no Brasil, o ensino de Historia
era voltado para consolidar o status de Estado Nacional e a criagdo de uma identidade
para o pais. Para alcancgar esse objetivo, o Estado brasileiro contou com a criagao de
duas importantes instituicbes: o primeiro deles foi a criagdo do Colégio Pedro Il na
cidade do Rio de Janeiro, “bem como a introdugéo da Historia como disciplina escolar
para o ensino secundario” (Assis; Brito, 2023). A segunda criagao refere-se ao Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1838. Essas instituicdes foram
incumbidas de disseminar o Ensino de Historia alicercadas em um ideal civilizatorio

ocidental cristd, como bem explicam Assis e Brito (2023, p. 143):

Assim, se o saber histérico como referéncia se construia no IGHB através dos
intelectuais responsaveis pela escrita oficial da Histéria, o CPII encarregava-
se de transformar esses saberes em programas de ensino. Nessa dire¢ao, a
histéria ensinada entre o final do século XX e o inicio do XXI foi notadamente
marcada por uma tarefa civilizatdria pautada na civilizagédo ocidental e crista,
onde os outros eram os “excluidos” do projeto de nagdo, os considerados
incivilizados, como: negros e indigenas, sendo o conceito de nagao atribuido
aos brancos.

Esse modelo de ensino de Historia, segundo Bruce, Didier e Falcdo (2006),
“ficou conhecido como tradicional/positivista e primava em descrever os eventos
histéricos dispostos de forma cronoldgica e linear”. Assim, para alcancar a historia
cientifica, era necessario que o historiador mantivesse a neutralidade diante dos
eventos passados, garantindo dessa forma a fidelidade dos fatos registrados.

Corroborando o descrito, Ranke (apud Didider; Bruce; Falcédo, 2006, p. 200)
assinalam que “era preciso contar os fatos como de fato eles aconteceram se postava
como assertiva a ser seguida para uma garantia de objetividade, sinbnimo, para os

positivistas, de verdade historica”.



80

Essa visao historiografica que se estabeleceu no cenario educacional brasileiro
de maneira predominante até por volta do inicio do século XX, segundo (Bittencourt,
2011, p. 64), “tinha como missdo ensinar as ‘tradigdes nacionais’ e despertar o
patriotismo”.

Assim, o aluno exemplar nao se destacava pelo seu potencial criativo. Pelo
contrario, era mais valorizado aquele capaz de criar formulas prontas a partir de
perguntas e respostas padronizadas. Por isso, ndo é surpreendente que ainda nos
dias de hoje alguns pais se sintam incomodados quando o professor ndo fornece aos
alunos “questionarios” para a prova. Para muitos, a concepc¢ao de que a Histéria deve
ser compreendida e nao simplesmente decorada ainda gera muitas duvidas.

Com a insergédo de um golpe militar no Brasil em 1964, mudangas significativas
ocorrem no cenario politico e consequentemente no educacional brasileiro. Conforme
ressaltado por Freitag (1980), a implementacédo da disciplina de Educagao Moral e
Civica revelou a natureza ideoldgica do Regime Militar na Educacao formal do Brasil,
transformando a escola em um “aparelho ideologico do Estado” (Althusser, 1992).
Dentre os objetivos da Educagao Moral e Civica mencionados no segundo artigo do
Decreto-Lei 869, estavam a “manutencado do espirito religioso”, a “valorizacdo dos
principios espirituais e éticos da nacionalidade”, o “respeito a Patria” e “obediéncia a
Lei” (Decreto-Lei n°® 869, 1969). Dessa forma, por meio da Educagao Moral e Civica,
a escola passou a ser mais um espago para promover valores ligados ao Regime
Militar (1964—1985) e para atrair simpatizantes para esse regime.

A partir dos anos 1970, essa forma de ensinar Histéria recebe severas criticas
motivadas, principalmente, pelo fato de suas abordagens terem um viés
exageradamente nacionalista. Ainda no decorrer da década de 1970, é instituido,
através da Lei Federal de n° 5.692/71, a disciplina de Estudos Sociais, que objetivava
entre outras coisas a fragmentacao do ensino de histdéria nas escolas e a reiteragao
do modelo mnémico/memoristico fundamentado na mera memorizagdo de nomes,
datas e dos grandes feitos realizados pelos donos do poder.

Diante desses fatos, e em decorréncia de um certo “abrandamento” do regime
militar em curso naquele momento no Brasil, profissionais da area reunem-se em
entidades como a ANPHUR e a SBPC, com o objetivo de reivindicar um ensino

diferenciado daquele que era utilizado nas escolas brasileiras até aquele momento e
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debater novas concepgdes educacionais e, principalmente, a proposigcao de uma
profunda reforma curricular no ensino de Histéria. Conforme (Didier; Falcao, 2006, p.
200).

[...] € a partir dai que alguns estudiosos apontam uma crise disciplinar no
campo do ensino de Histéria. O modelo tradicional do ensino de Histodria,
embora até hoje néo totalmente descartado, foi posto em questéo, e outros
surgiriam como possibilidades de superar a representacdo da Historia
ensinada como uma disciplina tediosa e sem sentido para a vida do aluno.

Com a chegada das décadas vindouras, mais especificamente as décadas de
1980 e 1990, o cenario de mudangas educacionais permanece em curso no Brasil,
desta vez, com a introdugao dos ideais marxistas nos curriculos de alguns estados da
federacao, notadamente nos Estados de Sao Paulo e Minas Gerais.

Essa insercdo do pensamento marxista no ensino de historia, conforme nos
aponta Didier e Falcao (2006, p. 201):

Indicava uma reivindicagdo de questionamento da histéria oficial ou dos
vencedores propondo o materialismo histérico como base teérica. Por meio
da interpretacdo de Marx, buscava-se dar voz aos excluidos sociais
permitindo, assim, que outros sujeitos histéricos aparecessem na Historia
ensinada. Em lugar do modelo cronoldgico mecanicista do ensino tradicional.

Nao demorou muito e, logo no final da década de 1980, essa forma de insercao
no ensino de Historia também recebeu criticas, uma vez que, segundo Bruce, Didier
e Falcao (2006), “apresentava como um de seus eixos estruturadores um principio
etapista da histéria no formato de modos de producéao”.

Como pudemos acompanhar, foi a partir do século XIX que a Histéria foi
incorporada ao rol de disciplina do curriculo escolar nacional. Nesse percurso, foram
sendo atrelados a ela saberes que foram pavimentando o percurso da escolarizagéo
brasileira. Por cada momento histérico que passou, o campo disciplinar da Histéria foi
agregando valores, costumes e culturas de acordo com o contexto historico vivido,
passando por mudangas significativas, até chegar aos dias atuais.

Como legado desse Modelo tradicional: transmissdo, memorizacdo, fatos e
sujeitos histéricos representativos da "nacgao". Silva (2021, p. 34) nos relata que
“geracdes de professores e alunos foram sendo formados: aprendendo Historia sem,

de fato, apreendé-la de modo reflexivo e significativo”.
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No entanto, a partir de novas reflexbes trazidas pela escola dos Annales,
movimento historiografico surgido na Franga, por meio da publicagdo da revista de
mesmo nome, os historiadores profissionais tém buscado novos temas, novas teorias
e novas abordagens. Além dos eventos politicos, a Histéria busca também explorar
fatos cotidianos das pessoas, as bases econdmicas, as expressodes culturais e outros
aspectos das sociedades do passado.

Todas essas mudancgas ocorridas no campo do ensino de Historia ndo se deram
de maneira isoladas. Boa parte desse movimento de mudang¢a metodoldgica foi fruto
de intensos debates da sociedade civil organizada e de movimentos sociais que,
segundo Assis e Brito (2023), “expressaram a necessidade de enfatizar histérias
regionais e locais, bem como a participagao ativa de individuos antes considerados
minoritarios, que até entdo eram desconsiderados na escrita da Histéria”.

Para dialogar com essas questdes, entende-se ser necessario um olhar aos
estudos Freirianos. A pedagogia da problematizagao proposta por Paulo Freire se
apresenta como debates basilares que fundamentam, as praticas ativas de ensino-
aprendizagem no Brasil, visto que conduz o aprendiz a problematizagdo e a agéao-
reflexdo sobre seu modo de ser e estar no mundo.

A discussao empreendida por Paulo Freire, incentivam o pensamento critico e
promovem a autonomia dos alunos. Esse modelo valoriza um dialogo horizontal,
essencial para estimular a participacdo ativa dos estudantes. Enquanto a
dialogicidade ¢é ignorada na pedagogia tradicional de ensino, ela ganha destaque nas
metodologias ativas e na visao educacional freiriana, sendo continuamente fortalecida
pelas interagdes dinamicas e pelo compartilhamento de experiéncias e conhecimentos
entre educadores e educandos, de forma reciproca e colaborativa.

Como apontado por varios pesquisadores, o uso de metodologias de ensino
tradicionais, “alicercada exclusivamente na exposig¢ao de conteudos” (Motooka, 2022)
nao permite que os educandos sejam autores do seu proprio desenvolvimento. As
demandas do mundo globalizado exigem que a escola e professores se reinventem
constantemente em relacdo a construgao do conhecimento que é transmitido a seus
alunos, ja que, hoje em dia, os alunos estao rodeados de tecnologias e ferramentas
digitais que lhes possibilitam acessar de forma instantédnea informagdes do planeta



83

todo com um simples toque na tela de um aparelho celular, ndo cabendo, portanto,
que sejam meros receptores de conteudo.

O ensino de Histéria na atualidade se apresenta como desafiador para o
professor, afinal como tornar os conhecimentos histéricos atrativos para nossos
alunos? Como tornar o educando centro do processo ensino-aprendizagem? Talvez,
a resposta para essas e outras questdes sobre o ensino de histéria sejam elucidados
no que afirma Silva (2021, p. 3): “para ensinar Historia, na atualidade, ha necessidade
de fazer mudanga quanto as metodologias/técnicas para proporcionar meios/recursos
que o estudante ao ler a Histdria tenha uma acgao critico-reflexiva na aquisigcao dos
saberes”.

Corroborando o descrito acima, ja € possivel observar que o ensino de Historia
nas escolas tem acompanhado essas mudancas ao incluir esses novos interesses em
suas aulas. Ademais, novas teorias e métodos de ensino tém influenciado uma
renovacao das praticas pedagogicas no ensino de Historia. A simples repeticao e
memoriza¢ao de dados isolados, como nomes e datas, tém sido substituidos por um
processo mais elaborado e, ao mesmo tempo, mais dinamico com objetivos de
desenvolver no aluno habilidades multiplas do ensino de Historia, estimulando a
autonomia de pensamento, a capacidade de reconhecer que os individuos agem de
acordo com a época e os lugares nos quais vivem e a formacao para a cidadania
(Brasil, 2018).

3.4 AULAS DE HISTORIA NA ESCOLA MONTE HOREBE

Continuando esse percurso sobre o ensino de Histéria, passamos agora a
discorrer sobre como sédo as aulas desse componente curricular na Escola Monte
Horebe no municipio do Acara.

Na pratica, muitas dessas aulas, ministradas por mim, pouco ou quase nada se
diferenciavam daquelas aulas que durante muito tempo permearam essa disciplina.
Nesse contexto, eu utilizava meétodos tradicionais, como aulas expositivas: num
primeiro momento da aula, transcrevia no quadro grandes trechos dos assuntos da
disciplina, a partir da indicagao do que consta no Planejamento Bimestral da disciplina

de Histéria — esse planejamento, em alguns casos, ja se encontrava pronto na
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instituicao, e, no inicio do ano letivo, era repassado pela coordenagao pedagogica,
para que noés professores seguissemos o0s assuntos ali dispostos; ou, ainda,
transcrevia o conteudo do livro didatico ou de textos extraidos da internet, muitas
vezes sem a observancia das fontes consultadas.

Em um segundo momento, procedia com a explicagao e/ou narragdo, cComo um
longo mondlogo, ou seja, apenas eu, o professor, falando e os estudantes quietos em
suas carteiras, fazendo pouco caso da aula.

A parte final quase sempre estava destinada a aplicagdo de extensos exercicios
de fixagcdo, que se centravam basicamente na memorizagao dos conteudos pelos
alunos. Nesses exercicios, as questdes que eram propostas ndo tinham como objetivo
fazer o aluno refletir criticamente sobre o que aprendeu, tratava-se apenas de retirar
do préprio texto as respostas, portanto, mais transcricdo para o aluno fazer.

Nessas aulas, o fator metodoldgico preponderante é realizado com foco na
memorizagao pura e simples, numa historia desconexa, desarticulada, onde os
acontecimentos sao apresentados de forma estanque pelo professor para os alunos,
ficando estes na condi¢cao de sujeitos passivos, uma vez que aquilo que esta sendo
transmitido pelo professor ndo estimula sua atengéo e muito menos sua participacéao
nas aulas. Em conformidade com a discussdo empreendida por Freitas e Maciel
(2021), “[...] a narracao é unicamente sonora e vazia, uma vez que se apresenta como
desassociada da vivéncia do educando, ou seja, ndo produz sentido algum ao sujeito”.

A partir da visédo de Freire (1987, p. 40) sobre esse formato de aulas, reitera-se que

Nao pode haver conhecimento pois os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar o conteudo narrado pelo educador. Nao realizam
nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como
incidéncia de seu ato cognoscente é posse do educador e ndo mediatizador
da reflexao critica de ambos.

O cenario descrito acima ndo € novo. Em uma andlise realizada por mim, nos
diarios de classe de turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, da disciplina de
Histdria, entre os anos de 2007 e 2019, no campo destinado para o docente preencher
com o “registro de conteudos e atividades”, foi possivel observar que boa parte das

aulas registradas nesses documentos indicam que as aulas ministradas ao longo
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desses anos seguiram a dinamica descritas anteriormente, com aulas expositivas e,
em seguida, com a aplicagéo de exercicios de fixagdo?®.

Uma possivel forma de compreender a questdo sobre os formatos das aulas
de histéria na escola Monte Horebe, pode ser guiada pelos estudos da professora
Bacich (2018), que afirma que um dos maiores desafios para a implementagao das
metodologias ativas nas escolas € o conceito de educacgao ultrapassada e cristalizada
nos professores desde a formacao inicial, o que pode retardar a compreenséao e a

adequacao dos docentes as novas metodologias. Assim sendo,

Nos cursos de Pedagogia e licenciaturas, vemos aulas que remetem a esse
paradigma do século passado. As aulas que os futuros professores em
formacao recebem sdo, muitas vezes, expositivas. E ai, se enquanto aluno da
Educacéo Basica, ele também teve aulas mais expositivas, mas recebeu esse
‘refor¢go’ no Ensino Superior, € muito dificil quebrar essa légica (Bacich L.; &
Moran, J, 2018).

Apesar de haver uma certa prevaléncia no modelo tradicional de ensino nas
aulas de Histéria na escola pesquisada, reporta-se que, em algumas aulas, o
professor procurou inovar suas aulas a partir da utilizagdo de algumas ferramentas
das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo-TDICs, como: o projetor
multimidia, notebook, caixa de som, podcast, videos, ensino através da gamificagao
etc. para tornar as aulas mais atrativas para o aluno. Entretanto, nem mesmo o uso
desses recursos foi possivel romper com a dicotomia das aulas expositivas,
apontadas pela pedagogia freiriana como “modelo educativo bancario” Freire (1987).

Nesse ponto, pode-se destacar o olhar de Karnal (2009, p. 9):

Uma aula pode ser extremamente conservadora e ultrapassada
contando com todos os mais modernos meios audiovisuais. Uma aula
pode ser muito dindmica e inovadora utilizando giz, professor, aluno.
Em outras palavras, podemos utilizar meios novos, mas é a proépria
concepgao de Histdria que deve ser repensada.

Esse formato de aulas utilizados ainda nos dias de hoje por nés professores e

professoras dos anos finais do ensino fundamental na escola Monte Horebe encontra

8 Essas informagdes constam nos diarios de classe da disciplina de Histéria da escola Pesquisada
anos, 2007 a 2019
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terreno fértil no documento curricular municipal, onde claramente sao priorizadas
metodologias instrucionais em detrimento de aulas problematizadoras.

Como descrito na secao 2.1 deste trabalho, a Escola Monte Horebe é uma
escola do campo e tem como publico alunos e alunas de diferentes realidades sociais
e com uma bagagem cultural singular. Muitos de nossos discentes ja carregam
consigo o duro fardo de ter que conciliar o trabalho com os estudos, muitos relatam
que sao submetidos ao trabalho para ajudar no sustento de suas familias.

Em suas narrativas pessoais, muitos alunos descreveram que ja desempenham
funcdes que vao desde os afazeres domésticos, como cuidar dos irmaos mais novos
até a extenuante lida da produgao de farinha de mandioca nos retiros familiares, na
extracdo de acai nos agaizais locais, na produgao de carvao em caieiras rusticas, na
coleta de castanha do Para principalmente na safra, na caca, na pesca artesanal, na
extracao e do beneficiamento de palmito de agai, dentre outras atividades tipicas da
chamada Amazobnia paraense.

Para além dessa realidade de trabalho a que sdo submetidos rotineiramente,
muitos dos nossos educandos trazem consigo uma bagagem cultura muito rica em
termos de conhecimentos sobre suas vivéncias no contexto amazoénico. Esses
conhecimentos precisam ser mais explorados, ndo so6 no ensino de Historia, como nos
demais componentes curriculares que compdem nossa matriz de ensino.

Muito embora o projeto politico pedagdgico da escola mencione sobre a
situagao descrita acima, € fundamental considerar o modo de vida dos alunos, suas
experiéncias pessoais e coletivas, suas trajetorias de superagao, dar atengao aos
espacos cotidianos da escola, pois, frequentemente, eles sdo deixados de lado pelos
professores. Lugares como o patio, a quadra de esportes e os pontos de encontro dos
estudantes sdo ambientes ricos para trocas de ideias e novas experiéncias
educativas. E nesses momentos que surgem alternativas para transformar o ensino,
repensar praticas pedagodgicas e ressignificar a forma de ensinar. Além disso, essas

vivéncias contribuem para a construcao da identidade profissional do educador.

Corroborando o descrito, Dewey (1938) ressalta que “a educagao que segue
um curriculo rigido e prescritivo frequentemente falha em nao levar em conta os
interesses e experiéncias dos alunos, resultando em uma aprendizagem superficial e

desengajada’.



87

Salienta-se, a partir do que dispde Bittencourt (2002, p. 29) que

Os curriculos sao responsaveis, em grande parte, pela formagao e pelo
conceito de Histéria de todos os cidadaos alfabetizados, estabelecendo, em
comparagao com a midia, a existéncia de um discurso histérico dominante,
que formara a consciéncia e memoaria coletiva da sociedade.

A autora destaca como as ideologias moldam significativamente a visdo de
mundo das pessoas nha sociedade. Por isso, € fundamental que os educadores
analisem de maneira holistica os curriculos escolares de suas redes de ensino para
poderem pbr em pratica um ensino de Histéria pautado em principios de uma
educacao libertadora.

Como alternativa ao curriculo prescritivo, trago ao debate as ideias freirianas a
respeito desse importante instrumento norteador de todo o processo educacional de
uma escola. Freire (2021, p. 123) “[...] afirma que, na verdade, a compreensao
do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que nela se faz ou nao se faz, as
relagcdes entre todos e todas as que fazem a escola”. Ressalta, entdo, a importancia
de uma escola democratica, que ndo se limita a um ensino bancario, mas busca

promover o desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo nos alunos.

Numa visao libertadora, o seu conteudo programatico ja nado involucra
finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo contrario, porque parte e
nasce dele, em didlogo com os educadores, reflete seus anseios e
esperangas (Freire, 2001, p. 102-103).

Por fim, a adogao desse tipo de curriculo, aliados com metodologias de ensino
inovadoras como € o caso da aprendizagem baseada em problemas, pode ser uma
alternativa eficaz para a melhoria do ensino de Historia, na escola pesquisada, pois
nessa proposta o professor esta “ao lado” e ndo “acima” do aluno (Martins,2022).

Diante dessa realidade, o objetivo central desse estudo, € romper com o
modelo tradicional de ensino empregado na Emeif Monte Horebe, que como vimos,
nao permitir um ensino de Historia problematizador em que o educando se
conscientize da sua realidade ou que possa questiona-la e construir conhecimentos
para transforma-la. Além da centralidade do processo educativo esta na figura do

professor.
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E importante salientar que a intencéo desse estudo ndo é desqualificar ou
descartar o método tradicional de ensino, que, como sabemos, ainda é muito utilizado
nas aulas de Historias por muitos colegas professores, até porque propagam-se, no
Brasil, estudos que fazem severas criticas as metodologias ativas quanto a sua
aplicabilidade e eficacia, principalmente no ensino de Histodria.

Nas literaturas que discutem sobre as metodologias ativas de ensino na
educacéo brasileira, ganham notoriedade pesquisas como as da autora Vera Barbosa
(2021) intitulada como “Ensino de Historia, metodologias ativas e ensino hibrido:
reflexbes preliminares”. Nessa pesquisa, a autora sinaliza que, atualmente, as
tecnologias digitais tém impulsionado novas abordagens no ensino de Historia, com
muitas instituicdes educacionais apresentando metodologias transversais como
resposta as demandas do tempo atual, desse modo, cabe aos professores de histéria
uma postura critica sobre as MAs a fim de elucidar que tipo de ensino de Histoéria é
praticado por essas metodologias. Essas “novas” abordagens ativas sdo promovidas
por entidades educacionais a exemplo da Fundacdo Lemann e o Instituto Peninsula,
que buscam formar sujeitos adequados ao mercado, valorizando competéncias como
proatividade e resiliéncia, em consonancia com a pedagogia das competéncias.

Uma linha de pensamento semelhante € a defendida por Assis e Brito (2023, p.

150), que assinalam que

As propostas metodolégicas que vém sendo apontadas como metodologias
ativas sdo regidas pelas mesmas entidades privadas que estiveram
envolvidas no processo de construgdo e implementagdo da BNCC, estando
a cultura digital entre uma de suas competéncias gerais. Dessa forma, é
necessario pensar que essas propostas metodologicas, apontadas como
métodos ativos de ensino e de aprendizagem, estéo relacionadas a um saber-
fazer, cuja pratica de ensino instrumentalizada incide na valorizacdo de
resultados de avaliagées em larga escala. Institutos e entidades privadas de
educacéo, contudo, se afirmam a partir de uma “nova” metodologia ativa que
tende, segundo seus propositores, a responder as questdes e novas
demandas da cultura escolar, podendo ser utilizada em quaisquer areas do
conhecimento. Dessa forma, entidades como Instituto Ayrton Senna
promovem a dissociagdo entre método e conteudo e ao apresentar as novas
metodologias ativas como transversais recorrem naquilo que Bittencourt
(2018) apontou como sendo o primado técnica que aconteceu nos anos 1950,
quando as tentativas de impor mudangas na educagéo pautaram-se mais na
forma, isto € no ‘como ensinar’.

Contudo, é importante reconhecer que muitas das chamadas metodologias

ativas, embora apresentadas como inovadoras e libertadoras, sdo, na pratica,
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financiadas e impulsionadas por grandes grupos empresariais do setor educacional.
Tais instituicdes tém como obijetivo principal moldar sujeitos alinhados a um perfil
mercadoldgico individuos competitivos, resilientes e proativos, ancorados em uma
l6gica de ensino baseada em competéncias. No contexto do ensino de Historia, essa
orientagao pode representar um desafio, pois corre o risco de reduzir a disciplina a um
treinamento de habilidades descontextualizadas, ao invés de fomentar um ensino
baseado na problematizacdo sobre os processos histéricos, sociais e culturais que
moldam a realidade dos estudantes.

A respeito da educacao por competéncia, que tem como principal fio condutor
a BNCC, a critica que faco esta diretamente relacionada ao modo como esse
documento que atualmente serve de lastro para a constru¢cdo dos curriculos das
escolas brasileiras compactua para uma educagdo que prioriza a logica
mercadoldgica do neoliberalismo, desfavorecendo, desse modo, o desenvolvimento
de um ensino de Histdria critico e reflexivo.

Na analise de Ferreira e Andrade (2024) em torno da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) implantada em todo territorio nacional em 2017, € uma tentativa de
padronizar o ensino no Brasil, fornecendo diretrizes para os curriculos escolares em
todo o pais. Entretanto, no contexto do ensino de Histoéria, surgem desafios complexos
que exigem reflexdo critica. A BNCC busca oferecer uma base comum de
conhecimentos, competéncias e habilidades para promover equidade na educacéo,
mas ao tentar abranger a vasta diversidade cultural, social e regional do Brasil, corre
o risco de simplificar demais a realidade, ignorando as particularidades de diferentes
contextos. A homogeneizagao excessiva do curriculo pode comprometer a qualidade
do ensino e desconsiderar a riqueza das experiéncias locais e culturais.

Ainda segundo os autores.

No campo especifico da Histéria, o enfoque da BNCC deve ser sensivel a
pluralidade de vozes e perspectivas. A complexidade do passado brasileiro,
marcado por diversidade étnica, cultural e socioeconémica, demanda uma
analise critica e uma compreensao ampla dos eventos histéricos. O desafio,
entdo, é conciliar a necessidade de uma base comum com a valorizagao das
particularidades regionais, evitando assim uma visdo homogeneizante e
simplificadora da histéria nacional (Ferreira; Andrade, 2024, p. 129).
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Em sintese, os pontos discutidos anteriormente retomam debates que ja vém
sendo recorrentes na literatura educacional, especialmente no que se refere a
aplicacdo das metodologias ativas no ensino de Historia. Apesar de ndo ser um tema
novo, essas praticas ainda ndo foram amplamente incorporadas ao cotidiano das
salas de aula. Em muitas instituigdes, como na escola analisada nesta pesquisa, o
ensino de Histdria ainda segue um modelo tradicional, fortemente centrado na figura
do professor, como se o0 conhecimento estivesse restrito apenas a ele. Portanto,
considero importante aprofundar nas discussdes sobre como as aulas de Historia tém
sido conduzidas na escola Monte Horebe no Municipio de Acara, para refletir sobre o
uso das metodologias ativas no ensino dessa disciplina. Somente conhecendo a
realidade escolar podemos dialogar com nossos colegas e buscar um ensino de
Historia em que o aluno se torne protagonista de sua propria educagao.

Assim, reafirmamos nossa posi¢ao alinhada as ideias de Paulo Freire, de que
“ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produgao

ou construgao” (Freire, 1996, p. 25).
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4 O ENSINO DE HISTORIA POR MEIO DA METODOLOGIA ATIVA:
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

O propdsito central desta secao sera apresentar o produto educacional do
mestrado profissional em ensino de Histoéria, além de, ao mesmo tempo, demonstrar
sua aplicagcdo na escola pesquisada. Os sujeitos participantes, envolvidos no
desenvolvimento do produto deste trabalho sédo os estudantes da turma do 9° ano do
ensino fundamental da escola Monte Horebe. A escolha dessa turma é especialmente
relevante, pois estes educandos ja vivenciam um periodo de transigao importante para
o Ensino Médio. Trata-se de alunos e alunas que demonstram maior interesse em
compreender o contexto em que estdo inseridos e desenvolvem, gradualmente, uma
consciéncia historica mais critica e reflexiva.

O produto educacional que sera aplicado, busca responder a problematica
levantada ao longo da pesquisa, propondo uma ruptura com o modelo de ensino de
Histéria atualmente praticado na Escola Monte Horebe. Esse modelo, como foi
observado durante o estudo, ainda segue uma abordagem marcadamente tradicional,
centrada em métodos pouco dinamicos e com limitada participagdo dos estudantes.
Dessa forma, busca-se construir um caminho metodoldgico possivel para uma
aprendizagem histérica critico-reflexiva, que tenha relevancia e significado historico
para a vida pratica desses estudantes, tornando-os protagonistas de seu préprio
processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o produto educacional que ora apresento € parte integrante da
minha dissertagcdo de mestrado intitulada Metodologias Ativas e o Ensino de Histéria:
a aprendizagem baseada em problemas, aplicada em uma turma de 9° ano da Emeif
Monte Horebe, no municipio do Acara-PA.

Em termos praticos, trago como Produto: A aula- oficina, idealizada pela
Professora Dra. Maria Isabel Barca, no ano de 1999, nos cursos de formacao de
professores de Histdria na Universidade do Minho em Portugal. Nesse método de
ensino, a historiadora lusa pontua que “o aluno é efetivamente visto como um dos
agentes do seu proprio conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e
intelectualmente desafiadoras, sao realizadas por estes e os produtos dai resultantes

sdo integrados na avaliagao” (Barca, 2004, p. 1).
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Nesse ponto, pode-se destacar o olhar de (Peter Lee 2006). De acordo com o
tedrico, “uma aprendizagem histdrica é significativa para o estudante quando constroi
conhecimentos que permitem leituras historicas da realidade”. Ele deve incluir a
compreensao do pensamento histérico, ou seja, como a histéria € construida e
apresentada. Nessa abordagem, o papel do professor muda de “conferencista” para
“problematizador” dos temas e “orientador” das atividades investigativas. Os alunos
deixam de ser meros expectadores das aulas e se tornam protagonistas do seu proprio
processo de aprendizagem, utilizando suas experiéncias de vida para construir
entendimentos sobre o tempo.

Continuando esse percurso teorico (Barca, 2004) descreve que a aula-oficina
deve seguir trés etapas principais: inicia-se com a coleta dos conhecimentos prévios
ou conhecimentos “tacitos” dos estudantes sobre o tema a ser abordado. Essa etapa
pode ser realizada de maneira informal, como por meio de uma “chuva de ideias”, ou
de modo mais estruturado, com os estudantes respondendo a perguntas propostas
pelo professor. Em seguida, sdo propostas questbes orientadoras e
problematizadoras, de acordo com as respostas obtidas nesse processo. Por fim,

realiza-se uma atividade final que representa o produto das aulas-oficina.

41 PROPOSTA DE UMA AULA-OFICINA PARA DISCENTES DO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL QUE TRATE SOBRE A IMPORTACIA DE SE MANTER
VIVA A CULTURA LOCAL DOS ARTESAOS DO ENTORNO DA ESCOLA MONTE
HOREBE QUE PRODUZEM ARTEFATOS TRANCADOS, FEITOS COM TALAS E
CIPOS.

A aula-oficina foi desenvolvida como forma de estimular o processo de
construgcao do pensamento historico na sala de aula da Escola Monte Horebe, no
municipio do Acara, Pa, onde se desenvolveu todo o percurso da pesquisa. Além
disso, apresenta-se como uma alternativa para superar as aulas meramente
expositivas que seguem o modelo de ensino tradicional, em que os alunos
frequentemente apenas repetem as informagdes fornecidas pelo professor de forma

centralizadora e descontextualizada.
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Os desdobramentos da aula-oficina foram desenvolvidos por mim, aluno do
mestrado profissional em ensino de Histdria, da Universidade Federal do Para,
Campus Ananindeua, em parceria com a docente Suziane de Almeida, que ministra
aulas dos componentes curriculares de Geografia, Estudos Amazoénicos e Ensino
Religioso, na mesma escola, entre os meses de abril a setembro do ano letivo de
2024, com duragdo aproximada de cinco meses letivos?, e teve como publico-alvo os
discentes da turma do 9° ano (EF9ARTO01) do ensino fundamental, turno da tarde, da
Escola Municipal Monte Horebe no Acara.

A referida turma inicialmente contava com um total de 21 alunos matriculados,
com idades entre 14 e 16 anos. Atualmente, a turma esta com 19 discentes, tendo em
vista que houve duas solicitagdes de transferéncia para outra unidade de ensino e
uma desisténcia registrada. Desse total, 07(sete) s&o do sexo feminino e 12 (doze) do

sexo masculino.

42 SEQUENCIA DIDATICA PARA SISTEMATIZACAO DA AULA-OFICINA QUE
TRATE SOBRE A IMPORTACIA DE SE MANTER VIVA A CULTURA LOCAL DOS
ARTESAOS DO ENTORNO DA ESCOLA MONTE HOREBE QUE PRODUZEM
ARTEFATOS TRANGADOS, FEITOS COM TALAS E CIPOS.

Para uma melhor sistematizacdo das etapas da aula-oficina, optamos por
elaborar previamente uma Sequéncia didatica (SD), com objetivo de facilitar todo o
percurso pedagogico realizado no decorrer de sua aplicagado na Escola Monte Horebe.
Antes, porém, foi necessario conhecer os conceitos desta forma de planejamento de
aulas.

Entre os conceitos fundamentais, para a compreensao da sequéncia didatica,
sobressai-se o do autor (Zabala, 1998), no livro “A pratica educativa: como ensinatr,
de 1998”. Para o estudioso, sequéncias didaticas se configuram como “um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos

4 Um més letivo é um periodo dentro de um ano escolar que é dedicado ao ensino e aprendizado.
Geralmente, um més letivo € composto por quatro semanas de aulas, com uma média de 20 a 23 dias
Uteis. Durante esse periodo, os alunos tém a oportunidade de participar de atividades educacionais,
realizar  avaliagbes e interagir com professores e  colegas. Disponivel  em:
https://netvistos.com.br/glossario.



94

objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” Zabala (1998, p. 18).

Em apoio a esta argumentagao, Cardoso (2024, p. 11) assinala que

A sequéncia didatica € uma abordagem pedagdégica fundamental no campo
da Educagado, pois representa um conjunto estruturado de atividades
cuidadosamente planejadas, interligadas e desenvolvidas de forma
sequencial. Seu principal propésito € proporcionar aos educadores uma
metodologia soélida para ensinar conteidos de maneira eficaz, dividindo o
processo de aprendizagem em etapas bem definidas.

Sobre o assunto, Peretti e Costa (2013 apud Cardoso, 2024, p. 12) assinalam
que a “sequéncia didatica € um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas
para ensinar um conteudo, etapa por etapa, organizadas de acordo com os objetivos
que o professor quer alcangar para aprendizagem de seus alunos e envolvendo
atividades de avaliagao”.

Portanto, ao planejar uma SD seguindo estas linhas de pensamentos, é
essencial definir as atividades que serdo realizadas no inicio, aquelas que ocorrerao
no meio e aquelas que marcariao o encerramento da sequéncia. De qualquer forma, a
acao do professor € fundamental para o sucesso da aplicacado e para a selecao de
estratégias e recursos adequados para cada etapa do processo de aprendizagem.

Zabala (1998) destaca ainda que é basilar que os objetivos educacionais de
uma SD sejam claros nao apenas para o professor que a desenvolveu, mas também
para os alunos aos quais ela se destina. Isso garante que todos estejam alinhados
com as metas do processo de ensino-aprendizagem.

O esquema a seguir nos ajuda compreender a funcionalidade da sequéncia
didatica, segundo Zabala (1998).
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Figura 32 — Compreendendo a sequéncia didatica

[ Sequéncia Didatica ]

Fonte: AVAMEC, 2024.
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Quadro 2 — Sequéncia didatica

SEMED e
SR (¥ ACARA

ESTADO DO PARA
PREFEITURA MUNICIPAL DE ACARA
SECRETARIA MUNICIPAL DE ACARA EDUCAGAO

DIRETORIA DE EDUCAGAO BASICA
ESCOLA MUN. DE EDUCAGAO INFANTIL E FUND MONTE HOREBE
COD.INEP 15079465 RES. CEE-PA N°: 045-2024.

SEQUENCIA DIDATICA

Professor: Luiz Humberto de Oliveira Souza

Componente Curricular: Histéria

Etapa escolar: Ensino fundamental - anos finais. Publico-alvo: 9° ano Turma: EF9ATRO1.
Periodo de Execucao: abril a setembro de 2024 Aulas previstas: 16 aulas de 45 min.
Unidades tematicas: Cultura e Identidade; Espago/Tempo e suas transformacoes.

Objeto de conhecimento: modo de vida e de grupos diversos nos diferentes tempos e
espacos; questdes sociais no campo e na floresta; comunidades rurais e seu modo de vida, e

aspectos historicos e culturais do municipio do Acara.

Tema Geral da Sequéncia: O apagamento histérico dos artesdos que produzem artefatos
trancados feitos com talas e cipés no entorno da Escola Monte Horebe.

OBJETIVOS

+ Promover uma reflexdo critica sobre o apagamento histérico dos artesdos locais,
compreendendo a importancia de suas praticas e a necessidade de valorizagao da
cultura popular na educacao;

+ Compreender o contexto histérico e cultural dos artesdos do entorno da Escola Monte
Horebe;

+ Analisar as implicagdes da modernizagdo e da globalizag&o na valorizagéo do artesanato
tradicional;

+ Discutir a identidade cultural dos alunos em relacdo ao patriménio local e nacional;

+ Sugerir e correlacionar fontes histéricas, de modo a construir uma analise histérica critica
e ativa nos alunos.;

+ Incentivar trabalhos colaborativos, com foco em pesquisa e investigagdo com base em
uma situacao-problema;

HABILIDADES
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Obs. (Com relacdo ao emprego das habilidades, além das habilidades do componente
curricular de histéria, também se utilizou de habilidades do componente curricular de Estudos
Amazonicos).

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada
de consciéncia e a constru¢do de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.
(EF09HI28) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados histéricos no
inicio do século XXI.

(EF09HI32) Analisar as mudancas e as permanéncias associadas ao processo de globalizagao,
considerando os argumentos dos movimentos criticos as politicas globais.

(EFO09HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados historicos no
inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia.

(EFO9EAO02PA) Relacionar as mudancas, as permanéncias e as rupturas mentais com os
processos de transformacdes nas diferentes sociedades.

(EFO9EAO01PA) Analisar de maneira critica as interagdes das sociedades com o meio fisico
amazonico e paraense, levando em considerac¢ao aspectos histéricos e(ou) geograficos.

(EFO9EAO07PA) Entender os fatores que produziram e produzem as transformagdes técnico
produtivas do espago amazoénico e paraense.

Metodologia

A dindmica desta sequéncia didatica foi pensada a partir da execugcdo de uma pesquisa de
campo idealizada pelos préprios alunos da turma do 9° em todo o seu percurso. Desta feita, a
ideia € que os estudantes, a partir das situacdes levantadas em sala de aula, saissem a campo
para realizar uma entrevista com os artesaos locais, para vivenciar de perto suas realidades
e propor possiveis solugdes para a valorizagdo desses sujeitos sociais que desempenham
papel fundamental na comunidade Monte Horebe com a producéo dos seus artesanatos.

Competéncias

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢des em relagdo a documentos,
interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos, a cooperagéo e o respeito.

Analisar e compreender o movimento de populagcdes e mercadorias no tempo e no espaco e
seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes
populacdes.

Identificar as interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relagdo a um mesmo contexto histérico e posicionar-se criticamente com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producéo
historiografica.

Referéncias utilizadas para a construgao da sequéncia
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ACARA, Documento Curricular do Municipio do Acara: Educacéo infantil e ensino

fundamental (DCRMA). Secretaria Municipal de Educacéo (Semed). Acara - PA: SEMED,
2022.
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Tempo Estimado: a duragao pensada para realizagdo desta etapa da sequéncia didatica é
de trés aulas de 45 minutos cada.

Atividade I: elaboracdo do cenario ou contexto problematico pelos alunos.

Organizacgao dos estudantes: em circulo. Local: sala de aula.

Objetivos

Geral: coletar os conhecimentos prévios/tacitos dos alunos acerca da tematica a
ser estudada.

Especificos:
+ Elaborar problemas reais vivenciados pelos alunos que afetam diretamente suas vidas
e 0 seu contexto de vivéncia.
 Instigar os discentes a participagdo, a curiosidade e ao dialogo sobre as possiveis
solugdes para os problemas elencados.

v Possibilitar ao educando uma reflexao sobre a importancia dos estudos sobre a
Historia Local e a construcdo das memodrias oficiais em detrimento de outras.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1 - Realizacao de oitivas para a identificagdo de problemas que os alunos tém conhecimento
prévio e que aprofundarao posteriormente.

2 - Discussao das principais problematicas trazidas pelos discentes a partir do contexto real de
suas vidas.

3 - Escolha da situagao-problema mais relevante para investigacéo e resolucao. (Nesta etapa
da aula, os alunos s&o orientados a sistematizarem suas respostas a partir de uma produgao
escrita.)

4 - Divulgacéao da problematica escolhida, apds os debates em salas de aula realizados pelos
alunos: “O apagamento histérico dos artesaos que produzem artefatos trangcados feitos com
talas e cipds no entorno da Escola Monte Horebe”.

RECURSOS/MATERIAIS DIDATICOS

Notebook; papel A4; pincel para quadro branco; quadro branco, e acesso a internet.

AVALIAGAO DA AULA

A avaliagao sera formativa e focada no progresso continuo e na participagao ativa dos alunos
durante as atividades. Sera dada énfase a capacidade de aplicagao pratica dos conceitos
aprendidos, a interacdo e a clareza na comunicacao oral e escrita. Além disso, sera realizada
uma observagao continua durante a pratica oral e atividade em grupo.




Tempo Estimado: a duragao pensada para realizacdo desta etapa da sequéncia didatit®é de
quatro aulas de 45 minutos cada.

Atividade Il: encaminhamentos para a realizacdo da pesquisa de campo pelos alunos do 9° ano

do Ensino Fundamental.

Organizagao dos estudantes: em grupos Local: sala de aula.

Objetivos

Geral: fomentar no educando a capacidade de observagao, raciocinio e argumentagéo na
busca pela construgdo do conhecimento partindo de uma situagao-problema.

Especificos:

+ Compreender os artesaos locais como agentes historicos ativos em seu
tempo.
v Contextualizar e analisar a importancia de se manter vivas as tradi¢gdes
sociais e culturais dos artesdos locais.
 Propiciar o contato direto dos alunos com fontes sobre artesanatos
amazdénicos no ambito local.
+ Conduzir os alunos a investigagao e a pesquisa a partir do contato com as
fontes orais, tornando-os produtores de conhecimentos.
« Preparar os alunos para a realizagao de entrevistas com os artesaos
locais.
v ldentificar os elementos culturais de diferentes atores sociais, valorizando sua
contribui¢do para a formagao da cultura local.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1 - Divisdo dos alunos da turma em quatro grupos.

2 - Construgdo de um cronograma de ag¢des para definir estratégias a serem realizadas no
decorrer da pesquisa de campo pelos alunos.

3 - Selecao de diferentes fontes historicas que os alunos pudessem consultar a fim de ampliar
0s seus conhecimentos histéricos acerca da pesquisa que irdo desenvolver.

4 - Elaboracéo de questionario de entrevistas pelos alunos.

5 - Preparar os alunos tecnicamente e metodologicamente para a realizagao de entrevistas com
os artesaos locais.

6 - Aula expositiva utilizando slides com orientacdes para a realizagao da pesquisa com as fontes
orais, explicitando o conceito de Histéria Oral aos alunos.
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7 - Entrevistas semiestruturadas com os artesaos locais.

RECURSOS/MATERIAIS DIDATICOS

Caderno; lapis e borracha; pranchetas, quadro branco; notebook, tablets, smartphones, projetor
multimidia, caixa de som, acesso a internet; impressora; artigos, textos de livros e/ou de jornais
e revistas sobre a historia local, da regido e/ou da cidade em que vivem os alunos; folhas de
papel sulfite; documentarios sobre o tema, e letras de musica.

AVALIAGCAO DA AULA

A avaliagao sera formativa, focada no progresso continuo e na participagéo ativa dos alunos
durante as atividades. Sera dada énfase a capacidade de aplicagdo pratica dos conceitos
aprendidos, a interagao e a clareza na comunicagao oral e escrita. Além disso, sera realizada
uma observacéo continua durante a pratica oral e atividade em grupo.




Tempo Estimado: a duragao pensada para a realizagao desta etapa da sequéncia didata ¢
de trés aulas de 45 minutos cada.

Atividade lll: roda de conversa para a socializagao das entrevistas com os artesaos locais.

Organizacao dos estudantes: em circulo Local: sala de aula.

Objetivos

Geral: oportunizar aos alunos um momento para divulgarem os resultados de suas
pesquisas

Especificos:

 Apresentar entrevistas realizadas pelos alunos em forma de seminarios.

+ Promover questionamentos e curiosidades a respeito da producao artesanal local e suas
contribuigdes para a cultura local.

+ Fomentar o debate entre os educandos sobre o apagamento histérico dos artesaos
locais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1 - Aula dialdgica e roda de conversa para socializagao das informagdes coletadas no decorrer
das entrevistas com os artesaos.

2 - Seminario em grupo com a apresentagado em slides dos resultados da pesquisa de campo
realizada pelos estudantes.

3 - Organizacao de roda de conversa para a avaliagdo com os alunos da experiéncia de realizar
pesquisa de campo com artesao da comunidade local.

4 - Aplicagao de questionario avaliativo final.

RECURSOS/MATERIAIS DIDATICOS

Quadro branco; pincel; projetor multimidia; microfone; caixa de som; notebook; tela de projecéao;
smartphones; caderno; papel A4, e questionarios impressos.

AVALIAGAO DA AULA

A avaliagao podera ser realizada por meio de rodas de conversa e aplicagao de questdes, além
da observacdo da participacdo e envolvimento dos alunos durante as atividades de
apresentacgao.




Tempo Estimado: a duragao pensada para a realizagao desta etapa da sequéncia diddfida ¢
de cinco aulas de 45 minutos cada.

Atividade IV: culminancia da aula-oficina com a realizagao da primeira feira de artesanato local

e exposicao de artefatos produzidos com talas e cipds trangados.

Organizacao dos estudantes: em estandes Local: patio da escola.

Objetivos

Geral: dar visibilidade aos artesaos locais e oportunizar a toda comunidade escolar a visibilidade
da producéao artesanal local a partir da pesquisa realizada pelos discentes do 9° ano.

Especificos:

+ Valorizar a cultura local e promover o reconhecimento e a valorizagao dos saberes e
praticas tradicionais dos artes&dos da regiéo.

v Fomentar o empreendedorismo e incentivar a comercializagao de produtos artesanais,
contribuindo para o fortalecimento da economia local.

 Estabelecer conexdes comunitarias e criar um espacgo de integragao entre os artesdos
e a comunidade escolar, fortalecendo vinculos e promovendo o senso de pertencimento.

+ Estimular a educacéao cultural e apresentar aos visitantes os processos criativos e as
historias por tras de cada peca, destacando a importancia do artesanato como
expressao cultural.

+ Contribuir para a sustentabilidade e incentivar o consumo consciente e sustentavel,
destacando o uso de materiais reciclados ou técnicas que respeitam o meio ambiente.

v Divulgar o trabalho dos artesaos e proporcionar maior visibilidade para os artistas locais,
ampliando sua rede de contatos e potenciais clientes.

+ Promover experiéncias interativas e oferecer oficinas ou demonstragdes ao vivo,
permitindo que os visitantes aprendam sobre as técnicas artesanais.

v Gerar reflexbes sobre a preservacido cultural e sensibilizar a comunidade sobre a
importancia de preservar e apoiar o artesanato como parte do patriménio cultural.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1 - Organizagao de feira de artesanato local.

2 - Roda de conversa com artesdo local.

3 - Exibigao de estandes com produtos locais: plantas medicinais e comidas tipicas.
4 - Apresentacgao de dangas locais (carimbd, danga da Matintaperera).

5 - Contacéao de historias sobre lendas e mitos da regiao do baixo Acara.

6 - Oficina Pratica de confecgao de artefatos trangados.
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7 - Oficina pratica da culinaria local.

RECURSOS/MATERIAIS DIDATICOS

Caixa de som; microfone; stands; tendas; produtos da agricultura local; vasilhame de barro;
tipiti; peneira; atura; vassouras de cipos; plantas medicinais; projetor multimidia; roupas de
carimbo; televis&do; notebook; acesso a internet; isopor, e camisas com logomarca do evento.

AVALIAGAO DA AULA

A avaliagao sera de forma continua e processual, levando em consideragao a participagao ativa
dos educandos e o seu envolvimento na realizagao das atividades desenvolvidas na execugao
da feira de artesanatos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4.3 ETAPAS DAS AULAS-OFICINAS

4.3.1 12 ETAPA: Levantamento de problemas locais pelos alunos

A aula-oficina teve seu rito inicial no més de abril. Nessa etapa introdutéria,
foram seguidas as orienta¢des descritas pela professora Isabel Barca (2004, p. 4) em
sua obra Aula oficina: do Projeto a Avaliacdo. “No momento inicial da aula-oficina o
professor pode coletar os conhecimentos tacitos dos alunos de maneira informal,
numa situacao de rotina dentro da proépria sala de aula”.

Nesse primeiro momento, prestei alguns esclarecimentos sobre aula-oficina
proposta por Barca, incorporando os fundamentos que norteiam a aprendizagem
baseada em problemas (ABP). Cabe lembrar que, na ABP, o problema é o ponto de
partida da aprendizagem e, geralmente, trata-se de uma questdo do mundo real
apresentada de forma n&o estruturada. Seguindo esses passos, os alunos foram
instigados a elaborar e expor, de forma oral, problemas reais vivenciados por eles e
que afetam diretamente suas vidas e o seu contexto de vivéncia.

Ao enfrentarem problemas histéricos complexos, os alunos sao estimulados a
analisar, questionar e interpretar informacdes de maneira critica. A ABP promove o
desenvolvimento do pensamento critico, habilidade essencial ndo apenas para a
compreensao profunda da Histéria, mas também para a formagdo de cidadaos

capazes de avaliar criticamente o mundo ao seu redor.
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Corroborando o descrito, Martins (2022, p. 45) ressalta que

Na aprendizagem baseada em problemas, a motivagdo do aluno aumenta
quando a responsabilidade pela solugao do problema e do processo cabe a
ele, e cada individuo aceita essa responsabilidade de buscar informagdes
relevantes e trazendo isso de volta para o grupo para ajudar a informar sobre
o desenvolvimento do processo e uma possivel e viavel solugdo ao problema
levantado.

Assim, os primeiros problemas levantados pelos discentes da turma do 9° ano
partiu dos alunos ribeirinhos. O aluno Mario Jeferson relatou as dificuldades que ele e
seus outros cinco irmaos que estudam na escola Monte Horebe enfrentam todos os
dias para chegar até a escola: “[...] professor, nés temos que gastar do nosso proprio
dinheiro para colocar gasolina na nossa rabeta®, para chegar até a outra margem do
rio para embarcar no 6nibus escolar. Muitas vezes a gente chega aqui na beira do rio
e o Onibus escolar ndo vem buscar a gente, ai a gente fica prejudicado e pega falta
nas aulas. Ai a gente tem que gastar mais dinheiro para voltar para a nossa casa sem
assistir a aula do dia”.

Outro grupo de alunos se manifestou quanto as condi¢des fisicas do prédio da
escola. A aluna Agata Luany, do 9° ano, por exemplo, reclamou do espaco fisico da
escola: “[...] aqui na escola Monte Horebe néo é legal. A escola esta muito feia, tem
um monte de goteira no telhado, as salas de aulas sdo muito quentes e escuras
porque as lampadas tdo queimadas; ndo tem biblioteca para gente ler um livro, ndo
tem laboratério de ciéncias e nem tem computador pra nds estudar ou fazer um
trabalho de pesquisa. A internet da escola néo é liberada para nés alunos, ai se torna
muito chato assistir as aulas, a gente s6 escreve do quadro, todo dia é a mesma coisa:
copiar do quadro. Aléem da merenda que € pouca e, também, na maioria das vezes sO
servem mingau pra gente’.

Segundo os alunos, a escola necessita de uma reforma para dar mais conforto
aos alunos e professores. Outras problematicas apontadas sdo em relacdo as
condicbes de uma ponte de madeira que da acesso a vila onde esta localizada a
escola®. Ademais, a aluna Estefani, também do 9° ano, fez um relato preocupante com

relagcdo a ponte que da acesso a instituicao: “[...] aquela ponte esta toda podre, esse

5 Pequena embarcagao de madeira muito usada como meio de transporte nos rios e igarapés do Acara.
6 Na época da pesquisa, a ponte corria risco de desabar, hoje ela se encontra reformada.
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Onibus com os alunos ainda passa por cima dela. Deus me livre! Eu tenho pavor de

passar nessa ponte, esse prefeito so vai ajeitar quando ela desabar ou matar alguem”.

Figura 33 — Ponte citada pelos alunos do 9° ano

Fonte: Secretaria Municipal de Transporte.

Houve também relatos de problematicas envolvendo o trabalho infantil.
Segundo a aluna Fabiola (9° ano): “[...] professor, eu falto muito as aulas, porque sou
eu que cuido da casa, minha mde ndo mora mais com a gente, dai quem tem que
fazer as coisas de casa sou eu, lavar as roupas dos meus irmdos, fago comida,
trabalho na roga com meu pai, tem dias que t6 com muita dor de cabeca, por isso eu
falta as aulas .

Quando perguntados sobre trabalhar e estudar, todos os alunos da turma se
manifestaram dizendo que trabalham principalmente na roga de mandioca. Brenda (9°
ano) disse que “[...] falto as aulas para fazer a farinha de mandioca que ¢é o principal
sustento da sua familia. A gente faz muitos pacotes de 30 quilos de farinha para
vender na cidade. Com o dinheiro da venda, o meu pai compra alimento pra gente
comer. Se néo fizer farinha, a gente passa fome, porque ndo tem outro emprego aqui
pra gente trabalhar”.

Para além, o aluno Ronildo (9° ano), disse ja ter sido vitima de racismo e
intolerancia religiosa dentro do espacgo escolar: “[...] ja me colocaram até o apelido de
macumbeiro, ndo sei nem por que eles me chamam assim. Eu ndo gosto desse
apelido, mas, se eu for dar importancia, ai que eles me apelidam mesmo. Outros
alunos como Enrique criticaram a situagao do énibus escolar que faz o transporte dos

alunos das comunidades locais até a escola: “[...] professor, tem dia que nem freio
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esse 6nibus tem. As cadeiras estdo todas rasgadas, tem uma monitora’, mas ela nao
da conta dos alunos, tem muito aluno que briga e chama palavrdo dentro do énibus,
e esse ramal também esta muito feio, é muito liso, em dias de chuva o énibus desliza
muito, SO falta virar com a gente dentro. Isso quando ele néo fica atolado no ramal e
a gente tem que chegar em casa ja de noite, andando com lama até a canela, e tem
muitos alunos criangas que viajam nesse 6nibus aqui para a escola. Por ultimo, houve
a problematica relatada por uma aluna que, possivelmente, comoveu e chamou a
atencado da maioria da turma.

A aluna Manuele (9° ano) contou que sua familia vinha enfrentando uma
situagao financeira dificil, pois parte da renda familiar era oriunda da venda de alguns
artefatos trangados, confeccionados por sua avo, com talas de guaruma — arvore
nativa da regido amazénica, da qual os moradores locais extraem um tipo de tala
utilizada para tecer diversos tipos de artefatos trancados, a exemplo do Tipiti, a
peneira, e o atura. Manuele comentou que a venda desses produtos havia caido muito
nos ultimos tempos: “[...] parece, professor, que o pessoal esqueceu esses material e

ndo compraram mais”.

Fonte: Pesquisa dos alunos do 9°, da Emeif Monte Horebe (2024).

7 Profissional contratada pela SEMED, responsavel pelos alunos dentro do transporte escolar.
8 Estrada vicinal sem pavimentacao.
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Os artefatos narrados pela discente séo itens de grande importancia na cultura
local, pois representam uma pratica ancestral das comunidades caboclas ribeirinhas
do Acara e ainda hoje garantem a sobrevivéncia de muitos ribeirinhos. Esses artefatos
sdo largamente utilizados na produgdo da farinha de mandioca, principal produto
comercializado pelas familias de nossos alunos, e fazem parte do repertério cultural
dos alunos da escola pesquisada.

Feita essa espécie de oitiva com os alunos, o préximo passo dado foi no sentido
de escolher qual problema narrado por eles seria objeto de investigagdo. Nessa etapa
da aula-oficina, eles foram orientados a sistematizar suas respostas a partir de uma
producao escrita.

Nesse sentido, definiu-se a seguinte pergunta norteadora: com base nos
problemas levantados por vocés, alunos e alunas da turma do 9° ano da Escola Monte
Horebe, qual vocés consideram como questéo central para ser investigada e propor
possiveis solugbes? Como reposta ao questionamento, a maioria da turma optou em
investigar com mais detalhes a situagao dos artesdos do entorno da escola que ainda
produzem artefatos trangados.

A partir da escolha, fez-se necessario criar um tema para a pesquisa que 0s
alunos desenvolveriam nas proximas aulas. Nesse contexto, criou-se o seguinte tema:
A importancia histérica dos artesaos do entorno da Escola Monte Horebe que
produzem artefatos trancados feitos com talas e cipos.

Visando sempre o protagonismo do estudante, o tema foi elaborado pelos
préprios alunos com nossa supervisao e orientacdo. O objetivo central da proposta
tem como objetivo compreender o porqué desses artesdos que, ao nosso ver prestam
um trabalho essencial para a cultura local, estdo sendo aos poucos perdendo sua
importancia social pelos moradores locais? Nesse ponto, pode-se inserir no debate
alguns conceitos do campo da historia que sdo a historia oral, historia local e o
apagamento historico.

Nesse sentido, a Histéria Local assume um papel significativo no chéo da sala
de aula ao permitir que os estudantes compreendam melhor a realidade que os cerca
nos diversos espagos em que convivem. Trabalhar com a memdéria e com as narrativas

locais favorece o resgate de histérias esquecidas, dando visibilidade a sujeitos que,
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historicamente, foram excluidos dos registros oficiais. Assim, refletir sobre a histéria
do lugar onde se vive parte da valorizagdo do cotidiano e de suas praticas, com o
intuito de inserir as vivéncias de pessoas comuns homens, mulheres, criancas e
idosos na narrativa historica, e ndo apenas as agdes das elites ou figuras politicas
tradicionais (Bittencourt, 2011).

A memodria, nesse processo, torna-se essencial, pois oferece referéncias e
contribui para a construgao de identidades, tanto individuais quanto coletivas, sendo
elemento central na compreensdo do saber historico. Diante disso, um dos
compromissos centrais da Histdria esta justamente em seu vinculo com a memoria,
combatendo o esquecimento social que pode comprometer a formacgao da identidade
das novas geracdes (BRASIL, 2006).

Com relacéo ao trabalho com Histéria Oral, as informacdes apresentadas no
Quadro 3 indicam que alguns passos devem ser seguidos pelo professor quanto a

utilizagao da Histéria Oral em projetos na sala de aula.
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Quadro 3 — Elementos importantes sobre a utilizagao da Historia Oral

« Explicar aos alunos o que é Historia Oral eaimportancia paraa constru¢aodo conhecimento
histérico. E importante abrir uma discussio sobre o que seja a “verdade” histérica, tomando-a
COMO uma construgao.

« Explicar as etapas, métodos e procedimentos para a realizagao da Histéria Oral.

« Preparar os alunos para a realizacao de entrevistas, como manusear o aparelho, os métodos
e as técnicas.

» Preparar um projeto de pesquisa, agendar (data, local e hordrio).

« Escolher um objeto de estudo e o publico-alvo.

+ Orientar os alunos para que se mantenham discretos durante as entrevistas, evitando

demonstragoes de espantos, discordancias e interferéncias ao longo essa atividade.
« Nao interromper o entrevistado e respeitar os momentos de emogao, siléncio e esquecimento.

« Preparar uma carta de cessao ou documentos para a autoriza¢ao de gravagdo de voz de

imagem dos entrevistados.

« Recolher os dados pesquisados e organiza-los.

« Estabelecer correlagdes, comparar versoes.

« Elaborar reflexoes baseadas nas andlises dos dados.

« Divulgar os resultados da pesquisa. A divulgagdo pode ser feita por meio de atividades tais
como: produgao de texto, exposi¢ao oral, realizacao de videos, exposi¢ao em mural, entre

outros.

Fonte: Alves e Souza (2019).

Em se tratando da histéria local, pode-se afirmar que esta é de grande valia no
campo do ensino de historia, uma vez que a influéncia do meio em que o aluno e a
escola estdo inseridos aproxima os sujeitos, seus saberes, suas experiéncias e suas
trajetorias de vidas através da cultura local, das histérias contadas, dos costumes, dos
rituais religiosos, das manifestagdes folcloricas, das lendas dos mitos, dos
monumentos etc.

De acordo com Schmitd e Cainelli (2009, p. 140), “o trabalho com a histéria
local no ensino da Histdria facilita, também, a construcdo de problematizacdes, a
apreensao de varias historias lidas com base em distintos sujeitos da histéria, bem

como de histérias que foram silenciadas”.
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Seguindo essa direcdo, Mattozzi (1998, p. 40) “explica que o estudo das
historias locais € uma opg¢ao metodoldgica que enriquece e inova a relagado de
conteudo a serem abordados, além de promover a busca de produgdes
historiograficas diversas”.

Desde os tempos da colonizagdo portuguesa, a cultura local, praticada
principalmente pelos povos originarios e posteriormente pelos negros africanos
escravizados, foi alvo de inumeras tentativas de epistemicidio, materializado pelo
apagamento de suas histérias, dos costumes, das crencgas, da religi&do e de todo e
qualquer tipo de tradi¢gdes culturais manifestadas por esses povos.

Em termos conceituais, observa-se o0 que diz o socidlogo e Historiador Marcos
Horacio Gomes Dias, da PUC (SP): "O epistemicidio se refere a morte da construgao
do conhecimento. Isso acontece quando uma cultura se sobrepde a outra, criando
formas de dominacao politica e ideoldgica. Assim, se desqualifica 0 conhecimento do
outro".

No contexto do ensino de Historia, refletir sobre epistemicidio € fundamental
para compreendermos como determinados grupos sociais tiveram (e ainda tém) seus
conhecimentos sistematicamente desvalorizados ou apagados. Essa pratica esta
fortemente associada ao etnocidio, uma vez que envolve estratégias que visam a
supressao de linguas, espiritualidades, saberes tradicionais e formas de vida de
populagdes historicamente marginalizadas. Como explica (Basques, 2022), essas
acdes, nao raro institucionalizadas, contribuem para o silenciamento de vozes e
experiéncias que nado se enquadram na légica dominante, enfraquecendo a
diversidade cultural e historica. Nesse sentido, o ensino de Historia pode e deve se
comprometer com a valorizagdo dessas narrativas, incorporando multiplas
perspectivas e possibilitando aos estudantes uma compreensao mais ampla, critica e
inclusiva da construgao histérica e social.

Feitas essas consideragdes, avancaremos para o desenvolvimento da 22 etapa

da aula-oficina.

4.3.2 22 ETAPA: encaminhamentos para realizacdo da pesquisa de campo pelos

alunos do 9° ano do ensino fundamental.
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A partir das inquietagdes levantadas pelos alunos, foi possivel planejar agées
que me permitiram identificar os conhecimentos prévios que eles ja possuiam acerca
do tema. Com base na analise dessas informacdes, foi possivel selecionar os recursos
e fontes mais adequados para interagir e aprofundar as problematicas trazidas pelos
alunos.

Nessa etapa da aula-oficina, a metodologia utilizada foi direcionada para as
diferentes fontes histéricas que os alunos pudessem consultar a fim de ampliar seus
conhecimentos histoéricos acerca de alguns atores sociais que sdo silenciados da
narrativa historica oficial, como é o caso dos artesaos locais.

Em apoio a essa argumentacao, Siman (2004, p. 88) assinala que

Para que o ensino de Histéria, todavia, seja levado a bom termo torna-se
necessario que o professor inclua, como parte constitutiva do processo de
ensino/aprendizagem, a presencga de outros mediadores culturais, como os
objetos da cultura, material, visual ou simbdlica, que ancorados nos
procedimentos de produgdo do conhecimento histérico possibilitarao a
construgdo do conhecimento pelos alunos, tornando possivel ‘imaginar’,
reconstruir o n&o-vivido diretamente, por meio de variadas fontes
documentais.

De acordo com Sousa (s.d.), por meio das respostas oferecidas, € possivel
detectar as nogdes e ideias que seus alunos possuem sobre o tema. Mediante a
analise das informacbes coletadas, o professor entdo seleciona quais serdo os
recursos e fontes histdricas mais eficientes para dialogar com as ideias apresentadas
pelos alunos.

Assim, utilizou-se de um acervo composto de textos sobre a producao artesanal
de artefatos trangados na Amazoénia, videodocumentarios, musicas paraenses como
o carimbd, fontes iconograficas, livros didaticos, visitas a museus virtuais e objetos
como tipiti, peneira, abano, atura etc. A metodologia adotada envolveu ainda debates
sobre diferentes interpretagdes historicas do tema, destacando a relevancia de utilizar
fontes variadas para desenvolver o pensamento histérico e orientar os alunos em suas
vidas.

Aturma do 9° ano foi organizada em quatro grupos heterogéneos. A pedido dos
proprios alunos cada grupo recebeu o nome de um artefato trancado. Dessa forma,
ficaram assim dispostos: Grupo Atura, Grupo Abano, Grupo Tipiti € Grupo Peneira.

Cada um responsavel por investigar um artesédo local. Essa abordagem objetivou
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promover a colaboracao entre os estudantes, incentivando a troca de conhecimentos
e experiéncias.

Feita a divisao das equipes, fez-se necessario a elaboracdo de um questionario
de entrevista que seria utilizado na pesquisa de campo pelos grupos com os artesaos
locais. Nessa fase, mais uma vez o pesquisador se valeu do protagonismo dos alunos
para elaboragao do documento de coletas de dados.

Como suporte para a elaboracdo das questbes do questionario, os alunos
tiveram o auxilio de textos previamente definidos. Os textos escolhidos pelos proprios
discentes foram extraidos de diferentes sites da internet, nessa etapa os alunos
receberam uma listagem com enderecos eletrbnicos confiaveis, para que os mesmos

tivessem a sua disposigao informagdes fidedigna.

Figura 35 — Alunos elabor

S

Fonte: Acervo do autor (2024).

Cabe destacar que a resolugao de problemas em grupo € uma caracteristica

central da ABP. Essa dinamica promove a colaboragdo entre os alunos,
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desenvolvendo habilidades sociais fundamentais, como comunicacgao eficaz, trabalho
em equipe e negociagao. A troca de ideias e a construgao coletiva do conhecimento
refletem dindmicas sociais presentes na vida adulta e enriquecem a experiéncia
educacional.

Como a escola nao possui laboratério de informatica ou computadores para o
uso dos aluno, utilizou-se a seguinte estratégia: foi estabelecido um tempo de duas
horas-aulas de 45 minutos para que cada grupo elaborasse trés questbes, escritas
em seus cadernos, que seriam usadas na entrevista com os artesdos. Em seguida,
com o auxilio do meu computador pessoal e de um projetor multimidia, os alunos
repassaram as questdes elaboradas para digitagdo. Posteriormente, as perguntas
foram lidas, e um tempo de 10 minutos foi concedido para discuti-las. Apds esse
tempo, as questdes foram aprovadas.

Além do questionario para a coleta das informagdes, foram necessarios outros
materiais para que os alunos pudessem fazer os registros da pesquisa de campo.
Dessa forma, foi feita a aquisicdo de aparelho de celular, maquina fotografica, tablet,
pranchetas, impressdes dos formularios de entrevistas e uma quantia em dinheiro
para a compra do lanche dos alunos durante a realizagao das entrevistas. A aquisicao
desses instrumentos metodoldgicos s6 se tornou viavel gragas ao recurso financeiro
disponibilizado pela bolsa que recebo por meio do Programa da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Antes de sairem a campo
para as entrevistas, foi estabelecido um cronograma com datas, horarios e outras
informacgdes necessarias, para que cada equipe pudesse desenvolver suas pesquisas
da melhor maneira possivel. Dessa feita, foram dadas uma série de orientagbes
praticas sobre como gravar audios nas entrevistas, fotografar e realizar pequenos
videos e sobre o comportamento esperado dos estudantes durante a pesquisa. Nessa
etapa, as contribuicbes da professora Suziane foram fundamentais para que os
estudantes compreendessem a importancia da atividade que estavam prestes a
realizar.

Aqui, de maneira bem didatica e levando em consideracdo o nivel de
conhecimento dos alunos, foi necessario um planejamento com o objetivo de
esclarecer sobre 0 método de pesquisa que eles estariam utilizando durante suas

pesquisas. Desta forma, seguiu-se as orientagbes contidas no trabalho de Alves e
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Souza (2019), que encaminha a seguinte proposta: “realizamos uma exposi¢gao em
slides, explicando as orientagbes para realizar a pesquisa com as fontes orais,
explicitando o conceito de Histéria Oral aos alunos”.

As pesquisas de Tavares (2013) mencionam que a pratica de contar histérias
remonta a pré-historia, quando os primeiros grupos humanos ainda nao conheciam a
escrita. A fala baseia-se em um elemento fundamental para que os relatos orais —
fonte de saberes — fiquem gravados na memoria das pessoas, propagando de geragao
em geragao crengas, magias, valores e tradigdes.

Quando utilizada pelo professor nas aulas de Histéria, a Histéria Oral, segundo
Thompson (1992, p. 44):

Estimula professores e alunos a se tornarem companheiros de trabalho. Traz
a histéria para dentro da comunidade e extrai a historia de dentro da
comunidade. Ajuda os menos privilegiados, e especialmente os idosos, a
conquistar dignidade e autoconfianga. Propicia o contato — e, pois, a
compreensao — entre classes sociais e entre geragdes. E para cada um dos
historiadores e outros que partiihem das mesmas intengées, ela pode dar um
sentimento de pertencer a um determinado lugar e a determinada época. Em
suma, contribui para formar seres humanos mais completos.

Como apontado pelo autor, a Historia Oral pode conduzir os alunos a
investigacdo e a pesquisa a partir do contato com as fontes orais, tornando-os
produtores de conhecimentos, contribuindo de maneira significativa na formagéao
histérica dos alunos, principalmente porque através dela € possivel preservar e
valorizar a memodria humana, que muitas vezes tem seus costumes e tradicoes
invisibilizados pela Historia oficial.

Seguindo essa perspectiva, o uso de fontes orais como método de pesquisa
em sala de aula desperta a curiosidade dos alunos e os colocam como protagonistas
na busca por novos conhecimentos (Brasil, 2013). Além de envolver o uso de
equipamentos e materiais, a pesquisa como principio educativo promove o
desenvolvimento de uma postura cientifica, incentivando os estudantes a analisarem,
interpretar, criticar e questionar ideias pré-estabelecidas.

Munidos de todas as informacdes levantadas em sala de aula, os alunos, em
seus respectivos grupos, sairam a campo para enfim realizar suas pesquisas. As
imagens a seguir mostram um pouco desse processo realizado pelos alunos da

Escola Monte Horebe.
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Figura 36 — Alunos indo ao encontro dos artesdos da comunidade

Fnt: co doautr (2024).

Considerando que alguns dos artesdos moram em locais distantes da escola
onde os alunos estudam, em alguns casos o trajeto para se chegar até as residéncias
dessas pessoas foi realizado por alguns alunos a pé. Em outros casos, foi necessario
adquirir um pequeno barco para fazer o percurso, ja que o artesdo que a equipe
entrevistou € morador ribeirinho. Cabe frisar que nem mesmo essas dificuldades
impostas pela realidade local foram um fator de desanimo para os alunos, que, com
muita determinagao e entusiasmo, conseguiram desenvolver suas pesquisas.

Ao enfrentarem problemas histéricos e complexos, eles sao estimulados a
analisar, questionar e interpretar informagdes de maneira critica. A ABP promove o
desenvolvimento do pensamento critico, habilidade essencial ndo apenas para a
compreensao profunda da Histéria, mas também para a formacao de cidadaos

capazes de avaliar criticamente o mundo ao seu redor.
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Figura 37 — Alunos entrevistando Dona Milica, de 85 anos, artesa local

Fonte: Acervo do autor (2024).
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Figura 10 — Alunos entrevistando o Sr. Eulogio, artesdo local
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Fonte: Acervo do autor (2024).
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Figura 38 — Alunos entrevistando Dona Osmarina, artesa local

»

>
s

-
e

Fonte: Acervo 66'autor (2024).

Como fecho dessa etapa, € importante destacar que a Historia Oral nos mostra
que a Histéria ndo é escrita apenas pelos grandes feitos. Os “Herdis” ndo sao
necessariamente as figuras ilustres apresentadas nos livros ou aqueles que nos
deparamos nas imagens dos herdis da patria, mas sim todas aquelas pessoas que,
com suas narrativas de lutas pessoais, coletivas e resisténcias, fazem a historia

acontecer. Como muito bem assinala Thompson (1992, p. 44), “[...] a histéria oral
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admite herodis vindos ndao s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do

povo”.

4.3.3 32 ETAPA: Roda de conversa para socializagdo da pesquisa de campo dos

alunos

Nessa fase, ocorreu a socializacdo das informacdes coletadas durante as
entrevistas realizadas pelos alunos com os artesaos. A estratégia metodologica usada
para deixar os alunos bem a vontade para exporem os resultados de seus trabalhos
foi a partir de uma aula dialoégica e de uma roda de conversa.

Em termos praticos, Freire (1996) argumenta que usar a roda de conversa
como metodologia educativa ajuda a tecer conhecimentos, permitindo que o educando
desenvolva sua autonomia através do dialogo e se torne parte ativa do processo
historico, criando suas proprias percepgdes acerca da Historia.

Para que todos tivessem a garantia da fala, foi estabelecido o tempo de 20
minutos para que cada grupo expusesse suas impressdes, curiosidades e reflexdes
acerca de suas entrevistas.

A discussado empreendida pelos alunos trouxe a tona uma série de saberes até
entdo desconhecidos por boa parte deles. A socializagao se iniciou com os alunos
expondo sobre a importancia da realizagado da pesquisa com os artesaos locais. Os
relatos a seguir sdo transcrigdes fidedignas das percepg¢des dos alunos e alunas do

9° da escola Monte Horebe.

Aluno 1 - “[...] sim, porque nés vimos como a cultura de fazer tipiti ndo foi esquecida.
A dedicacéo dele e persisténcia é que essa cultura continua, eles também viram que
nosso grupo se interessou pelo trabalho deles” (Ronildo Campos, 9°ano).

Aluno 2 - “[...] eu achei importante conhecer um pouco do trabalho da dona Maria,
que era o tipiti. Eu gostaria que outros professores trabalhassem sobre o0s artesdos.
Foi importante, eu aprendi um pouco da nossa cultura” (Barbara Monteiro, 9° ano).
Aluno 3 - “[...] porque nos saimos da sala de aula e aprendemos muitas coisa sobre
isso. Conhecemos lugares, conhecemos pessoas que ainda fazem essas obras
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primas. Eu aprendi muito mais do eu ja sabia, tipo dangas e muitas outras coisas”
(Edinilza Silva, 9° ano).

Aluno 4 - “[...] eu achei muito importante, porque eu aprendi muita coisa, gostaria que
outros professores fizessem esse tipo de trabalho com nés. Na mina opinido, as
pessoas cobram um pre¢o muito barato pelo que elas fazem” (Fabiola Silva, 9° ano).

Aluno 5 - “[...] eu achei importante, porque conheci de perto o trabalho deles, o que
me chamou a atencgéo foi o preco que eles cobram, é muito barato, porque é muito
trabalhoso fazer um paneiro” (Erick Moura, 9° ano).

Aluno 6 - “[...] achei muito legal! A gente tem que preservar a nossa cultura indigena.
E muito bom a gente aprender um pouco da cultura da nossa vila. O prego do artefato
era muito barato para o trabalho do artesdo. Eu conheci um pouco dos artefatos
culturais trangados. Foi bom aprender essa cultura” (Arlan Marques, 9° ano).

Aluno 7- “[...] porque eu conheci pessoas que fazem esses tipos de matéria prima,
deu para aprender mais sobre as histérias do sitio da roga. Deu pra ver que da muito
trabalho de fazer os tipos de objetos, mas o prego é barato para o trabalho de fazer.
Sim, eu achei importante para relembrar as culturas da nossa Amazénia” (Henrique
Silva, 9° ano).

Aluno 8 - “[...] eu achei importante porque eu aprendi um pouco mais sobre a cultura
do lugar onde eu moro. Eu aprendi mais rapido, me chamou ateng¢do na pesquisa que
eles conseguem trangar o guaruma e fazer titpiti, peneira, razas. Achei importante
porque aprendi um pouco de histéria do meu lugar de origem” (Rafael Silva, 9° ano).

Aluno 9 - “[...] eu achei importante porque aprendi varias coisas, a idade das pessoas
que fazem aquelas coisa com guaruma& me chamou muito atengdo, sou jovem e nao
sei fazer aquilo tudo que eles fazem com talas e cipés da nossa mata’ (Bruno
Monteiro, 9° ano).

Aluno 10 - “[...] eu achei importante para aprender essa cultura. Seria bom trabalhar
esse assunto com os outros professores, ndo sé com a aula de Histéria. O que mais
me chamou atencéo foi a idade que ele comegou a fazer essa arte, me ensinou a ter
uma noc¢ao da realidade de quem faz essas artes e a respeitar e valorizar o trabalho
deles” (Eliane Silva, 9° ano).

Aluno 11 - “[...] achei uma 6tima ideia, gostaria sim que outros professores fizessem

esse tipo de pesquisa com a gente, porque aprende cada vez mais. O que me chamou
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mais atengéo [foi] a idade da senhora, dede 15 anos até 85 anos, e também com [0]
preco, porque da trabalho. Pude aprender muitas coisas nessa pesquisa, ndo so pra
mim, mas também para quem tava trabalhando. Gostei muito desse projeto” (Agata
Luany, 9° ano).

Aluno 12 - “[...] achei importante porque aprendi muitas coisas e também aprendi que
a gente ndo deve deixar [que] essa cultura seja esquecida. Me chamou muito [a]
atencéo a idade que ela comecou e ainda ta fazendo, comegou com 13 anos e ta com
75 e ainda faz esses artesanatos” (Leandro Castro, 9° ano).

Diante desse relato, faz-se de suma importancia dar visibilidade e fortalecer a
questao da cultura material da producgao dos artefatos trangados pelos artesaos locais,
uma vez que essa importante manifestacdo cultural corre o risco de vir a ser
completamente substituida por outras tecnologias e cair definitivamente no
esquecimento e no desuso.

Por fim, acreditamos que todo conhecimento tem um valor cultural imensuravel,
mas apenas alguns guardam a memoria de saberes tradicionais que se perpetuam e

se renovam na arte de fazer.

Figura 11 — Artefatos trancados

AN N

paey2
oS
&
T
&S
2
&

-

- ’%

Fonte: Acervo do autor (2024).
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Os artefatos mostrados nas imagens, demostram o quanto é rica a cultura
amazonica, esse conhecimento que € ancestral, deve se fazer presente nas nossas
aulas de Histdria, para que os estudantes, especialmente da Escola Monte Horebe,
vejam que aquilo que faz parte de seu cotidiano, da sua cultura precisa ser valorizada,
as aulas de historia precisam levar essa realidade tao rica, para mais proximos dos

educandos, para que assim possam ressignificar suas raizes e tradi¢oes.

4.3.4 42 ETAPA: culminancia da aula-oficina 12 Feira Cultural da Emeif Monte

Horebe

Como fechamento das atividades da aula-oficina, pensou-se em um evento
dentro do espaco escolar, com objetivo de compartilhar com os demais alunos e a
comunidade escolar um pouco da experiéncia que os alunos da turma do 9° tiveram
com o trabalho de pesquisa realizados com os artesaos locais.

Assim, em parceria com a gestado escolar e os demais docentes da escola
pesquisada, foi realizada a 12 Feira Cultural, cujo objetivo foi o de dar visibilidade aos
artesdos e a cultura local através de categorias como o folclore, comidas tipicas,
plantas medicinais, artesanatos trangados, dangas e formas de vidas.

O referido evento foi realizado no dia 05 de setembro, data alusiva ao Dia da
Raca, foram convidados: Familiares dos alunos, comunidade escolar, representantes
da SEMED, discentes de outras unidades de ensinos, membros de associa¢des de
produtores rurais locais e algumas liderangas religiosas. Todos puderam interagir e
prestigiar os trabalhos desenvolvidos pelos alunos ao decorrer das aulas-oficinas,
trocando muitas informacgdes e passando a enxergar sua comunidade e a histéria dos

artesaos locais com outro olhar.
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Figura 12 — Pesquisador apresentando os artesdos
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Figura 14 — Alunos do 9° ano participando de oficina de rtefatos trancados

Fonte: Acervo do autor (2024).

Podemos observas nas imagens acima, dois alunos da turma do 9° ano,
confeccionando na pratica artefatos com as talas de guaruméa. O aluno Ronildo Santos
(imagem a esquerda), aprendeu o oficio de tegume aos 7 anos de idades com seus
avos maternos, esse aluno em especial, nos relatou que produz varios tipos de objetos
com talas trancadas e que gosta muito do que faz. Na ocasiao ele se propds a ensinar
os demais colegas da turma a arte de tecer artefatos utilizando a tala do guaruma e

outros tipos de cipés.
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Figura 15 — Alunos e professores em estandes na feira cultural
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Fonte: Acervo do autor (2024).

4.3.5 52 ETAPA: Avaliacao da aula-oficina

A avaliagao das aulas-oficinas ocorreu de forma continua e processual levando
em consideracao a participagao efetiva dos discentes em todas as etapas das aulas.
Por meio de uma roda de conversa, os alunos ficaram a vontade para expor os pontos
positivos e negativos da pesquisa de campo posta em pratica por eles. A partir dos
relatos dos alunos, fiz o registro das informagbes necessarias para possiveis
intervengdes, também se fez necessario aplicar um questionario com objetivo de
mensurar o aprendizado dos alunos.

Caminhando para fechar essa avaliagédo, reporta-se que o grande legado
deixado pela aula-oficina e pelas metodologias ativas de ensino é que € possivel, sim,
ensinar Historia a partir da realidade experienciada pelos alunos, bem como é
possivel, sim, inovar no ensino de Histéria mesmo com tantas limitagées impostas as

escolas e aos alunos do campo do municipio do Acara.
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4.3.6 62 ETAPA: Consideragdes finais sobre o emprego da aula-oficina

Por meio das analises realizadas neste trabalho, péde-se observar que, durante
todo o desenvolvimento da aula-oficina, os estudantes atuaram de maneira ativa,
assumindo o protagonismo em todas as etapas da proposta. Foram capazes de
analisar e confrontar diferentes tipos de fontes histéricas relacionadas ao tema
proposto nas aulas-oficinas, levantaram diferentes narrativas acerca do contexto
historico local e a perceberam a importancia de preservar suas tradigdes culturais
como fonte de conhecimento histdrico.

Foi perceptivel nas discussdes levantadas em sala de aula que a adogao da
metodologia envolvendo as aulas-oficinas, aliadas a ABP, contribui enormemente na
superagao das barreiras do ensino tradicional, além de possibilitar novos
conhecimentos histéricos aos discentes do 9° ano da Escola Monte Horebe que
passaram a se enxergar ndo mais como meros consumidores da histéria descritas nos
manuais, mas sim como produtores do conhecimento histdrico.

Ao final da experiéncia, foi possivel perceber que os estudantes do 9° ano da
escola Monte Horebe avaliaram o ensino de forma bastante positiva, conforme pode
ser observado em seus relatos nas rodas de conversa realizadas em sala de aula. O
uso da ABP e a proposta da aula-oficina foram muito bem aceitas pelo alunado. Muitos
relataram que se sentiram mais motivados e engajados ao se depararem com
situagdes reais e desafiadoras do seu proéprio lugar, que exigiam a busca de fontes
historicas, trabalho em grupo e tomada de decisdo coletivas e individuais.
Destacaram, ainda, que a metodologia contribuiu para tornar os conteudos das aulas
de Histéria mais proximos de sua realidade cotidiana, favorecendo uma compreensao
mais significativa dos temas abordados. Além disso, a pesquisa com os artesdos
locais despertou maior interesse pela disciplina e possibilitou uma participagdo mais
ativa, colaborativa e criativa, reforcando a importéncia de praticas pedagdgicas que

rompam com a logica tradicional e promovam o protagonismo estudantil.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Aulas que persistem no chamado ensino tradicional centrado em aulas
expositivas e na figura do professor ndo dao conta do que esta posto para os alunos
para além das salas de aulas. Neste cenario de intensas transformacgdes, onde a
informacéao esta facilmente acessivel, principalmente pelas midias digitais, ndo cabe
mais ao professor limitar-se a mera transmissao passiva dos conteudos da disciplina
que ministra.

Aquela ideia preconcebida de que o aluno é um “receptaculo vazio”,
aguardando passivamente ser preenchido com informacgdes desconexas e fora da sua
realidade, em tese, ja deveria ter entrado em desuso, uma vez que “o aluno néo é
visto como alguém passivo, mas como um sujeito que participa ativamente no
processo de ensino-aprendizagem” (Silva, Mendes e Coline, 2016, p. 107).

Diante dessa realidade, este trabalho objetivou analisar as potencialidades da
aplicabilidade das Metodologias Ativas no ensino de Historia, com énfase na
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), como estratégia para superar praticas
de ensino tradicionais e promover uma aprendizagem mais significativa. No contexto
da Escola Monte Horebe, localizada no municipio de Acara-PA, o ensino de Historia
enfrenta os desafios gerais do campo da educacédo, incluindo dificuldades na
mobilizagdo dos alunos durante as aulas e uma lacuna na formagao docente quanto
ao uso de estratégias pedagodgicas inovadoras, como a ABP. Com isso, para enfrentar
essas problematizacoes, foi realizada uma pesquisa qualitativa, estruturada como um
estudo de caso com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, buscando compreender
0s entraves e propor caminhos para transformar as praticas de ensino na referida
instituicao.

Ao decorrer da pesquisa, entendeu-se que a acao docente deve proporcionar
aos discentes novas formas de interpretar os acontecimentos do mundo, sejam eles
do passado, sejam do tempo presente, de maneira ativa, colocando o educando como
o centro do processo ensino-aprendizagem. Desta feita, € urgente repensar as
praticas de ensino que adotadas, sobretudo nas aulas de Histéria, uma vez que é
necessario levar ao conhecimento do aluno questbes que o tirem de sua zona de

conforto, entendendo com passividade, os levando a pensar de maneira critica e
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emancipatéria, frente aos problemas do mundo real, que afetam diretamente seu
modo de vida. E, para isso ocorrer, a acao docente é de fundamental importancia.

O desenvolvimento deste trabalho revelou-se especialmente proveitoso no que
diz respeito a aplicagdo das metodologias ativas no ensino de Histéria, com destaque
para a aprendizagem baseada em problemas, que contribuiu significativamente para
um ensino mais participativo e engajador. A metodologia escolhida dentro do rol das
MAs existentes revelou que € possivel trabalhar os conteudos de Historia de forma
problematizadora, desde que devidamente planejados pelo professor. E importante
ressaltar, contudo, que a utilizagado das metodologias ativas deve ser feita de maneira
inteligente e estratégica, para que o foco educacional proposto ndo se perca em
atividades descontextualizadas ou excessivamente técnicas. Dessa forma, pode-se
induzir que o sucesso dessas abordagens depende de um equilibrio entre inovagao
pedagogica e os objetivos de aprendizagem, garantindo que as atividades promovam
a construcdo do conhecimento histérico de forma significativa e alinhada as
necessidades dos alunos.

Assim, mesmo com as limitacbes impostas durante o desenvolvimento da
pesquisa, € perceptivel que os objetivos desta pesquisa foram plenamente
alcancados, e as problematizagdes levantadas ao longo do estudo puderam ser
aprofundadas e analisadas de forma consistente. A aplicagcdo pratica da aula-oficina
baseada na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) demonstrou que é possivel
superar o modelo tradicionalista de ensino, promovendo uma abordagem mais
dinamica nas aulas de Historia.

Entre os principais resultados alcangados na pesquisa, pode-se destacar a
reconfiguragao das praticas pedagdgicas no ensino de Histéria, especialmente no que
se refere a utilizagdo das Metodologias Ativas. As aulas, que anteriormente estavam
centradas na figura do professor como unico transmissor do conhecimento, foram
repensadas para colocar os alunos como protagonistas do processo de
aprendizagem. Essa mudanga permitiu que os estudantes fossem valorizados em
seus conhecimentos prévios, criando uma dindmica mais dialégica e participativa,
onde a construcdo do conhecimento passou a ser compartilhada e contextualizada de
maneira mais significativa. Essa transformacao reforca o potencial das MAs para
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promover nao apenas a aprendizagem de conteudos, mas também o desenvolvimento
de competéncias essenciais no processo educativo.

Além disso, a utilizacdo da aprendizagem baseada em problemas,
especificamente na turma do 9° ano da Emeif Monte Horebe, foi uma forma eficaz de
promover uma aprendizagem mais objetiva e critica em histéria. Os alunos puderam
desenvolver habilidades importantes para sua formagao como cidadaos, além de uma
compreensao mais aprofundada e contextualizada sobre seu espaco de vivéncia.
Assim, ao se depararem com problematicas concretas, conectadas ao seu espaco de
vivéncia, os alunos puderam articular saberes tedricos com a realidade pratica.

No que se refere aos conteudos trabalhados nas aulas de Histoéria, observou-
se uma mudancga significativa em sua abordagem, que passou a ser mais
problematizadora e conectada a realidade dos préprios estudantes. Questdes do
cotidiano passaram a ser incorporadas as discussfes em sala, exigindo dos
educandos a formulagao de solugdes praticas. Essa estratégia ndo apenas conferiu
um sentido mais concreto e relevante a disciplina, como também promoveu uma
participagdo mais ativa, colaborativa e dialdgica entre os alunos.

Outro ponto alcangado foi a mudanga de postura do proprio pesquisador e de
alguns colegas professores da escola pesquisada que estiveram presentes nesta
jornada, sobretudo ao que se refere aos desafios em promover novas estratégias de
aprendizagens que valorizem o protagonismo do educando para que possam
participar ativamente da construcdo do seu préprio conhecimento. Com isso, o
envolvimento dos professores também demonstrou que, mesmo em contextos
desafiadores, é possivel promover novas formas de ensinar que alinhem teoria e
pratica, ampliando o impacto da educacao no desenvolvimento dos estudantes.

Os inumeros trabalhos citados no estado da arte, além das observacgoes in loco,
demonstraram um potencial promissor que as aulas de Histéria podem ter se
associadas as metodologias que enxergam o alunado como centro do processo de
ensino, ja que, a importancia das técnicas da aprendizagem baseada em problemas,
por exemplo, pode promover uma aprendizagem significativa. Assim, o ensino de
Histéria torna-se essencial para a formacgao da consciéncia histérica do aluno.

E importante ressaltar que ao decorrer da aplicacdo deste estudo, a

implementagdo das Metodologias Ativas de Ensino enfrentou desafios significativos,
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como ficou evidente ao longo desta pesquisa. Um dos entraves mais relevantes € o
desconhecimento, por parte da maioria dos professores, acerca dessas abordagens,
0 que demonstra a necessidade de formacdes tedricas e praticas mais acessiveis e
alinhadas as demandas do contexto escolar. A capacitagao docente € essencial para
que os educadores se apropriem dessas metodologias e as integrem de forma eficaz
em suas praticas pedagogicas.

Outro obstaculo importante é a falta de recursos e suporte técnico na escola
pesquisada, um problema recorrente em instituicdes publicas localizadas em areas
rurais. Essa caréncia estrutural limita as possibilidades de inovagado pedagdgica,
restringindo o0 uso de estratégias que demandem equipamentos ou materiais
especificos. Essa realidade reforca a necessidade de investimentos publicos
direcionados ao aprimoramento das condicdes materiais das escolas.

Ainda neste contexto, as dificuldades enfrentadas pelos docentes em modificar
suas formas de planejamento também foram evidentes. Muitos professores ainda
demonstram resisténcia ou inseguranga para adotar praticas inovadoras,
especialmente diante da auséncia de apoio institucional. Essa mudancga de paradigma
exige tempo, pratica e suporte adequado, aspectos frequentemente inviabilizados pela
sobrecarga de trabalho que afeta grande parte dos educadores.

A queixa sobre a falta de formagao continuada voltada para as Metodologias
Ativas também se mostrou presente. A formacao inicial dos professores muitas vezes
nao abrange essas praticas, enquanto as formagdes continuadas, quando ofertadas,
sao insuficientes ou pouco conectadas com as realidades vividas no ambiente escolar.
Essa lacuna dificulta o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e
alinhadas as necessidades dos alunos.

Ademais, a falta de condicbes adequadas de ensino e o tempo limitado para
planejamento também foram barreiras recorrentes relatadas pelos professores. Muitos
afirmaram que a sobrecarga de trabalho, agravada pelo fato de atuarem em varias
escolas diferentes, dificulta a preparagdo de aulas com Metodologias Ativas,
comprometendo a implementacao de praticas inovadoras.

Além disso, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e o documento
curricular do municipio nao contemplam de forma explicita o uso das Metodologias

Ativas. Ambos privilegiam o ensino voltado para o alcance de metas em avaliagcbes
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externas, como o SAEB, limitando a autonomia dos professores e restringindo o uso
de abordagens pedagodgicas que promovam aprendizagens mais significativas.

Por fim, a localizagdo rural da escola pesquisada no municipio do Acara agrava
essas dificuldades. As escolas de zonas rurais enfrentam desafios ainda maiores em
termos de acesso a recursos, formacédo e suporte técnico. Esses fatores tornam
urgente a necessidade de acgdes integradas, que incluam politicas publicas voltadas a
valorizagcdo do trabalho docente, investimentos em infraestrutura e a promogao de
formagdes continuadas para que as Metodologias Ativas possam ser implementadas
de forma efetiva, mesmo em contextos adversos.

Portanto, diante as consideragcdes expostas, notou-se que, a aprendizagem
baseada em problemas na Emeif Monte Horebe ndo é apenas uma proposta
pedagogica promissora, mas uma abordagem objetiva que buscou resultados
tangiveis. A promogado do pensamento critico, a valorizagdo da cultura local e o
aumento do engajamento dos alunos demonstram a eficacia da ABP como uma

metodologia ativa no ensino de Histéria.

Contribui¢coes do Profhistoria

Com os conhecimentos aprendidos no decorrer do Mestrado Profissional, foi
possivel perceber que é possivel um professor de escola publica do campo no interior
do municipio do Acara pensar e pér em pratica estudos capazes de ressignificar a
realidade de ensino que praticamos com o0s nossos alunos. Transformar a sala de
aula, aprimorar a pratica docente, reinventar-se como professor e propor novas
possibilidades para a educagdo do campo séo alguns dos aprendizados extraidos
para a praxis pessoal do autor no ensino de Histdria daqui para frente.

Ao passo que se fecha este trabalho, ressalta-se que nao se trata de um estudo
conclusivo a respeito do uso das MAs no ensino de Histéria, pois este estudo
apresentou algumas limitagdes e algumas lacunas que podem ser mais bem
elucidadas com seu aprofundamento a posteriori.

Desse modo, como perspectivas futuras, esta pesquisa abre caminhos para a
realizagao de estudos mais amplos que investiguem a implementacdo das MAs em

diferentes contextos escolares, incluindo outras disciplinas e niveis de ensino. Além
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disso, sugere-se o desenvolvimento de programas de formagao continuada para
professores, com foco na utilizagcdo dessas metodologias, e a elaboragao de politicas
publicas que contemplem a melhoria da infraestrutura escolar e a revisdo dos
documentos curriculares, promovendo um ensino mais alinhado as demandas do
século XXI. Tais iniciativas podem contribuir para fortalecer a transformagao

educacional iniciada por este estudo.
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