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RESUMO

De modo geral, as pesquisas na area de ensino de ciéncias tém se preocupado mais com
a dimensao intelectual dos sujeitos, sem considerar a dimensédo afetiva das relacbes. A
Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey tem sido orientadora de diferentes estudos
dentro da psicologia da educacédo e, mais recentemente, tem orientado pesquisas na area
de educacdo em ciéncias, as quais tém permitido discussdes de uma nova ideia de
formacao e aprendizagem, relacionadas a uma dimenséo subjetiva do desenvolvimento
humano. Este estudo situa-se no quadro das pesquisas na area da educacao em ciéncias
que fazem uso da teoria e, desta forma, tem por objetivo investigar que condigdes
produzem mudancas na subjetividade de uma professora de Ciéncias na direcdo da
constituicdo de uma identidade docente na perspectiva da Teoria da Subjetividade de
Gonzélez Rey. O percurso metodoldgico estd baseado na Epistemologia Qualitativa, a
qual considera a produgdo do conhecimento como um processo que deve ser a0 mesmo
tempo construtivo-interpretativo, singular, comunicativo e dialdgico. Para realizacédo
desta pesquisa, participou 1 professora de ciéncias oriunda do curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais com Habilitacdo em Biologia, da Universidade do Estado do Para. Para
a construcdo das informagbes foram utilizados complemento de frases, entrevista e
redacdo. No caso estudado investigo a movimentacdo da subjetividade da professora
Jéssica que mesmo apos ter concluido o curso de licenciatura ndo tinha o desejo de ser
professora, mas ao entrar no contexto de sala de aula acaba se identificando com a
profissdo e se reconhecendo como professora. A relacdo que fiz com o estudo e anélise
do referencial tedrico da area de formacdo de professores de ciéncias, com o estudo e
andlise da teoria da subjetividade, e também com o contexto empirico no decorrer do
desenvolvimento da pesquisa, me permitiram elaborar um modelo tedrico, o qual fiz na
tentativa de promover uma maior compreenséo a respeito da constituicdo da identidade
docente do professor de ciéncias a partir da perspectiva da Teoria da Subjetividade. Tal
modelo tedrico foi elaborado em trés eixos: valorizagéo da profisséo pelo préprio sujeito,
valorizacdo do sujeito no processo de formacao, experiéncias significativas e diversas.
A partir desta pesquisa considero entdo que a constituicdo da identidade docente do
estudante de graduacdo deve ser uma prioridade dos cursos de formacéo, para que o
estudante ainda em seu curso de formacdo inicial possa comecar a se reconhecer como
professor.

Palavras-chave: Identidade docente; Subjetividade; Formacao de professores; Ensino de

ciéncias.



ABSTRACT

In general, research in the area of science education has been more concerned with
the intellectual dimension of the subjects, without considering the affective dimension of
the relationships. The Subjectivity Theory of Gonzalez Rey has been guiding different
studies within the psychology of education and, more recently, has guided research in the
area of science education, which has allowed discussions of a new idea of formation and
learning, related to a subjective dimension of human development. This study is part of
research in the area of science education that makes use of theory and, in this way, aims
to investigate what conditions produce changes in the subjectivity of a science teacher in
the direction of the constitution of a teacher identity in the perspective of the Subjectivity
Theory of Gonzalez Rey. The methodological course is based on Qualitative
Epistemology, which considers the production of knowledge as a process that must be at
the same time constructive-interpretative, singular, communicative and dialogical. For
the accomplishment of this research, a professor of Sciences came from the course of
Degree in Natural Sciences with Qualification in Biology, of the State University of Para.
For the construction of the information were used sentence complement, interview and
writing. In the case studied, | investigate the subjectivity of the teacher Jessica who even
after completing her undergraduate course did not have the desire to be a teacher, but
entering the classroom context ends up identifying with the profession and recognizing
herself as a teacher. The relationship that 1 made with the study and analysis of the
theoretical reference of the area of formation of science teachers, with the study and
analysis of the theory of subjectivity, and also with the empirical context during the
development of the research, allowed me to elaborate a theoretical model , which 1 did in
an attempt to promote a greater understanding of the constitution of the teacher identity
of the science teacher from the perspective of Subjectivity Theory. This theoretical model
was elaborated in three axes: valorization of the profession by the subject, valuation of
the subject in the formation process, significant and diverse experiences. Based on this
research, | consider that the constitution of the teaching identity of the undergraduate
student should be a priority of the training courses, so that the student still in his initial
training course can begin to recognize himself as a teacher.

Palavras-chave: Teaching identity; Subjectivity; Teacher training; Science teaching.
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1. MEMORIAL DE FORMAGAO

Ao iniciar esta pesquisa senti a necessidade de refletir sobre alguns momentos
de minha trajetoria de vida enquanto sujeito individual e social, professora e
pesquisadora, que reconheco relevantes para minha decisdo de ser professora de biologia,
e do meu interesse de estudo sobre a identidade docente do professor de ciéncias. Neste
processo de reflexdo, as vivéncias que tive na universidade — e fora dela — aliadas ao
investimento tedrico nas pesquisas da area de Ensino de Ciéncias relativo a identidade
docente do professor de ciéncias e ao estudo da Teoria da Subjetividade apresento minhas
questdes de pesquisa.

Lembro que, quando ainda era crianga, costumava ser questionada sobre qual
profissdo gostaria de seguir quando crescesse, e minhas respostas mais frequentes eram
de profissbes que envolvem o cuidado com as pessoas, por vezes eu respondia que queria
ser Pediatra, em outras, Professora. Sempre fui apaixonada por criangas, gostava muito
de brincar e cuidar, gosto até hoje, entdo via na profissdo de Pediatra uma oportunidade
de trabalhar com algo que me daria muita satisfacdo. Ao mesmo tempo em que pensava
que iria me doer muito estar rodeada de criancas doentes, pensava que iria sofrer vendo
o sofrimento das criancas que hipoteticamente eu cuidaria. Entdo, acabei deixando essa
ideia de lado, e enquanto a opcdo de ser Pediatra ia ficando distante em meus
pensamentos, a de ser Professora ia se fortalecendo.

Mesmo sem saber das atribuicfes e responsabilidades de um professor, achava
bonito ver aquela pessoa sempre tdo respeitada, com tantos conhecimentos e jeito de tratar
as pessoas. O fato de eu gostar de estar sempre rodeada de pessoas, conversando e
interagindo, somado com a admiragao que tinha pelos meus professores, fizeram com que
eu desejasse ser um dia tdo inteligente e comunicativa quanto eles.

Lembro que no ensino fundamental, tive uma professora da qual gostava muito,
era a professora lana. Ela era sempre muito carinhosa, atenciosa, alegre e, por eu ter sido
sempre uma crianga extrovertida e uma boa aluna, nés éramos bem proximas. E,
inclusive, fui convidada para o seu casamento. Dentre todos os seus alunos, eu e minha
prima fomos as Unicas convidadas, e isso fez eu me sentir muito importante, o que fez

crescer meu carinho e admiragéo por ela.
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Ainda no periodo do ensino fundamental ganhei por duas vezes o prémio de
melhor aluna da turma, acredito que experiéncias como essas tenham feito eu gostar e me
sentir a vontade no ambiente escolar.

Com o passar do tempo, ainda como aluna, eu me flagrava observando os
professores em sala de aula, analisando seus comportamentos, e decidindo quais atitudes
eu gostaria de ter e quais eu, definitivamente, ndo teria quando fosse professora. Encontrei
professores nos quais eu me inspirava e almejava ser, dentre eles um professor de
Biologia.

Eu ja havia estudado a disciplina antes, mas achava que era cheia de nomes
esquisitos e bastante complicada, até comecar a ter aulas com esse professor. Ele era
sempre muito educado e respeitoso com todos, se mostrava sempre muito inteligente, mas
sem arrogancia. Era divertido na medida certa, ndo deixava a aula mondtona, mas também
ndo permitia que virasse bagunca. O modo como ele explicava fazia com que a Biologia
parecesse mais acessivel e tdo mais fécil para mim. Até hoje me lembro de como ele
demonstrava paixao pelo que fazia. Sendo assim, uni a vontade que eu ja tinha desde
pequena com a minha recém-afeicdo pela disciplina e pelo professor, e comecei a
considerar a possibilidade de ser professora de Biologia.

Certa vez, ele conversou com a turma toda sobre o vestibular. Falou um pouco
sobre a pressdo que estdvamos sentindo para escolher o curso, ja que deveria ser uma
escolha certa para a vida toda. Disse que deveriamos seguir nosso coragdo, nossa intuicao,
apostar no curso que achavamos certo, mas sem medo errar, e contou a sua trajetéria. Ele
nos falou que iniciou o curso de Educacéo Fisica, se formou em Biomedicina, mas ndo
estava satisfeito, pois foi apenas quando comecou a ministrar aulas para os seus colegas
de curso que tomou a decisdo pela profissdao de professor. Deste modo, foi cursar a
licenciatura e até hoje néo se vé atuando em outra profissao.

Na ocasido, senti a liberdade de comentar que estava pensando em fazer o curso
de licenciatura em Biologia, e logo ele me falou que eu estaria fazendo uma 6tima escolha.
Também disse que esperava que eu me identificasse com o curso, pois era esforcada e
inteligente, e por isso ele sabia que um dia eu seria uma boa professora. Por tudo isso, eu
0 admirava e acredito que tenha sido fundamental para o meu interesse em ser professora
desta disciplina.

Em contrapartida, haviam aqueles professores que quase me desestimularam de
escolher a profissdao docente, seja por suas atitudes ou por suas palavras, muitas vezes

criticando a propria profissao e, inclusive, censurando minha escolha em ser professora.
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Lembro que havia um professor de Fisica do qual eu gostava bastante, apesar de
ndo ter afinidade com a disciplina. Ele também havia sido professor da minha irmé, e por
conhecer ela e a mim, costumavamos conversar um pouco nos intervalos das aulas. Certa
vez, antes de iniciar sua aula, ele me questionou sobre qual curso eu iria escolher no
vestibular. Respondi alegre e orgulhosa que queria ser professora, por isso faria
licenciatura em biologia. Eu acreditava que sua reacao seria semelhante a rea¢do do meu
professor de Biologia, entdo esperava que ele fosse elogiar minha escolha e ficar feliz por
mim, afinal ele era um professor divertido e muito querido por todos.

Para a minha surpresa, eis que ele respondeu: “Poxa, eu ndo acredito que vocé
vai desperdigar sua vida assim! Vai fazer igual a sua irma?! Vocés séo muito inteligentes,
deveriam fazer era medicina! Ser professor ndo da futuro ndo! A gente trabalha muito e
ganha pouco!”. Até hoje ndo tenho certeza se ele estava brincando ou falando sério ao
fazer esses comentarios, mas a partir desse dia deixei de participar animadamente de suas
aulas como eu sempre fazia, nem sentava mais nas carteiras da frente, e percebi que a
partir deste episddio, minha admiracao por esse professor foi diminuindo aos poucos.

Entretanto, os aspectos negativos ndo me fizeram decidir por outra profisséo, e
acredito que existem trés fatores principais que contribuiram para que isso nao
acontecesse. Primeiro, 0 meu préprio desejo de ser professora que me acompanhou desde
pequena e apenas foi se consolidando no decorrer de minha trajetoria escolar. Segundo,
por minha mée sempre tecer comentarios muito positivos em relacdo aos professores,
sobre 0 quanto esta era uma profissdo bonita, importante e admiravel, o que despertava
em mim esse mesmo pensamento. Terceiro, por minha irmé&, que sempre foi para mim um
exemplo, e j& estava em um curso de licenciatura, sempre me falava sobre suas
experiéncias na universidade e nos estagios.

Desta maneira, ao realizar o vestibular me inscrevi em um curso de licenciatura.
Por afinidade com a disciplina de Biologia durante o ensino médio, escolhi fazer o curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia, na Universidade do
Estado do Paré - UEPA.

Logo no inicio da graduagdo ocorreu um fato que me marcou. Quando uma
professora nas primeiras aulas questionou quem naquela turma tinha a vontade de ser
professor, apenas eu e outra colega respondemos que estavamos la por ter esse desejo.
Essa resposta assustou a professora e a mim. Como seria possivel que em uma turma de
40 alunos, de um curso de licenciatura, a grande maioria ndo desejava ser professor?

Lembro que na ocasido conclui que, uma vez que meus colegas de curso ndo queriam ser
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professores, entdo estavam perdendo seu tempo ali, além de estar ocupando o lugar de
outras pessoas que almejavam estar 1a. E fui deixando um pouco de lado aquele episédio
gue me intrigou bastante no inicio. Mas hoje percebo que sempre carreguei comigo essa
inquietac&o.

Existem pesquisas (CERQUEIRA & CARDOSO, 2010; FRASSON &
CAMPOQOS, 2011) que discutem a escolha pela docéncia, e mostram que muitos estudantes
de licenciatura ndo entram em seus cursos com o desejo de ser professores.

A pesquisa realizada por Cerqueira & Cardoso (2010) tinha como objetivo
analisar a relacdo entre expectativas profissionais e concepcbes de docéncia para 14
licenciandos de Ciéncias Bioldgicas, e dentre estes aspectos, as razdes para escolha do
curso. O resultado mostrou que dos 14 entrevistados, trés escolheram o curso por
afinidade com a disciplina de biologia ou com o professor, enquanto que os outros 11
estavam cursando licenciatura como uma segunda opcdo. A pesquisa concluiu que 0s
estudantes ainda estdo amadurecendo profissionalmente, pois é preciso tempo para que
eles experimentem e conhegam o papel desempenhado pela docéncia.

Na pesquisa de Frasson & Campos (2011) o objetivo era investigar 0s motivos
pelo qual 20 estudantes do Gltimo ano do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
de uma universidade publica escolheram a licenciatura e a profissdo de professor. Os
resultados apontaram que, de uma forma geral, os alunos ndo escolhem o curso com o
desejo de ser professor e, por isso, ndo colocam a docéncia como uma meta de atuagédo
profissional.

Entdo, hoje vejo que este fato que aconteceu na minha turma, na qual os
estudantes de um curso de licenciatura ndo desejavam ser professores, ndo era um caso
isolado, mas que acontece também em outros cursos e universidades. No entanto,
considerando que no proprio curso pode ocorrer a identificacdo com a profissao, aquele
universo de 38 estudantes que ndo se identificava com a profissdo ainda poderia mudar.

Durante o curso acabei me identificando mais com as disciplinas e atividades
pedagdgicas que com as disciplinas mais relacionadas a propria Biologia, diferente de
muitos colegas que as achavam repetitivas e chatas. Isso me fazia relembrar as
consideracOes anteriores e reforcava minha crencga de que eles estavam perdendo tempo.
Minha afinidade com as disciplinas se dava justamente pelas discussdes sobre a interacdo
com as pessoas, algo que sempre gostei, além de metodologias e formas sobre como
utilizar e ensinar um conteudo. Contudo, acredito que foram os estagios extracurriculares

que realmente consolidaram esse meu encantamento pela area da educacao.
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Desde quando entrei na graduacdo, minha irma sempre me aconselhava a nédo
ficar apenas na sala de aula, mas aproveitar todas as oportunidades que a universidade
iria me oferecer. Deste modo, durante os quatro anos de curso, tive diversas experiéncias

de aprendizado e crescimento pessoal e profissional, das quais destacarei quatro:

1.1. Clube de Ciéncias da Universidade Federal do Para

Esta foi a primeira experiéncia de estagio extracurricular que tive. Inclusive,
minha irma fazia parte do Clube de Ciéncias da UFPA - CCIUFPA e, por este motivo,
comecei a frequentar o espaco e ter contato com as pessoas que ali estavam antes mesmo
de comecar minhas aulas na universidade. Acredito que esta experiéncia foi decisiva para
a minha formacéo, pois os dois anos que passei neste local fizeram com que eu enxergasse
meu curso com um olhar totalmente diferente.

Neste local, nés como estagiarios, deveriamos estimular os alunos a nao se
contentar com uma simples resposta, mas sempre querer mais, procurar refletir sobre o
que esta sendo discutido, procurar formas de como resolver os problemas e encontrar suas
préprias respostas. Ou seja, deveriamos estimula-los a pensar. E nesta dinamica, quem
COmecou a pensar, se questionar e querer sempre mais fui eu.

A partir desta experiéncia no CCIUFPA, frequentei meu curso de forma a sempre
refletir, pensar e questionar os conteddos, situacdes e relacbes com as pessoas. Ficava
atenta aos conteudos que eram ministrados, e a forma com que eles eram trabalhados em
sala de aula. Eu também avaliava as atitudes dos professores, que na minha concepcao,
tinham uma grande responsabilidade, pois eram formadores de professores, e por isso
deveriam exercer a docéncia compromissada, participativa, autbnoma e criativa. Passei a
considerar as minhas experiéncias escolares de uma nova forma, pensar sobre tudo o que
eu vivi e refletir sobre o quanto essas situacdes contribuiram para a minha chegada
naquele curso, mesmo aquelas situagdes negativas que eu pensei que quase me afastaram,
mas na verdade me deixaram mais forte e decidida sobre o que eu queria.

Além disso, o estagio fez com que desde o inicio eu olhasse para 0 meu curso,
valorizasse a relacdo com os colegas e com os alunos, buscando o convivio e trabalho
com pessoas de diferentes areas, percebendo a importancia do planejamento e da
colaboracéo. E foi neste espaco que tive meu contato inicial e mais significativo com a
experimentacdo, metodologia que foi tema de minha pesquisa de TCC.

No trabalho com a iniciacgdo cientifica infanto-juvenil com criancas e jovens de

escolas publicas das redondezas da Universidade, a experimentacdo me foi apresentada
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de uma forma que eu nunca havia visto antes como estudante da educacao basica. Em
minhas vivéncias anteriores, o professor manipulava as variaveis, testava as hipoteses e
buscava a partir de uma situagdo pratica comprovar uma teoria, ou seja, 0 protagonismo
era do professor. No CCIUFPA, ainda que apresentassemos o problema, o estudante era
considerado um sujeito ativo no processo de elaboragdo das respostas. 1sso significava
considerar as hipoteses dos estudantes e discuti-las, considerando-as nas relagcdes que
estabeleciamos nos didlogos com as criancas. Essa forma de conduzir o experimento na
atividade docente me encantou.

Com a equipe de estagiarios da qual eu fazia parte incialmente, estudamos o
método cientifico hipotético-dedutivo para que apresentassemos a experimentacao
baseada nele, como uma problemética a ser resolvida. Entretanto na condicdo de pratica
lidando com as criancas ndo havia uma sequéncia prévia definida para o que iria
acontecer. Hoje eu reconheco que isso foi um diferencial para lidar com atividades de
experimentacdo como uma pratica investigativa.

Em uma das aulas orientei estudantes no desenvolvimento de uma problemética
sobre a velocidade das reacbes que envolvia um experimento com comprimidos
efervescentes. Fomos elaborando as hipdteses, realizando o experimento, e analisando 0s
resultados que permitiram a elaboracdo da conclusdo e possiveis respostas. Em outra
situacdo, com a mesma dindmica, problematizamos 0s processos que envolvem a
digestdo, atraves de um experimento sobre a acidez do suco gastrico.

Uma vez quando foi proposto na sala de aula da graduacdo que nds
elaborassemos uma micro aula que deveria envolver as tendéncias educacionais, eu logo
escolhi realizar uma atividade experimental. Pesquisei com minha colega de trabalho e
decidimos realizar um experimento sobre “a vela que faz a 4gua subir”, pois existem duas
explicacbes para o fendmeno, uma mais antiga e uma mais atual e mais aceita
cientificamente. Realizamos a micro aula para nossos colegas de turma e acredito que,
por serem estudantes de graduacdo de um curso de ciéncias, todos ou a maioria ja havia
tido contato com essa experiéncia. Entdo, antes mesmo de problematizarmos a situagéo,
eles j& nos deram a explicacdo que geralmente é conhecida por todos, entretanto, é a mais
antiga. Dessa forma, aproveitamos para indagar sobre o0s aspectos que eram considerados
contraditorios no experimento, e fomos refletindo juntos até chegarmos a explicagdo mais
aceita cientificamente. Todos gostaram da forma que foi conduzida a atividade, inclusive
a professora. Esse foi um dos momentos que me incentivaram a continuar interessada na

temética experimentacdo, e na area de educacao em ciéncias.
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1.2. Programa Institucional de Bolsas de Incentivo &

Docéncia.

Esta foi também uma experiéncia muito enriquecedora, pois o subprojeto do qual
eu fazia parte neste estagio previa acdes em um espaco formal de educacdo, a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Lauro Sodré, e em um espaco nao-formal de
educacdo, o Centro de Ciéncias e Planetério do Para.

Nos dois ambientes pude vivenciar e propor atividades de ensino as quais avalio
que estavam para além da simples transferéncia de conhecimentos, uma vez que
propiciavam a discussao, a interacdo, e também levavam os alunos, e nos professores, a
pensar.

Na escola, acompanhei por quase dois anos as atividades que embora eu tivesse
vivido em minha histéria escolar, ganhou novos sentidos para minha vida e formacao,
pois agora eu estava neste contexto pensando na docéncia. E ainda precisava desenvolver
um olhar que ultrapassasse as dimensdes tedricas da formacéo docente de modo a articular
teoria e pratica e gerar interpretacfes para a situacao vivida.

Eu costumava participar das aulas algumas vezes de forma passiva observando
a professora, e outras vezes, assumindo a conducdo das aulas e realizando diversas
atividades. Além disso, participei de reunides de planejamento com a professora
supervisora, de momentos avaliativos, inclusive elaborei provas e atividades para os
estudantes.

Certa vez, em uma disciplina da universidade sobre recursos pedagogicos para
o ensino de ciéncias, nos foi solicitado que elaborassemos um jogo que deveria ser
aplicado para avalia-lo com os seus resultados. Entdo, conversei com minha professora
supervisora do PIBID na escola Lauro Sodré e decidi fazer um jogo envolvendo as Leis
de Mendel, assunto a ser trabalhado na escola. Sendo assim, elaborei com minha equipe
a Batalha das Ervilhas, uma espécie de batalha naval, concretizada como uma competicédo
entre equipes. Antecedendo a aplica¢do do jogo, tivemos que ministrar a aula sobre o
assunto. Foi uma experiéncia bastante enriquecedora para mim, pois dessa forma
consegui fazer uma relacdo entre a disciplina que eu aprendia na universidade com a
vivéncia no programa.

A partir desta experiéncia, pude também conhecer e refletir sobre algumas
dificuldades que o professor vivencia em seu dia-a-dia, bem como alternativas para lidar

com elas. Considero que a escola Lauro Sodré apresenta uma estrutura muito boa
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comparada a outras escolas estaduais. Contudo, ainda assim encontramos problemas de
falta de equipamentos ou materiais. Além disso, o calor desgastante de todas as tardes
aumentava nosso cansacgo duas vezes mais.

Percebi que a relacdo das pessoas com os professores havia mudado. Presenciei
por algumas vezes alunos desrespeitando a professora, desafiando-a, provocando-a. Certa
vez a professora até mesmo saiu de sala por ter sido afrontada por um aluno. Lembro-me
de pensar que ndo sabia que ser professor era tdo desgastante, pois eu ia para a escola
apenas um periodo e chegava em casa exausta. Questionava-me. Como que a professora

que ia nos trés periodos aguentava aquela rotina?

1.3. Trabalho de Conclusido de Curso - TCC.

Ao pensar sobre minha pesquisa de TCC me incomodava o fato de que, durante
as aulas da graduacdo, quando muitos professores abordavam e/ou utilizavam a
experimentagdo como metodologia de ensino, era de uma forma muito mecénica e
roteirizada, diferente da maneira colaborativa, reflexiva e problematica da qual eu havia
vivenciado em meus estagios. Entdo, comecei a me interessar pela tematica, procurar
leituras que a discutissem e, desta forma, decidi investigar concepcdes dos professores de
ciéncias sobre a experimentacao.

No estudo, encontrei algo que na verdade eu ja esperava, levando em
consideracdo as vivéncias que tive durante toda a minha trajetéria escolar. Os resultados
demonstraram que os professores de ciéncias consideravam a experimenta¢do mais como
uma forma de mostrar a teoria na pratica, sendo uma maneira de comprovacédo de toda a
parte tedrica que foi trabalhada em sala de aula. Conclui que os professores utilizam a
experimentacdo como uma forma de chamar a atencédo do aluno e para que a aula ficasse
mais interessante.

Realizar este estudo me instigou a continuar pesquisando a area de educacdo em
ciéncias e, mais especificamente, o professor de ciéncias. Entéo, levando em consideragéo
que desde o inicio do curso tive maior afinidade com as disciplinas pedagdgicas, nada
mais coerente que buscar uma pos-graduagdo na area de educagdo em ciéncias. Dessa
forma, realizei a selecdo para o mestrado no PPG em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas do IEMCI/UFPA. Acredito ter contribuido muito para minha escolha o fato
de ja ter estagiado no CCIUFPA/IEMCI, e por saber que muitos colegas do tempo de
estagio pretendiam fazer ou ja faziam pds-graduacdo nos PPG do IEMCI, inclusive

também a minha irma.
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1.4. Ingresso no Mestrado

Quando fiz a selecdo para o mestrado, elaborei inicialmente um projeto que
continuava a investigar os conhecimentos dos professores sobre a metodologia,
semelhante a pesquisa realizada ao final da graduaco, e buscava elaborar um estudo que
contribuisse com a formag&o dos professores, em relagdo a concepgdo e, principalmente
a pratica da experimentacao.

Entretanto, ao iniciar o curso de mestrado, fui provocada nas disciplinas, nos
grupos de estudo e por minha orientadora sobre a necessidade de estudarmos o processo
de formagdo do professor. Comecei a ter acesso a leituras que fizeram com que eu
refletisse sobre minha pesquisa de TCC, na qual havia investigado como os professores
concebiam a experimentacdo. Procurei pensar sobre a forma que eles concebiam a
metodologia para avaliar se era equivalente ou ndo as concep¢des que 0s autores
apresentam sobre a temética, mas ndo investiguei suas concepg¢des procurando
compreender os motivos que os fizeram pensar daquela forma. Isto me fez refletir e
perceber que minha pesquisa de TCC, assim como meu projeto de mestrado elaborado
inicialmente, focava nos conhecimentos dos professores, na metodologia da
experimentacao, e ndo no professor como sujeito de sua formacao, assim como acontece
com pesquisas comumente realizadas sobre o ensino de ciéncias.

Entdo, a partir deste momento, comecei a sentir a necessidade de investigar os
professores, mas agora com o foco nas pessoas, afinal, foi justamente isso que, desde
pequena, me motivou a trilhar este caminho. Contudo, ainda ndo conseguia elaborar uma
ideia de pesquisa que me agradasse e me fizesse realmente curiosa e estimulada a
investigar.

De acordo com as historias que sdo contadas, 0s cientistas sempre tiveram um
momento “Eureka”, onde tudo se encaixava e fazia sentido quando haviam descoberto a
solucéo para algum problema. Reza a lenda que Arquimedes teve seu momento “Eureka”
guando descobriu como resolver um dilema complexo proposto pelo rei que ele servia,
ao elaborar uma forma de descobrir se a nova coroa do rei havia encomendado realmente
era feita toda de ouro, utilizando o empuxo para provar que, na verdade, a coroa tinha
sido feita com uma mistura de ouro e prata.

Ja eu, tive meu momento “eureka” a partir de discussoes e leituras nos grupos de
estudos (TRANS)FORMACAO e Sujeitos que Aprendem e Ensinam Ciéncias - SAPENCI

dos quais participava quando compartilhei algumas experiéncias que tive durante a
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graduacdo. Com os grupos compartilhei meu desejo em ser professora desde antes de
ingressar na licenciatura e relatei o que me intrigou no inicio da graduacao, o fato de meus
colegas, apesar de estarem em um curso de formacéo de professores, ndo terem o desejo
de ser professores.

No grupo Transformacdo discutimos a docéncia em uma perspectiva da
formacéo inicial e continuada. Nesse contexto do trabalho, considerei que meu interesse
se configurava no campo das pesquisas sobre a identidade docente.

No grupo SAPENCI, as discussdes teoricas na perspectiva da psicologia
cultural-histérica possibilitaram-me refletir sobre a dimensdo da subjetividade de
professores considerando sua complexidade, o processo dindmico de sua constituigéo e a
simultaneidade com que comparecem e se articulam na experiéncia atual, a historia de
vida do sujeito.

Compreender a subjetividade de acordo com Gonzalez Rey é perceber que ela
ndo é um fendmeno exclusivamente intrapsiquico, mas um processo humano
simultaneamente individual e social pelo qual o individuo se constitui e é constituido.
Gonzélez Rey traz como a unidade mais elementar da subjetividade, a unidade simbolico-
emocional que define como sentido subjetivo, o qual afirma ser produzido pelo individuo
no curso de suas experiéncias vivenciadas, sem que o individuo tenha a intencéo ou plena
consciéncia dessas produgfes. Ao compreender a subjetividade dessa forma, o autor
reconhece o seu carater complexo, dindmico e articulado.

Motivada pelo conhecimento de que alguns colegas que antes nem sequer
pensavam em exercer a docéncia se apresentavam satisfeitos com as experiéncias de sala
de aula no estéagio, e alguns inclusive, ao se formar, foram trabalhar em escolas ou
buscaram p6s-graduacdo na area de educacdo em ciéncias me questionei sobre o que pode
ter levado uma pessoa que declaradamente ndo gostaria de ser professor, mesmo apos ter
concluido um curso de formacdo de professores, a estar exercendo a profissdo agora? Ha
a constituicdo de uma identidade docente? Se sim, que aspectos contribuiram/contribuem

para que haja a construcdo dessa identidade docente?

Entendo que a trajetéria de vida e as experiéncias durante o curso - em sala de
aula e nos estagios - contribuem significativamente, a partir dos sentidos subjetivos
produzidos nessas situagdes, para a formacao da identidade docente. E, desta forma, trago

a seguir os objetivos desta pesquisa.
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1.5. Objetivos:
Objetivo Geral:

e Investigar que condi¢Oes produzem mudancgas na subjetividade de uma
professora de Ciéncias na direcdo da constituicdo de uma identidade
docente na perspectiva da Teoria da Subjetividade de Gonzélez.

Objetivos Especificos:

e Investigar como se configuram subjetivamente o0s sentidos que
constituem a identidade docente de professores de ciéncias na
perspectiva da Teoria da Subjetividade de Gonzalez;

e Conhecer a configuragdo de sentidos subjetivos produzidos por uma
professora de ciéncias a partir de suas experiéncias na trajetdria pessoal

e na trajetdria escolar.
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2 - ESTUDOS SOBRE A IDENTIDADE DOCENTE DO PROFESSOR DE
CIENCIAS

Buscamos inicialmente conhecer as pesquisas sobre a identidade docente do
professor de ciéncias e quais 0s principais referenciais tedricos os pesquisadores da area
adotam, e inclusive, se ha pesquisas deste tipo que utilizam a Teoria da Subjetividade de
Gonzalez Rey como base tedrica, epistemoldgica e metodologica.

Deste modo, realizei um levantamento em cinco revistas relevantes dentro desta
area, cujo qualis na categoria ENSINO de Al até B1, abrangendo artigos de diferentes
niveis (Quadro 1). Para selecionar os artigos, realizei a busca nas paginas online de cada

revista utilizando alguns critérios:

1. Data de publicacdo dos ultimos cinco anos (maio de 2012 a maio de 2016);

2. Busca pelo termo “formacao docente” ou “formagdo de professores” no titulo,
resumo e palavras chaves;

3. Busca por artigos que apresentassem o termo “identidade docente” ou “identidade
de professores” no titulo, resumo ¢ palavras chaves, e que investigassem

professores de ciéncias.

Além das revistas, também foi escolhido um evento relevante para o campo de
ensino de ciéncias, 0 Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncia - ENPEC, por
ser um dos principais eventos nacionais da area, e que publica diversos trabalhos a cada
edicdo de autores de diferentes origens, desde alunos de graduacdo até professores
universitarios (Quadro 2). Para selecionar os trabalhos foram analisados os anais das

edicOes escolhidas e definidos alguns critérios:

1. Trabalhos das 2 ultimas edicdes do evento, nos anos de 2013 e 2015;
2. Trabalhos na area de Formacao de Professores de Ciéncias;
3. Busca pelo termo “identidade docente” ou “identidade de professores” no titulo e

palavras chaves;



Quadro 1. Levantamento de artigos publicados em revistas relevantes dentro da area do ensino de Ciéncias.

Formacé&o Docente ou Identidade Docente ou

Periodicidade Formacéo de Identidade de
professores Professores de Ciéncias
1980-850X Ciéncia & Educacéo (Online) Al Trimestral 45 artigos 1 artigo
1983-2117 Ensaio: Pe_s:qu!sa em E_duca(;ao em Al Quadrimestral 35 artigos 1 artigo
Ciéncias (Online)
1982-5153 Alexandrl_a}: R_ewsta de Edu_ca(;ao A2 Semestral 69 artigos 1 artigo
em Ciéncia e Tecnologia
1806-5104 Revista Bra5|Je|ra de _PAesqmsa em A2 Quadrimestral 38 artigos 1 artigo
Educacdo em Ciéncias
2176-4360 Revista Bra5|!e|ra de pesquisa Bl Semestral 39 artigos 1 artigo
sobre Formacao de Professores
TOTAL: 226 artigos 5 artigos

Fonte: A autora

Quadro 2. Levantamento dos trabalhos publicados no Enpec

Formacé&o de Professores Identidade Docente ou
de Ciéncias Identidade de Professores
978-85-99681-03-9 - IX ENPEC (2013) 190 trabalhos 5 trabalhos
- 1809-5100 X ENPEC (2015) 247 trabalhos 4 trabalhos
TOTAL: 437 trabalhos 9 trabalhos

Fonte: A autora

14
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Em seguida, realizei um levantamento sobre as pesquisas que estdo sendo
desenvolvidas na area da psicologia da educacdo. Busquei entdo identificar os trabalhos desta
area que abordam a identidade docente, e dentre eles, os que abrangem a area de ensino de
ciéncias. Paraisto, realizei um levantamento nas teses e dissertagdes desenvolvidas e publicadas
em dois programas de pds-graduacao na area da psicologia da educagdo. Escolhi o Programa
de Estudos Pds-Graduados em Educagdo: Psicologia da Educacdo — PPG-PED da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo — PUC-SP e o Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
—PPGE da Universidade de Brasilia - UNB por serem dois programas relevantes para a area da
psicologia no ambito da educagdo de duas universidades relevantes e reconhecidas no pais
(Quadro 3). Para selecionar as teses e dissertacOes realizei a busca na Plataforma Sucupira

utilizando alguns critérios, que segui na respectiva ordem:

1.
2.
3.
4.
S.

Quadro 3. Levantamento de teses e dissertaces dentro da area da psicologia da educacao.

Data da defesa nos ultimos cinco anos (2012 a 2016);

Busca pelo termo identidade docente;

Busca por trabalhos sobre formacdo de professores;

Analise se dentre os sujeitos da pesquisa estdo professores de ciéncias;

Anélise se ha pesquisas apenas com professores de ciéncias;

_ Formacéao de Formacéo de
Defesa de Identidade Professores Professores
2012 a 2016 Docente (Incluindo professores  (Apenas professores
de Ciéncias) de Ciéncias)
211 73
Plzgglgg/ " (145 dissertagBes e (50 dissertagdes e 3 dissertacoes 1 dissertagdo
66 teses) 23 teses)
378 120 5
PPGE/ UnB (256 dissertacbes e (81 dissertages e (3 dissertacdes e 2 1 tese
122 teses) 39 teses) teses)
589 193 8 2
TOTAL: (401 dissertagBes e (131 dissertagbes (6 dissertaces e 2 (1 dissertacgdo e 1
188 teses) e 62 teses) teses) tese)

Fonte: A autora

No levantamento realizado na area de ensino de ciéncias, encontrei nas revistas cinco
trabalhos (ARRUDA et al., 2012; ALFONSI & PLACCO, 2013; COSTA & REZENDE, 2014;
HYGINO et al., 2014; OLIVEIRA & QUEIROZ, 2016) que investigaram a identidade docente
do professor de ciéncias e nos anais do ENPEC, encontrei nove trabalhos (FERNANDEZ et al.,
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2013; CASSIANO & RIBEIRO, 2013, COSTA & REZENDE, 2013; SIQUEIRA et al., 2013;
ALLAIN et al, 2013; SOARES & GALIETA, 2015; MATIAS et al., 2015; MARTINEZ &
GURIDI, 2015; JANERINE et al., 2015). Um dos trabalhos encontrado na IX edi¢éo do Enpec
(COSTA & REZENDE, 2013) tambem foi publicado na Revista Ensaio (COSTA &
REZENDE, 2014), apresentando 0 mesmo estudo, e por isso o referido trabalho sera abordado
apenas uma vez.

No levantamento realizado na &rea da psicologia da educacéo, encontrei no PPG-PED
da PUC-SP trés dissertacbes (MORITA, 2012; ALFONSI, 2013; FIN, 2015) que investigaram
a identidade docente de professores de ciéncias. Uma das pesquisas aqui encontrada
(ALFONSI, 2013) foi publicada na Revista Formagdo Docente (ALFONSI, PLACCO, 2013),
apresentando o mesmo estudo, e por isso sera abordada apenas uma vez. Ja no levantamento
realizado no PPGE da UnB encontrei trés dissertacdes (OLIVEIRA, 2015; NUNES, 2015;
VASCONCELLOS, 2016) e duas teses (SA, 2012; SANTOS 2013).

A partir deste levantamento, organizei os vinte estudos encontrados em trés conjuntos.
Desta forma, trago inicialmente sete trabalhos que discutem a importancia do curso de
formacdo para a construcdo ou nao de uma identidade docente, em seguida seis estudos que
discutem as contribuicdes dos estagios para a formacao de uma identidade docente nos futuros
professores e, por fim, sete pesquisas que na busca da compreenséo da identidade docente ddo

foco no professor de ciéncias como sujeito.

2.1. Trabalhos que discutem a importancia do curso de formagio

para a constru¢do ou ndo de uma identidade docente

O artigo desenvolvido por Costa & Rezende (2014) discutiu a construcao discursiva
da identidade docente de um estudante de licenciatura em ciéncias bioldgicas de um curso a
distancia. O estudo conclui que a identidade docente € resultante do processo discursivo, e que
para este estudante se deu por um caso de hibridismo, a partir da integracdo da identidade
docente construida ao longo do curso com uma identidade profissional que o sujeito ja possuia
proveniente da atividade de extensionista rural ja desenvolvida por ele. Dessa forma, os autores
ressaltam a importancia de se ouvir o estudante para compreender o fendBmeno formativo. O
principal referencial tedrico utilizado para abordar a constru¢do da identidade docente do
professor foi Novoa (2007) e para discutir a construcdo discursiva da identidade foi utilizado
Hall (2011), Silva (2011) e Bakhtin (1981; 1995; 1997). Neste trabalho, foi discutido que o

formato do curso, sendo a distancia, pode ter levado a fragilizacdo da constru¢do de uma
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identidade docente. E que, na verdade, devido a identidade profissional do sujeito de
extensionista rural do sujeito, atividade j& exercida por ele, fez com que ele enxergasse 0 curso

de licenciatura como uma formacdao continuada.

Hygino et al. (2014) buscou identificar o ethos de um licenciando de fisica, ou seja,
compreender a sua identidade como professor, e investigar, a partir da anélise de seu discurso,
se as atividades e discussdes realizadas ao longo do curso contribuiram com sua evolucédo
profissional. Para isso, foi solicitado ao estudante a elaboracéo e apresentacdo de uma proposta
de ensino, no formato de aula, com conteudos referentes a primeira série do Ensino Médio. Foi
utilizada para anélise a gravagdo de audio e video da atividade do estudante. O trabalho discute
que a partir dos momentos de reflexdo do licenciando sobre sua propria pratica ele péde
perceber aspectos positivos e alguns que poderiam ter sido modificados, fazendo com que o
estudante se aproximasse de um modelo alternativo de ensino. Os autores ndo adotam nenhum
referencial tedrico para conceituar e discutir a identidade do professor, mas afirmam que o ethos
(Maingueneau, 2011) é o que constituira a identidade do professor. Além disso, ressaltam que
areflexdo (OLIVEIRA, 2009; PEREZ-GOMES, 1992; SHON, 1992) do professor é importante
para o autorreconhecimento, o que esta relacionado a identidade do professor. Neste trabalho,
momentos em que os licenciandos elaboram e apresentam praticas de sala de aula os fazem
refletir sobre suas praticas, estimulando um caréter critico e reflexivo nestes futuros professores,
e que pode até estimulé-los a tornarem-se investigares de sua prépria pratica. Fica entdo
evidente que o curso de formacdo inicial pode proporcionar aos estudantes situacdes que

contribuam para seu reconhecimento como professor em sala de aula.

A pesquisa realizada por Fernandez et al. (2013) procurou caracterizar inicialmente o
contexto em que se insere a licenciatura nos cursos de Ciéncias Bioldgicas (integral e noturno)
da Universidade Federal de Vicosa - UFV, baseada no perfil e na percepc¢éo de cento e vinte e
cinco discentes destes cursos. Para coleta de dados, foi utilizada a revisdo bibliogréfica e a
aplicacdo de questionarios semiestruturados. A partir dos dados foi identificado um contexto
de desprestigio da licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFV, que foi atribuido ao
desconhecimento do significado e da aplicacdo da licenciatura no Ensino Basico e Superior
pelos discentes; a baixa motivacdo para a docéncia entre os estudantes do curso noturno e
integral; ao desinteresse de boa parte dos estudantes do curso integral por cursar a modalidade;
a baixa participagdo em pesquisa em educacdo; e a evasdo presente no curso noturno. A
pesquisa ndo da foco na identidade docente dos professores, mas abre a discussdo sobre a

necessidade da criacdo de uma identidade para o referido curso, o que poderia favorecer a



29

criagdo de uma identidade docente dos licenciandos. O estudo recorre a Diniz-Pereira (2011)
para abordar a identidade docente.

Outro estudo (CASSIANO & RIBEIRO, 2013) buscou analisar o perfil formativo e
profissional de vinte formandos em licenciatura em Quimica do Instituto Federal de
Goias/Campus Inhumas. Para isso, através da utilizacdo das narrativas e das entrevistas com 0s
estudantes, os autores procuraram identificar se os formandos compreendem suas habilitaces
profissionais e se sentem preparados para realizar tais praticas. Os resultados da pesquisa
apontaram que o perfil do formando do referido curso é composto por uma formacao
fragmentada, uma vez que foi evidenciado que existe uma grande separacdo entre 0sS
conhecimentos de Quimica e os conhecimentos pedagdgicos destes formandos, que apresentam
uma caréncia na construcdo do conhecimento pedagdgico de contetido, o que pode, dessa forma,
fragmentar a construcéo da identidade do professor. Ao abordar a identidade docente, os autores
utilizam Mizukami (2008) como referencial tedrico. Através deste trabalho pode-se perceber
como a prépria forma em que o curso de formacéao esta organizado pode ser determinante na
construcdo da identidade docente do professor. Que, neste caso, por ser um curso de

organizacdo fragmentada, acaba estimulando a formacédo de uma identidade fragmentada.

Outra pesquisa (MATIAS et al., 2015) tinha por objetivo entender como a interiorizagao
do Ensino Superior Publico colabora para a profissionalizacdo docente no contexto investigado;
compreender como os licenciandos em Ciéncias Bioldgicas estdo construindo sua identidade
docente atrelado as propostas curriculares do curso; investigar como a relagdo pratica e tedrica,
disciplinas especificas e pedagdgicas, enfatizadas e propostas no curso, colabora para a formacéo
docente dos licenciandos. Para isso, foi aplicado um questionario com vinte e sete discentes
matriculados nos periodos finais de curso que responderam questfes discursivas para Analise de
Conteudo. Para os autores, as analises dos dados permitiu concluir que a construgédo da identidade
docente entre os licenciandos consultados se faz com diferentes conflitos, principalmente quando
se considera que nem todos tomaram a licenciatura como primeira opc¢do e ndo se identificam
totalmente com as disciplinas pedagogicas, necessarias para tal percurso de construcéo profissional.
Os principais referenciais tedricos sobre identidade docente utilizados nesta pesquisa foram Gatti
(2010) e Pimenta (1997). Este trabalho, ao discutir o conflito de estudantes de licenciaturas que ndo
escolheram ser professor, pode estimular o surgimento de novos questionamentos que se fazem
importantes para a investigacdo da identidade docente. Como, por exemplo, de que forma o
licenciando supera os conflitos da ndo escolha do curso de licenciatura como primeira opg¢ao? E se
nédo supera, como fica a identidade docente deste profissional? Ou mesmo, houve a constituicdo de

uma identidade docente?
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O objetivo da pesquisa de mestrado de Morita (2012) foi analisar o processo de
formag&o continuada referente ao ensino de ciéncias por investigagédo, junto a professores de
ciéncias e verificar seu potencial para propiciar o desenvolvimento profissional dos
participantes e em quais aspectos. A pesquisa foi realizada com 3 professores de ciéncias (1
biologia, 1 quimica, 1 fisica) que ddo aulas nos anos finais do ensino fundamental, que
participam de um grupo de professores-pesquisadores e fazem parte de uma equipe que trabalha
com Projeto de Investigacdo Ambiental - PIV. A coleta de dados foi realizada a partir da analise
de documentos do PIV, dos grupos de discussdes e de entrevistas. Segundo a autora, 0s
resultados apontaram que a formacdo continuada contribuiu no desenvolvimento profissional
dos professores, pois embora o contexto das escolas ndo tenha sido favoravel para isso, o PIV,
devido suas particularidades, permitiu que isso ocorresse. A autora observou também que o P1V
reforcou dispositivos e praticas de formacéo baseadas na investigacao, a partir de uma reflexao
dos professores sobre seu proprio trabalho. O principal referencial tedrico utilizado neste
trabalho ao se discutir a identidade foi Rolddo (2004,), Imbernén (2010), Novoa (2009), e Gatti
(2009).

Esta tese de doutorado (SA, 2012) teve como objetivo caracterizar 0s processos
identitarios em construcéo pelo curriculo ativo do curso de Licenciatura em Quimica de uma
universidade publica nordestina interpretando as percepcfes de licenciandos, egressos e
professores formadores. Para a coleta de dados, foram utilizados questionarios e entrevistas,
nos quais foi realizada a Analise Textual Discursiva para identificar categorias emergentes nos
discursos dos atores. A pesquisa ndo deixa claro quantas pessoas participaram no total, mas
detalha quantos participaram em cada fase: foi aplicado um questionario para setenta e um
licenciandos de variados semestres e um ano depois, foi realizada entrevista com seis
estudantes, que ndo necessariamente participaram da primeira etapa; também foi aplicado
questionario para sessenta e cinco egressos do curso e realizada uma entrevista com seis
egressos, que ndo necessariamente participaram da etapa anterior; e também foi realizada
entrevista com oito formadores, incluindo a autora. A pesquisadora encontrou que nos
documentos instituidos do curso existem contradi¢fes entre o objetivo da formacdo e o perfil
que se espera do egresso. Também apontou que os licenciandos sdo sujeitados a dois tipos
distintos de identidades pelo curriculo: de um lado o quimico/o pesquisador em Quimica/o
professor universitario e, do outro, o professor da Educacdo Basica/educador-pesquisador em
Ensino de Quimica. Dessa forma, a pesquisa concluiu que ha uma contradi¢do no curriculo

ativo do curso, pois parte dos formadores trabalham sujeitando os licenciandos a uma carreira
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bacharelizante, enquanto outra parte busca estimula-los a carreira docente no ensino béasico, por
ISSO apontou-se para agdes que busquem formar profissionais com identidades coerentes com
0s objetivos previstos a um curso de licenciatura. As referéncias utilizadas para se abordar a
identidade docente foram Dubar (1995, 2005), Silva, C.S.B. (2002), Hall (2009), , Silva, T.T.
(2009, 2009a) e Woodward (2009).

Nos trabalhos discutidos anteriormente pode-se perceber que o curso de formacéo pode
contribuir positivamente ou negativamente para a construgdo de uma identidade docente no
professor. Aspectos como o formato do curso e sua organizacdo, as disciplinas cursadas, e as
atividades realizadas durante o curso como as desenvolvidas através de projetos, sdo fundamentais
para fazer que o licenciando tenha interesse pela profissdo docente, ou pelo contrério, que este
licenciando ndo encontre incentivo para exercer a atividade docente, ou mesmo que constitua uma
identidade diferente da que seria esperada para um curso de licenciatura. Por isso, 0 curso deve ter
muito claro quais seus objetivos e qual o perfil de profissional deseja formar. Desta forma, julgo
ser necessario investigar os sentidos subjetivos relacionados ao curso de formacdo inicial dos
sujeitos para compreender em que termos o curso foi importante para a construcao (ou nao) de suas

identidades docentes.

2.2. Trabalhos que abordam as contribui¢des dos estigios para a

formacdo de uma identidade docente nos futuros professores

A pesquisa realizada por Arruda et al. (2012) procurou apresentar um instrumento de
analise do aprendizado para a docéncia (os Focos da Aprendizagem Docente — FAD) em
diversas configuragdes, dentre elas a identidade docente, e mostrar o instrumento sendo
aplicado para analisar a aprendizagem docente de um grupo de estudantes. Participaram da
pesquisa 12 estudantes de licenciaturas em Fisica e Quimica que atuaram como estagiarios em
atividades realizadas no Museu de Ciéncia e Tecnologia de Londrina. O estudo concluiu que o
estagio no museu contribuiu para o aprendizado da docéncia, o qual envolve o desenvolvimento
de um conjunto amplo de interesses, atitudes, conhecimentos e competéncias. Neste trabalho,
a identidade docente, era um dos aspectos abordados, mas nédo era o foco do estudo. O principal
referencial teorico sobre identidade docente utilizado nesta pesquisa foi Pimenta & Lima (2004)
e Tardif (2002).

Em outra pesquisa (SIQUEIRA et al., 2013; ) foram investigadas as contribui¢cfes que
o PIBID trouxe para a construcdo da identidade profissional e dos saberes docentes na formagéo

inicial de professores de Ciéncias. A pesquisa foi realizada com 53 bolsistas do PIBID da
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Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, estudantes dos cursos de Licenciatura em
Biologia (25), Licenciatura em Fisica (12) e Licenciatura em Quimica (16), que responderam
um questionario de 8 perguntas abertas sobre sua participacdo no PIBID. A analise das respostas
foi feita a luz de andlise textual discursiva através da qual os autores puderam perceber as
dimensGes de reconhecimento do valor da profissao de professor; do rompimento com a visao
simplista de ensino; e do desejo de permanecer na Licenciatura. Sendo assim, é concluido com
0 estudo que o PIBID tem atingido seus objetivos, sendo relevante a presenca do mesmo tanto
para as escolas quanto para a formacao desses licenciados. Os principais autores utilizados pela
pesquisa para abordar a identidade docente e saberes da docéncia foram Pimenta (1997),
Guimardes (2006), Novoa (2009) e Tardif (2007). Para a andlise textual discursiva, foi utilizado
Moraes & Galiazzi (2007).

O trabalho realizado por Allain et al. (2013) buscou investigar se o PIBID Biologia de
uma universidade publica mineira tem concretizado seu objetivo de incentivar os licenciandos
em Ciéncias Bioldgicas a ingressarem na docéncia no ensino béasico. Desta forma foi realizada
uma pesquisa com 15 licenciandos do PIBID Biologia de uma universidade publica mineira
através de um questionario de 21 questfes objetivas e dissertativas, pelos quais foi realizada
uma andlise de contetdo temaética. Os resultados apontam que para os participantes o PIBID é
uma oportunidade de vivenciar a realidade da escola publica e experimentar a docéncia. Os
autores afirmam que os dados sugerem que o PIBID fortalece a identidade com a docéncia, mas
ndo para "qualquer" docéncia, uma vez que a maioria dos licenciandos nao pretende atuar na
educacdo basica, e sim no ensino superior, devido aos desafios experimentados no contexto da
escola publica. Os principais referenciais tedricos utilizados por esta pesquisa para abordar a
questdo da identidade foram Pimenta (2000) e Libéaneo (2001).

Este estudo realizado por Soares & Galieta (2015) procurou investigar a construcao da
identidade docente de 11 alunos bolsistas do PIBID na Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Para isso, foi realizada a analise dos relatdrios dos bolsistas, pela qual foi possivel identificar os
aspectos relacionados a identidade docente desses estudantes em pontos especificos e comuns aos
relatdrios analisados, como: a percepcdes do ambiente escolar; relagdes interpessoais; metodologias
e saber docente; e consideracdes sobre a participacdo no PIBID. Deste modo, os autores concluem
que, embora alguns bolsistas ainda se considerem alunos e ndo professores, a identidade profissional
estd sendo construida de forma continua. Apesar disso, os autores afirmam perceber que a
participacao no PIBID tem contribuido significativamente na formacéo profissional e na construcéo
da identidade docente de seus participantes. Os principais referenciais tedricos utilizados nesta
pesquisa foram Novoa (1996), Pimenta (2000) e Tardif (2002).
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Esta pesquisa de mestrado (FIN, 2015) teve como objetivo analisar as contribuigdes
do Programa Bolsa Estagio Formagdo Docente (PBEFD) na aprendizagem da docéncia de
futuros professores da Educacédo Basica. Participaram da pesquisa, vinte envolvidos no PBEFD:
quinze estagiarios, sendo um de Ciéncias Biologicas, um pedagogo tutor e quatro professores,
sendo um de Fisica. Para a coleta de dados, foi realizada a analise de documentos oficiais do
PBEFD, grupos de discussdo com o0s estagiarios e entrevistas semiestruturadas com professores
da educacéo bésica e pedagogos tutores das escolas que eram campos do estagio. Foi possivel
compreender o PBEFD como uma experiéncia significativa de aprendizagem da docéncia para
0s estagiarios e também para os professores das escolas. A autora conclui entdo que o estagio
se concretizou em situacdo potencial de aprendizagem compartilhada. O referencial tedrico
utilizado nesta pesquisa foi Perrenoud (2002), Imbernon (2002), Mizukami (2005-2006),
Novoa (2009), Tardif (2011).

Outra pesquisa de mestrado (OLIVEIRA, 2015) teve por objetivo analisar o
significado atribuido ao Estagio Curricular Supervisionado para a formacdo inicial de
professores proposto pelos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e em Computacéao
do Instituto Federal de Tocantins, Campus/Araguatins na perspectiva de articulacdo entre
saberes tedricos e praticos e no desenvolvimento de habilidades fundamentais a docéncia. A
pesquisa contou com treze participantes: oito estagiarios, sendo quatro do curso de Ciéncias
Bioldgicas e quatro de Ciéncias da Computacdo, cinco professores: dois supervisores de
estagio, um professor de estagio e dois professores regentes. Dentre os quais, um é além de
professora também é supervisora de estagio do curso de Ciéncias Bioldgicas. A coleta de dados
se deu a partir de analises dos documentos oficiais normalizadores de estagio, alem de
entrevistas semiestruturadas e questionarios. Segundo a autora, a pesquisa evidenciou a
importancia do estagio supervisionado na producdo dos saberes da profissdo docente, assim
como, a importancia do dialogo entre as escolas de formacéo e as escolas campo de estagio,
através da troca de experiéncias entre os pares envolvidos. Além de mostrar que os estudantes
valorizam as experiéncias vivenciadas no processo do estagio supervisionado, e que o
consideram como espago fomentador de diversos sentimentos e expectativas. A pesquisa
resultou em um Documento Norteador do Estagio Supervisionado, procurando atender a
superacdo da dicotomia entre teoria e pratica no exercicio da profissdo docente. O referencial
teodrico utilizado para abordar a identidade docente foi: Novoa (1995), Perrenoud (2002),
Mizukami (2003), Campos (2007), Machado (2008), Moura (2008), Pimenta (2008), Gatti
(2010), Freire (2011) e Tardif (2012).
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Nos trabalhos apresentados anteriormente se discutiu as contribuic@es para a formacéo da
identidade docente de futuros professores a partir da experiéncia em estagios curriculares e
extracurriculares. Foram contribui¢cdes no que diz respeito ao reconhecimento do valor da profisséo
docente, rompimento com a visdo simplista de ensino, aprendizado da docéncia envolvendo os
interesses, atitudes, conhecimentos e competéncias dos licenciandos, bem como o desejo de
permanecer na licenciatura a partir da experimentacdo da docéncia nos ambientes de estagio. A
partir das reflexdes dos autores dos trabalhos € possivel interpretar que esses aspectos contribuem
de forma significativa para a constru¢do de uma identidade docente ou para o fortalecimento da
mesma. Desta forma, acredito ser importante investigar em que termos os sentidos subjetivos
produzidos a partir dos estagios vivenciados pelos sujeitos de minha pesquisa contribuiram para a

formagéo de uma identidade docente dos mesmos.

2.3. Trabalhos que, na busca pela compreensido da identidade

docente, ddo foco no professor de ciéncias como sujeito

O estudo de Alfonsi & Placco (2013) buscou investigar como as exigéncias que 0s
professores percebem que lhes sdo feitas, pelas familias e pela escola, afetam a sua identidade
profissional. A pesquisa foi realizada com 26 professores de uma escola particular de ensino
fundamental 2. Os resultados deste trabalho apontaram que os sujeitos encontram-se confusos
guanto a sua funcdo como professor, em decorréncia das multiplas atribui¢des que acreditam
Ihes serem postas. O principal referencial tedrico utilizado nesta pesquisa foi Dubar (2005;
2009), mas também outros como Rold&o (1998; 2007), N6voa (2000), Marcelo (2009a; 2009b)
e Placco & Souza (2010).

Outra pesquisa (OLIVEIRA & QUEIROZ, 2016) foi um estudo de caso que procurou
investigar a formacdo de 1 futura professora de quimica como intelectual transformadora. A
estudante teve sua pratica pesquisada a partir de uma observacao participante seguida de uma
entrevista projetiva. Os dados foram analisados a partir da Analise Textual Discursiva e, gerou
categorias e subcategorias que deram suporte a compreensdo de sua atividade docente, 0 que
favoreceu perceber em seu discurso as dimensdes: sua historia de vida, descri¢do de sua préatica
e consideracOes acerca de sua identidade docente. Os autores afirmam entender essas categorias
como o que compde um modelo de professor como intelectual transformador. O principal
referencial tedrico utilizado para abordar a identidade docente foi N6voa (1992), e para abordar
os saberes que constituem a docéncia foram Pimenta (1999), Silva, T.T. (2012), Hall (2011) e
Tardif (2007).
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Este trabalho (MARTINEZ & GURIDI, 2015) foi elaborado a partir de uma pesquisa
em desenvolvimento e teve como objetivo identificar as representacdes da identidade docente
de uma professora de Ciéncias no inicio da carreira, buscando compreender como a
confrontacdo inicial e a socializacdo na cultura profissional condicionam e orientam possiveis
conflitos identitéarios, importantes para a construcdo da identidade profissional. Para isso, neste
estudo etnografico foram analisados variados instrumentos e situacdes, como entrevistas,
observacdes de aulas, observacBes das reunides pedagogicas e da sala dos professores. Os
resultados sugerem um movimento de isolamento da professora em sua sala de aula, frente seus
colegas e sua gestdo e uma grande dificuldade em lidar com as deficiéncias de sua formagéo
inicial que parece, segundo os autores, ser elemento importante para a compreensdo dos
conflitos da fase inicial da carreira e revela em si a complexidade do processo de socializagéo.
O estudo conclui que esse processo de isolamento ao mesmo tempo em que Se apresenta como
uma escolha da professora é também uma forma de a mesma se preservar de julgamentos, o
que reflete em sua contradicdo a falta de autonomia e a dificuldade da docente em vislumbrar
a realizacao pessoal no futuro profissional. Os principais referenciais tedricos utilizados nesta
pesquisa ao abordar a identidade docente foram Dubar (2005), Tardif (2008), Flores & Day
(2006), Huberman (1995), Tardif & Raymond (2000).

Este outro trabalho (JANERINE et al., 2015) procurou compreender as identidades
profissionais docentes a partir das vozes normalizadoras presentes nos enunciados de
professores de Quimica do Ensino Médio em inicio de carreira, procurando estabelecer a
conexdo entre as interacGes discursivas e a constituicdo de identidades. Para isto, foram
realizadas entrevistas com 5 professores de escolas publicas estaduais, e a analise dos resultados
foi realizada a partir dos pressupostos tedricos da “Teoria da Enunciagdo” de Bakhtin. Segundo
0s autores, 0s resultados do estudo mostraram que as identidades profissionais resultam de uma
articulacdo dos professores ao fluxo de vozes normalizadoras com as quais eles estabeleceram
relacfes ao longo de suas experiéncias escolares anteriores a graduacdo, durante a formacéo
inicial e no exercicio de sua atividade profissional. Os autores concluiram também que é
necessario que sejam desenvolvidas pesquisas que busquem uma maior compreensdo sobre a
influéncia das experiéncias familiares e escolares anteriores a graduacao para as constituicdes
identitarias docentes. Os principais referenciais tedricos utilizados neste estudo foram Hall
(2000), Garcia et al. (2005), Woodward (2000), Silva T.T. (2000) e Dubar (2006).

Esta pesquisa de mestrado (NUNES, 2015) caracteriza-se como um estudo qualitativo

gue buscou realizar um levantamento e tratamento de variaveis socioeconémicas de estudantes
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concluintes de licenciatura de universidades publicas e privadas do Brasil. E entdo tracar um
perfil socioecondmico deste estudante para entdo fazer inferéncias sobre o perfil social deste
futuro professor. Desse modo, ao aferir quais varidveis socioecondémicas se associam a este
perfil bem como o fator condicionante dessas variaveis foi possivel fazer uma relacdo pela
escolha do curso de licenciatura a partir do confronto dos dados com a literatura especializada.
A compilacéo e tratamentos de variaveis socioeconémicas foi realizada a partir dos microdados
do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes do Ministério da Educacdo —
ENADE/MEC. Esta pesquisa contou com uma amostra de 197.625 alunos, dentro os quais
78.088 sdo oriundos de instituicdes publicas e 119.537 de instituicdes privadas, dos cursos de
Matematica, Letras, Fisica, Quimica, Biologia, Pedagogia, Historia, Artes Visuais, Geografia,
Filosofia, Ed. Fisica, Computacdo, Ciéncias Sociais e MUsica. Foram levadas em consideragdes
variaveis tais como sexo, cor/raca, idade e nivel de escolaridade dos pais. A pesquisa concluiu
que o perfil socioecondmico de estudante trabalhador implica diretamente nos motivos pela
escolha do curso de licenciatura e consequentemente no perfil deste futuro professor. Uma vez
que foi possivel observar que estudantes na condi¢éo de trabalhadores dedicam menos tempo
para frequéncia a biblioteca e estudos semanais. Desta forma, o autor destacou que a discussao
em torno da profissionalidade docente precisa levar em consideracdo 0 peso de questdes
socioeconémicas no que diz respeito a composicdo de uma identidade de classe. Para discutir
questdes de identidade foram usados os autores: Enguita (1991), Apple (1995), Gatti (1996) e
Gatti & Barreto (2009).

Outra pesquisa de mestrado (VASCONCELLOS, 2016) teve como objetivo investigar
as marcas de memoria e as suas provaveis implicacdes no estilo de ensinar de professores que
atuam no sexto ano do Ensino Fundamental da rede publica do Distrito Federal, através do
dispositivo de Memoria Educativa e de entrevistas semiestruturadas. Participaram da pesquisa
11 professores do 6° ano do Ensino Fundamental 11, sendo graduados em Letras/Portugués (1),
Letras/Inglés (1), Letras/Espanhol (1), Geografia (2), Histéria (1), Matematica (1), Pedagogia
(2), Biologia (1) e Artes (1). A pesquisa utilizou o referencial tedrico da psicanalise para expor
0 processo de formacdo da subjetividade e refletir acerca da constituicdo da subjetividade
docente, bem como as marcas de memoria inscritas no professor e que, possivelmente,
implicaram no seu estilo de ensinar. A pesquisa mostrou que na maioria dos relatos houve
referéncia a marcas ocorridas no sexto ano do ensino fundamental que repercutiram na postura
do professor e no seu estilo de ensinar. Dessa forma, a autora afirma que os dados permitiram

repensar acerca dos ajustes de praticas pedagdgicas enquanto educadores, refletindo no fazer
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pedagdgico, uma vez que uma atitude impensada pode produzir marcas na constituicdo da
subjetividade do aluno com possiveis efeitos no processo de sua formacdo. Para abordar a
subjetividade, foram utilizados autores que a discutissem a partir das ideias e reflexdes
principalmente de Freud e Lacan, autores como Merleau Ponty (1964), Curley (1990), Capalbo
(2007), Perico & Costa-Rosa (2014). J& para discutir a identidade docente foram utilizados
No6voa (1995, 2007) e Prazeres (2007).

A pesquisa de doutorado desenvolvida por Santos (2013) teve por objetivo
compreender, no contexto da formacdo docente, como o0 sujeito docente desenvolve o
sentimento de pertencer ao processo de (re)organizagdo conjunta do trabalho docente e ao
contexto em que o trabalho pedagdgico é planejado-realizado, além de entender como isso se
coloca na perspectiva da qualificacdo profissional e do desenvolvimento humano. A pesquisa
foi realizada através do acompanhamento de dois grupos de docentes que se reuniam de forma
voluntéria para (re)organizar seu trabalho docente no contexto do espaco-tempo destinado a
coordenacdo pedagogica. O autor ressalta que, como a participacéao era voluntaria, o nimero de
participantes dos encontros oscilava, mas havia docentes que se mantinham constantes e
preservavam a unidade dos grupos. O primeiro grupo era composto por 4 docentes que
participavam de forma assidua das reunides e mais trés que participavam de forma esporéadica,
no segundo grupo 5 professores participavam de forma efetiva e 2 participavam eventualmente,
dentre os professores haviam professores de quimica, fisica, matematica, educacdo fisica e
letras. A pesquisa utilizou como base tedrica a Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey, deste
modo, a metodologia adotada foi a construtiva-interpretativa, baseada dos principios da
Epistemologia Qualitativa. Para o autor, a analise construtivo-interpretativa desenvolvida
fundamentar a tese de que no contexto da formacéo docente, a produgéo pelo docente-aprendiz
do sentimento de pertencimento ou ndo em relacdo ao trabalho conjunto estad imbricada com o
exercicio da autonomia, a constituicdo do sujeito e pode, de maneira dialética e recursiva,
alavancar a possibilidade de um processo transformador e autotransformador de
desenvolvimento pessoal e profissional. Para abordar a identidade docente, o referencial tedrico
utilizado foi Gatti (1996), Stano (2001), Ghedin (2002), Tardif (2002) e Tardif & Lessard
(2011).

A partir dos trabalhos apresentados anteriormente, foi possivel perceber que ja estéo
sendo realizadas pesquisas que tém o foco no professor como sujeito, e que se preocupam em
discutir aspectos que fazem parte da vida do professor dentro e fora da escola. Como sua historia

de vida, as relagdes que ele tem com seus familiares, com as escolas, com os colegas de trabalho,
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com seus alunos e os familiares de seus alunos, assim como o papel das experiéncias escolares
e ndo escolares que este sujeito teve no periodo anterior a graduagdo, durante a mesma, e no

exercicio da docéncia.

De acordo com o apresentado do levantamento realizado na area de ensino de ciéncias,
é possivel observar que existem tedricos que discutem sobre a identidade docente e estudos que
utilizam esses fundamentos tedricos, entretanto ndo encontrei nenhuma discusséo relativa a
identidade docente do professor de ciéncias como producéo de sentido subjetivo, e/ou pesquisas
que utilizassem a Teoria da Subjetividade e a Epistemologia Qualitativa para investigar a
identidade docente do professor de ciéncias.

Em relacdo ao levantamento na area da psicologia da educacéo, é possivel observar
gue ainda sdo poucos 0s estudos na area que investigam a identidade docente do professor de
ciéncias. Uma vez que das teses e dissertacdes apresentadas, apenas duas tiveram como foco o
professor de ciéncias, enquanto que nas demais, a investigacdo era realizada com professores
das mais variadas formac0es, dentre eles alguns poucos de ciéncias. Destaco que neste
levantamento encontrei apenas um trabalho (SANTOS, 2013) que utilizou a Teoria da
Subjetividade e a Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey, mas que 0 mesmo nao tinha
como foco o professor de ciéncias.

Deste modo, ao realizar minha pesquisa fazendo uso da Teoria da Subjetividade e
investigando a identidade docente do professor de ciéncias como producdo subjetiva, irei dar
foco a dimensao psicoldgica do desenvolvimento humano. Pretendo levar em consideracdo ndo
apenas a formacdo técnico-cientifica do professor, mas também sua formacao pessoal e sua
histéria de vida, trazendo entdo contribui¢Bes na area de ensino de ciéncias a partir da discusséo
de uma nova ideia de formacéo mais preocupada com a subjetividade do professor, como algo

complexo, dindmico e articulado.
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3. TEORIA DA SUBJETIVIDADE E IDENTIDADE DOCENTE

3.1. A Teoria Da Subjetividade de Gonzidlez Rey

Reconhecendo a importancia de se estudar e investigar os processos de formagéo e
aprendizagem a partir de uma dimensdo psicologica do desenvolvimento humano, trago como
base tedrica para minha pesquisa a Teoria da Subjetividade desenvolvida por Gonzélez Rey

(2003, 2005), a qual apresenta como uma:

Concepgdo tedrica que constitui uma expressdo dos desenvolvimentos atuais
da perspectiva cultural-historica e avanca em relagcdo aos classicos dessa
perspectiva no esforco de compreender a forma complexa no qual o
psicoldgico aparece nos individuos e nos espacos sociais, cultural e
socialmente construidos (MITJANS MARTINEZ e GONZALEZ REY, 2017,
p.51)

Gonzalez Rey (2003, 2005) busca compreender a subjetividade além de como ela
costuma ser tratada no senso comum, como algo particular e intimo de um individuo. Dessa

forma, o0 autor entende a subjetividade como:

[...] um sistema simbolico-emocional orientado a criagdo de uma realidade
peculiarmente humana, a cultura, da qual a propria subjetividade é condi¢do
de seu desenvolvimento e dentro da qual tem a sua propria génese,
socialmente institucionalizada e historicamente situada (GONZALEZ REY e
MITJANS MARTINEZ, 2017, p.27).

Neste sentido, o autor busca entender o psicolégico humano reconhecendo sua forma
complexa, e seu carater multidimensional, recursivo, contraditorio e imprevisivel. Procurando,
entdo, romper com a fragmentacdo e as dicotomias individual-social, interno-externo,
intrasubjetivo-intersubjetivo, simbdlico-emocional, que costumam estar presentes em muitas
pesquisas e conceitualizacOes tedricas a respeito da subjetividade (MITJANS MARTINEZ e
GONZALEZ REY, 2017).

Em seus estudos e no desenvolvimento da Teoria da Subjetividade, Gonzalez Rey
definiu categorias principais que compdem este corpus tedrico, que se articulam entre si, e nos
permite entender um pouco melhor as relagdes complexas que compdem o psicolégico humano
da forma como é compreendido pelo autor. Tais categorias sdo: sentido subjetivo,

configuracéo subjetiva, subjetividade social, subjetividade individual e sujeito.
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O sentido subjetivo ¢ a categoria que representa a unidade tedrica essencial e central
da subjetividade, sendo a sua unidade mais elementar, dindmica e versétil. Os sentidos

subjetivos podem ser definidos como:

[...] unidades simbdlico-emocionais, nas quais o0 simbdlico se torna emocional
desde sua propria génese, assim como as emocdes vém a ser simbolicas, em
um processo que define uma nova qualidade dessa integracdo, que é
precisamente a definicdo ontoldgica da subjetividade (GONZALEZ REY e
MITJANS MARTINEZ, 2017, p.63).

Sendo assim, o sentido subjetivo representa a integracdo do simbolico e do emocional,
definindo a articulagdo entre pensamento e emoc¢ao, imaginacgéo e acdo, ndo sendo uma soma,
mas um novo tipo de processo humano. Eles sdo produzidos a partir das experiéncias humana, no
curso dessa experiéncia, definindo o que a pessoa sente e produz nesse processo (GONZALEZ
REY e MITJANS MARTINEZ, 2017). Os sentidos subjetivos tomam diversas formas no curso
das diferentes a¢des, e sdo produzidos além da intencionalidade e da consciéncia, pois ndo estao
subordinados a racionalidade dos individuos (MITJANS MARTINEZ e GONZALEZ REY,
2017).

A configuracao subjetiva ¢ definida por Gonzalez Rey (2003) como a “integragdo de
elementos de sentido, que emergem ante o desenvolvimento de uma atividade em diferentes
areas da vida” (p.127). Sendo assim, ela representa a organizagdo dos sentidos subjetivos, € a
reunido e articulacdo desses sentidos, os quais na medida em que vado sendo produzidos acabam
se organizando de diferentes formas, produzindo novos sentidos subjetivos e novas
configuracdes subjetivas.

E ainda, a configuracdo subjetiva:

E uma formagdo autogeradora, que surge do fluxo diverso dos sentidos
subjetivos, produzindo, de seu carater gerador, grupos convergentes de
sentidos subjetivos que se expressam nos estados subjetivos mais estaveis dos
individuos no curso de uma experiéncia. Passado, presente e futuro
organizam-se como uma unidade no movimento das configuragdes subjetivas
(GONZALEZ REY e MITJANS MARTINEZ, 2017, p.63).

Deste modo, a configuracdo subjetiva, assim como o sentido subjetivo, representa 0s
processos relacionados a atividade humana. Enquanto que os sentidos subjetivos sdo muito mais
fugazes, as configuracdes subjetivas apresentam maior estabilidade, entretanto séo versateis e
apresentam capacidade de mudar a sua organizagdo no decorrer de uma mesma atividade
(MITJANS MARTINEZ e GONZALEZ REY, 2017).

A subjetividade social é definida como:
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O resultado de processos de significacdo e sentido que caracterizam todos os
cenérios de constituicdo da vida social, e que delimitam e sustentam o0s
espagos sociais em que vivem os individuos, por meio da prépria perpetuacdo
dos significados que os caracterizam dentro do sistema de relagcdes em que
eles atuam e se desenvolvem (GONZALEZ REY, 2003, p.205-206)

A partir da categoria de subjetividade social e sua relagdo com a subjetividade
individual podemos entender entdo o carater dialético e complexo da subjetividade, superando
a dicotomia social-individual e deixando de enxergar a subjetividade como algo intimo e restrito
ao ser humano. Podemos entdo entender a existéncia simultanea no individuo do subjetivo em
nivel social e individual, uma vez que “os individuos sdo constituintes dos espagos sociais, suas

produgdes sempre sdo parte ativa da configuragdo subjetiva social desses espagos” (GONZALEZ
REY e MITJANS MARTINEZ, 2017 p.44).
Gonzalez Rey (2003) define entdo a subjetividade individual como:

[...] os processos e formas de organizag&o subjetiva dos individuos concretos.
Nesta aparece constituida a historia Gnica de cada um dos individuos, a qual,
dentro de uma cultura, se constitui em suas relagdes pessoais. [...] mostra 0s
processos de subjetivacéo associados a experiéncia social do sujeito concreto,
assim como as formas de organizacao desta experiéncia por meio do curso da
histéria do sujeito (GONZALEZ REY, 2003, p.241).

Nesse sentido, as configurac@es subjetivas individuais invariavelmente expressam a
subjetividade social e sdo parte dela, numa relacdo em que uma constitui e é constituida pela
outra, onde um est4 intrinsicamente organizado no outro. Logo, “os sentidos subjetivos gerados
pelas configuragbes subjetivas individuais sempre aparecem dentro de redes relacionais
atravessadas por todas as produgdes subjetivas de uma sociedade” (GONZALEZ REY e
MITJANS MARTINEZ, 2017 p.44).

Nesse processo, entender como 0 sujeito € concebido nesta elaboracdo tedrica €
fundamental. Desta forma, Gonzélez Rey (2003) apresenta o sujeito como um homem
“constituido subjetivamente em sua propria histdria, em que o sentido aparece como registro
emocional comprometido com os significados e as necessidades que vdo desenvolvendo-se no
decorrer de sua histéria” (p.235)

Atualmente, com a preocupacdo de destacar que 0s sujeitos ndo sdo a-tedricos,
estaticos e ndo estdo substanciados numa condicdo subjetiva original, um conceito mais
elaborado foi apresentado por Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), reconhecendo o sujeito

como:

Individuo ou grupo com capacidade de se posicionar, de gerar, com seus
posicionamentos, processos que estdo para além de seu controle e de sua
consciéncia. E um individuo configurado subjetivamente, que gera sentidos
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subjetivos para além de suas representacfes, mas que, a0 mesmo tempo, toma
decisbes, assume posicionamentos, tem producdes intelectuais e
compromissos, que sdo a fonte de sentidos subjetivos e abrem novos processos
de subjetivacéo. (p.72)

Entdo, o sujeito seria um individuo que emerge em uma experiéncia de forma ativa, e
que assume posicionamento e toma decisGes dentro de redes sociais, realizando também
processos de subjetivacdo que o permitem transcender. Entretanto, Gonzalez Rey e Mitjans
Martinez (2017), reconhecem que, em alguma medida, todos os individuos possuem carater

ativo, uma vez que:

[...] ndo existe a passividade como estado estatico, pois quando a pessoa esta
no extremo de sua incapacidade para tomar decisdes, de refletir e de estar ativo
nos multiplos espagos de sua existéncia pessoal, aparece o sofrimento, que ndo
é um estado passivo, mas, ao contrario, extremamente ativo em sua nocividade
para o individuo, impondo-se continuamente em todas as experiéncias
pessoais, nas quais o individuo ndo consegue gerar novos espagos de
subjetivacéo que Ihe permitam transcender esses estados dominantes (p.73)

A partir dessa compreensdo, o sujeito € apresentado como o individuo que consegue
em suas experiéncias transcender o espaco normativo social, adotando opgdes criativas no
desenvolvimento dessas experiéncias, que podem ser expressas na acio ou ndo (GONZALEZ
REY e MITJANS MARTINEZ, 2017).

Por isso, atualmente o sujeito “representa a capacidade de posicionamento dos
individuos e grupos, cujos limites estdo na prépria producao simbolica da cultura e nos recursos
subjetivos para assumir os desafios dos espagos existenciais da experiéncia” (GONZALEZ
REY e MITJANS MARTINEZ, 2017, p.73)

Em seus estudos e escritos da Teoria da Subjetividade, Gonzélez Rey apresenta
também uma definicéo para identidade. Este autor compreende a identidade como:

[...] um sistema de sentidos que se articula a partir das configuracoes
subjetivas historicamente constituidas na histéria de um sujeito concreto e nas
condigdes concretas dentro das quais ele atua neste momento. Como resultado
dessa confrontagdo entre o histdrico e o atual, aparecem situacdes em que se
apresenta a necessidade de o sujeito se reconhecer a si mesmo dentro da
situacdo, de delimitar seu espaco, 0 espaco em que encontra a congruéncia
consigo mesmo na situacao que esta enfrentando; esse € 0 momento em que
aparece sua identidade, em que os elementos de sentido em jogo dentro da
situacdo definem emoces que se evidenciam no sentido de identidade (2003,
p.263).

Apesar de ndo apresentar uma definicdo para identidade docente, a partir desta

compreensdo do autor sobre a identidade, relacionada com as compreensdes de autores da area
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de ensino e ensino de ciéncias, acredito ser possivel se estudar a identidade docente a sobre uma
perspectiva da Teoria da Subjetividade sem fugir do que é proposto por ela.

3.2. A Identidade Docente na Perspectiva de Diferentes Autores

A identidade € discutida e investigada por diferentes autores (GATTI, 1996; DUBAR,
1998; PIMENTA, 1999; GONZALEZ REY, 2003; GONZALEZ REY, 2004; TARDIF, 2010;
SCOZ, 2011). Busco entdo apresentar e discutir como esses diferentes autores concebem a
identidade docente tendo em vista o interesse desta pesquisa.

Gatti (1996) discute que nossa sociedade sofre inimeras mudancas de forma dindmica
e rapida afetando diversos setores, incluindo o exercicio da docéncia, uma vez que promove
profundas modificacdes também na realidade e na pratica do professor. Por este motivo, é
importante que seja colocada em foco a questdo da identidade do professor, o que, segundo a
autora, ndo esta acontecendo, pois a tematica é pouco trabalhada nas pesquisas.

Para Gatti (1996), assim como a identidade de uma pessoa determina seu modo de ser
na sociedade, a identidade do professor influencia seu modo de atuar profissionalmente, uma

VEZ que.

Associadas a identidade estdo as motivagdes, 0s interesses, as expectativas, as
atitudes, todos elementos multideterminantes dos modos de ser de
profissionais. A identidade ndo é somente constructo de origem
idiossincratica, mas fruto das interagdes sociais complexas nas sociedades
contemporaneas e expressao sociopsicoldgica que interage nas aprendizagens,
nas formas cognitivas, nas a¢@es dos seres humanos. Ela define um modo de
ser no mundo, num dado momento, numa dada cultura, numa historia. Ha,
portanto, de ser levada em conta nos processos de formacdo e
profissionalizacdo dos docentes (p.86).

Entdo, sobre a identidade docente do professor, Gatti (1996) a concebe como uma
maneira Unica de ser e estar no mundo e no trabalho Entdo, sobre a identidade docente do
professor, Gatti concebe como uma maneira Unica de ser e estar no mundo e no trabalho, sendo
fruto das complexas interaces entre os individuos e a sociedade, a0 mesmo tempo em que
fatores como a motivagdo, 0s interesses, as expectativas e atitudes sdo elementos s&o
multideterminantes para a construcdo desta identidade.

Para Gonzalez Rey (2004), a identidade € constituida pelos sentidos subjetivos que séo
produzidos pelas relagdes humanas. Nesse sentido, tanto para ele quanto para Gatti, a identidade
a identidade de uma pessoa é fruto das interagdes complexas das quais ela participa. A autora

também leva em conta 0s processos subjetivos do professor, implicagdes e constituicdes, uma
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vez que para ela a identidade esta relacionada com varios fatores como as motivacgoes, 0s
interesses, as expectativas, as atitudes, os quais fazem parte da dimens&o subjetiva do sujeito.
Nesse sentido, Gonzélez Rey e Martinez (2017) ao conceituarem a subjetividade

afirmam que:

Esta é definida de forma simultdnea como qualidade de todos os processos e
fendmenos humanos complexos, sociais e individuais, representando-0s nao
como dois fendbmenos diferentes que mantém relacdes de externalidade e
determinacgdo de um sobre o outro, mas como processos que se configuram de
modo reciproco, permanente, em que um é parte da natureza do outro (pag.
53).

Uma vez que para Gatti (1996) a identidade docente tem a ver como 0 modo de ser do
professor, para Pimenta (1999) a identidade esta relacionada a préatica do professor.

Pimenta (1999) considera que a discussdo sobre a identidade faz parte dos novos
caminhos para a formacdo docente que estdo sendo anunciados pelas pesquisas das praticas dos
professores. Para a autora, 0s cursos de licenciatura precisam capacitar os estudantes e futuros
professores para que, a partir das necessidades e desafios da profissdo, da relacdo dos
conhecimentos tedricos e didaticos, consigam investigar sua propria pratica, construir seus
saberes e fazeres docentes, processo que propiciara a construgdo da identidade docente deste
profissional, de forma continua, uma vez que a identidade ndo €é algo estatico e externo ao

individuo, mas um processo dinamico de construcdo de um sujeito historicamente constituido.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradi¢des. Mas também da reafirmacdo de préaticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a
luz das teorias existentes, da constru¢cdo de novas teorias. Constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacées, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida de
professor. Assim como a partir de sua rede de relag6es com outros professores,
nas escolas, nos sindicados e em outros grupamentos (PIMENTA, 1999, p.19).

A concepgéo de identidade de Pimenta (1999) como um processo dinamico ao invés
de estatico converge com as de Gonzalez Rey (2004), uma vez que para o autor “a identidade
tem a ver com a mudanca que aparece como resultado de uma sequéncia de producédo de
sentidos que o sujeito adota como proprios” (p. 158). Ao invés de perceber a identidade como
algo estatico e imutavel, este autor reconhece o seu carater dinamico e flexivel, e sua capacidade

de gerar novos sentidos, 0 que permite entdo ao sujeito que ele possa implicar-se e constituir-



45

Se N0S NOVOS espacos sociais por ele assumidos.

Pimenta (1999) também afirma que a construcédo da identidade docente dos professores
se relaciona com os saberes da docéncia, e que tais saberes sao constituidos: 1. Pelos saberes
da experiéncia, que séo construidos ao longo da vida escolar do aluno, relacionado ao que ele
ja sabe sobre a profissdo, a influéncia dos vérios professores que tiveram contato, as
experiéncias socialmente acumuladas e a socializagdo no cotidiano docente; 2. Pelos
conhecimentos obtidos nas instituicdes de formacdo, levando em consideracdo a educacao
como processo de humanizacéo pela aquisi¢do do conhecimento, por professores e alunos, em
uma perspectiva de insercdo social critica e transformadora; 3. Pelos saberes pedagogicos, que
sd0 0s saberes necessarios para que o professor saiba ensinar, construidos na relacdo entre a
formacdo tedrica e a pratica docente.

A autora destaca que esses saberes docentes ndo sdo fixos e isolados, mas reelaborados
constantemente através da reflexdo que este professor deve fazer na e sobre a sua pratica.
Devendo ser valorizada uma formagao continuada e articulada com a realidade da escola e
instituicGes de formacdo, com a propria identidade pessoal e profissional do professor, e com
as mudancas sociais, tecnoldgicas e culturais, fazendo com que dessa forma a identidade
docente seja constantemente resignificada. Desta forma, ela atribui o carater dinamico da
identidade docente a reflexdo que o professor pode e deve fazer sobre seus saberes e sobre a
sua prépria prética.

Tardif (2010) defende que cada pessoa carrega em sua identidade marcas da atividade
profissional que desempenha, e sua atuacdo profissional caracteriza até mesmo sua existéncia.
Desse modo, é no exercicio da docéncia que uma pessoa acaba aos poucos, para si mesmo e
para os outros, se tornando professor. Desta forma, a atividade docente do professor modifica
sua identidade, sua propria forma de trabalhar e seus saberes; 0s quais sao considerados como
“os conhecimentos, competéncias, habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja,
aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser” (p. 60).

Entdo, Tardif (2010) compreende que a atividade docente do professor modifica a sua
identidade, na medida em que se depara com questdes relacionadas a sua préatica a sua relacdo
com a escola, com a sociedade pela profissao que ele assume. E isso que vai fazer com que ele
mude em diferentes aspectos.

Tardif (2010) procura fazer relagbes entre a formacao dos professores e a atividade
profissional docente com os saberes docentes projetando novos saberes para além daqueles
indicados por Pimenta (1999). Para realizar essas associac¢des, Tardif (2010) apresenta diversos

saberes que julga necessarios ao exercicio da docéncia, entre eles, os saberes relacionados a
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pratica profissional dos professores: a) os saberes pessoais dos professores; b) saberes
provenientes da formacéo escolar anterior; c) saberes provenientes da formacéo profissional
para o0 magistério; d) saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no
trabalho; e) saberes provenientes de sua prépria experiéncia na profissdo, na sala de aula e
na escola.

Levando em consideracdes tais saberes, Tardif (2010) discute que:

[...] se é verdade que a experiéncia do trabalho docente exige um dominio
cognitivo e instrumental da fungdo, ela também exige uma socializa¢do na
profissdo e uma vivéncia profissional através das quais a identidade
profissional vai sendo pouco a pouco construida e experimentada e onde
entram em jogo elementos emocionais, relacionais e simbdlicos que permitem
que um individuo se considere e viva como um professor e assuma, assim,
subjetivamente e objetivamente, o fato de fazer carreira no magistério (p.108).

Neste sentido, as experiéncias vividas pelo professor durante sua vida, na relacdo com
0s outros, constitui 0 processo de sua construcdo profissional; da mesma forma que os
conhecimentos adquiridos tanto no ambito pessoal e familiar como no ambito escolar
contribuem para a constituicdo da identidade profissional do professor. Reconhecendo assim o
carater mutavel da identidade do professor, de acordo com suas experiéncias e com o tempo.
Em suas ideias Tardif (2010) contempla o carater emocional do sujeito, e ndo apenas o
cognitivo, o que converge com as ideias discutidas por Gonzalez Rey.

Para Gonzélez Rey (2003) tais dominios sdo inseparaveis e entdo os define a partir do
conceito de sentido subjetivo, como ‘“a unidade inseparavel dos processos simbolicos e as
emocBes num mesmo sistema, no qual a presenca de um desses elementos evoca o outro, sem
que seja absorvido pelo outro” (2003, p.127).

Para Gonzalez Rey:

[...] a identidade passa pela construcdo reflexiva do sujeito em espacos que
tém sentido para ele. Portanto, € uma categoria necessariamente associada
com o campo e os contextos de acdo do sujeito, assim como com a sua
capacidade de subjetivacdo (GONZALEZ REY, 2004, p.159).

Dentre os autores até aqui discutidos, Tardif (2010) é o Unico que discute a dimenséo
cognitiva e emocional, cita a subjetividade e sinaliza que deveriam ser realizados mais estudos
sobre a temética, levando em consideragdo o dominio cognitivo e emocional.

Outra autora que discute a identidade docente é Scoz. Esta investigou a identidade
docente como producéo subjetiva a partir da Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey. Em seu
trabalho, Scoz (2011) discute que hd uma relacdo indissocidvel da identidade com a

subjetividade e, deste modo, realiza suas discussdes de forma intimamente ligada as concepcées
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teoricas de Gonzalez Rey, afirmando que para ele “subjetividade ndo ¢ algo ordenado ou
definido de uma vez por todas, mas se expressa a partir da confluéncia de uma série de sentidos
de elevada variabilidade. Esses elementos podem aparecer de formas diversas, dependendo do
contexto de sua expressao” (p.26). Para definir com mais clareza o que seria a identidade, a
autora baseia suas discussdes nas concepgdes sobre identidade de Dubar (1998).
Este autor considera que ha duas formas pelas quais geralmente qualquer trajetdria
individual é considerada: de forma subjetiva e de forma objetiva.
A forma subjetiva de se considerar uma trajetoria individual discutida por Dubar
(1998):
[...] diz respeito as diversas maneiras pelas quais individuos tentam dar conta
de suas trajetorias (familiares, escolares, profissionais...) por meio de uma

"histéria", no intuito, por exemplo, de justificar sua "posicdo” em dado
momento e, as vezes, antecipar seus possiveis futuros (p.14).

Sendo este processo chamado por Dubar (1998) como “identidade biografica” ou
“identidade para si”. Ja a forma objetiva de se considerar uma trajetéria individual discutida por
este mesmo autor “envolve as categorias utilizadas para identificar um individuo num dado
espaco social [...], as categorias do discurso do individuo definindo-se do ponto de vista de
outrem” (p.14). E que o autor chama de "identidade estrutural" ou "identidade para outrem".

Ao apresentar estas discussoes, Dubar (1998) acrescenta que “esta distingao entre
‘identidade pessoal’ (o que sou/gostaria de ser) e ‘identifica¢do social’ (como sou definido/o
que dizem que sou) d4 margem a multiplos desdobramentos” (p.14) e por isso, € uma analise
redutora “uma vez que a posi¢do, num dado momento, ¢ medida apenas numa escala, a objetiva,
ignorando ou descartando a dimensao subjetiva do sentido” (SCOZ, 2011, p.27).

Dessa forma, integrar as duas formas de se considerar uma trajetdria individual
permitindo se “estabelecer relagdes entre esquemas discursivos de relatos biograficos e
processos estruturais de determinagao social” (DUBAR, 1998, p.14) ainda ¢ um desafio.

O autor também discute que “as crengas e as praticas dos membros de uma sociedade
contribuem para inventar novas categorias, modificar as antigas e reconfigurar
permanentemente os proprios ‘quadros de socializagdo’. Isto quer dizer que as ‘formas
indentitarias’ nao podem ser consideradas como formas estaveis, que seriam preexistentes as
dinamicas sociais que as constroem” (DUBAR, 1998, p.27). Dessa forma, este autor apresenta
ideia semelhante a de Gonzélez Rey (2004) em relacdo ao carater dindmico e flexivel da

identidade, o que ja foi discutido anteriormente.
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Apoiada nestas discussdes entdo, Scoz (2011) apresenta a identidade como uma
(re)construcgéo subjetiva:

A subjetividade e identidade podem ser compreendidas como algo em
construcao, com base nos sentidos que os sujeitos vao produzindo na condicéo
singular em que se encontram inseridos em suas trajetorias de vida e, ao
mesmo tempo, em suas diferentes atividades e formas de relacdo. Assim, sdo
o resultado de complexas sinteses das experiéncias individuais dos sujeitos em
diferentes contextos de expressao (p. 28-29).

Ao trabalhar com professores, a autora considerou essa construcao a partir dos sentidos
que os participantes de sua pesquisa iam construindo nos seus processos de aprender e ensinar,
seja na escola, na familia ou na comunidade em que viviam, e também a relacdo existente entre
os sentidos construidos nos diferentes contextos. Para Scoz (2011, p.30), “na produgdo de
sentidos em seus processos de aprender e ensinar, pode-se compreender como 0s professores
expressam os diferentes aspectos do mundo em que vivem e, a partir dai, como constituem suas
subjetividades e identidades.”

Entretanto, a mesma autora também discute que € necessario haver certos cuidados ao
se realizar estudos sobre a identidade e subjetividade, e do modo como os professores aprendem
e ensinam, pois esses processos ndo devem ser considerados nas pesquisas de forma externa
aos professores, mas deve haver uma preocupacdo de investigar quais 0s sentidos que esses
processos tém para eles, pois dessa forma € possivel “ter acesso a maneira como eles se situam
como sujeitos pensantes, bem como as emocdes produzidas em diversas situacdes de ensino e
aprendizagem em diferentes momentos e espacos de suas vidas" (SCOZ, 2011, p. 49).

Tendo por base a discussdo acima e a definicdo de identidade de Gonzalez Rey, irei
considerar entdo neste trabalho a identidade docente como uma configuracdo de sentidos
subjetivos relacionados a docéncia que foram e sdo produzidos pelos sujeitos por toda a sua
trajetdria de vida até o0 momento atual, compreendendo que a identidade docente é constituida
por tudo aquilo que envolve o professor e que o faz se identificar com a profissdo docente.

A Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey tem sido orientadora de diferentes estudos
dentro da psicologia da educacdo e mais recentemente tem orientado pesquisas na area de
educacao em ciéncias. Essas pesquisas tém permitido discussdes de uma nova ideia de formacao
e aprendizagem, relacionadas a uma dimensdo subjetiva do desenvolvimento humano.
Discussbes de grande relevancia para area, uma vez que geralmente as pesquisas tém se
preocupado mais com a dimenséo intelectual dos sujeitos, sem considerar a integragdo do

cognitivo e afetivo das relagdes. Além disso, considerando a formacao docente, Gonzalez Rey
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e Martinez (2017) reconhecem a “necessidade de focar na formagao pessoal do professor e nao
apenas na sua formacao técnico-cientifica” (p.163).

O interesse deste estudo situa-se no quadro das pesquisas na area da educacdo em
ciéncias que fazem uso da Teoria da Subjetividade e desta forma tem interesse em investigar a
identidade docente do professor de ciéncias como produgdo subjetiva, pois acredito ser
relevante conhecer que aspectos subjetivos fazem com que o professor se identifique com a
profissdo, e possa reconhecer a si mesmo como professor.

Dessa forma, ao discutir a identidade docente a partir dos sentidos produzidos pelos
professores em suas trajetorias pessoais e escolares, podemos realizar também uma discussdo
voltada para os cursos de formagéo inicial, e como eles estdo contribuindo para a formacao da
identidade docente de seus alunos e futuros professores. Uma vez que investigar a identidade
docente como producdo subjetiva é dar a conhecer a subjetividade do professor, reconhecer sua

historia de vida e a personalizagdo dos conhecimentos formativos.
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4. ASPECTOS E PERCURSOS METODOLOGICOS

4.1. Aspectos Metodologicos

4.1.1. A Epistemologia Qualitativa

Ainda h4, no meio cientifico, o dominio de concepgdes epistemoldgicas que deixam
em segundo plano as ideias do pesquisador e direcionam maior foco para os instrumentos e
dados coletados. Entretanto, existem concepc¢des epistemoldgicas que ddo a devida importancia
para 0 pesquisador no processo de construcdo de conhecimento, como a Epistemologia
Qualitativa de Gonzalez Rey, que foi desenvolvida por ele uma vez que o estudo da
subjetividade da forma como ela é concebida pelo autor ndo era possibilitado pelas concepcbes
epistemoldgicas ja existentes (MITJANS MARTINEZ, 2014, p.62-63).

Gonzalez Rey discute que “o positivismo que tomou vida nas ciéncias sociais e que
hoje continua dominando o imaginario da pesquisa cientifica nessa area ignorou tudo o que
significa produgio teoria, ideias, modelos e reflexio” (GONZALEZ REY, 2005, p. 01). E que
é necessario que haja discussdes epistemoldgicas e a revitalizacdo do epistemoldgico para opor-

se a tentativa de um monopdlio cientifico da instrumentalizacéo.

Sem essa revisdo epistemoldgica, corremos esse risco, como de fato vem
ocorrendo até hoje, de manter uma posi¢do instrumentalista na pesquisa
qualitativa ao legitimar o qualitativo por meio de instrumentos utilizados na
pesquisa, e ndo pelos processos que caracterizam a produ¢do do conhecimento
(GONZALEZ REY, 2005, p. 03).

Desta forma, ao iniciar seus estudos sobre a complexa subjetividade humana, Gonzélez
Rey concebeu a Epistemologia Qualitativa para atender as necessidades das pesquisas
qualitativas no campo da psicologia. Esta epistemologia apresenta trés principios gerais basicos,
que se relacionam entre si, e conferem a especificidade desta em relacéo as demais concepcdes

epistemoldgicas. Os quais estdo apresentados a seguir:

a) O carater construtivo-interpretativo do conhecimento:

Neste principio é defendido que o conhecimento deve ser visto como uma produgédo
humana, e ndo como uma assimilacdo linear de uma realidade apresentada ao pesquisador,
considerando que a realidade € um dominio infinito de campos inter-relacionados que sé&o
independentes de nossas praticas. Para Gonzalez Rey, “é impossivel pensar que temos um
acesso ilimitado e direto ao sistema do real, portanto, tal acesso € parcial e limitado a partir de

nossas proprias praticas” (2005, p. 5). Deve-se romper com a ideia de que 0 mundo é externo e
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independente de nds, pois devemos reconhecer que fazemos parte dele e estamos implicados
em seu préprio funcionamento. Pois justamente a “dimenséao do real, que se produz a partir de
nossa acao nos diferentes dominios do mundo, € que ganha visibilidade em nossas praticas
cientificas” (GONZALEZ REY, 2005, p.6).

Sendo assim, o carater construtivo-interpretativo do conhecimento reconhece que este
conhecimento é uma construcdo do pesquisador sobre o que estd sendo pesquisado, que vai

muito além dos instrumentos e métodos utilizados.

b) A legitimacéo do singular como instancia de producéo do conhecimento cientifico:

Para a legitimacéo do singular como instancia de produgdo do conhecimento cientifico
€ necessario que se considere a pesquisa como uma produgio tedrica. Onde, neste caso, “[...] 0
tedrico ndo se reduz a teorias que constituem fontes de saber preexistentes em relacdo ao
processo de construgdo intelectual que acompanham a pesquisa” (GONZALEZ REY, 2005,
p.11).

Entdo, levando em consideracdo que o conhecimento € um processo construtivo-
interpretativo, “0 tedrico expressa-se em um caminho gue tem, em seu centro, a atividade
pensante e construtiva do pesquisador” (GONZALEZ REY, 2005, p.11).

Desta forma, a partir de situacOes singulares, sdo elaboradas constru¢Ges mais gerais -
onde a generalizacdo acaba sendo de carater tedrico - que permitem o desenvolvimento
progressivo do modelo tedrico em andamento. Ou seja, “A informagdo ou as ideias que
aparecem através do caso singular tomam legitimidade pelo que representa para 0 modelo em
construcdo, o que serd responsavel pelo conhecimento construido na pesquisa” (GONZALEZ

REY, 2005, p.11).

c) A compreensdo da pesquisa como um processo comunicativo e dialdgico:

Este principio considera que a relacdo entre pesquisador e participantes da pesquisa
deve ser dialdgica, pois o espaco dialdgico é algo essencial para a expressdo da subjetividade
do sujeito em sua complexidade, expressédo essa que se da na relagdo com o outro. Como afirma
Gonzalez Rey, “a comunicagdo € o espaco privilegiado em que o sujeito se inspira em suas
diferentes formas de expressdo simbdlica, todas as quais serdo vias para estudar sua
subjetividade” (2005, p.14).

A comunicacdo na Epistemologia Qualitativa entre o pesquisador e os participantes da
pesquisa faz com que estes passem a ser considerados sujeitos. Mas, apesar de serem ““ativos
no processo dialégico que caracteriza a pesquisa, ndo significa que eles participam diretamente

No pProcesso interpretativo ou construtivo de produgdo de conhecimento” (MITJANS
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MARTINEZ, 2014, p.65). Entéo, a produgio do sujeito na pesquisa se converte no material o
qual o pesquisar ira utilizar para a construgdo do conhecimento.

E importante ressaltar que a comunicagdo na Epistemologia Qualitativa, segundo o
status epistemoldgico que lhe é atribuida, também influencia de modo muito importante na
definicdo dos instrumentos metodologicos utilizados na pesquisa. Para Gonzalez Rey, “os
desdobramentos do processo de comunicagdo com 0s sujeitos participantes da pesquisa
representam o caminho essencial de seguimentos dos diferentes casos singulares em seu aporte
diferenciado ao conhecimento” (2005, p.15). Nessa perspectiva, os caminhos da pesquisa e 0
rumo que esta vai tomando podem vir a ser modificados ao longo do seu desenvolvimento

influenciados pelos didlogos com os sujeitos e informacdes fornecidas por eles.

4.2. Percursos Metodolbgicos

4.2.1. Contexto e Sujeito da Pesquisa:

O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais com habilitagdo em Biologia foi
pela UEPA e tinha duragdo de 4 anos. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do curso
o0 seu foco era formar profissionais para atuarem como professores de ciéncias e Biologia na
educacdo basica, no ensino fundamental e ensino médio. Em sua estrutura curricular, o curso
era subdividido em dois ndcleos, sendo o nlcleo bésico os 2 primeiros anos, com as disciplinas
comuns as habilitac6es de Biologia, Quimica e Fisica, e o nucleo especifico os 2 ltimos anos,
com disciplinas especificas voltadas a habilitacdo escolhida, que neste caso é a Biologia, €
também com as disciplinas de estagio supervisionado. Durante 0s 4 anos de curso eram
ministradas disciplinas pedagdgicas voltadas ao estudo da docéncia. A partir deste desenho
curricular, esperava-se que o profissional formado por este curso tivesse uma visdo mais
abrangente das ciéncias no geral (quimica, fisica, biologia) e um conhecimento mais
aprofundado e especifico da habilitacdo escolhida. Por isso, esperava-se que este professor
estivesse capacitado para ministrar aulas no ensino fundamental e médio (UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO PARA, 2009).

Este curso foi ofertado pela Gltima vez no processo seletivo de 2017 da Universidade
do Estado do Para, uma vez que o curso de Ciéncias Naturais da UEPA com suas habilitacGes
precisou ser desmembrado e novos cursos foram criados. No Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Ciéncias Biologicas, o qual substituiu o curso de Ciéncias Naturais com habilitacdo
em Biologia, foi justificado que houve:
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[...] necessidade de um redimensionamento no projeto do curso de Ciéncias
Naturais com as habilitacdes existentes, quanto a sua estrutura e
funcionamento e de seu modelo curricular, que atendia também a demanda da
comunidade, frente as constantes mudangas pelas quais passa a sociedade [...].
Neste contexto, a comissdo da Gltima avaliacdo do curso, emitiu parecer
recomendando o desmembramento do Curso de Ciéncias Naturais com as
habilitacbes em Biologia, Quimica e Fisica para cursos de licenciatura para
cada habilitacdo. Dessa forma, surgiu a necessidade, do atendimento das
recomendacdes do Conselho de Educacdo do Estado do Pard, e, por
conseguinte a criagdo dos Cursos de Licenciatura em Biologia, Quimica e
Fisica na UEPA. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2017).

Para participar desta pesquisa, foi escolhida uma professora de Ciéncias formada ainda
pelo curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais com habilitagdo em Biologia pela
Universidade do Estado do Para.

A escolha se deu pelo fato de a professora néo ter escolhido este curso como primeira
opcao, té-lo iniciado mesmo sem a pretensdo de exercer a profissdo docente, mas apds se formar
na area, comegou a lecionar e a trabalhar em uma escola. Desta forma, convidei esta professora
para participar da pesquisa por acreditar que seria possivel investigar as condi¢bes que
produziram mudangas em sua subjetividade no que diz respeito a docéncia. Alem disso, por
questdes de disponibilidade para participar da pesquisa, o facil acesso e comunica¢do, uma vez
que foi minha colega de curso e tenho como estar sempre em contato com ela.

Nesta pesquisa decidi por utilizar o nome verdadeiro da participante, algo que discuti
com ela e decidimos de comum acordo. Acredito que se reconhecer neste trabalho poderéa ajuda-
la também no processo de se reconhecer como professora. Fiquei surpresa quando aceitou logo
que apresentei a proposta, mas percebi que para ela foi uma forma de se sentir valorizada.

A professora Jéssica Caroline tem 27 anos, reside na Regido Metropolitana de Belém,
e se formou no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia no ano
de 2017, pela Universidade do Estado do Para. Desde o inicio de 2018 ela trabalha como
professora de Ciéncias em uma escola particular no bairro do Guama, nas turmas de 6° ano 9°
ano. Jéssica inicialmente ndo queria ser professora, escolheu o curso de Biologia como segunda
opcao, e mesmo apds se formar, ndo pretendia seguir a carreira docente. Mas, principalmente
por necessidade de comecar a trabalhar, comecou a lecionar e, a partir destas experiéncias,

comecou a se identificar com a profissdo docente e a se reconhecer como professora.

4.2.2 Instrumentos Utilizados na Pesquisa

o Complemento de frases:
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Instrumento adaptado Gonzélez Rey, possibilita a formulagcdo de um conjunto de
hipoteses iniciais, que serdo reelaboradas a partir dos dados coletados a partir dos demais

instrumentos.

O complemento de frases € um instrumento que nos apresenta indutores curtos
a se preenchidos pela pessoa que responde. Os indutores sdo de carater geral
e também podem referir-se a atividades, experiéncias ou pessoas, sobre as
quais queremos que o sujeito expresse intencionalmente (GONZALEZ REY,
2003, p.57)

Nesta pesquisa, utilizei um complemento de frases (APENDICE 2) contendo indutores
referentes aos aspectos gerais que acredito que envolvem a vida e as relacfes da participante,
além de alguns envolvendo a docéncia e o professor, uma vez que meu foco de estudo € a

identidade docente.

o Entrevista

O uso da entrevista nesta pesquisa se deu a partir da necessidade em esclarecer um
conjunto de aspectos que ndo ficaram claros ou que geraram muitas ddvidas nos demais
instrumentos. Além disso, a entrevista também pode ser realizada para investigar as projecdes
futuras da participante, uma vez que os demais instrumentos focam principalmente na trajetdria
de vida e nas experiéncias ja vividas. Apesar de ter tido um momento em que sentei com 0
sujeito da pesquisa para a realizacdo da entrevista, durante todo o processo de pesquisa procurei
estabelecer uma relacdo de dialogo com a professora Jéssica, uma vez que este processo de
pesquisa precisa ser comunicativo e dialdgico.

Elaborei um roteiro para a entrevista (APENDICE 3) a partir de inquietacdes que
surgiram apos a coleta e interpretacdes que fiz do complemento de frases. Entretanto, vale
ressaltar que este momento de entrevista se deu de forma muito tranquila e descontraida,
procurei deixar a professora Jessica falar sobre aquilo que Ihe interessava também a partir do

que estavamos conversando.

e Redacéo
Um terceiro instrumento utilizado nesta pesquisa foi a redacdo. Para Gonzélez Rey
(2005):

As redagbes representam excelentes vias de producdo de trechos de
informacdo em sujeitos motivados e envolvidos com o tema proposto, pois
elas permitem um envolvimento reflexivo possivel apenas por meio do
compromisso dos sentidos subjetivos do sujeito. [...] As redacdes, ainda que
estejam direcionadas pela intencionalidade do sujeito, representam uma fonte
rica de indicadores sobre os sentidos subjetivos da pessoa estudada, os quais
permanecem além de suas possibilidades conscientes (p. 62—63)
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Solicitei por duas vezes que a professora Jéssica construisse uma redacdo, primeiro
sobre o ser professora (APENDICE 4) e também uma reconstrucdo de uma experiéncia escolar
vivida por ela (APENDICE 5), pois acredito que através destes instrumentos seria possivel obter

algumas informacdes que para mim ainda ndo tinha obtido através dos instrumentos anteriores.
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5 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Para realizar minha andlise, sinto que preciso retomar as questdes norteadoras desta
pesquisa, uma vez que elas foram de fundamental importancia para que eu pudesse encontrar
meu sujeito de pesquisa, e sdo igualmente importantes para justificar e nortear a organizacao
deste capitulo.

Como ja mencionado no inicio desta pesquisa, minha inquieta¢do surgiu no momento
em que eu estava inserida em um curso de formacéo de professores onde a maioria da turma
era composta por pessoas que nao queriam ser professores. Mas ainda assim, apos a finalizagédo
do curso, soube de alguns colegas que estavam exercendo a profissdo. Desta forma, ao elaborar
esta pesquisa, me questionava sobre: o que pode ter levado uma pessoa que declaradamente néo
gostaria de ser professora, mesmo apos ter concluido um curso de formacéo de professores, a
estar exercendo a profissdo agora? Ha a constituicdo de uma identidade docente? Se sim, que
aspectos contribuiram/contribuem para que haja a construcéo dessa identidade docente?

Na tentativa de responder a estas perguntas, estruturei minhas analises em quatro
partes. As trés primeiras partes organizei de forma que seja possivel a visualizagdo do
movimento da subjetividade do sujeito, as quais sdo: 5.1. Nao quero ser professora!, onde
apresento Jéssica e o fato de que ela ndo desejava ser professora; 5.2. O encontro com a
docéncia..., onde é discutida a mudanca na subjetividade da professora Jéssica, que comeca a
se interessar pela docéncia e 5.3.Tornei-me professora. E agora?, onde discuto 0s anseios e
expectativas da professora, apds se reconhecer como tal.

Na quarta parte, em 5.4. Vir a Ser e Se Reconhecer Professor, trago o modelo tedrico
construido, a partir das analises, interpretacdes e construcGes realizadas, tendo por base as
relagBes da Teoria da Subjetividade, com o referencial tedrico da area de Ensino de Ciéncias e
com as informac0es recebidas através dos instrumentos utilizados.

Apesar de estar organizado desta maneira, gostaria de destacar que ndo significa que
este seja um processo linear, pois vejo que esta transicdo é possibilitada pela confrontacéo que
0 sujeito faz de suas experiéncias anteriores com as experiéncias atuais, através das suas

reflexdes, onde nada esté estatico ou definido, sendo um processo de constantes idas e vindas.

5.1. Nido Quero Ser Professora!
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“Ser professor era uma ideia absurda durante minha graduagdo, apesar de estar
num curso da area da educagdo” (Prof” Jéssica)

A professora Jéssica tem 27 anos, é solteira, e se declara como uma pessoa timida,
introvertida, e diz que sofre ao ter que falar em publico. Ela fica na casa da sua avo em Belém,
onde geralmente passa grande parte da semana por ser mais proximo do seu local de trabalho,
e aos finais de semana na casa dos seus pais em Ananindeua. Tem um irmdo mais velho que
hoje ja esta casado, e também é professor. Jéssica se formou no curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia na UEPA, no inicio do ano de 2017.

Ao fazer a prova do vestibular, o curso de interesse para Jéssica era o de Biomedicina
na Universidade Federal do Pard - UFPA. Apds a primeira tentativa frustrada, ela tentou
novamente ingressar neste curso, e também se inscreveu no curso de Biologia na Universidade
do Estado do Para - UEPA, apesar de ndo ser seu foco. Pela segunda vez ela ndo passou na
UFPA, mas passou na UEPA, onde optou por cursar. Entretanto, apesar de estar em um curso

de licenciatura que tem por objetivo formar professores, Jéssica nunca quis ser professora:

Quando era crianca: queria ser psicologa (Complemento de Frases)

[...] me inscrevi entdo num curso de licenciatura em biologia na UEPA;
sem pretenséo ainda de seguir a carreira como professora (Redagao B)

[...] é engragado que na minha época de graduagdo eu ndo tinha aquela
mentalidade “eu vou ser professora”, como tu ja tinha, tanto € que eu nem
ligava pras disciplinas pedagdgicas, eu fazia assim por fazer mesmo, porque
ndo me interessava mesmo (Entrevista)

[...] ai eu testei UEPA, s por fazer mesmo, eu me inscrevi em Biologia, foi
guando eu passei. Entdo 0 meu curso, o meu curso foi aquela segunda opcéo
que a gente vé bastante, e que também é uma das causas das pessoas
abandonarem o curso no meio. Eu sinceramente pensei em abandonar o meu
curso, porque eu gostava de Biologia, mas o curso ndo era muito bem o que
eu queria (Entrevista)

Acredito que um dos motivos pelo qual Jéssica ndo cogitava seguir a carreira docente
esta relacionado a sua personalidade, pois o professor é um profissional que esta em constante
evidéncia, na lida com a profissdo precisa ser comunicativo e estabelecer relacbes com seus
alunos e familiares, colegas de trabalho, e Jéssica se reconhece como uma pessoa mais

reservada.

Meu maior problema é: a timidez (Complemento de Frases)
Eu prefiro: ser ouvinte (Complemento de Frases)

Sofro: em ter que falar em publico numa roda de discussfes (Complemento
de Frases)
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[...]Jeu sou uma pessoa muito introvertida, tu percebia meu jeito na sala de
aula... Apresentar trabalhos, eu ndo gostava de apresentar seminario, ndo
gostava de falar em publico, ndo sei... Eu tinha horror a isso. E sala de aula
pra mim era fora de questédo mesmo (Entrevista)

Sempre fui uma aluna muito introspectiva. Apesar de ser aplicada nos
estudos, nunca contribuia com a aula ou me manifestava para fazer
alguma pergunta (Redacéo B)

A timidez em alunos de licenciatura ou mesmo os j& graduados, € um fator que faz
com que muitos ndo consigam se reconhecer inicialmente na profissdo, ou entdo é algo que eles
precisam se esforcar para superar. Como na pesquisa de Farias et al. (2018), na qual a
entrevistada acreditava ndo ter perfil para ser professora, uma vez que afirmava néo ter a
desenvoltura necessaria a profissdo e por isso preferia trabalhar com animais, mas passou a se
interessar pela docéncia ao entrar na sala de aula durante sua pesquisa de mestrado. Assim como
na pesquisa de Kendzerski (2015), na qual o sujeito por ser timido, precisou encontrar na
docéncia uma forma de superar a timidez, para que pudesse exercé-la de maneira mais
significativa e prazerosa.

Apesar de ser uma pessoa timida, Jéssica conclui o curso. E mesmo apds a conclusao,
ela ainda ndo almejava seguir a carreira docente. Ao ser questionada sobre os motivos que a
fizeram escolher um curso de formacéo de professores uma vez que ela ndo tinha a pretenséo
de sé-lo, ela afirmou que ndo tinha muito conhecimento sobre o curso, e o que a fez escolher

este curso foi o nome “Biologia”.

O que me influenciou a escolher o curso da UEPA foi 0 nome Biologia. Mas
eu errei de nao ter lido, me informado direito de como era o curso. Porque o
curso é Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia, entdo eu achava que
ndo tinha diferenca. Porque quando a gente é vestibulando a gente néo
conhece muitas coisas assim da faculdade, essas diferencas o que é
licenciatura o que é bacharelado, na verdade eu ndo sabia... Muita coisa eu
fui aprender, fiquei sabendo, do que os professores do cursinho falavam sobre
0 que era uma faculdade, que na escola publica eles ndo te orientavam muito
0 que é... (Entrevista)

Durante a graduacdo, Jéssica, por ndo planejar ser professora um dia, ndo se
interessava por grande parte do seu curso, principalmente ao que tangia a parte de formacao do
professor. Ela se define como uma pessoa que so se esfor¢a naquilo que chama sua atencéo e

desperta seu interesse, e a docéncia ndo estava dentro de seu grupo de interesses.

Minha graduacéo: foi frustrante. Pois 0 curso ndo era bem o que eu
esperava. Em muitos momentos n&o levei com seriedade. E a velha historia
do compromisso com apenas aquilo que me desperta interesse (Complemento
de Frases)
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Nas aulas: eu tentava absorver o que podia. Ou o que achava que poderia me
ajudar como uma futura pesquisadora (meu sonho durante a graduagao)
(Complemento de Frases)

[...] eu ja pensava assim: eu vou continuar nesse curso sO pra ter uma
graduacgdo, pra me dar suporte pra entrar no mestrado e no doutorado,
enfim... por isso que eu continuei, esse foi 0 inico motivo, sé prater o diploma
mesmo. Tanto é que até nos meus estagios também ndo foram experiéncias
assim marcantes, eu ia por ir, porque era obrigado (Entrevista)

[...] eu meio que empurrava com a barriga assim, fazia os trabalhos que tinha
que fazer que tinha que passar, as vezes eu ndo passava, ficava... (risos) Eu
ndo me... eu ndo ligava muito pra isso de ficar reprovada, eu ndo ligava...
(Entrevista)

Em conversas informais, ao ser questionada sobre o seu curso de formacéo inicial, a
professora ndo consegue o enxergar como importante e afirma que ndo foi como ela espera, até
mesmo porque ela ndo sabia que estava entrando em um curso de formacédo de professores.
Além disso, pelo fato do curso ser de licenciatura em Ciéncias Naturais com habilitagcdo em
Biologia, ao invés de ser Ciéncias Bioldgicas, apresentava muitas disciplinas pedagdgicas e que
ndo estavam diretamente ligadas a Biologia, que era o maior interesse de Jéssica quando optou
por este curso. E entdo, por ndo se esforcar ou gostar das disciplinas pedagdgicas, ela diz nem
se lembrar do que foi abordado, ou dos textos que foram discutidos nas disciplinas. Desta forma,
guando questionada, Jéssica afirmou que o curso nao contribuiu para a sua formacao, e que este
ndo auxilia sua atuacdo como professora.

Sobre sua permanéncia no curso e conclusao, Jéssica atribui a preocupacdo com o
tempo, uma vez que passar mais um ano no cursinho para tentar novamente o vestibular
demandaria ainda mais tempo. Além disso, logo ao iniciar a graduacdo, ela teve oportunidades
de participar de estagios que contribuiram para a sua permanéncia no curso, permitindo que ela
pudesse descobrir e se interessar pela area da pesquisa no laboratdrio, e também vislumbrar um
caminho diferente da docéncia ap6s a conclusdo da graduacdo, uma vez que 0s estagios

extracurriculares que ela realizou foram exclusivamente nestes ambientes.

[...] logo no 1° semestre eu j& comecei a andar pela EMBRAPA [...] eu ganhei
certificado de estagiaria de quatro meses, mas eu passei um ano |4, entdo eu
ia sem ganhar nada, mas eu ia com aquela consciéncia de aprender, eu queria
saber como era aquele ambiente da pesquisa (Entrevista)

[...] foi ai que abri meus olhos e comecei a pensar no mestrado, em algo mais
a frente. Entdo eu pensei: “Bom, entdo eu ndo vou parar, eu vou continuar
com a minha graduacao que eu sei que serve pra alguma coisa, € um titulo
né, e depois dai eu posso ser o que eu quiser, depois dai...”, ai eu fiquei com
isso na cabeca e foi... (Entrevista)
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Meu futuro: [...] eu sonhava em fazer mestrado e doutorado, mas na area da
pesquisa para poder ficar reclusa num laboratério sem contato social.
(Complemento de Frases)

Neste momento, ainda como licencianda, Jéssica estava em um curso de formacéao de
professores, mas pensando em conclui-lo e seguir a rea da pesquisa. Brando & Caldeira (2009)
em seu estudo demonstraram que, assim como acredito que tenha aconteceu com a professora
Jessica, para onze licenciandos de Ciéncias Biologicas, a timidez, a vergonha e 0 medo de se
expor consistem em obstaculos para seguir a profissdo docente, e mesmo estando em curso de
licenciatura, estavam mais interessados na area da pesquisa e faziam desta sua motivacao para
concluir o curso. Mas, puderam ver na docéncia uma fonte de ajuda no orcamento, pois apesar
de desejar atuar no desenvolvimento de pesquisas, afirmaram s ir para a sala de aula se ndo
tivessem oportunidade de emprego na &rea que gostariam de atuar inicialmente.

Para Jéssica, esta foi uma motivacgdo que a fez comegar a dar aulas, entdo esta pode ter
sido também uma motivacao para que ela optasse por concluir o curso. Acredito que ela tenha
visto na profissdo uma forma de ajudar sua familia, principalmente financeiramente. A
professora Jéssica € uma pessoa que se importa e valoriza muito sua familia, desta maneira ela
procura retribuir de alguma forma tudo o que a familia fez para ela até o momento, ela acredita
ser responsavel por ajudar a familia a ter melhores condi¢6es de vida. Em conversas informais,
Jeéssica afirmou que pelo fato de seu irméo ja ser casado, apenas ela esta morando com os pais.
E sobre isso, diz que antes de sair de casa pretende deixa-los em melhores condigdes. Entdo,
desta forma, ter um curso superior, e consequentemente uma profissdo mesmo que nao seja a

de seu maior interesse, € um meio para conseguir ajuda-los.

O tempo mais feliz: é quando estou em casa, com as minhas coisas e minha
familia (Complemento de frases)

Luto: para dar orgulho aos meus pais (Complemento de frases)

Meus pais: sdo muito importantes pra mim. Foram meus maiores
incentivadores. Apesar de ndo possuirem uma formacdo académica, me
ensinaram tudo que podiam e me permitiram aprender o que ndo sabiam
(Complemento de frases)

No futuro: quero ter uma familia bem grande. Filhos. Netos. Bisnetos.
Gostaria de ter uma vida longa para acompanhar essas geracdes
(Complemento de frases)

Eu sempre tive vontade de ajudar minha familia [...] vou ajudando da forma
gue eu posso, mas eu queria ter condicbes pra ajudar como eu deveria,
entendeu? Mesmo eu ganhando pouco assim, mas eu vou fazendo pequenas
melhorias ali do que eu posso, até chegar o dia de sair de casa (Entrevista)
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Além disso, atribuo também a Subjetividade Social de universidade uma
caracteristica que colaborou para que Jéssica permanecesse e concluisse o curso. Atualmente,
ter um diploma de curso superior é reconhecido como algo fundamental para a vida de qualquer
jovem, acredita-se que € muito importante cursar uma universidade, para poder entdo planejar

uma carreira e obter o tdo desejado sucesso profissional.

A Universidade: foi uma fase boa da minha vida, pois me permitiu explorar
coisas novas e a amadurecer. Me senti com mais autonomia sobre minha vida,
no sentido de ser responsdavel por minhas escolhas. E o status “universitario”
gerou certo respeito da familia e conhecidos préximos (Complemento de
Frases)

[...] eu me inscrevi porque eu sabia gque era algo bom né, minha familia me
incentivava a fazer uma faculdade, mas eu ndo tinha nogdo do que era uma
faculdade, eu nunca tinha entrado numa faculdade (Entrevista)

5.2. O Encontro com a Docéncia...

“Eu percebi que, ndo sei, eu passei a gostar daquilo... o fato de ensinar algo e a
crianca entender e melhorar, e eu ver que aquela evolugdo. Eu tinha cerca de 5
alunos assim em casa e eu passei a gostar disso” (Prof” Jéssica)

Apbs finalizar a graduacéo, Jéssica ainda ndo tinha o desejo de ser professora. A sua
pretensdo de ser pesquisadora, desde o inicio da graduacdo a partir das suas vivéncias nos
estagios, continuava em sua mente. E para que pudesse alcancar isso, comegou a estudar e fazer
processos seletivos para 0 mestrado em area especifica da Biologia. Ela tentou o mestrado em
ecologia da Universidade Federal do Tocantins — UFT e da UFPA, entretanto ndo obteve éxito.
Tal fato foi deixando Jéssica desestimulada e frustrada.

Neste mesmo periodo, ela conta em entrevista que foi procurada para dar aulas
particulares de Ciéncias, e comecou a ter alguns alunos em casa. Entéo, por ndo obter sucesso
em suas tentativas e também por questdes de necessidade, comecou a dar aulas. Mas, para a sua
surpresa, ela comegou a gostar do que estava fazendo, e inclusive, chegou a levar o curriculo

em uma escola.

Nesse periodo que eu estava parada, muitas pessoas foram me procurar pra
dar aula particular [...] nessa época eu estava estudando pra mestrado [...]
eu queria ser ec6loga, mas é muito dificil, principalmente a parte de calculo
[...], abriu uma escola proximo de casa, minha tia me perguntou se eu ndo
estava interessada em levar meu curriculo, estavam precisando de professor
de Ciéncias e tal... Eu deixei meu curriculo, fiz a entrevista [...] fui
contratada.... (Entrevista)

Escolhi ser professor: e buscar emprego na area porque tenho o diploma e
precisava de um emprego (a sinceridade). Mas me tornei um professor
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quando assumi 0 compromisso de sé-lo, no momento em que pisei numa sala
de aula e percebi que muitas vidas dependiam de mim. (Complemento de
frases)

Desta forma, desde janeiro de 2018, Jéssica estd trabalhando como professora de
Ciéncias em uma escola particular de Belém, no bairro do Guam4, nas turmas de 6° ao 9° ano.

Por ser alguém que nunca se imaginou em uma sala de aula e que agora esta inserida no contexto

escolar, Jeéssica diz que esta gostando da experiéncia.

Meu trabalho: é um paradoxo. Me desgasto e revigoro ao mesmo tempo
(Complemento de Frases)

Ensinar: é prazeroso (Complemento de Frases)

Me alegro quando: um aluno diz “nooossa, tia!”, quando levo um tema
interessante para a sala de aula (Complemento de Frases)

Minha experiéncia como professora ainda é bem limitada, estou no
magistério ha exatamente 8 meses. Ser professor era uma ideia absurda,
durante minha graduacéo, apesar de estar num curso da area da educacao.
Mesmo assim me formei professora. Mas sé me tornei professora quando tive
gue entrar numa sala de aula, em janeiro deste ano. Os motivos que me
levaram a fazer isto foram exclusivamente financeiros (confesso), mas no
fundo, ndo fazia ideia se era aquilo que queria para mim o resto da vida
(Redacédo A)

E no decorrer da experiéncia docente que a professora Jéssica estd comecando a se
reconhecer como tal, ela reconhece que se tornou professora ao entrar em uma sala de aula.
Segundo Coelho (2012):

O sujeito docente s6 vai se assumir como tal quando subjetivamente assim se
reconhecer. Formar-se professor é, portanto, um processo de construgdo de
sentidos subjetivos que vao sendo configurados ao longo das vivéncias das
relacbes com o Outro coletivo, ao longo de uma histéria pessoal anterior que
é constantemente atualizada, bem como pelo vivenciar experiéncias, pela
reconstrucdo de conhecimentos, pela troca de ideias, pela descoberta das
diversidades de aprender (2012, p. 118)

Desta forma, a experiéncia em sala de aula esta permitindo que Jéssica atribua novos
sentidos subjetivos a docéncia, onde ela tem a oportunidade de a cada nova experiéncia
ressiginificar suas vivéncias anteriores.

Além disso, ao falar sobre a sua ainda recente descoberta, ela considera que esta
passando por uma “fase de experimentacdo”. Quando questionei sobre sua timidez e a
influéncia dela em sua atividade docente, pois desde o inicio desta pesquisa ela se reconhece
como uma pessoa introvertida e que ndo gosta de falar em publico, ela afirma que estad em fase

de descoberta.
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Eu td me surpreendendo comigo mesma, eu td em fase de teste assim... E como
se eu fosse o objeto e eu td me estudando sabe, ndo conhecia esse meu lado.
[...] T6 me descobrindo... (Entrevista)

E interessante notar que Jéssica, que antes ndo pensava em exercer a profissdo docente e
preferia ficar isolada em um laboratorio e sem contato social, ao se encontrar inserida no contexto
escolar, também se encontrou na/com a profissdo. E perceptivel a forma com que ela agora se reconhece
como professora, e obtém prazer e satisfagdo em ensinar. Atribuo essa afinidade e satisfacdo a sua
personalidade, pois Jéssica € uma pessoa que se preocupa com o outro, e sempre espera ajudar da forma

que for possivel, e para que isso aconteca, ela precisa superar a timidez.

Secretamente eu: gosto de ajudar amigos (ou pessoas proximas) que estejam
passando por problemas emocionais e costumam expressar isto no facebook.
N&o tive grandes traumas na minha vida, mas me compadego de quem passa
por isto... e enfrentar problemas sem ter alguém auxiliando é muito ruim.
(Complemento de Frases)

Sempre quis: ajudar pessoas. (Complemento de Frases)

A profissdo me faz pensar: na minha missdo na terra. Passar pela vida e
deixar algo de bom, fazer a diferenca, mudar pensamentos, contribuir para o
desenvolvimento de outro ser humano, etc. (Complemento de Frases)

[...] um dia eu precisei né, entdo vou tentar passar isso para o aluno, tentar
ajudar o aluno que ta precisando. Nao sé cumprir com a minha funcéo de
passar matéria e ensinar, mas sei I, fazer alguma coisa por eles (Entrevista)

Na profissdo de professora, Jéssica consegue ver que suas a¢des contribuem diretamente para
a aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos. Entéo ela consegue ver na profissdo uma forma de
realizar este desejo em ajudar o outro e contribuir para 0 seu crescimento, desta forma, acabou

encontrando um sentido para o seu trabalho, e principalmente, satisfacdo em exercer a profissdo docente.

Quando ensino: sinto satisfacdo em ver a evolugdo de outro ser humano e
por ter contribuido de alguma forma na histéria de vida dele (Complemento
de Frases)

Meus alunos: considero como filhos (chamo-os assim) e me sinto responsavel
por eles. (Complemento de Frases)

Pesquisadora: Se eu te perguntasse entdo o que tu mais gosta na tua
profissdo...?

Prof.2 Jessica: O que eu mais gosto? Eu gosto do retorno que tem... Tipo, eu
fago, me preparo e eu gosto de ver aquele retorno assim... E pensar: “Poxa,
valeu a pena, eles aprenderam” (Entrevista)

Mesmo exercendo a profissdo, Jéssica ndo afirmou claramente que sua graduacdo teve
contribuicdes para a sua pratica profissional. Como dito anteriormente, ela acredita que a graduacéo nédo
contribuiu de forma significativa para a sua formagdo como professora, em certos momentos ela afirma
até mesmo que a graduacdo ndo colaborou em nada para sua pratica atual. Entretanto, em alguns

momentos do complemento de frases, percebo que ela faz mencdo a professores, inclusive da graduacao,
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que contribuiram para seu crescimento, o que me fez pensar que apesar de ndo ser reconhecido por ela

em um primeiro momento, era um aspecto que deveria investigar mais a fundo, o que fiz na entrevista.

Meus professores: alguns marcantes que fizeram a diferenca em minha vida,
onde muitos dos seus métodos adotei em minha atuacdo. Outros nem lembro
0 nome. (Complemento de Frases)

Gostaria: de poder revé-los e dizer que segui a carreira deles. (Complemento
de Frases)

Me inspiro: na minha professora de graduacéo. E um espelho de profissional
e pessoa para mim. (Complemento de Frases)

[...] e assim eu fui aprendendo, fui aprendendo na pratica e também algumas
influencias que eu tive de alguns professores da UEPA, ndo da minha época
de estagio, porque de la... mas da minha época como aluna, tanto do
fundamental quanto médio e também alguns professores da UEPA. Entdo
esses professores gue eu tenho como modelo na minha vida foram marcantes
pra mim (Entrevista)

Procurei investigar também se em suas préaticas na escola ela recorda de aspectos relacionados
a sua formacdo ou mesmo se reproduz algumas atividades realizadas por ela durante as aulas ou estagios

na graduacao.

Prof? Jéssica: Eles ficam loucos assim quando eu levo os experimentos pra
sala.

Pesquisadora: Tu chegou a fazer aquele da vela que faz a 4gua subir?

Prof? Jéssica: Nao. Da pressdo? Ainda ndo. Acho que eu vou fazer na
proxima semana. (Entrevista)

Prof2 Jéssica: E... no inicio, no 8° ano, eu tava falando sobre células, ai eu
quis mostrar um... acho que a gente fez até na aula da Ldcia... ndo sei... ou
foi da Luciana? Que a gente pegou um pouquinho da célula da bochecha pra
ver no microscopio e também da célula da cebola.

Pesquisadora: Acho que foi da Lucia...

Prof? Jéssica: Nao sei, so sei que eu aprendi isso foi na UEPA, que eu fiz
(Entrevista)

Pesquisadora: Eu lembrei aqui que tu diz que na graduagdo tu néo ligava
muito pras disciplinas pedagdgicas, mas tu acha que alguma coisa que tu faz
hoje, ou que tu ja fez, foi de alguma disciplina, alguma pratica, de alguma
atividade que tu fez...?

Profé Jéssica: Prética...? Algumas coisas... Como eu te citei nos experimentos
que eu fiz 14 na UEPA, ndo lembro com qual professor... Usar a tecnologia
pra me auxiliar, nossas aulas de tecnologias... A gente ndo criou sistemas,
mas estudando né, eu pesquisei alguns sistemas que auxiliam o professor, ndo
lembro se foi na aula do Nélio logo no inicio, ou foi da Luciana, ndo lembro...
Mas eu ja tinha visto em algum lugar que da pra usar programas que te
auxiliem. Entdo isso ficou em mim né, e eu lembrei e tentei montar um pra
mim. Mais pra me auxiliar, porque eu ndo consigo me organizar muito com
papel, de ter uma caderneta e anotar as coisas. Eu ndo consigo, eu uso muito
o computador, celular [...]. Eu gosto de usar videos, pesquiso videos... O
power point também, eu gosto de trabalhar muito com imagens [...]
(Entrevista)
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Profé Jéssica: Uma experiéncia que eu posso levar da UEPA, que a gente foi
pra um espaco ndo formal e la estudou as relagdes ecoldgicas, eu acho que a
gente fez isso com a Lucia né? Que ela fez a gente sair e fotografar as relagdes
ecoldgicas, ndo foi? Acho que foi na disciplina dela que a gente fez isso. E eu
ja mandei eles fazerem isso, mas ndo em relacGes ecoldgicas, mas quando eu
trabalhei fungos. Porque eu queria sair um pouquinho mais daquele... da
mesmice né... (Entrevista)

Percebo que Jéssica comeca a identificar algumas contribuicGes diretas da sua
graduacéo para a atuacdo profissional. Acredito que parte do processo de se reconhecer como
professora é o reconhecimento também da graduacdo como uma formacao para a profisséo
docente. Pois antes ela enxergava em seu curso de formacao inicial apenas as possibilidades e
contribuicbes para a sua carreira como pesquisadora, seja na area da Botanica ou da Ecologia,
entdo para ela a graduacdo tinha um valor neste sentido. A partir do momento em que se vé
inserida no contexto de sala de aula, ela deve comecar a buscar recursos para seu
desenvolvimento como professora, entdo é esperado que estes recursos venham de sua
formacdo inicial, uma vez que até o0 momento ela nédo realizou nenhum outro tipo de formacao,

como uma especializagdo ou segunda graduacao.
5.3. Tornei-me Professora. E Agora?

“Depois que comecei atuar na minha profissdo, ainda quero fazer pés-graduacao,
mas ja na area da docéncia, pois sinto uma certa necessidade disto. Sinto-me
responsavel por pessoas agora, quero interagir com elas” (Prof* Jéssica)

Foi quando Jéssica comecou a dar aulas que seus objetivos e metas foram sendo
modificadas, e a profissdo docente comecou a ser vista com outros olhos por ela, que neste
momento passou a se interessar pela docéncia, e gostar do que estd fazendo. Até mesmo

comecar a planejar sua vida profissional voltada para a area docente.

Meu futuro: E incerto. Pois 0 que planejei no passado para o meu futuro,
tomou um caminho totalmente diferente. Na verdade os sonhos ainda
continuam 0s mesmos, s6 0 que mudou foram os caminhos que me levardo até
eles. Por exemplo, antes eu sonhava em fazer mestrado e doutorado, mas na
area da pesquisa para poder ficar reclusa num laboratério sem contato
social. Mas, depois que comecei atuar na minha profissdo, ainda quero fazer
po6s-graduacdo, mas ja na area da docéncia, pois sinto uma certa necessidade
disto. Sinto-me responsavel por pessoas agora, quero interagir com elas.
(Complemento de frases)

“Ai eu percebi que, ndo sei, eu passei a gostar daquilo né, o fato de ensinar
algo e a crianca entender e melhorar, e eu ver que aquela evolucdo. Eu tinha
cerca de 5 alunos assim em casa e eu passei a gostar disso”. (Trecho da
entrevista)
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Sendo assim, é possivel perceber que a professora Jéssica, mesmo tendo iniciado e
concluido um curso de formagao de professores sem a intencdo de sé-lo, ao lidar com a profissao
passa a se reconhecer como professor. Desta forma, sua identidade docente passa a ser
constituida no decorrer do exercicio da profissdo, entretanto acredito que seja a confrontacao
do passado com o presente, somado a reflexdo de suas experiéncias que permitem essa
construgéo.

A partir da sua recém-descoberta do universo que abrange a docéncia, Jeéssica esta
também se redescobrindo. Ela estd adotando atitudes que antes ndo eram comuns em seu dia-
a-dia, como a de falar para um publico um pouco maior, estar em destaque. Além disso, ela se
reconhece na profissdo docente e esta conhecendo na pratica o que € ser professora.

Prof? Jéssica: A docéncia esta sendo uma novidade pra mim, porque eu nao
sabia que gostava dessa area... eu ensinava assim, contava historinhas mas
era sempre para um publico pequeno, nunca me imaginei numa sala de aula.
Mas eu passei a gostar, eu t6 gostando. Eu gosto ndo de dar aula, de falar...
tem gente que gosta de falar né... uma vez eu ouvi essa expressao que mal de
professor é que gosta de falar, mas eu nao vejo assim, eu ndo gosto de falar,
mas eu gosto do resultado que tem. Quando eu preparo tudinho assim uma
aula ai eu levo e consigo alcangar aquele objetivo, “Poxa, eles aprenderam
alguma coisa”, aquilo jd... sei ld, me da satisfa¢do sabe. [...] Eu gosto do
retorno que tem... Tipo, eu faco, me preparo e eu gosto de ver aquele retorno
assim... “‘Poxa, valeu a pena, eles aprenderam”. [...] Assim como eu ja sai da
aula de aula frustrada, que eu preparei uma aula legal e os alunos nem ai...
Ficavam assim te olhando com cara de taxo, ou naquela bagunga... J&
aconteceu muito. Mas eu ndo... isso nao me abate ndo. Faz querer eu
melhorar, eu fico pensando... “Poxa, serd se eles ndo entenderam? Poxa, o
que eu t6 ervando?”. Ai eu fico me analisando: o que foi que eu fiz que ndo
chamou a atengéo deles? No que eu posso melhorar (Entrevista)

Ainda néo tenho a audacia de dizer que sou uma 6tima professora, mas me
esforco para sé-la. Como? Primeiramente tento compreender meu aluno
(mesmo ainda n&o tendo uma especializagdo em TDAH ou outros problemas
especiais). Sou o tipo de professor que conversa antes de julgar "o porqué
que o individuo ndo fez o trabalho que pedi"; que procura saber por que
aquele aluno super aplicado, hoje ndo estd muito a fim de assistir aula. Que
entende que a tecnologia faz parte da vida dos alunos e procura usa-la em
suas aulas, como o uso do celular (apesar de ser proibido na escola) (Redacéo
A)

Apesar disso, ela acredita também que apenas a sua formacao inicial ndo é suficiente
para que possa desempenhar sua atividade profissional. Esta reflexdo que Jéssica faz se

assemelha as discussdes de Coelho (2012) sobre a necessidade de que se entenda que 0 curso

de formagé&o inicial ndo é responsavel por formar um professor completo. Para a autora:

Embora se reconheca a importancia da formacéo universitaria, ela ndo pode
ser considerada como Unica instancia formativa. A formacéo inicial organiza
um conjunto de expectativas e estratégias para o enfrentamento dos desafios
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que o professor vai encontrar no inicio da carreira, mas € no exercicio de sua
profissdo que vai ocorrer o tornar-se professor. A consolidacdo do
aprendizado profissional ndo ocorre somente pela aquisicdo de contetdos
tedricos. A prética docente reflexiva, a0 mesmo tempo em que propicia a
aprendizagem continuada, vai conferindo ao profissional da docéncia sentidos
subjetivos sobre o ser professor (pag. 116)

Ela reconhece que durante seu curso de formacao inicial, por ndo ter a pretensao de

ser professora, deixou de lado e ndo deu muita atencéo as disciplinas e atividades pedagogicas

que talvez hoje pudessem ajuda-la, e por isso, percebe que ha a necessidade de se aprofundar

mais na docéncia. Nesse periodo de transicdo em que se encontra, apesar de ainda ter algumas

incertezas sem saber ao certo o que ir& fazer a seguir, a professora Jéssica pensa em explorar

novas possibilidades para expandir seus conhecimentos dentro da profissdo docente, até mesmo

por conta de algumas dificuldades que esta encontrando na lida com a profisséo.

Prof? Jéssica: Hoje em dia eu t6 tendo uma dificuldade com o aluno que tem
Sindrome de Down.[...] Ele quase ndo assiste as aulas, porque tem uma
professora especifica pra ele, mas as vezes ele fica por 1a porque ele tem que
ter a interagc@o com os outros alunos. Ai eu tento chamar a atencéo dele... [...]
Ai eu ficava “Meu Deus, como é que eu vou fazer para esse menino prestar
atengdo”. Acho que eu... ndo sei, eu até pensei em fazer uma especializacdo
que tem em educacédo especial, sé para saber lidar com esse tipo de aluno
assim, acho que é a principal dificuldade que eu tenho (Entrevista).

Prof? Jéssica: Ai eu vou vendo o que serve e 0 que ndo serve. Eu acho que...
sei la... o professor nao tem manual de instrugéo assim, mesmo que tu passe
por uma graduagéo, que tu estude aquilo mesmo, tu ndo sai dali sendo um
professor, tu ndo sabe.... Eu muito menos né porque eu ndo queria, ndo me
interessava, acho que diferente de ti, dos outros meninos 14 que a gente
percebia que j& se interessavam, pela literatura especifica para essa area
pedagogica né, aquela linguagem... Eu ndo me interessava por esse tipo de
linguagem, eu li... acho que os textos que eu li eu ndo consigo lembrar de
nada, aquelas disciplinas que a gente discutia textos.

Pesquisadora: E tu acha que por causa disso tu sente a necessidade de estar
buscando mais?

Profé Jéssica: Aham.

Pesquisadora: Tu ja falou ainda agora da especializacdo né, em educacgao
especial, e eu sei também que tu tem pretensdo em fazer mestrado,
doutorado... Ai agora tu ja pensa em fazer na &rea da educagdo?

Profe Jéssica: Aham. E... Isso é que td pensando ainda né. Mas eu acho que
eu vou bandear para esse lado, porque eu ja té trabalhando na &rea, entéo eu
jé tenho algumas ideias assim do que eu quero trabalhar. Uma vez eu estava
lendo um artigo, ai eu vi 0 nome la da autora, é da psicologia escolar, ela
tinha doutorado em psicologia escolar... Ai eu “Caramba, existe isso?”. Al
eu achei interessante... (Entrevista)

Acredito que o fato de Jéssica estar projetando sua vida futura em relacdo a docéncia

é também um indicio de que ela esta envolvida pela profissdo e se reconhece como professora.

Ela busca tornar-se professora com a pratica do dia-a-dia em sala de aula, e através da superacéo
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das dificuldades que encontra pelo caminho. Apesar de seu pouco tempo de atuacéo profissional
ela esta se deparando com alguns desafios da profissdo, como em sua relagdo com os alunos ou
com a direcdo da escola, que a fazem refletir sobre o que esta fazendo e sobre como ser uma

profissional melhor.

5.4. Vir a Ser e Se Reconhecer Professor

Através do recorte do movimento da subjetividade da professora Jéssica, presente
neste trabalho, procurei evidenciar os aspectos que acredito que foram - e estdo sendo -
fundamentais para a constituicdo de sua identidade docente.

No desenvolvimento deste caso, elaborei um modelo tedrico na tentativa de promover
uma maior compreensao a respeito da constituicdo da identidade docente do professor de
ciéncias a partir da perspectiva da Teoria da Subjetividade. Este modelo tedrico foi sendo
construido do estudo e analise do referencial tedrico da area de formacdo de professores de
ciéncias, associados ao estudo da teoria da subjetividade, e que no desenvolvimento da pesquisa
também foi sendo associado ao contexto empirico. Foi entdo a relacdo que fiz dos destes trés
aspectos da pesquisa que possibilitaram a formulagdo do modelo tedrico aqui apresentado.

Estruturei entdo o modelo tedrico em trés eixos, relacionados entre si, 0s quais trago a

sequir.

5.4.1.Valorizag¢do da profissdo pelo proprio sujeito

Neste primeiro eixo levo em consideracdo que a valorizacdo da profissao pelo proprio
sujeito é um dos aspectos que possibilita a constituicdo de uma identidade docente do mesmo.

Ao abordar a identidade, Gonzélez Rey (2003) a define como:

[...] um sistema de sentidos que se articula a partir das configuracdes
subjetivas historicamente constituidas na histéria de um sujeito concreto e nas
condicdes concretas dentro das quais ele atua neste momento. Como resultado
dessa confrontacgdo entre o historico e o atual, aparecem situagdes em que
se apresenta a necessidade de o sujeito reconhecer a si mesmo dentro da
situacdo, de delimitar o seu espago, 0 espago em que encontra a congruéncia
consigo mesmo na situacao que esta enfrentando; esse € 0 momento em que
aparece sua identidade, em que os elementos de sentido em jogo dentro da
situagdo definem emoc¢des que se evidenciam no sentido da identidade” (grifo
nosso, pag. 263)

Desta forma, considero que para que haja a constituicdo de uma identidade docente, é
necessario que o sujeito reconheca a si mesmo como professor, a partir do paralelo que faz de

suas experiéncias anteriores e as experiéncias atuais, e as reflexdes geradas, que o possibilitam
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ressignificar e produzir novos sentidos subjetivos acerca das situacBes vividas por ele.
Entretanto, para que o individuo consiga, como sujeito, ser reflexivo, é necessario que ele esteja

ativo no processo. Gonzalez Rey e Martinez (2017) consideram como sujeito:

[...] um individuo ou grupo com capacidade de se posicionar, de gerar, com
seus posicionamentos, processos que estdo para além de seu controle e de sua
consciéncia. E um individuo configurado subjetivamente, que gera sentidos
subjetivos para além de suas representaces, mas que, a0 mesmo tempo, toma
decisbes, assume posicionamentos, tem producdes intelectuais e
compromissos, que séo fonte se sentidos subjetivos e abrem novos processos
de subjetivacdo. Nesse processo, ocorre a abertura de caminhos que levam a
mudancas nas configuragcbes subjetivas que hegemonizaram seus
posicionamentos em momentos delimitados em espagos-tempos anteriores.

(p.72)

Sendo assim, o sujeito para valorizar a sua profissao deve ser participativo, estar ativo
e motivado intencionalmente por um propésito, buscando estabelecer agdes no presente para
conseguir conquistar determinado futuro que almeja. Nesse sentido, refletir sobre onde esteve,
estd e para onde vai, faz parte desse processo, o que revela o sujeito em sua incompletude e
contradicdes. Na tentativa de compreender o sujeito em toda sua complexidade, Gonzalez Rey
procura em sua teoria “compreender o psicoldgico humano [...] como configuragdes de sentidos
subjetivos que apontam para a complexidade pelo seu carater multidimensional, recursivo,
contraditério e imprevisivel” (MITJANS MARTINEZ & GONZALEZ REY, 2017, pag. 52).

No caso estudado Jéssica passou a se identificar com a profissdo docente e se
reconhecer como professora quando sua pratica em sala de aula permitiu que, através de suas
reflexdes e confrontagdes do passado e presente, ela ressignificasse suas experiéncias. Foi
guando ela comecgou a valorizar a profissdo que ela passou também a se enxergar como
professora, quando ela percebeu que na profissdo ela também poderia atingir seus objetivos de
contribuir positivamente com a sociedade, ajudar a sua familia, e fazer mestrado e doutorado,
algo com o que ela sonha. Neste momento ela passou também a ressignificar alguns tragos de
sua personalidade, pois apesar de ela se definir como uma pessoa timida e que ndo gosta de
falar em publico, ela percebeu que precisava superar essas dificuldades para poder atingir um

objetivo maior.

5.4.2.Valorizacdo do sujeito no processo de formacio

Neste segundo eixo levo em consideragdo que 0 sujeito no processo de formacao

inicial esta inserido em um contexto especifico, e que a sua relagdo com este contexto pode
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favorecer, ou ndo, a constituicdo de uma identidade docente por ele ainda em seu curso de

formagcéo.

“Toda acdo individual estd inserida numa sequéncia de comportamentos e
processos articulados em configuragbes da subjetividade social que
transcendem os processos individuais dentro dos quais eles se gestaram. [...]
ambos 0s niveis da subjetividade sempre aparecem configurados de forma
reciproca nos individuos e em todos 0s seus espagos de relagGes e praticas
sociais, o que define o lugar ativo de cada um deles na configuragdo do outro”
(GONZALEZ REY & MITJANS MARTINEZ, 2017, p.45)

Desta forma, ndo se deve acreditar que o curso por si sO deve ser responsavel pela
formacéo do professor, assim como também néo € apenas a motivacao e implicacdo do aluno
que fara com que ele construa uma identidade docente, mas sim uma relacao favoravel entre os
dois.

Entdo, levando em consideragédo esses dois fatores — sujeito e contexto - trago quatro
situacOes que acredito serem possiveis variando tais fatores, e que podem favorecer ou nao a
constituicdo de uma identidade docente do estudante de graduacao.

A primeira situagdo ocorre em um contexto favordvel a formagdo docente. Nesta
situacdo o sujeito é valorizado e tratado como um futuro professor, ele constantemente recebe
os estimulos e tem experiéncias que colaboram para o seu desenvolvimento profissional, seja
em sala de aula e estagios, a0 mesmo tempo em que o proprio sujeito estd motivado para isto,
e implicado em seu processo de formacdo docente. Esta relagcdo entre contexto e sujeitos sdo
favoraveis a formacdo docente e também a constituicdo de uma identidade docente pelo sujeito.

Uma segunda possibilidade é quando o sujeito estda motivado para sua formacéo
docente mas o contexto de formacao nao é favoravel para a esta formacdo. Como, por exemplo,
um curso de licenciatura em Fisica, em um departamento onde s6 tem professores que sao
bacharéis, e as praticas sdo orientadas apenas nesse sentido. Um aspecto deste contexto ndo €
favoravel ao processo de formacdo, pois eles ndo tém uma visdo do processo de formacéo de
professores, € uma visdo de pesquisadores. Entdo se tem um contexto que ndo tem esses
aspectos favoraveis, o sujeito ainda que esteja implicado ndo vai ter o seu potencial todo
desenvolvido e/ou favorecido.

A terceira situacdo ocorre quando o sujeito esta em um contexto favoravel, onde é
valorizado, recebe os estimulos e vive experiéncias que colaboram para o seu desenvolvimento
mas ndo quer aquilo pra vida dele, entdo ndo estd motivado para sua formagéo docente. Neste
caso, por ndo estar implicado, ¢ mais dificil que ainda no curso de formagé&o inicial o sujeito

desenvolva uma identidade docente.
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Uma quarta possibilidade é quando o sujeito ndo esta motivado e o contexto também
ndo € favoravel para a formacdo docente. Neste caso, nem 0 sujeito esta interessado em seu
desenvolvimento docente e nem o curso de formacao inicial esta direcionado para este sentido.
Entdo, pode ser que o sujeito ird passar por um curso de formacao, o qual ndo ira colaborar para
a constituicdo de sua identidade docente, e apds concluir o curso pode ser que este professor
nem exerca sua profisséo.

Por isso € importante que o curso de licenciatura seja de fato um lugar de formacao
para o professor, que apresente um contexto favoravel para a constituicdo de uma identidade
docente por ele, e que também busque despertar nele uma motivacdo para a sua propria
formacéo docente.

Em uma pesquisa sobre a formacéo de professores no Brasil realizada por Gatti (2010),
a autora analisou aspectos referentes a licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Biologicas, foi constatado que “Nas licenciaturas em Ciéncias
Bioldgicas a carga horéria dedicada a formacao especifica na area € de 65,3% e, para formacéo
para docéncia, registra-se percentual em torno de apenas 10%” (pag. 1373) e que “uma parte
dessas licenciaturas promove especializacdo precoce em aspectos que poderiam ser abordados
em especializagcbes ou pds-graduacbes, ou que, claramente, visam a formacdo de outro
profissional que ndo o professor” (p.1374). Entdo e necessario que se haja uma preocupacdo
para que a graduacdo de um futuro professor ndo seja uma licenciatura apenas no nome
enguanto que na verdade sao bacharelados.

Os cursos de formacdo de professores precisam também, além de oferecer uma
estrutura curricular para uma boa formacao tedrica-cientifica para estes futuros profissionais,
se preocupar com a formacdo de uma identidade docente. Assim como é concebido que dentro
de uma sala de aula de uma escola ha um universo dentro de cada aluno, também nos cursos de
formacdo de professores é preciso levar em consideracdo a individualidade de cada um. E

importante se ter a concepgao de que:

“O objetivo da educagdo ndo é simplesmente o de efetivar um saber no aluno,
mas seu desenvolvimento como personalidade e como sujeito, cujo curso
garantird os processos de subjetivacao associados a esse saber. A sala de aula
deve ser vista como um local coletivo [...] deve ser um espaco que estimule as
diferencas, que estimule o aluno em sua condi¢do de sujeito individual a
desenvolver-se em suas caracteristicas proprias, em suas necessidades. O
aluno deve ser visto como produtor, um criador, condigdo que deve ser
estimulada na educacdo (GONZALEZ REY, 1999, p.110 - 111, apud
MONTENEGRO, 2012, p. 49)
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Desta forma, tendo uma formagdo mais personalizada, onde é levado em consideracéo
toda a individualidade, sua histdria de vida, sua trajetoria e anseios, o sujeito podera se sentir
mais valorizado em seu ambiente de formacdo, ao mesmo tempo em que 0s professores que
estdo responsaveis em formar aquele futuro profissional podera pensar em uma melhor forma
de estimular o desenvolvimento de uma identidade docente ainda durante a graduagéo.

No caso estudado, Jéssica ndo estava motivada para uma formacéao docente. Ela mesma
afirma que seu curso de formacéo inicial foi sua segunda opc¢éo e que durante o curso, por estar
motivada em seguir carreira na area da pesquisa em Biologia, ndo dava importancia para as
disciplinas pedagogicas, préaticas dos estagios docentes, e qualquer outra coisa que envolvesse
a formacdo de professores. Entdo neste caso, independente de estar em um contexto favoravel
para a formacdo doente ou ndo, ndo houve a constituicdo de uma identidade docente ainda

durante o curso de graduacéo, o que sO veio a acontecer em sua pratica em sala de aula.

5.4.3.Experiéncias significativas e diversas

Neste terceiro eixo levo em consideracdo que outro aspecto importante para a
constituicdo da identidade docente esta relacionado as diversas experiéncias que o sujeito
vivenciou e vivencia até 0 momento atual, inclusive no que se relaciona ao contexto escolar. A
formacgéo do professor deve estar sempre voltada para a escola. Geralmente nos cursos de
formacdo inicial se prioriza os conhecimentos cientificos em detrimento dos conhecimentos e
praticas pedagogicas. Quando esses sdo trabalhados, sdo de forma rasa e abstrata.

Neste sentido, foi constatado por Gatti (2010) que:

E reduzido o nimero de disciplinas teéricas da area de Educacio (Didatica,
Psicologia da Educacéo ou do Desenvolvimento, Filosofia da Educag&o etc.)
e que mesmo as disciplinas aplicadas tém espaco pequeno nas matrizes, sendo
gue estas, na verdade, sdo mais tedricas que praticas, onde deveria haver
equilibrio entre estes dois eixos. Com as caracteristicas ora apontadas, com
vasto rol de disciplinas e com a auséncia de um eixo formativo claro para a
docéncia, presume-se pulverizacéo na formacéao dos licenciados, o que indica
fragil preparacdo para o exercicio do magistério na educacdo basica (pag.
1374)

Entretanto acredito que o curso deve ser um contexto favoravel para a sua formagéo
docente, a0 mesmo tempo em que o sujeito deve estar implicado neste processo. Considero que
a motivacdo € essencial para que o curso e as experiéncias sejam realmente significativas, em

relacdo a isso, Gonzalez Rey (2005) afirma que:

[...] a motivagdo serd o tipo de configuracdo subjetiva que esta na base da
producdo de sentidos subjetivos comprometidos com a acdo na atividade



concreta de cada sujeito singular. Portanto a motivacdo define-se no sujeito e
pelo sujeito e ndo pelo tipo de atividade. (p. 36)

Sendo assim, deve-se considerar a pluralidade de situacdes nas quais o sujeito é o
centro do processo, sendo melhor destacados os momentos, as interacdes e o clima social
afetivo que é criado pra que ele possa desenvolver experiéncias significativas. Neste sentido, a
motivagdo ndo esta relacionada apenas as situagdes que devem ““ser motivadoras”, as condigdes
externas, mas também a subjetivacao que se produz em funcao das experiéncias significativas
que ele vai vivendo no momento atual, sobre o que o sujeito estava implicado.

Desta forma, considero que seja importante que o licenciando tenha em seu curso de
formagé&o inicial uma diversidade de experiéncias, abrangendo a sala de aula, os espacos de
ensino ndo formais e informais, e experiéncia em laboratdrios, e que também devam ser
significativas na formacéo deste futuro professor. Pois estas experiéncias podem proporcionar
ao sujeito a oportunidade de reconhecer a si mesmo dentro do contexto no qual esta inserido,
que para Gonzalez Rey (2003) é um dos aspectos fundamentais para que haja a constitui¢do de
uma identidade.

O futuro professor deve, ainda na graduacgdo, experimentar situacdes diversas onde
seja necessario que ele desenvolva recursos proprios para agir em contextos diferenciados, em
situacdes que talvez ele, como professor, possa viver em sua sala de aula. Por isso, € importante

que se desenvolva uma:

Formacdo docente direcionada ao formar-se, ndo tendo em vista a ideia de
colocar em formas, mas de constituir-se baseada em experiéncias e vivéncias
na atividade docente, 0 que permitiria ao professor criar novas alternativas ou
ser produtor de conhecimento no contexto da realidade vivida. Isso implicaria
uma acdo formativa pensada para promover o desenvolvimento do docente,
orientada para alcanga-lo em seus motivos, bem como considerar aspectos de
sua subjetividade, o que poderia configurar rupturas e producdo de novos
sentidos mediante novas experiéncias, no contexto das agdes formativas das
quais participa (OLIVEIRA & TACCA, 2016, p. 17)

Essa diversidade de vivéncias e situagfes que exijam do futuro professor um agir
criativo frente a experiéncias especificas vai prepara-lo melhor para situacbes que
possivelmente ele encontrard em sala de aula. O que pode também por sua vez colaborar no
desenvolvimento de uma identidade docente por ele, ao se reconhecer como professor dentro
daquela situacdo especifica.

E por isso que:

A formacdo de professores profissionais para a educacao basica tem que partir
de seu campo de pratica e agregar a este 0s conhecimentos necessarios
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selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as mediacdes
didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacdo para o trabalho
educacional com criancas e adolescentes (GATTI, 2010, p. 1375)

No caso estudado Jéssica ndo estava motivada para sua formacdo docente, mesmo
tendo ingressado em um curso de formagéo de professores ela néo estava motivada para isso.
Desta forma, ao perceber que o curso Ihe daria a possibilidade de seguir uma carreira diferente
que a docéncia, ela passou a se interessar e investir nesta outra possibilidade, e por isso todos
0s estagios extracurriculares que ela buscou foram voltados para a area da pesquisa em
Botanica, na EMBRAPA e no Herbario da UEPA. Foi apenas nos estagios supervisionados que
ela teve contato com a sala de aula e a pratica docente, entretanto estes ndo foram significativos
para ela.

Ao concluir o curso e entrar em contato com uma sala de aula e viver experiéncias
significativas, ela comecou a se reconhecer como professora, a valorizar a profissdo docente.
Talvez, se durante a graduacao ela tivesse tido contato com mais experiéncias voltadas a pratica
docente, a realidade escolar, semelhante as condi¢BGes que ela encontrou na escola em que
trabalha, a constituicdo de uma identidade docente por ela teria sido iniciada ainda durante a
graduacao.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio desta trajetdria, tenho refletido sobre minhas experiéncias vivenciadas
desde a infancia, e também com a familia, os amigos, na escola, graduacdo e mestrado; e
acredito que foram todos esses caminhos que me trouxeram até aqui. Mas esta pesquisa se
iniciou de fato a partir de minhas inquietacdes a respeito de uma situacdo vivenciada ainda na
graduacéo, quando me vi em uma turma de 40 alunos de um curso de licenciatura, onde a grande
maioria ndo desejava ser professor.

Motivada pelo conhecimento de que uma colega que antes nem sequer pensavam em
exercer a docéncia estava trabalhando em uma escola, e gostando da experiéncia, decidi entdo
Investigar que condigdes produzem mudangas na subjetividade de uma professora de
Ciéncias na direcdo da constituicdo de uma identidade docente na perspectiva da Teoria
da Subjetividade de Gonzalez.

Ao olhar para a area de ensino de ciéncias e para a psicologia da educacédo, busquei
relacbes das pesquisas sobre identidade docente do professor de ciéncias e teoria da
subjetividade de Gonzéalez Rey. Deste levantamento ndo encontrei nenhuma discussdo relativa
a identidade docente do professor de ciéncias como producdo de sentido subjetivo, e/ou
pesquisas que utilizassem a Teoria da Subjetividade para investigar a identidade docente do
professor de ciéncias, também pude observar que ainda sdo poucos os estudos na area da
psicologia da educacédo que investigam a identidade docente do professor de ciéncias.

Desta forma me propus a realizar esta pesquisa fazendo uso da Teoria da Subjetividade
e investigando a identidade docente do professor de ciéncias como producdo subjetiva,
buscando trazer entdo contribui¢des na area de ensino de ciéncias a partir da discussdo de uma
nova ideia de formacdo mais preocupada com a subjetividade do professor, como algo
complexo, dindmico e articulado.

Neste sentido, busquei estudar o caso da professora Jéssica e perceber o movimento
da subjetividade do sujeito. Ressalto que esta movimentagdo ndo se d& por um processo linear,
pois vejo que esta transicdo é possibilitada pela confrontacdo que o sujeito faz de suas
experiéncias anteriores com as experiéncias atuais, através das suas reflexdes, onde nada esta
estatico ou definido, sendo um processo de constantes idas e vindas.

Inicialmente, Jéssica ndo desejava ser professora, e entrou no curso de licenciatura
como segunda opgdo. Ao procurar entender 0s motivos pelos quais Jéssica ndo cogitava seguir

a carreira docente, pude relacionar a sua personalidade, pois o professor é um profissional que
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estd em constante evidéncia, e Jéssica € uma pessoa mais timida e reservada. E apesar disso,
ela concluiu a graduacéo, o que atribui a sua preocupacgdo com a familia, pois ela é uma pessoa
que se importa e valoriza muito sua familia, e ter uma profissdo poderia ajudar ela a retribuir
de alguma forma tudo fizeram por ela até 0 momento. E também atribui a Subjetividade Social
de universidade, pois ter um diploma de curso superior é reconhecido como algo fundamental
para a vida de qualquer jovem, para obter o tdo desejado sucesso profissional.

Apos finalizar a graduacéo, Jéssica ainda ndo tinha o desejo de ser professora. Por ndo
obter sucesso em suas tentativas para ingressar nos mestrado em Ecologia e também por
questdes de necessidade, comecou a dar aulas. Mas, para a sua surpresa, ela comecou a gostar
do que estava fazendo. Foi no decorrer da experiéncia docente que a professora Jéssica comegou
a se reconhecer como tal, a reconhecer que se tornou professora ao entrar em uma sala de aula.
Ela, que antes ndo pensava em exercer a profissao docente, ao se encontrar inserida no contexto
escolar, também se encontrou na/com a profissdo. Atribuo essa afinidade e satisfacdo a sua
personalidade, pois Jéssica € uma pessoa que Se preocupa com o outro, e sempre espera ajudar
da forma que for possivel, e para que isso aconteca, ela precisou superar a timidez.

Pude perceber também que Jéssica comecou a identificar algumas contribuicdes
diretas da sua graduacdo para a atuacdo profissional. Acredito que parte do processo de se
reconhecer como professora é o reconhecimento também da graduacdo como uma formacéo
para a profissédo docente.

Foi quando Jéssica comecou a dar aulas que seus objetivos e metas foram sendo
modificadas, e a profissdo docente comecou a ser vista com outros olhos por ela, que neste
momento passou a se interessar pela docéncia, e gostar do que estd fazendo. Entdo, mesmo
tendo iniciado e concluido um curso de formacao de professores sem a intengdo de sé-lo, ao
lidar com a profissdo Jéssica passa a se reconhecer como professora. Desta forma, sua
identidade docente passa a ser constituida no decorrer do exercicio da profissdo. Entretanto
acredito que seja a confrontacdo do passado com o presente, somado a reflexdo de suas
experiéncias que permitem essa construcgéo.

O caso estudado foi fundamental para a construgdo de um modelo tedrico na tentativa
de promover uma maior compreensdo a respeito da constituicdo da identidade docente do
professor de ciéncias a partir da perspectiva da Teoria da Subjetividade. Entretanto, este modelo
teorico foi sendo construido desde o inicio da pesquisa a partir do estudo e analise do referencial
teorico da area de formacéo de professores de ciéncias, associados ao estudo e anélise da teoria

da subjetividade, os quais também fui associando ao contexto empirico da pesquisa no



(¢4

desenvolvimento deste estudo. Tal modelo tedrico foi estruturado em trés eixos, relacionados
entre si.

No primeiro eixo levo em consideracdo que a valorizacédo da profissdo pelo préprio
sujeito € um dos aspectos que possibilita a constituicdo de uma identidade docente do mesmo.
Para que haja a constituicdo de uma identidade docente, € necessario que o sujeito reconheca a
si mesmo como professor, a partir do paralelo que faz de suas experiéncias anteriores e as
experiéncias atuais, e as reflexdes geradas, que o possibilitam ressignificar e produzir novos
sentidos subjetivos acerca das situacdes vividas por ele. No caso estudado, Jéssica passou a se
identificar com a profissdo docente e se reconhecer como professora quando sua pratica em sala
de aula permitiu que, através de suas reflexdes e confrontagcdes do passado e presente, ela
ressignificasse suas experiéncias.

No segundo eixo levo em consideracdo que deve haver a valorizacdo do sujeito no
processo de formacao, pois ele esta inserido em um contexto especifico, e a sua relacdo com
este contexto pode favorecer, ou ndo, a constituicdo de uma identidade docente por ele ainda
em seu curso de formacdo. Os cursos de formacao de professores precisam se preocupar com a
formacdo de uma identidade docente no licenciando. Deve ser levado em consideracao toda a
individualidade, sua histdria de vida, sua trajetéria e anseios, onde o sujeito podera se sentir
mais valorizado em seu ambiente de formacdo, ao mesmo tempo em que 0s professores que
estdo responsaveis em formar aquele futuro profissional poderd pensar em uma melhor forma
de estimular o desenvolvimento de uma identidade docente ainda durante a graduacao. No caso
estudado, Jéssica ndo estava motivada para uma formacdo docente. Entdo ndo houve a
constituicdo de uma identidade docente ainda durante o curso de graduacgdo, o que SO veio a
acontecer em sua pratica em sala de aula.

No terceiro eixo levo em consideracdo que as experiéncias significativas e diversas
gue o sujeito vivenciou e vivencia até 0 momento atual € um outro aspecto importante para a
constituicdo da identidade docente. O curso deve ser um contexto favoravel para a sua formacéo
docente, a0 mesmo tempo em que o sujeito deve estar implicado neste processo. E importante
que o licenciando tenha em seu curso de formacdo inicial uma diversidade de experiéncias,
abrangendo a sala de aula, os espacos de ensino ndo formais e informais, e experiéncia em
laboratdrios, e que também devam ser significativas na formacdo deste futuro professor. Pois
estas experiéncias podem proporcionar ao sujeito a oportunidade de reconhecer a si mesmo
dentro do contexto no qual esta inserido. No caso estudado Jéssica ndo estava motivada para
sua formacdo docente, entretanto ao entrar em contato com uma sala de aula e viver

experiéncias significativas, ela comegou a se reconhecer como professora, a valorizar a
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profissdo docente. Talvez, se durante a graduagdo ela tivesse tido contato com mais
experiéncias voltadas a préatica docente, a realidade escolar, semelhante as condigdes que ela
encontrou na escola em que trabalha, a constituicdo de uma identidade docente por ela teria
sido iniciada ainda durante a graduacéo.

Neste sentido, acredito que a constituicdo de uma identidade docente do estudante de
graduac&o deve ser uma prioridade dos cursos de formag&o. E importante que o licenciando
ainda em seu curso de formacao inicial possa comecar a se reconhecer como professor. Assim,
é preciso que o curso promova uma formacdo menos generalizada, levando em consideracéo a
individualidade de cada sujeito, suas trajetdrias e historias de vida, angustias e anseios. Deve
incentivar também a valorizacdo da profissao pelos estudantes, que precisam também se sentir
valorizados no contexto da formacéo incial. Por sua vez, esta deve proporcionar as estudantes
experiéncias diversas que sejam significativas para a sua formacdo inicial como futuro

professor.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa que investiga a producéo de sentidos
subjetivos e a identidade docente de professores de ciéncias, desenvolvida por Bruna Livia da
Silva Oliveira, discente de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas da Universidade Federal do Pard, sob orientacdo da Professora Dr.?
Andrela Garibaldi Loureiro Parente.

Sua participacdo é voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou n&o participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento. VVocé
ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacao, ou desistir
da mesma.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé prestadas.

Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa,
e 0 material sera armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacGes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Sua participacdo é muito importante para a execu¢do desta pesquisa, pela qual esperamos trazer
grandes contribuicBes para a area de ensino de ciéncias.

Os resultados deste estudo serdo divulgados na dissertacdo de mestrado, nas bibliotecas da
Universidade Federal do Para, e em eventuais publicacdes em eventos ou revistas na forma de
artigos cientificos.

Em caso de duvida ou qualquer outra necessidade, vocé pode entrar em contato com a
pesquisadora:

Nome: Bruna Livia da Silva Oliveira

Celular: (91) 98179-0665

Email: brunalivia.so@gmail.com

Endereco: Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica — IEMCI
(R. Augusto Corréa, 1 - Guam4, Belém - PA, 66075-110)

Belém, 19 de setembro de 2017
Declaro que entendi os termos deste TCLE e de minha participacdo na pesquisa, e concordo em
participar.

Participante da pesquisa
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Complemento de Frases

Gosto:

O tempo mais feliz:

Gostaria de saber:

Secretamente eu:
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37.

Sempre quis

38.

Reconhecgo importante:

39.

Gosto em mim:

40.

N&o gosto em mim:

41.

O lar:

42.

Os filhos:

43.

O Casamento:

44,

Quando tenho davida:

45.

Sempre que posso:

46.

Luto:

47.

A Universidade:

48.

Ensinar:

49,

Meus alunos

50.

Me alegro quando:

51.

Muitas vezes reflito sobre:

52.

Meu maior desejo:

53.

Meus pais:

54.

A felicidade:

55.

O passado:

56.

Com frequéncia sinto:

S7.

Quando era crianca:

58.

Minha opinido:

59.

No futuro:

60.

O estudo:

61.

Meus amigos:

62.

Eu como professor:

63.

Me inspiro:

64.

Me enxergo como:
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APENDICE 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS
ROTEIRO PARA ENTREVISTA

PONTOS A SER EXPLORADOS:

e Por que ndo queria ser professora? O que a fez escolher um curso de licenciatura se ndo

tinha esse desejo? Qual era sua primeira opgao de curso?
e O que afez vocé emprego na area da docéncia?

e Quando comecou a dar aula? Leciona em quais turmas? Como se sente ministrando aula

mesmo sendo uma pessoa timida e que ndo gosta de falar em publico?
e Queria fazer p6s graduagdo em que area? E agora?
e Por que diz que sua graduacdo foi frustrante?

e Seu sonho durante a graduacdo era ser pesquisadora. Chegou alguma vez a considerar

a docéncia durante esse periodo? E a pesquisa na area da docéncia?

e Que situacdes durante a universidade considera que a ajudaram a amadurecer? Algumas

situacBes contribuiram para a sua préatica atual como professora?

e Se considera uma boa professora? Que dificuldades esta encontrando? O que mais esta

gostando da profissao?

e Quais sdo os objetivos de vida hoje?
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APENDICE 4

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS

REDACAO A:
A Professora que Sou e a Professora que Deveria/Gostaria de Ser
Nesta redacao peco que reflita sobre a sua préatica docente atual, sobre a professora que vocé é
hoje, o que acredita que te fez chegar até aqui. E também sobre a professora que vocé gostaria
de ser, e os caminhos que vocé acredita que ainda sdo necessarios tracar para poder alcancar

este ideal.
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APENDICE 5

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS

REDAGAO B:
Reconstrugdo de uma Experiéncia Escolar
Nesta redacdo peco que faca memdria de uma experiéncia escolar vivida por vocé enquanto
estudante (na escola ou universidade) que a tenha marcado, alguma situacdo que vocé acredita
que tenha contribuido para sua formacdo como professora. Peco que comente sobre a
experiéncia escolhida, fale dos motivos que a fez optar por tal momento e, além disso, reflita

sobre como interpreta esta situacdo atualmente.




