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RESUMO

Com base nos pressupostos metodoldgicos da pesquisa-acdo THIOLLENT (1986) e
ENGEL (2000), o presente trabalho visa desenvolver praticas interventivas para
enfrentamento ao racismo religioso que se manifesta em acodes e discursos de odio
reverberando em atos de violéncia fisica e verbal contra os praticantes do Tambor
de Mina, religido oriunda de negros escravizados que vieram para o Maranhéao,
sendo alvo de perseguicdo ao longo de toda a sua historia. Temos como objetivo
geral contribuir para o combate ao racismo religioso na sociedade a partir da
constatacdo de sua existéncia, sensibilizando para o respeito aos elementos
caracteristicos do Tambor de Mina por meio do uso do género oral debate. Para
desenvolver as acdes atinentes ao tema, optamos por explorar a oralidade, pois
acreditamos ser imprescindivel o desenvolvimento de acfes que estimulem o aluno
a falar com responsividade, contribuindo para o desenvolvimento da capacidade de
argumentacdo tanto pela identificacdo dos tipos de argumentos e escolhas
linguisticas adequadas ao contexto interacional quanto pelo conhecimento do tema
debatido. As acbes foram desenvolvidas com o intuito de ressignificar a nossa
pratica docente por meio de um processo reflexivo para o desenvolvimento de
estratégias que contribuam para o desenvolvimento integral dos alunos. As acdes
realizadas tiveram como aporte tedrico os estudos acerca do racismo em
CARNEIRO (2023), NASCIMENTO (2019), BENTO (2022) e GONZALEZ (2022);
nos estudos sobre o Tambor de Mina do Maranh&o, temos como referéncia
FERRETI (2009) e FERRETI (2000) no ambito dos estudos sobre géneros textuais
em perspectiva interacionista, de modo geral, e o género debate em especial,
recorremos a BAKHTIN (2021 [1940]); SCHNEUWLY E DOLZ (2004), KOCH (2022),
FERRAREZZI (2018). O projeto culminou na elaboragdo de uma proposta
pedagdgica aplicada em uma turma do oitavo ano onde foi possivel levar os alunos
a entenderem o racismo religioso em relacdo ao Tambor de Mina como uma face do
racismo na sociedade; além de compreenderem a importancia da manifestacéo oral
para o exercicio da cidadania e da argumentacdo no processo de interagcdo. Como
resultado da pesquisa foi gerado um produto educacional que servira de subsidio
para outras acées que se proponham a abordar a questdo do racismo e do género
em questao.

PALAVRAS-CHAVE: Racismo Religioso. Oralidade. Género debate.



ABSTRACT

Based in Thiollent (1986) and Engel (2000) action research's methodological
assumptions, the present work goals to develop intervention practices to face
religious racism which manifest itself in hate speeches and hate actions
reverberating in physical and verbal violence against “Tambor de Mina” participants,
religion originated by black slaves which were caught and came to Maranh&o, they
were a persecution target through their all long history. We have as a goal to
contribute for fighting against religious racism in society through its existence proving
by raising awareness respect to the characteristics of “ Tambor de Mina” elements
through oral gender debate. To develop theme's concerning actions we choose
exploring orality, because we believe it is essential the development of speech
capacity both interactive context, kind of arguments and linguistic choices as
discussed theme's knowledge. The actions were developed in order to reframe our
teacher practice through reflexive process to strategies which contribute for integral
students development. Realized actions had as theoretical background racism
studies based in CARNEIRO (2023) and GONZALEZ (2022) ; In “ Tambor de Mina”’s
studies in Maranhdo, we have as reference FERRETI (2009) and FERRETI (2000)
in textual gender studies scope in interactionist perspective in general way and
debate gender in special we appealed to BAKHTIN (2021 [1940]); SCHNEWLY e
DOLZ (2004), KOCH (2022), FERRAREZI (2018). The project culminated in
pedagogical purpose applied in a 8th degree class, where it was possible take
students to understand religious racism with religion with relation to “ Tambor de
Mina” like a society's racism face; beside comprehending the importance of oral
manifestation to citizenship accomplishment and argumentation in interaction
process.

Key words: Religious racismo. Orality. Debate gender
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1. INTRODUCAO

O racismo é uma mal que esta presente na sociedade brasileira ao longo de
nossa historia deixando fortes marcas no cotidiano e nas relagdes sociais até os dias
atuais. A cor da pele, os valores, a cultura e a religiosidade afro-brasileiras sempre
foram alvo de racismo em virtude de essas marcas estarem associadas a gente
preta. Nos ultimos anos observamos que houve a exacerbacdo dos discursos de
odio e violéncia contra 0 modo de existéncia de comunidades negras, sobretudo, no
tocante a sua religiosidade; tal movimento nos parece amparado pelo contexto

politico nacional com a chegada da extrema- direita ao poder.

A vista disso, debater em sala de aula o racismo religioso em relacdo ao
Tambor de Mina, manifestacdo religiosa tdo fortemente arraigada na cultura
maranhense, torna-se atividade essencial para formac&o integral dos alunos,
considerando a dimenséo ética, politica, cultural e linguistica. Quando comeg¢amos
a frequentar Terreiros de Mina a partir de 2021, adotarmos um olhar mais acurado
em relacdo as condutas que denotam e reforcam o racismo religioso em relacdo a
essa manifestacdo, dentre as quais destacamos: a marginalizacdo dos
frequentadores de Terreiro, vistos como pessoas de pouca indole, drogados,
adoradores do diabo e a demonizacédo das entidades cultuadas nos rituais de Mina

em relacdo ao deus crista

o resulta na radicalizacdo dos discursos de 6dio, materializados em acfes
contra comunidades de Terreiros ndao s6 no estado do Maranhdo, mas em todo

Brasil.

Os valores da branquitude judaico-cristd sempre tiveram a supremacia e
moldaram a constituicdo estruturalmente racista da sociedade brasileira, onde
preconceitos de raca e rancos de superioridade estdo presentes desde a nossa
génese como nagdo. O atual contexto politico nacional acentuou valores e préticas
gue estavam subjacentes e escamoteados, incentivado por vozes que estavam no
poder e que desnudavam a verdadeira natureza racista do nosso pais. Isso fez com
gue as manifestacdes religiosas que carregam valores afrocentrados se tornassem

alvo de perseguicéo pelo simples fato de existirem.
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Diante das percepgdes evidenciadas por nossa vivéncia em Terreiros e do
contexto social exposto, fomos instigados a pensar como se daria a abordagem
desse tema na aula de Lingua Portuguesa em uma turma do ensino fundamental
tendo em vista 0os pontos elencados acima; na consecucao desse intento pensamos
no desenvolvimento de uma proposta que considerasse 0 género oral debate em
razao de este género requerer, dentre outros, a tomada de posi¢cdo ante um tema a
ser discutido. Urge que se vislumbre na escola formas de enfrentamento dessa
problematica para que possamos dar passos nessa longa e ardua caminhada na luta

contra o racismo religioso.

O Tambor de Mina sempre foi alvo de preconceito e perseguicdo ao longo da
histéria, tais acdes refletiam em atos que iam desde a restricdo dos rituais e
batuques até a criminalizacdo dos cultos; tais praticas sao decorrentes, sobretudo,
em virtude de essas religibes serem oriundas do povo negro, o que levou a aversao
daqueles que se viam (veem) como superiores e enxergam com repudio tudo que
lhes é diferente. Todavia, apesar da perseguicdo e das restricbes que lhe foram
impingidas no decorrer do tempo, o Tambor de Mina nunca deixou de ser um

instrumento de resisténcia e identidade dos membros que dele participam.

O que nos chamou atencéo foi o fato de que mesmo tendo forte presenca
na cultura maranhense, sobretudo entre as classes populares, ainda ha forte marcas
de racialidade direcionadas aos cultos dessa religido em relagdo a aspectos
ritualisticos, musicais e de indumentaria. Dessa forma, o racismo religioso é
manifestado por uma visdo enviesada e depreciativa dos ritos e entidades cultuadas
nos Terreiros de Mina, vistas geralmente como ‘coisas do diabo’ a partir de valores
eurocentrados que construiram uma cultura de medo e aversdo a esses elementos;
destacando-se que, nas Ultimas décadas, as igrejas neopentecostais ajudaram a
construir essa cultura do medo reverberada em inimeros casos de violéncia em que
as principais vitimas sdo os adeptos e frequentadores de Terreiros. Diante disso,
observamos o medo em face daquilo que ndo é conhecido ou que, quando o é, se
da por meio da construcdo de imagens que depreciam, marginalizam e demonizam
o Tambor de Mina. Dessa forma, identificamos a necessidade de enfrentamento do
racismo religioso na escola por meio do género debate, considerando que este
género requer posicionamento critico do sujeito em face de alguma questdo social

relevante que |he é apresentada, exigindo do aluno a tomada de posi¢cédo, o
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conhecimento acerca do tema debatido e o respeito a opinido diferente sem perder

de vistas 0s aspectos linguisticos que constituem nossos discursos.

Cabe lembrar que o grande contingente de africanos trazidos forcadamente
para o Brasil entre os séculos XVI e XIX moldaram a sociedade brasileira como a
conhecemos tanto nos aspectos econémicos como nos socioculturais. Verificamos
que os milhdes de negros escravizados que para ca foram trazidos deixaram marcas
indeléveis em nossa constituicdo enquanto sociedade, algumas delas romantica e
hipocritamente toleradas, a exemplo da culinaria e da danca, e outras em que é

verificada rejeicdo e repudio, como é o caso, principalmente, da religido.

Projecbes indicam que nesse periodo o contingente de africanos
escravizados que desembarcaram no estado do Maranhdo variou entre trés e seis
milhdes de individuos e estima-se que no século XVIII quase 65% da populagéo
maranhense era composta de negros e mulatos (MEIRELES, 2006) que dada sua
condicdo de objetos viam suas manifestacdes culturais e habitos religiosos serem

alvo de repulsa e odio.

Numero tdo grande de pessoas que aqui chegaram deixou profundas marcas
na estrutura da sociedade maranhense, todavia observa-se que ha uma tentativa de
apagamento, de invisibilizagéo das influéncias africanas por meio da adoc¢ao de uma
postura depreciativa e racista em relacdo ao que estd atrelado aos padrbes

afrocentrados que nao sao tolerados pelos principios da branquitude.

No que se refere ao tema proposto, o debate sobre o racismo assumiu
grande relevo nos ultimos anos em decorréncia da luta incessante de movimentos
negros em prol de reconhecimento dos valores da cultura afro-brasileira, sem perder
de vista que mesmo com a luta histérica ainda ha um longo caminho a percorrer
para que se efetive o respeito e o reconhecimento as contribuicbes africanas para
constituicdo do pais, destacando-se 0 aspecto religioso que € o objeto de estudo

deste trabalho.

A necessidade de levar para debate em sala de aula o tema do racismo
religioso em relagdo ao Tambor de Mina se deu a partir de motivacdes
primeiramente pessoais. Comegamos a frequentar terreiros de Mina na Baixada

Maranhense desde o ano de 2021 e, embora nao sejamos iniciados, nos
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identificamos e nos sentimos atraidos com a forca da ancestralidade e riqueza dos

cultos e ritos que caracterizam essa manifestagao religiosa.

Buscamos usar o género debate, pois acreditamos que proporcionara o
devido conhecimento, por meio do aprofundamento dos estudos e da leitura de
textos relacionados ao tema proposto; dessa forma, atendemos a expectativa de um
ensino reflexivo e que promova o desenvolvimento da capacidade comunicativa dos
estudantes; nesse sentido, debater sobre o racismo religioso em relagdo ao Tambor
de Mina, dado o estigma a ele associado, € uma forma de contribuir para enfrentar
esse problema e ajudar na formacdo ética e linguistica dos alunos; além disso,
percebemos que o uso dos géneros orais ainda é pouco estimulado em sala de aula,
os alunos ainda tém vergonha de falar em publico e de expressar sua opinido, isso
se d&a por medo de ‘falar errado’ e virar alvo de chacota dos colegas e também por

uma cultura de silenciamento que ronda o ambiente escolar.

A lingua falada é o meio pelo qual todos nés iniciamos nossa inser¢cdo na
sociedade. Muito antes de ter contato com a lingua escrita, aprendemos a usar a
fala para manifestar nossos desejos, para pedir alguma coisa, para demonstrar
nossa insatisfacdo com algo, dentre muitas outras situa¢des corriqueiras no dia a
dia. Tais fatos evidenciam que a oralidade estd presente em nossa vida desde a
mais tenra idade e por meio dela comegamos a atuar no ambiente em que estamos

inseridos.

Todavia, e talvez por compreender erroneamente que por estar presente
desde cedo em nossas vidas e pelo seu carater natural, a escola prioriza o trabalho
com 0s géneros escritos em detrimento da oralidade em sala de aula e, quando é
feita, na maioria das vezes, ocorre sem a necessaria reflexdo sobre seu uso e
importancia para o desenvolvimento do aluno e suas rela¢cdes sociais. Importante
ressaltar, entretanto, que nos ultimos anos tém sido produzidas diversas propostas
voltadas aos géneros orais que norteiam o horizonte social dos alunos; esses
trabalhos proporcionam a apresentacdo da modalidade oral da lingua como
essenciais a interagdo, ocorrendo de modo sistemético e reflexivo. O presente

trabalho se prop6e a ser mais uma agao a contribuir nesse sentido.
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O interesse por desenvolver a pesquisa com oralidade em sala de aula surgiu
ainda na graduacdo quando nos deparamos com as primeiras disciplinas voltadas
para o estudo da variacdo e preconceito linguistico presentes na sociedade e que
reverberam nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao ingressar no Mestrado Profissional
em Letras- PROFLETRAS no ano de 2022 tivemos duas disciplinas (Fonética,
Variacdo e Ensino e Gramética Variacdo e Ensino) que nos instigaram ainda mais a
pesquisar o tratamento dado a oralidade em sala de aula considerando as

particularidades dessa modalidade da interacao.

A nossa pratica como professor da Rede Publica Fundamental de Ensino,
corrobora as afirmacbes apresentadas. Percebemos que ainda séo timidos e
superficiais 0os passos na abordagem das questdes raciais em sala de aula bem
como no trato dos géneros orais. Todavia, 0s avancos e pesquisas realizadas
abordando questdes de racialidade e os estudos dos géneros, consubstanciadas
nos documentos oficiais que balizam a atuacdo docente desde a década de 1990
até os dias atuais, como a Lei 10.639/2003, os Parametros Curriculares Nacionais e
a Base Nacional Comum Curricular, fornecem orientacdes ao professor para o trato
das questdes atinentes a historia e cultura afro-brasileira e visam dar suporte para o
trabalho com os géneros, respectivamente e sdo instrumentos normativos que dao
amparo para que essas questbes sejam tratadas em sala de aula. Além disso,
programas voltados a formagdo em servigco, possibilitando instrucdo aos
profissionais que ja atuavam em sala de aula, ensejou que houvesse avangos nesse

sentido.

Percebemos que é comum em sala de aula o siléncio dos alunos quando
instigados a se manifestar, a dar o seu ponto de vista sobre determinado assunto e
isto se da na maioria das vezes por medo e vergonha. Medo de errar, vergonha do
riso dos colegas quanto ao seu modo de falar, medo de ser repreendido pelo
professor. E necessario, entdo, criar condicdes em sala que estimulem os alunos a
perder o medo de falar, a se expressar e, portanto, compreender que a fala também
deve ser usada durante as aulas como mecanismo para, dentre outros, defender

uma posi¢ao sobre determinado assunto.
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Tendo em vista as questbes até agora apresentadas, acreditamos que o
trabalho com o género debate atenderd aos nossos anseios para O necessario
desenvolvimento desta pesquisa, pois, pode funcionar como uma ferramenta para
lidar com situacdes fora da escola ja que requerera dos seus participantes a adogao
e defesa de um ponto de vista bem como a mobilizacdo de recursos argumentativos
necessarios para a interagdo responsiva, proporcionando o desenvolvimento social e
linguistico dos alunos. Soma-se a isso o fato de este género ter como caracteristica
a utilizacdo monitorada da oralidade demarcando, dessa forma, as diferencas entre
0s contextos de uso da lingua; questbes que exigem a adocdo de uma postura ética

e reflexiva dos alunos que julgamos pertinente a sua formacao.

Assim, temos como objetivo geral analisar o combate ao racismo religioso na
sociedade a partir da constatacdo de sua existéncia, sensibilizando para o respeito
aos elementos caracteristicos do Tambor de Mina por meio da compreensdo e do
uso do género debate. E como objetivos especificos a) identificar e situacfes de
racismo religioso na sociedade; b) ressignificar a percepcdo sobre os cultos de
Tambor de Mina; c) construir argumentos com base em leituras e dados; onde esta a
d) usar a modalidade oral da lingua de modo responsivo €) compreender o debate
como instrumento de reproducdo de valores sociohistéricos e ideologicamente

situado.

As questdes levantadas até o0 momento estdo presentes na realidade escolar
tendo em vista que esta € um espelho da sociedade. Em face disso, para o
desenvolvimento metodologico desta pesquisa recorremos aos principios da
pesquisa-acao, ja que compreendemos o trabalho académico como algo que deve
direcionar-se para a atuacao efetiva no meio a que se propde pesquisar; dessa
forma, este trabalho sera desenvolvido a partir das questfes identificadas na sala de
aula onde atuamos como professor. Assim, corroboramos 0S pressupostos
compartilhados por THIOLLENT (1986) que atribui & pesquisa-acdo 0 objetivo de
propor solucdes e acbes para resolucdo de problemas fazendo progredir a

consciéncia social dos participantes.

No que diz respeito ao enfoque teorico-metodolégico desta pesquisa, em
consonancia com o que ja discutimos e pretendemos nesta dissertacao, destacamos

alguns autores que subsidiardo nosso trabalho; nos estudos sobre o racismo
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ancoramos em autores com farta producdo de obras que discutem a tematica,
dentre os quais temos CARNEIRO (2023), NASCIMENTO (2019), BENTO (2022) e
GONZALEZ (2022); nos estudos sobre o Tambor de Mina do Maranh&o, dadas as
suas particularidades em relacdo a outras manifestacdes religiosas afro-brasileiras,
fizemos a leitura de referéncia dos autores FERRETI (2009) e FERRETI (2000); no
ambito dos estudos sobre géneros orais em perspectiva interacionista, de modo
geral, e o género debate em especial recorremos a BAKHTIN (2021 [1940]);
SCHNEUWLY E DOLZ (2004), KOCH (2022), FERRAREZZI (2018). Recorremos a
estes autores em raz&o de que os trabalhos por eles desenvolvidos no que tange ao
racismo, géneros textuais e ao Tambor de Mina vém ao encontro do que ensejamos
nesta pesquisa aos nos possibilitar dispor dos instrumentos necessarios para
consecucao dos objetivos almejados e, dessa forma, promover mudancas efetivas

na nossa prética de ensino de Lingua Portuguesa.

Ao longo deste percurso apresentaremos, de inicio, um olhar sobre o
racismo no Brasil, sua constituicdo e reverberacdes sociais; em seguida trataremos
do Tambor de Mina e do racismo religioso, apresentando a histéria e algumas
caracteristicas dessa religido bem como um olhar sobre os efeitos nefastos do
racismo religioso. Na segunda parte do trabalho, nos dedicamos a apresentar 0s
géneros discursivos e a sua importancia para o ensino de Lingua Portuguesa, em
especial, o género oral debate como ferramenta para o0 desenvolvimento
sociolinguistico e cultural dos alunos; para tanto discutiremos os tipos de debates e
de argumentos bem como 0s operadores argumentativos como recursos linguisticos
essenciais a argumentacao responsiva sem perder de vista o carater social desse
género. Nas secdes seguintes, faremos a identificagcdo do percurso metodologico
trilhado, caracterizando os sujeitos e espaco envolvidos na pesquisa de modo a
apresentar o contexto; a partir dos elementos levantados nesta etapa faremos a
apresentacao da proposta pedagdgica de intervencao. A Ultima etapa deste trabalho
envolve a avaliacdo da proposta desenvolvida com o intuito de verificar se o0s

objetivos propostos na pesquisa foram alcancados.

O produto educacional resultante das acdes desenvolvidas sera um Caderno
Pedagdgico para ser utilizado em sala de aula que trard propostas e acdes com
vistas a fornecer instrumentos para debater o racismo religioso por meio do uso

consciente da linguagem oral materializada no género debate.
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Buscamos reforcar ao longo desta pesquisa a discussdo em sala de aula
sobre respeito a religiosidade afro-brasileira como forma de tornar a escola um
ambiente acolhedor. Urge que mudemos posturas tradicionais arraigadas na
sociedade que contribuem para acentuar o racismo religioso e as diferencas.
Entendemos, com isso, que devemos propor um trabalho com a lingua viva,
dindmica, situada socialmente de modo que esteja contextualizada a situac¢des reais
de uso linguistico de modo a combater préaticas excludentes que penalizam grupos

sociais historicamente marginalizados.
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2. RACISMO NO BRASIL

O Brasil é um pais forjado pelas marcas da escravidao, principalmente, de
contingentes populacionais oriundos da Africa que para ca foram trazidos. E sobre
essa base estrutural que se assenta a organizacdo da sociedade brasileira, onde o
racismo esta indelevelmente marcado em indmeras condutas sociais que o replicam
e reverberam seus efeitos nocivos.

A constituicdo econdmica e social do estado nacional se da sob a égide da
escravidao, sustentada por um discurso de legitimacdo da suposta superioridade
branca europeia sobre os demais povos. A construcdo desse discurso de
superioridade ocorre em meio ao crescimento da ciéncia e da filosofia moderna que
serviram de amparo epistemologico a esse discurso que, dentre outros, buscava
deslegitimar avancgos tecnologicos, manifestacdes culturais, religiosas e modos de
vida oriundos de Africa.

A condicdo socioecondmica de inferioridade do negro dada a situacdo de
escravizado no periodo colonial e a perpetuacdo dessa condi¢do até os dias atuais
em decorréncia de uma estrutura social montada para a manutencao dos privilégios
nas maos brancas, € um aspecto importante, pois diz respeito a relacdo estreita

entre racismo e condi¢cdo socioecondémica.

Para se falar de racismo no Brasil e em qualquer lugar deste mundo, é
necessario perceber, antes de tudo, o amalgama inextrincavel entre classe
social e raca, sendo poderemos compreender como 0 sucesso e o0 fracasso
social ja estdo embutidos na socializacdo familiar e escolar priméria da
classe/raca negra. (SOUZA, 2021, p.22)

Essa percepcao nos ajuda a ter a dimensao da importancia de considerar, ao
falar de racismo, o aspecto econdmico como fator importante para nortear a analise.
A campanha abolicionista e a consequente libertacdo da populacdo escravizada se
deram em decorréncia de interesses comerciais da elite econémica do pais e nao
por algum tipo de preocupacdo com a causa dos povos escravizados. E a téao
propalada ‘libertacdo dos escravos’ ndo proporcionou, contudo, garantias sociais e

de existéncia minima as populacdes recém libertas cujos direitos foram negados.
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N&o foram garantidas aos contingentes populacionais de negros®' recém-
libertos uma estrutura de melhoria das condicdes materiais de existéncia de modo
gue essa populacao tivesse oportunidades minimas de galgar melhores posi¢cdes no
estamento social do pais.

No bojo dessa conjuntura, forjou-se a falacia da democracia racial e
convivéncia pacifica que visa apenas escamotear o real problema do racismo no
pais na tentativa de consolidar a imagem de um povo ordeiro e harmonioso em suas

vivéncias sociais. Todavia,

A solucdo de compromisso brasileira (transigente, uma vez que o
separatismo nao entrou no ajuste civilizatério), proclama a igualdade social
do afrodescendente, mas sem derrubar as barreiras a ascenséo social nem
reconhecer o negro como singular, como cidadao dotado de fala propria. A
cor branca é conotada como uma prerrogativa. (SODRE, 2023, p.43)

Dessa forma, vemos cair por terra o argumento da democracia racial como
marca constituinte da sociedade brasileira. Quando analisamos o lugar de
subalternidade que é dado ao negro na organizacao social do estado nacional, esse
negro recém liberto tornou-se um paria social, um cidaddo sem cidadania, na
acepcdo moderna do termo, cuja existéncia aos olhos da elite nacional mais
prejudicava do que ajudava o pais. E sob essa perspectiva que o mito da
democracia racial busca assentar-se, negando o racismo como uma chaga que
marca a nossa sociedade; escamoteando préaticas de desvalorizacdo, negacdo de
existéncia e discursos de 6dio que revela uma moralidade insincera (Sodré, 2023, p.
225) da populacdo brasileira, que estigmatiza os valores e representacfes das

populacdes afro-brasileiras em um ambiente supostamente harménico.

' Até 0 momento, nesta sec¢do, evitamos usar o termo ‘negro’ para designar as populacdes
escravizadas oriundas da Africa, todavia, passaremos a adoté-la para fins de objetividade da escrita e
pelo fato também de este termo ja estd consolidado no imaginario social. Ressaltamos, porém, que
este termo é apenas mais uma marca de racialidade impingida a populacdo que ndo comunga dos
valores eurocentrados que estruturaram a civilizagdo ocidental moderna e que consolida uma visdo
depreciativa e negativa em relagéo a tudo o que foge desse padrdo. E de fundamental importancia
posicionar-se em relacdo a esses subterfligios seménticos para compreender a forma como se
constituiu o racismo a brasileira e como ainda se faz presente na atualidade, esta escolha ocorreu em
virtude de coadunarmos com o postulado por Nascimento (2019, p. 11) quando afirma:

E preciso entender, portanto, o signo ‘negro’ como um conceito novo, criado pela branquitude e ndo
como um conceito natural. Ou seja, os negros africanos, antes de serem colonizados e sequestrados
nao se chamavam como ‘negros’ ou reivindicavam para si a identidade ‘negra’ como naturalmente
deles.
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7

Nesse diapasdo, compreendemos que combater o racismo € acéo
indispensavel para constru¢cdo de uma sociedade onde todos os cidaddos sejam
plenos de direitos e, para tanto, precisamos criar estratégias para enfrenta-lo; o
racismo permanece presente em nossa sociedade apés a abolicdo, pois os valores

imanentes a nossa constituicdo social ajudaram na permanéncia dessa pratica.

Nada impede que, mesmo abolido o regime escravagista em termos
politicos juridicos, uma sociedade com forte tradicdo patrimonialista e
senhorial preserve relagbes sociais de natureza escravista por meio de um
jogo de posicBes em que o lugar social do descendente de africanos ja
esteja ideologicamente predeterminado pela escassa visibilidade nos foros
puablicos, por meio de barreiras educacionais e empregaticias. (SODRE,
2023, p. 89-90)

Temos evidenciado que o fim da escraviddo ndo encerrou a condicdo de
aviltamento social da populacéo negra. A abolicdo e a proclamacéo da republica que
possibilitaram ao pais ‘entrar’ na modernidade foram marcadas pela manutencéo da
condicao de subjugacgéo e marginalizagdo dos afro-brasileiros, relagdo esta que nao
se desfez e ainda hoje esta presente nas condicbes de vida dessa parcela da
populacao.

Ao negro no Brasil é negado o acesso a direitos basicos, o que contribui
decisivamente para a perpetuacdo da pobreza e de barreiras sociais que
impossibilitam o minimo de condicbes para ascensdo social dos descendentes de
escravizados. Essa é uma das faces mais cruéis do racismo no pais, pois inibe
quaisquer cenarios de melhoria nas condicdes de vida da populagdo negra de modo
geral ao mesmo tempo em que legitima a posicao de superioridade atribuida ao
branco ja que este, quando possui 0s instrumentos certos, tem maiores
probabilidades de ascender socialmente e isso refor¢ca a condicdo social do negro
como ‘natural’; a reproducdo desse discurso da naturalidade da condicdo de
inferioridade de negro repercute uma visdo de dominio que, ao diminuir o outro e

fazer com que ele acredite nisso, permite a dominacao. (Pinheiro, 2023, p. 36)

A escola tem papel importante nesse contexto, pois acaba por incorporar e
reproduzir o racismo presente na sociedade e isto se da por uma série de fatores
conjunturais, a exemplo dos discursos de 6dio que tomaram conta do pais nos

altimos anos; e fatores estruturais como a formacdo docente, é evidente a falta de
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um olhar acurado para esse tema no ambiente escolar, conforme explica Carneiro
(2023, p. 99)

(...) a escola formal vem desempenhando no Brasil, na producdo de uma
concepcdo de sociedade ditada pelas elites econdmicas, intelectuais e
politicas do pais. Nessa concepcdo, raca e cultura sdo categorias
estruturais que determinam hierarquias que s6 podem ser plenamente
legitimadas se puderem instituir e naturalizar em uns uma consciéncia de
superioridade e, em outros, uma consciéncia de inferioridade.

Como vemos, a escola ainda reproduz praticas sedimentadas na sociedade
que tornam o racismo uma questao dificil de ser enfrentada. Influenciada pelos
ditames estabelecidos pelas elites nacionais que prezam pelo dispositivo de
racialidade para manutencdo de direitos construidos a custa da expropriacdo da
populacdo negra, ndo conseguimos observar no espaco escolar condi¢cdes tedricas
e um ambiente propicio para debater as questdes raciais, pois, 0s conteudos
pedagdgicos e as abordagens realizadas em sala de aula ainda contribuem para o
apagamento de questdes relacionadas a racialidade. (Carneiro, 2023, p.313)

Como profissional que atua na educacdo basica, no Ensino Fundamental,
ratificamos o entendimento apresentado de que a escola ainda se ressente de
abordar apropriadamente a questdo do racismo ao longo do percurso escolar,
desenvolvendo acbes pontuais e, a nosso ver, caricatas e descontextualizadas
durante periodos do ano como as Semanas da Consciéncia Negra; assim,

ratificamos o entendimento de Bento (2022, p.24):

E urgente fazer falar o siléncio, refletir e debater essa heranga marcada por
expropriacdo, violéncia e brutalidade para ndo condenarmos a sociedade a
repetir indefinidamente atos anti-humanitérios similares.

Em atendimento a essa perspectiva acreditamos que a escola, em que pesem
as situacfes apresentadas ao longo deste capitulo, é o espaco privilegiado para o
desenvolvimento de ac¢des que visem o combate sistematico ao racismo na
sociedade; para tanto, é necessario o desenvolvimento de praticas, acdes e
metodologias pedagdgicas que desenvolvam no alunado a atencdo necessaria para
as discussdes e enfrentamento desse problema.

Como professores, devemos assumir papel ativo e criar no ambiente escolar,

em especial da escola publica (onde a maioria absoluta do publico atendido é
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negra), condicbes e espacos para discussao, reflexdo, sensibilizacdo e tomada de
posicdo frente ao racismo, sé assim podemos dar a nossa parcela de contribuicdo

para a constituicdo uma sociedade justa e democratica.
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3. 0 TAMBOR DE MINA DO MARANHAO

O tema escolhido para o desenvolvimento da presente pesquisa foi o racismo
religioso, uma das faces do racismo, que esta indelevelmente marcado em nossa
sociedade. Observamos como ja evidenciado no capitulo anterior que as questdes
voltadas para o debate que implicam a racialidade ainda sao pouco abordadas nas
escolas brasileiras. Quando sédo trazidas, assumem um carater cultural de elementos
que, de acordo com 0 nosso ponto de vista, sdo caricaturais da negritude e tolerados
pela sociedade tais como: vestimentas, culinaria e danca que, conforme
acreditamos, sdo menos ‘invasivos’ nos valores culturais sedimentados pela

branquitude que pautam o espaco escolar.

E sob essa perspectiva e por nossa experiéncia como frequentador de
Terreiros que acreditamos importante trazer a baila questbes relacionadas ao
Tambor de Mina para o contexto escolar. Considerando ainda, logicamente, o
interesse da turma e percepc¢des suscitadas a partir de atividades desenvolvidas em

sala de aula sobre as quais trataremos mais adiante.

A necessidade de quebrar paradigmas de temas abordados em sala de aula,
no caso particular discutir uma religido que é alvo de perseguicdo desde a sua
origem em territdrio nacional, ajuda a desaparelhar estruturas de poder e discutir
estigmas impostos a valores e visbes de mundo diferentes do que a escola

habitualmente se propde a abordar.
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Altar Terreiro de Mina Cabana de Sdo Raimundo, Pho-Ma. Foto Tirada pelo autor, acervo da
pesquisa de campo

O Tambor de Mina é segregado, marginalizado e alvo de violéncia que é
pautada, sobretudo, no fato de essa religido ter origem na cosmopercepcao
afrodescendente que difere da visdo do cristianismo que espalhou-se como verdade
pelo mundo através do processo de colonizacdo. Dessa forma, precisamos conhecer
e entender mais sobre essa manifestacao religiosa afro-brasileira para poder, a partir
dai, desenvolver um trabalho efetivo que leve ao respeito e a construcdo de uma
postura sensivel a essa religido. As diversas manifestacdes de 6dio efetivadas
contra a populacdo afro-brasileira sdo oriundas de uma cultura e organizagéo social
gue legitimam a violéncia e a opressdo com base em critérios raciais; nessa
perspectiva, o racismo religioso em relacdo ao Tambor de Mina, sobre o qual nos

deteremos mais acuradamente, torna-se mais uma face dessa mazela nacional.

Antes de adentrarmos de modo mais detalhado no estudo das caracteristicas
do Tambor de Mina, recorreremos a uma citacdo de Ferreti (2009, p.43) que
julgamos importante para construgdo de sentidos que estamos adotando ao longo
deste trabalho.
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Parece-nos importante que o pesquisador tome partido ao lado do grupo
estudado, sobretudo contra preconceitos da sociedade, no caso, em relacao
ao negro, suas manifestacdes culturais e sua religido, que é vista como
constituida apenas de supersticdes antiquadas.

7

Acreditamos que a assertiva é imprescindivel para nortear quaisquer
trabalhos que envolvam manifestacbes afro-brasileiras considerando que o olhar
racista lancado sobre essas manifestacdes exigem tomada de posi¢do por parte do
pesquisador; mais necessaria ainda se torna essa atitude quando nos propomos

levar essas manifestacdes para escola publica de educacgéo basica.

Enquanto elemento de resisténcia afro-brasileira diante das agressdes e
perseguicbes que lhe foram perpetradas, o Tambor de Mina reforca também o
carater identitario de seus adeptos, considerando as diversas dimensfes que lhe
sdo caracteristicas, como vestimentas, tambores, musicalidade e, evidentemente, a
linguagem. Os elementos ritualisticos simbdlicos do Tambor de Mina reforcam esse
poder criador da identidade dessa religido; sendo assim, compreender a sua
constituicdo e representacdes € de extrema importancia para o desenvolvimento de

um trabalho consistente.

Os negros vindos da Africa trouxeram consigo seus costumes e suas
tradicbes e os transmitiram para seus descendentes. Entre essas tradi¢oes,
existe uma que se destaca pelo fato de ser representativa, direto do
comportamento e do pensamento africano: a religido. O culto aos orixas &
um traco marcante das religibes trazidas por esses negros. (SILVA, 2009,
p.51)

Depreende-se, entdo, que as tradicOes religiosas repassadas pelos negros
escravizados aos seus descendentes sao fortemente representativas da percepgéo
de mundo, visdes e valores dos povos africanos. Compreender estas manifestacoes,
como se organizam e estruturam é de grande importancia para desenvolver o

respeito que Ihes é devido.
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O Tambor de Mina originou-se no estado do Maranh&o, e dai disseminou para
outros estados do pais, principalmente o Pard; a partir de escravos africanos que
chegaram ao estado e buscaram encontrar elementos para preservacao dos seus
lagos ancestrais com a Africa. Um dos maiores estudiosos do Tambor de Mina do

Maranh&o, Sérgio Ferreti, ao discorrer sobre as origens dessa religido, afirma:

Tambor de Mina é a designacao popular, no Maranhao, para o local e para
o culto de origem africana (...). E 0 nome de uma das religides de culto afro-
brasileiras desenvolvidas por antigos escravos africanos e seus
descendentes. Entre outros aspectos, caracteriza-se como religido de
transe ou possessdo em que entidades sobrenaturais sdo cultuadas e
invocadas, incorporando em participantes (...) por ocasido de festas com
canticos e dancas executados ao som de tambores e outros instrumentos.
(FERRETI, 2009, p. 9)

Um aspecto que destacamos no fragmento citado diz respeito ao elemento do
transe por entidades sobrenaturais (voduns, gentis ou caboclos) que incorporam em
participantes como um dos principais alvos do édio praticado por aqueles que,
movidos por racismo religioso, desrespeitam e levantam mentiras sobre a origem e 0

papel desempenhado por essas entidades.

O nome Tambor de Mina esté ligado ao Forte de Sdo Jorge da Mina, um dos
mais proeminentes centros de escravos portugueses na costa africana (Ferreti,
2009, p.9); tais elementos ratificam sua relagdo com o0s negros trazidos
forcadamente da Africa para o Brasil como escravos.

Ainda sobre as origens do Tambor de Mina no Maranhéao, Ferreti (2000, p.37)

afirma:

(...) acredita-se que o Tambor de Mina tenha surgido em S&o Luis, na
primeira metade do século XIX, e que tenha sido estruturado por duas
‘casas grandes’ abertas por africanas libertas, ainda ali em funcionamento:
1) a Casa das Minas (jeje-fon), por Maria Jesuina, africana do Dahomé
(hoje Republica do Benin); e 2) a Casa de Nagd (iorubana) por Josefa de
Nagb e sua irma.



26

Realca-se na citagdo a origem escrava dessa religido e o papel feminino
como lideranga fundadora dos cultos de Mina no estado do Maranhdo que séo
caracteristicas marcantes dessa religido frente outras manifestacdes religiosas

espalhadas pelo pais.

Na Mina tradicional a lideranca dos terreiros cabe as mulheres o que denota
uma espécie de matriarcado que o caracteriza, cabendo aos homens o exercicio de
outros papéis como o de tocadores de tambor (abatazeiros) e a matanca de animais.
Todavia, destacamos que em decorréncia do sincretismo com outras manifestagdes
religiosas afro-brasileiras e indigenas, ha registros de homens que também exercem

o comando de Terreiros.

Importante destacar que, no tocante ao sincretismo no Tambor de Mina, ha
uma conjugacdo de elementos desde o catolicismo popular, passando pelo
espiritismo cardecista e cura de pajelanca de matriz amerindia, essa Ultima muito
presente no interior do estado do Maranh&o (Silva, 2009, p. 63). A disseminacao dos
cultos de Mina pelo interior e litoral do estado se deu pela mescla desses elementos,
que dao um carater hibrido em virtude da integracdo as manifestacfes religiosas
desses locais aos cultos afro-brasileiros no Maranh&o. Corroborando essa premissa,

€ importante destacar que:

No Maranhdo a umbanda é bastante influenciada pelas denominacdes
religiosas afro-brasileiras tradicionais e hegemdnicas no estado (tambor de
mina e terecd) e pela cura (pajelanca de negros), mas exerce também
grande influéncia em terreiros de todas elas. (FERRETI, 2008, p.1)

7

Este fato € importante para compreender que essa mistura de tradicdes
enriquece ainda mais as manifestacdes ligadas a Mina maranhense, sem perder de
vista a ligagdo com a ancestralidade africana. Essa relacdo de influéncias muatuas
deixou marcas que reverberam em Terreiros espalhados pelo estado onde as
entidades cultuadas e os cultos realizados incorporam elementos sincretizados da

Mina, do Tereco e da Pajelanca.
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Apresentamos, a seguir, algumas das caracteristicas mais marcantes do
Tambor de Mina, de acordo com Ferreti (2006, p.96): a) possivel origem daomeana
e forte influéncia de outras culturas; b) realizacdo de rituais em lugar denominado
Terreiro, acompanhados por instrumentos de percussdo, preponderantemente
tambores (abatas); c) transe com ‘divindades’ jeje e nagd, genericamente
denominadas vodum e com caboclos (entidades com nomes nacionais), a quem sao
destinados canticos, que sdo préprios de cada tipo de obrigacdo e revelam o seu

significado, e dancas especiais.

No rito do Tambor de Mina, os voduns/orixas e caboclos baixam nos
participantes que, a partir dai, adotam condutas e tracos da personalidade da
entidade incorporada. Os sons marcantes dos tambores ddo o ritmo aos
cantos/pontos de Mina, cujas caracteristicas sao préprias do tipo de obrigacédo
realizada e que tem como uma de suas caracteristicas marcantes a oralidade que €,

ao mesmo tempo, um atributo essencial da cultura afro-brasileira.

A organizacdo dos espacos de festividades aos santos se da no barracao dos

Terreiros, conforme explica Silva (2009, p. 67):

O espacgo da festa € o barracdo, um saldo ‘dentro do terreiro’, ornamentado
especialmente para a ocasido de acordo com a entidade homenageada. No
centro do barracéo ficam os dancantes, em uma parede ficam os tocadores
e seus instrumentos, e em outra parede- as vezes, mais de uma- ficam os
assentos para os convidados. Os instrumentos utilizados sédo dois abatas,
um gun (campéanula de ferro percutida com um pedaco de metal) e duas ou
mais cabacas decoradas com contas coloridas.

Nesses espacos é onde ocorrem as festas de obrigacdo distribuidas ao longo
do ano e que duram entre trés e treze dias, regadas a muita comida, canticos e
recebimento de entidades cujos cavalos (pessoa que recebe) sdo paramentados
com vestimentas apropriadas de acordo com a obrigagdo. Destacamos, nesse

sentido, que:

“Na Mina as entidades recebidas pelos filhos-de-santo ndo sdo nem santos
do céu e nem pecadores da terra, sdo invisiveis das encantarias africanas,
brasileiras e outras.” (FERRETI, 2000, p. 65)
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Mesa servida para o jantar em uma Festa de Obrigacéo. Foto Tirada pelo autor, acervo da pesquisa
de campo

Dessa forma, as entidades espirituais incorporadas nos terreiros remetem a
ancestralidade africana e vinculam-se também aos lacos arraigados nas popula¢cées
afro-brasileiras. Particularmente, nos sentimos maravilhados com a rigueza ancestral
presente nos ritos de Tambor de Mina; a humanidade que caracteriza as entidades,
ja que estiveram na terra, € um traco que aproxima quem frequenta os terreiros dos
caboclos que sdo celebrados. Quando ‘descem’ as entidades dancam, cantam,
participam ativamente dos rituais e festejos que, acreditamos, faz com que o Terreiro

de Mina seja, verdadeiramente, encantador aos olhos daqueles que o frequentam.

Como uma das diversas manifestacdes de culto de origem africana presentes
na sociedade brasileira, o Tambor de Mina tem sido um elemento de identidade e
resisténcia aos seus adeptos ao longo da historia. Dadas as particularidades e
elementos que lhes sdo proprios, o Tambor de Mina € legitimamente um fator de
preservacgao dos valores e visdes de mundo dos povos africanos que foram trazidos

para o Maranhdo e parte importante para a compreensao de nossas raizes.
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As encantarias e caboclos cultuados nos ritos de Mina sao forcas de uma
cultura que resiste no estado do Maranhdo e reforca os lagos com nossa
ancestralidade; as festas de obrigacdo sdo verdadeiros monumentos religiosos e
culturais cuja energia contagia todos aqueles que frequentam os Terreiros. Diante
disso, ndo se pode permitir que manifestacdes de Odio praticadas contra essa
religido ganhem eco; para combater essa agéo faz-se necessario promover atos que
evidenciem os lacos da Mina com o Maranhdo e sua originalidade e
representatividade enquanto manifestacdo religiosa do povo negro, legitimando-a
como uma manifestacéo equiparada a quaisquer outras; para tanto, vislumbramos a
escola publica como um espaco importante para apresentar as geragées mais novas
este grande simbolo da religiosidade afro-brasileira que tanto enriquece 0 Nnosso

estado.

3.1. RACISMO RELIGIOSO

Sendo uma das mascaras do racismo, 0 racismo religioso, que é
caracterizado por acbes de Odio e violéncia contra os povos de Terreiro e sua
cosmopercepgdo, precisa ser encarado no contexto social da escola publica;
todavia, ndo perdemos de vista 0 nosso lugar fala de homem branco que, apesar de
ser filho de um carregador e de uma auxiliar de servicos gerais, ndo sofre(u) as
consequéncias do racismo dado o carater essencialmente fenotipico do racismo
nacional. Esse destaque € importante para nos posicionarmos frente a essa questao
e marcar o interesse pelo debate, especialmente, em seu aspecto religioso, como
instrumento para discutir e promover a necessaria reflexdo acerca da construcéo de
discursos de Odio que estigmatizam a representacao religiosa e os valores uma
parcela consideravel da populacéo brasileira.

Tentamos discutir no decorrer deste trabalho como a designacdo negativa
construida acerca do Tambor de Mina do Maranh&o se da em decorréncia de fatores
eminentemente associados ao racismo religioso, em virtude de essa manifestacao

ter se originado dos negros escravizados trazidos da Africa para o Brasil.

Com o fim da escravidao no século XIX, segundo o olhar de nossas elites, os

negros se tornaram libertos indesejados cuja existéncia maculava a sociedade e nao
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permitia o avango social que seria natural ao pais. Essa percepc¢ao ndo aconteceu
de modo ingénuo, tampouco se deu sem deixar marcas indeléveis na constituicao do
nosso pais que reflete ainda hoje marcas racistas em diversos estamentos sociais e
culturais. Sendo, portanto, a religido uma forma de resisténcia e manutencdo dos
lacos ancestrais dos negros escravizados, a perseguicao e violéncia a religiosidade

remontam ao periodo colonial.

As repressfes as religibes de matriz africana iniciam-se ainda em periodo
escravocrata, o pais era desde o inicio da colonizacdo dominado pela Igreja
Catdlica de forma que qualquer outra manifestagdo religiosa era entendida
como contravencdo penal. (FERNANDES, 2007, p. 3 apud ALMEIDA, 2002,

p.6)

A perseguicdo, a violéncia e a repressado contra as manifestagdes religiosas
de origem africana ocorreram como forma de legitimacdo do catolicismo desde o
periodo colonial e também como fruto da imagem negativa construida em relacdo a

tudo que estava vinculado a ancestralidade e ao modo de vida do povo negro.

Importante situar o racismo religioso dentro da estrutura racista que constitui o
Brasil, pois os diversos casos de violéncia e ddio contra os cultos de Mina, e outras
religides afro-brasileiras, ndo sdo casos isolados, mas expressam o racismo latente
em nossa sociedade dentro de uma légica de poder da qual fazem parte o Estado e

suas instituices, como a escola. (OLIVEIRA, 2017, p.45)

Essa construcdo perniciosa que via 0 hegro sempre como algo negativo que
necessitava de mudanca para se adaptar ao padréo eurocentrado, se materializa na
violéncia impingida até hoje aos povos de Terreiro. Nessa perspectiva, o Tambor de
Mina recebe ao longo da historia visdes depreciativas a respeito de seus rituais,
indumentérias e entidades cultuadas, sempre associadas a figura do diabdlico
segundo o imaginario cristdo eurocéntrico, caracterizando, dessa forma, o racismo

religioso que, segundo Rocha (2023, p.20):

O que se convencionou mais recentemente chamar de racismo religioso fez
parte constitutiva de todo o processo de colonizacdo do Brasil, deixando
suas marcas nos ambitos cultural e politico até os dias atuais. Tem sido
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constante a perseguicao as tradicdes de matriz africana na historia do pais,
com mudancas ndo s6 no que diz respeito aos atores que a perpetram (ora
colonizadores, ora agentes do estado, ora lideres religiosos) como também
aos argumentos que sustentam suas agoes.

Nesse cenario, compreendemos o racismo religioso como inerente a nossa
formacdo como sociedade, reforcando a perseguicdo também na esfera religiosa ao
modo de vida da populacdo negra. Em face dessa perspectiva, € importante que
sejam desenvolvidas propostas que estimulem uma formagé&o antirracista em nossas

escolas. Em consonancia como o exposto, Carneiro (2023, p. 107) assevera:

Contudo, mesmo com uma visdo superficial das politicas educacionais, ou
melhor, da forma pela qual as politicas publicas de acesso e distribuigdo
das oportunidades educacionais se deram, leva & deducdo de que elas
visavam intencionalmente assegurar padrdes sociais hierarquicos ditados
pelo dispositivo de racialidade.

Diante disso, ratificamos 0 nosso entendimento acerca da necessidade de
levarmos essas discussdes para o ambiente escolar em face da falta de acbes

voltadas ao combate do racismo religioso de modo efetivo e sistematico.

Para justificar ainda o nosso ponto de vista, apresentaremos um panorama do
racismo religioso no Brasil e como essa pratica atende aos propésitos de
superioridade que sé@o impostas pela elite branca do pais ao mesmo tempo em que

abordaremos o papel da escola na luta antirracista.

A opcgéo por utilizar o termo racismo religioso no lugar da expresséo
intolerancia religiosa parte do principio de que o discurso de ‘demonizagao’
construido em torno do Tambor de Mina tem como elemento fundante o racismo
estrutural que domina todas as instancias da realidade nacional 2. Concordamos,
dessa forma, com Nascimento (2016, p 168) quando este afirma:

% Segundo Fernandes (2021, 58-59):

A Intolerancia religiosa pode ser compreendida como uma préatica definida pelo nao
reconhecimento da veracidade de outras religides. Relaciona-se, entdo, com a incapacidade dos
individuos em compreender crengas diferentes da sua e nos casos concretos de manifestacdes de
intolerancia no campo pratico. O conceito de discriminacao se refere essencialmente a questdo do
trato desigual. Compreende-se que a discriminacdo existe quando uma parte da populacdo recebe
trato desigual com relagdo ao conjunto. O melhor termo para definir agdes de 6dio em relacdo as
religibes de origem africana é “racismo religioso”, pois outras religides ndo cristds ndo sofrem o
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O que se ataca é precisamente a origem negra africana destas religides.
Por isso, veja uma estratégia racista em demonizar as ‘religides’ de matrizes
africanas, fazendo com que elas aparecam como grande inimiga a ser
combatida [...]. Portanto, isso que visualizamos sob a forma de intolerancia
religiosa nada mais é do que uma faceta do pensamento e pratica racistas,
que podemos chamar de racismo religioso.”

Importante destacar este ponto para nos posicionar na luta contra o racismo
que macula a nossa existéncia como sociedade. O racismo a brasileira,
diferentemente do praticado em outras partes do mundo; é um racismo covarde, que
nao se assume de modo evidente, mas que esta presente nas entranhas da nossa
sociedade e reproduz acdes e valores que humilham, aviltam e ultrajam a populacao
afro-brasileira.

Dentro desse contexto de resisténcia e identidade, os cultos religiosos de
Mina tém sido elementos essenciais nessa luta a despeito de serem alvos de
constantes manifestacbes racistas ao longo da histéria. Tendo em vista a
perseguicao histérica que caracteriza a existéncia do Tambor de Mina, concordamos
com Carneiro (2023, p. 98) quando esta afirma que este se insere dentro do projeto
histérico de dominacao.

O projeto de dominacdo que explicita de maneira extrema sobre os
afrodescendentes é filho natural do projeto de dominacdo do Brasil, um
sistema complexo de estruturacdo de diferentes niveis de poder e
privilégios. Coube aos africanos escravizados o 6nus permanente da
excluséo e da punicao.

O racismo estruturante em torno do qual se organiza a sociedade brasileira
em todas as esferas de atuacéo politicas, culturais e sociais incide sobre a dimenséo
religiosa através de manifestacdes de odio que visam de forma geral, depreciar e

deslegitimar formas de existir oriundas da cosmopercepc¢ao africana.

mesmo tipo de preconceito e esse preconceito estaria ligado a formagéo colonial, a divisédo e
valoracéo racial negativa, influenciando na compreenséo da religido.
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Nos ultimos anos, tém se constatado inUmeros casos de ataques a Terreiros
e atos de violéncia desferidos contra Pais, Maes e Filhos de Santos pelo simples
fato de seguirem religibes de matriz africana, ataques que vado desde a dimenséo
verbal, das mais conhecidas (e nem por isso menos nefastas) como a alcunha de
‘macumbeiro’ aos seguidores dessas religibes passando pelas mais agressivas
calcadas na demonizacdo dos rituais e entidades cultuadas; até a agressao fisica
através da depredacdo de Terreiros que também tém como alvo os adeptos dos

cultos de Mina.

Pesquisas comprovam que houve um aumento exponencial dos casos de
violéncia ligados a religido. Dados constantes do Il Relatorio sobre intolerancia
religiosa: Brasil, América Latina e Caribe, amplamente divulgados pelos veiculos de
imprensa, ddo de que somente no Brasil, o aumento foi de 270% de casos de

ataques direcionados as religides de matriz africana.

Essas informacdes evidenciam o aumento expressivo de casos de racismo
religioso em relacdo aos cultos de origem afro-brasileiros, desferidas, sobretudo, a
partir do movimento neopentecostal que ganhou for¢ca no pais no dltimo quarto do
século passado e que traz consigo uma onda conservadora que reproduz o 6dio
contra tudo ndo pertence ao seu credo e ndo se encaixa em sua visdo manigueista e
reduzida de mundo. No bojo desse movimento, houve um aumento exponencial das
manifestagdes de racismo religioso onde as entidades cultuadas nos terreiros séo
vistas como representacdo do mal e do ‘dembnio’, o que acarreta em atos de

violéncia, fisica e simbdlica, contra os adeptos das religibes de matriz africana.

“‘Essa associacao das deidades africanas ao supremo mal cristdo foi um
estratagema de pura violéncia cultural destinado unicamente a justificar e manter a
dominacdo do colonizador sobre os negros escravizados”. (SANTOS e SANTANA,
2021, p.109)

A partir dessa premissa constatamos que, na verdade, o estimulo ao medo e
de ameaca ocorrem em um contexto de carater eminentemente racista em relacao
aos valores e representacOes da religiosidade afro-brasileira, o Tambor de Mina n&o
foge a essa realidade e foram usados como estratégias para manutencdo de uma

estrutura de privilégios a um grupo social em relagdo aos demais.
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O racismo religioso no Brasil tem cor e apesar de o estado brasileiro se
caracterizar como laico desde os primordios da republica, a histéria nos revela que
os cultos de matriz africana foram e continuam sendo alvo de constante perseguicao
que expbe de modo escancarado a postura racista contra essas manifestacoes;
assim como na atualidade, manchetes antigas de jornais, como a do maranhense O
Publicador Official citado por Santos corrobora o histérico de perseguicdes as

religides de matriz africana.

‘O presidente da Junta de Paz de S&o Luis proibe permanentemente os
batugues de acordo com o Cédigo de Posturas vigente autorizando o Juiz de Paz da
localidade a destruir os tambores apds dissolver os batuques.” (O PUBLICADOR
OFICIAL, 25/01/1832 apud SANTOS, 2017, p.40).

A citagdo acima evidencia que a perseguicéo aos ritos do Tambor de Mina do
Maranhdo ndo é de agora e ocorrem pelo fato de esta manifestacéo religiosa ser
uma expressao da identidade dos escravos que foram arrancados de suas terras e
trazidos para o Maranh&o. A despeito da contribuicdo do negro para a consolidacéo
do pais, a sociedade brasileira historicamente tende a desprezar e diminuir, sempre
que possivel, as contribuicdes dessa populacdo. No que concerne a religiosidade, a
demonizacéo do culto e das entidades cultuadas nas cerimdnias € apenas uma face

racismo cultivados no seio da sociedade.

[...] se encontra no racismo oculto na nossa sociedade, enquanto uma
heranca colonial da escraviddo, o motivo da violéncia contras as religides
que expressam esse ‘modo de vida’ negro. O racismo religioso é a projecao
para o terreno das religibes do racismo voltado as expressdes africanas
vigentes no Brasil. (CAMURCA, RODRIGUES 2022, p. 12)

Mesmo o0 sincretismo, tdo propalado como marca da suposta democracia
racial do pais é, na verdade, mais um elemento de resisténcia do que de respeito a

diversidade, conforme aponta Nascimento (2016, p. 133)
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“(...) o sincretismo foi mais um recurso de resisténcia do que de integracdo
visto que as religides africanas, efetivamente, postas fora da lei pelo Brasil oficial, sO

puderam ser preservadas atraves do recurso da sincretizagao.”

Assim, constata-se que 0 sincretismo entre as religides afro-brasileiras e o
catolicismo ndo foi um processo natural e sem violéncia onde 0s escravos
assimilaram o culto do dominador, mas sim como resultante de uma agao violenta
de proibicdo das formas ancestrais de culto dessas populac¢des, que tiveram como
anico caminho para preservar sua identidade ameacgada a adog¢do dos santos

catélicos que representavam as divindades proibidas.

Como ja demonstrado, as perseguicdes desferidas em relacdo as religides
afro-brasileiras se ddo ao longo de nossa historia alternando momentos de maior e
menor restricdo, mas sempre deixando claro que se trata de algo além do aspecto
religioso, indo de encontro ao préprio modo de vida das populac¢des afro-brasileiras,

conforme explica Camurca e Rodrigues (2022, p.10)

Os ataques as religibes afro-brasileiras se circunscrevem dentro da
mentalidade escravocrata/racista que quer manter padrées de moralidade e
costumes restritos a cultura dominante branca e crista que exclui tudo o que
nao estiver de acordo com ela.

Observa-se, dessa forma, que a religido da classe dominante branca trazida
pelo colonizador europeu é estabelecida como padrdo a ser seguido e,
consequentemente, as manifestagdes religiosas que carregam a marca do povo
negro e que ndo se encaixam nos principios preconizados pelo status quo, tornam-

se objeto de repudio e abjecéo.

Percebemos que um trabalho de reflexdo e desmistificacdo dos atributos
negativos imputados ao Tambor de Mina, a promoc¢éo de atividades que levem ao
conhecimento da cosmopercepcao inerentes aos cultos dessa religido pode ser
extremamente eficaz no combate ao racismo religioso, pois, como ja afirmado, é
uma manifestacéo de racismo ao modo de vida das populacdes afro-brasileiras que
tem como mote a deslegitimagdo de tudo aquilo que ndo é branco e esta fora da

visdo de mundo eurocentrada.



36

A partir da compreenséo de que a discriminacdo contra as religi6es afro-
brasileiras tem origem no racismo, em especial o epistémico que visa a
inferiorizacdo e exclusdo daqueles e daquelas que vivenciam essas
religibes devido a sua forma ndo eurocentrada de suas estruturacdes, a
categoria intolerancia religiosa se mostra insuficiente para categorizar tais
discriminacbes e o termo que melhor se adequa é o de racismo religioso.
(OLIVEIRA, 2017, p. 45. Grifo nosso)

Ao longo do texto, defendemos o ponto de vista supracitado, nos
posicionando favoravelmente ao uso do termo racismo religioso ante os elementos
irrefutaveis que outros termos, como ‘intolerancia’, ndo dao conta de compreender
em face das representacdes criadas a respeito do Tambor de Mina que vao além do
aspecto religioso, relacionando-se mais efetivamente como o repudio ao modo de

ver o mundo e as manifestagbes do povo negro.

Infelizmente, observamos que a escola brasileira é constituida e opera com o
objetivo de marginalizar ndo apenas o Tambor de Mina, mas também as demais
religibes afro-brasileiras; dessa forma, € imprescindivel desenvolver acdes
pedagogicas para ajudar a desconstruir essa logica. A magia e encantamentos que
caracterizam o terreiro, com seus caboclos, suas encantarias e voduns, fogem a
visdo padronizada do mundo branco ocidental e, por isso, tornam-se alvo de acdes
gue reverberam ainda hoje préticas coloniais de 6dio e que escancaram o racismo

presente de modo tdo marcante em nossas estruturas sociais.
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4. 0 TRABALHO COM GENEROS NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA

O trabalho com géneros vem ganhando cada vez mais importancia nas aulas
de LP nas ultimas décadas, tal importancia é resultante também dos avancgos
conquistados nos estudos linguisticos que passaram a dar mais atencdo aos usos
da lingua em situacdes reais. Varios foram os ramos dos estudos da linguagem que
se propunham a rever e reavaliar o ensino de Lingua Portuguesa tendo como
questdo nevralgica a critica ao ensino normativo-prescritivista da frase isolada que
ndo dava conta da formagéo plena do aluno e torna-lo apto a usar a linguagem em

diferentes situacoes.

Considerando ainda a universalizacdo do acesso a educacéo publica que teve
inicio nas décadas de 1960 e 1970 e consolidado nos anos de 1990, que culminou
no ingresso de parcelas da populacdo, que até entdo, estavam a margem do
processo educacional formal. Essa situagcdo levou a necessidade de repensar a
oferta da educacdo e o ensino de LP de modo a contemplar o publico recém-
chegado. Esse processo, evidentemente, foi longo e tortuoso, ainda esta ocorrendo;
contudo, destaque-se, que passos foram dados no sentido de consolidar os

avangos.

Como professor da educacdo béasica da Rede Publica nos deparamos ao
longo da nossa trajetoria com textos e estudos que destacam a importancia do
trabalho com os géneros do discurso®; os argumentos favoraveis ao uso dos
géneros ganham ainda mais forca a partir da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais em meados da década de 1990 como reflexo de estudos
académicos, congressos e discussoes voltadas para o desenvolvimento de trabalhos

com géneros discursivos nas aulas de LP.

* Importante informar desde j& que ndo é o foco de nossa abordagem se o mais correto é o uso do
termo ‘género textual’ ou ‘género do discurso’ tendo em vista que, conforme afirma Marcuschi (2008,
p. 154), salvo em situagdes muito especificas de defesa de uma epistemologia, 0os temos sao
intercambidveis sem prejuizos a sua compreensao.
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A BNCC, substituta dos PCNs, mantém a proeminéncia do trabalho com
géneros para o ensino de LP, a esse respeito o documento traz a seguinte

afirmacdo:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e produgdo de textos em véarias midias e semioses. (...) Ao mesmo
tempo que se fundamenta em concepcgdes e conceitos ja disseminados em
outros documentos e orientacdes curriculares e em contextos variados de
formacgédo de professores, ja relativamente conhecidos no ambiente escolar
— tais como praticas de linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros
textuais, esferas/campos de circulacdo dos discursos —, considera as
praticas contemporaneas de linguagem, sem 0 que a participacdo nas
esferas da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma
desigual.(BNCC, 2018, p. 67)

Assim, o documento que atualmente serve de parametro para as aulas de LP,
reafirma a importancia do trabalho com o texto em sala direcionado para situacdes
de atuacdo social de modo a preparar o alunado para participacdo efetiva na
sociedade. O documento destaca ainda a dimensé&o sociohistoérica e ideoldgica como
uso significativo da linguagem, corroborando o entendimento de que o aluno precisa
compreender que a linguagem nado se da no vazio do uso normativo-prescritivo, mas

em situacdes reais da vida.

A compreensédo da linguagem como instrumento de interacdo social nos da o
ponto de partida para o trabalho com os géneros do discurso, tendo em vista que
essa abordagem parte da premissa que somos individuos sociais, que interagimos
com outros individuos igualmente sociais por meio da linguagem e esta é prenhe de
significacdes constituidas a partir da formacdo sociohistérica e ideolégica dos
sujeitos envolvidos no processo de interacdo, pois, entendemos que a lingua é um

meio de constituicdo da identidade social. (Possenti, 2012, p. 35)

Para consecucdo dessa premissa, € necessario ter o entendimento que o
ensino deve pautar-se em praticas significativas e contextualizadas, dai a
importancia de levarmos a sala de aula o debate sobre o racismo religioso, dada a
sua presenca na sociedade. Acreditamos que diante de uma situagcdo efetiva,

observada no contexto social, o ensino possibilitara melhores condi¢cdes de
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desenvolvimento sociocognitivo, linguistico e ético. A producgdo da linguagem, pois,
esta intrinsecamente vinculada ao contexto social de sua producéo e o ensino de LP
deve ter esse fundamento como premissa para um trabalho efetivo com a

linguagem, conforme nos explicam Rossi e Souza (2019, p.74):

Essa maneira de conceber a lingua(gem) nos leva a inferir que seu ensino
nao deve ser desprendido de um contexto real de utilizacdo, ja que a lingua
ndo se reduz a um sistema de signos abstratos, a expressdo do
pensamento ou um instrumento social de comunicagdo, mas sim, a um
fendbmeno da interacédo verbal.

A realidade da sala de aula ndo & hermética ao contexto social, ao contrario;
considerando a sua prOpria esséncia, a escola € um local caracterizado pela
diversidade de experiéncias, formacBes e opinides dada a heterogeneidade de
individuos que adentram o seu espaco. Alunos com uma historicidade repleta de
acontecimentos que os moldam com suas idiossincrasias e posicionamentos frente a

realidade que os circundam.

Nesse quadro, a interacdo é imanente ao exercicio da linguagem; dessa
forma, proporcionar condicbes para o estudo contextualizado de LP criando
condicdes para uso reflexivo da linguagem que pode adaptar-se as diferentes
situacdes de uso da lingua em uma perspectiva de influenciar e ser influenciado pelo
outro e pela sociedade no processo de interacdo, fornecera condicfes propicias a

um ensino que leve ao desenvolvimento dos alunos.

Nesse sentido, considerando a heterogeneidade do publico que compde a
escola bem como a variedade de géneros de circulagcdo que refletem a
multiplicidade das esferas socioculturais de atuacdo, a aula de LP precisa estar

vinculada a essa perspectiva, pois,

O homem em sua vivéncia esta inserido em um universo contextualizado
envolto de uma cultura, em seu continuo processo histdrico-social e
permeado por géneros discursivos, com 0sS quais mantém e constréi as
relacbes sociocomunicativas. (SILVA, 2015, p.27)
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Dito isto, o ensino de LP deve amparar-se na perspectiva de trabalho com os
géneros, pois estes consolidam o horizonte voltado para o contexto sociohistérico
onde os alunos estéo situados, atendendo com isso as premissas da concepcéao da
linguagem como interacdo que deve nortear, como ja apresentadas, o trabalho dos
professores de LP. Ao nos apropriarmos dessa abordagem tedrica como ponto de
partida para o ensino teremos mais condigdes de promover um ambiente de reflex&do

gue considere os fatores extralinguisticos que interferem no processo de interacao.

Em quaisquer géneros que nos propusermos trabalhar, iremos nos deparar
com aspectos ideologicos que permeiam a sua elaboracdo e construcdo, pois,

conforme defende Kraemer (2020, p. 75)

Em determinado periodo histérico e em especifica comunidade de pratica
social, apresentam-se escolhas linguisticas e formas de discurso que
refletem e refratam tanto a ideologia do cotidiano quanto a ideologia oficial e
a palavra € a imagem desse espa¢o no qual os valores fundamentais de
uma dada sociedade explicitam-se e confrontam-se.

Diante dessa premissa, compreendemos que a linguagem é um espelho da
historicidade que caracteriza um dado momento; nessa condicdo, 0s
posicionamentos adotados sdo reflexos de comportamentos e de principios que nos
constituem como seres humanos. Assim, temos firmada a no¢ao de que a palavra, a
oracao ou quaisquer outras unidades linguisticas refletem pontos de vista a partir de

um determinado posicionamento. (Polato, 2021, p.186)

Compreendemos que a promocdo de um trabalho que considere os
posicionamentos e discursos como situados sociohistoricamente, frutos de
experiéncias mediatizadas pela realidade material que molda e € moldada pelos
sujeitos, € fundamental para o desenvolvimento de um debate sobre o racismo
religioso, pois, as percepg¢des, opinides e a mobilizagdo de conhecimentos para a
construgdo dos argumentos e opinibes bem como dos recursos linguisticos
mobilizados refletem posturas e valores situados social, cultural, historico e
ideologicamente. Isso enseja que 0 ensino de LP com base nos géneros do discurso

pode contribuir para a formacéo integral dos alunos.
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4.1. O LUGAR DA ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Consideramos o estudo da oralidade importante para o ensino porque ela é
parte constitutiva da formacdo humana. Dada a rica variedade linguistica que
caracteriza a sociedade, marcada por regionalismos, variacbes etarias, culturais,
dentre inUmeras outras; acreditamos que promover um trabalho de valorizacdo da

oralidade/lingua falada em sala de aula assume um papel de grande relevancia.

Percebemos que embora haja inUmeros estudos no ambito da academia
voltados aos estudos da oralidade e seus reflexos no ensino, ainda ha uma lacuna a

ser preenchida quanto a abordagem dessa modalidade na lingua em sala de aula.

Ainda h&d um distanciamento entre as discussfes teodricas no ambito
académico e as praticas de ensino efetivadas em boa parte das escolas
brasileiras. Assim, embora haja uma vasta producéo cientifica voltada para
0 ensino da lingua portuguesa em territério nacional, escassas séo ainda,
as publicagbes de pesquisas que apresentem, além de direcionamentos e
orientacdes, propostas didaticas voltadas para um trabalho mais
sistematizado com a oralidade em sala de aula. (DANTAS e MARINE, 2018,
p.39)

Diante do exposto, destacamos a relevancia do presente trabalho com o
género oral debate tendo em vista que possibilitard aos alunos ampliar sua formacéao
humana e linguistica ao debater o racismo religioso, tendo em vista também ser este
um género oral e que sera aplicado em situacdo real de uso. Observamos, como
destacado na assertiva, que ainda ha um caminho a ser trilhado para que o ensino
da oralidade seja efetivamente realizado nas salas de aula e possibilite ao aluno a
compreensdao dessa manifestacdo da linguagem, suas caracteristicas e

propriedades que |lhes sao intrinsecas.

O ensino da oralidade € um poderoso instrumento que possibilita ao discente
melhores condi¢cdes de desenvolver competéncias sociocognitivas, linguisticas e
sociais necessarias ao ambiente democratico e plenamente cidadédo. Para tanto, &

fundamental que sejam apresentadas formas de trabalho com a oralidade que
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justifiguem a relevancia desta modalidade para o processo de comunicacao e para o

desenvolvimento do alunado.

Os seguintes pontos justificam a inclusdo da LF nas praticas escolares: o
ponto de partida para a reflexdo gramatical ser4 o conhecimento linguistico
de que os alunos dispdem ao chegar a escola: a conversacédo (...) ver
considerado na escola seu modo préprio de falar, ser sensibilizado para a
aceitacdo da variedade linguistica que flui da boca do outros, saber escolher
a variedade adequada a cada situacdo — estes sdo os ideais de formacao
linguistica do cidaddo numa sociedade democratica. (CASTILHO, 2009,
p.21)

A assertiva evidencia 0s pontos positivos e a necessidade de promover 0 uso
da oralidade em sala de aula tendo em vista a importancia de valorizar a lingua
falada pelo aluno de modo a sensibilizar para a presenca da variacdo linguistica na
sociedade e que todas as variantes sao igualmente validas, devendo o aluno ser
capaz de escolher a forma linguistica mais adequada ao contexto de uso em que
esta inserido. Nesse cendério, a possibilidade de diminuir o medo e a vergonha do
aluno de falar, por receio de ‘errar’, criara um ambiente de desenvolvimento de

habilidades essenciais a vida em sociedade.

E importante que seja desenvolvida em sala de aula aquilo que Bortoni-
Ricardo (2005) nomeou de pedagogia culturalmente sensivel, que parte da premissa
de que devemos criar ambientes de desenvolvimento de padrbes de participacao
social e modos de falar que requeiram do professor estratégias para lidar com a
variacdo ao mesmo tempo em que seja estimulada a capacidade de fala do aluno,
respeitando as diferencas e conscientizando a respeito dos diversos ambientes de

uso.

Ao considerarmos o desenvolvimento de uma pedagogia culturalmente
sensivel, devemos ter em mente a variedade de modos de falar dos alunos e alunas
sem perder de vista a necessidade de apresentar a este publico as variedades mais
aceitas socialmente e necessarias para galgar posigdes ascendentes na sociedade;
para tanto deve-se criar um ambiente de estimulo a fala, reafirmando a importancia

desta como objeto de estudo. Desse modo, devemos compreender:
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A escola, caso trabalhe corretamente com a oralidade, permitird & crianca
escolhas e mudangas muito mais profundas e abrangentes na sua
variedade de fala, permitindo-lhe adaptar-se de forma mais eficiente a
gualquer situacdo social, da mais informal e despreocupada, a mais formal
e monitorada, sem nunca desrespeitar a variedade linguistica de ninguém.
(CARVALHO e FERRAREZI Jr, 2018, p.50)

Temos por evidente, dessa forma, que a oralidade é elemento indispensavel
na construcdo de uma perspectiva de ensino que se proponha a desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos e que o0 seu ensino também traz a chance do
planejamento necessario a sua producao e abstracdo para analise e compreensao
do que é dito; enfatizando o leque de possibilidades que serdo apresentadas aos
alunos sem perder de vista 0 necessario respeito ao outro, ao seu ponto de vista ao

seu modo de falar; isso requer da escola trabalho consistente e sistematizado.

Considerando que o ambiente de sala de aula é propicio para interacdo pela
linguagem e é também um espaco de convivio democratico e de respeito as
diferencas, torna-se imprescindivel desenvolver situa¢cdes que favorecam o uso da
oralidade de modo a estimular a interacéo respeitosa e, dessa forma, possibilitar aos
alunos e alunas condi¢des de conviver de modo harmonioso, compreendendo que
nos constituimos a medida que interagimos com os outros, Geraldi (2015); além
disso, precisamos ter em mente que o ensino da oralidade deve ocorrer de modo
sistematico e contextualizado a situacfes reais de uso da lingua, concretizado nos

géneros do discurso.

Investir de modo planejado e reflexivo no trabalho com a oralidade em sala de
aula criard condi¢cdes para que aluno aprenda a situar-se de modo consciente no
mundo atual e isso € de fundamental importancia para que este exerca plenamente

sua cidadania.
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4.2. O QUE DIZ A BNCC SOBRE A ORALIDADE

Nos ultimos anos, a educacao brasileira foi objeto de uma gama de a¢bes que
tém como objetivo homogeneizar a oferta e o curriculo da educacao nacional; o
primeiro passo nesse sentido foi a promulgacéo da lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) que, dentre outros principios, preconiza a

criacao da Base Nacional Comum Curricular.

LDB 9.394/96, Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

Em face do que afirma a LDB, verificamos o carater unificador inerente a
BNCC tendo em vista a necessidade de padronizar a oferta da educacéo nacional
com vistas a, teoricamente, oportunizar as mesmas condicbes e conteudos
curriculares a toda a classe estudantil do pais, tal premissa é reforcada por Bonini e

Costa-Hubes (2019, p.18) que afirmam:

A BNCC se apresenta como um documento de carater informativo, que tem
por finalidade arrolar o que, em seus préprios termos, seriam os aprendizes
essenciais a serem desenvolvidos ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Bésica.

Em que pesem 0s equivocos conceituais e tedricos que caracterizam este
documento, bem como as ressalvas que temos dado a falta de um trabalho efetivo
de consultas as bases, daqueles que fazem o chéo da escola no momento de sua
construcdo (questdes relevantes, mas que ndo cabem nas discussbes aqui
realizadas); a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, é o documento
que atualmente norteia o fazer docente e as a¢cfes pedagdgicas nas salas de aula e
sera sobre a concepc¢ao de oralidade presente no documento que nos debrucaremos

para analise dos seus reflexos na pratica de ensino.
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No que se refere ao ensino da oralidade nas aulas de LP, o documento em
questdo compreende a oralidade como praticas sociais de interacdo que ocorrem
em situacdes orais com ou sem contato face a face (BRASIL, 2018), o documento
enumera também uma série de géneros orais e exemplifica casos concretos para
aplicacdo em sala de aula bem como estabelece uma série de competéncias e
habilidades quanto ao uso da oralidade. Dentre as inumeras habilidades,

destacamos:

“‘Expressar-se em situacdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel,
boa articulagao e ritmo adequado.” (BRASIL, 2018, p.95)

O documento, dessa forma, ratifica o entendimento da necessidade de
mobilizacdo de recursos para uso da modalidade oral da lingua de modo a tornar a
interacdo possivel. Coadunamos com essa premissa e o trabalho aqui desenvolvido
busca possibilitar ao aluno compreender os usos adequados dos recursos
linguisticos disponiveis de acordo com o contexto interacional por meio da

sustentacao oral de um argumento e defesa responsiva de um ponto de vista.

A BNCC destaca a importancia de elementos comuns aos géneros orais, tais
como: gestos, timbre da voz, movimentos corporais, dentre outros que ajudam a
compreender o processo de interacdo caracteristico dessa modalidade. Ao
defendermos a proposi¢cao de um trabalho com o género debate, buscamos atender
aos normativos constantes da BNCC quando desenvolvemos, dentre outros, o0s
elementos acima mencionados; uma vez que o género debate requer a mobilizacao

desses recursos para que sua realizacao seja efetiva.

De modo consciente ou ndo, a pratica do professor estd intrinsecamente
relacionada a forma como vé o ensino de LP, nesse sentido, dentre as varias
concepcles de linguagem, conforme apresentadas por Travaglia (2009, p.23), a
BNCC ¢é sustentada pela abordagem interacionista de linguagem que ¢é

compreendida como:
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Nessa concepgao o que o individuo faz ao usar a lingua nao é tdo somente
traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacgdes a outrem,
mas sim realizar acdes, agir, atuar sobre o interlocutor. A linguagem é, pois
um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela producéo de
efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicag&@o e em um contexto sociohistéricos e ideoldgico.

Assim sendo, essa concepcgao que pode servir de orientagcdo ao ensino de LP,
conforme j& apresentamos, ao possibilitar questdes reais de uso da lingua para que

o alunado a vislumbre como algo presente no seu dia-a-dia.

Considerando as questbes ja suscitadas a respeito da concepcdo de
linguagem e seus reflexos no ensino de acordo com a BNCC, o documento ainda
salienta que os campos de atuacdo apresentados como categoria que vai relacionar-
se a contextualizacdo dos usos sociais da linguagem as aprendizagens
historicamente constituidas e, dessa forma:

(...) contemplam dimens8es formativas importantes de uso da linguagem na
escola e fora dela e criam condi¢Bes para uma formacgéo para a atuacdo em
atividades do dia a dia, no espac¢o familiar e escolar, uma formagédo que
contempla a producdo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da
cidadania, que envolve, por exemplo, a condi¢do de se inteirar dos fatos do
mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discusséo e solu¢des
de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuagdo na vida publica;
uma formagéo estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto
literdrio e & compreensao e producdo de textos artisticos multissemioticos.
(BRASIL, 2018, p.84)

Essa concepcao requer que o professor se aproprie de dimensfées que nao
tém recebido a necesséaria atencdo pela pratica docente, dimensfes estas que
coadunam com principios atuais inerentes ao ensino de LP e que devem fomentar o
uso pautado em situacdes cotidianas sobre as praticas e usos da linguagem que é
entendida, entdo, como uma forma de atuar sobre outros individuos e sobre a
sociedade pela interacdo, o que atribui ao ensino de LP um papel determinante na
construcéo da sociedade.
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A opcédo pelo tema do racismo religioso e do género oral debate se deu,
dentre outros, tendo em vista a importancia social do tema em questao para o pleno
exercicio da cidadania e por conta de o género debate promover 0 uso responsivo
da lingua para que o argumento defendido ndo se dé sem o necessario fundamento
em informacdes e dados que o legitimem; dessa forma, o debate para equacionar ou
mitigar o problema ocorrera e o ensino atendera aos seus principios norteadores de

formacdao integral.

Retomando o olhar sobre a oralidade, a BNCC no “eixo da oralidade” propde

gue o trabalho docente deve ater-se a:

O tratamento das praticas orais compreende:

1. Consideragdo e reflexdo sobre as condi¢cdes de producdo dos textos orais que regem a

circulacdo de diferentes géneros nas diferentes midias e campos de atividade humana

* Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem textos orais e sobre as
diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se

ai a multimodalidade e a multissemiose.
2. Compreenséo de textos orais

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao contexto de producdo dos textos,
para o conteddo em questdo, para a observacdo de estratégias discursivas e dos recursos

linguisticos e multissemiéticos mobilizados, bem como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.
3. Producao de textos orais

» Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos, considerando-se aspectos relativos ao
planejamento, a producdo, ao redesign, a avaliacdo das praticas realizadas em situagbes de

interacdo social especificas.

4. Compreensdo dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos linguisticos e

multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre, intensidade,
pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizagdo, expressividade, gestualidade etc. e produzir textos

levando em conta efeitos possiveis.
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Algumas conclusdes que tiramos das questbes apresentadas dizem respeito,
principalmente, ao papel central do texto nas abordagens de ensino ndao apenas
como pretexto de prescricbes normativas, mas para contemplar situacdes reais de
uso da lingua; compreendemos também, que a oralidade na BNCC assume papel de
relevancia, mantendo o status garantido nos documentos que a antecederam, como
modalidade importante para o progresso dos alunos e alunas, ajudando os
aprendentes sobre a necessidade de falar com responsabilidade. (CARVALHO,
FERRAREZI Jr, 2018, p.58)

Assim, o documento normativo cria condi¢cbes para realizacdo de um
trabalho efetivo com essa modalidade da lingua contemplando o horizonte da
diversidade de géneros sem perder de vista o horizonte social de uso, sem o qual o
ensino perderia sentido. Para o desenvolvimento deste trabalho, langamos méo dos
principios elencados na BNCC, pois, o género debate como um género oral, requer
a reflexdo sobre as diferentes situacbes de uso desses géneros, promovendo a
escuta ativa, a mobilizacdo de estratégias argumentativas, produzir um debate
levando em consideracdo 0s recursos necessarios a sua produ¢do bem como o uso

responsivo dos recursos linguisticos e seus efeitos de sentido na interacéo.

Nessa perspectiva, na aplicacdo deste projeto, 0s pressupostos constantes da
oralidade na BNCC no que tange a uma abordagem que contemple o uso da
linguagem tanto na escola quanto fora dela, privilegiando o uso social;
simultaneamente, a escolha pelo género debate para discutir o racismo religioso é
uma forma de adentrar em um tema social de grande relevo de modo a levar o aluno
a conhecer o tema proposto e agir para enfrenta-lo através de uma conduta

plenamente cidada.
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4.3. A IMPORTANCIA DO TRABALHO COM O GENERO ORAL DEBATE EM
SALA DE AULA

Ao longo deste trabalho afirmamos reiteradas vezes que as discussdes em
torno do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, em especial nos ultimos anos, tém
focado em uma perspectiva voltada para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno de modo a habilita-lo ao uso da palavra nas mais diversas
situacdes sociais de interacdo e, dessa forma, a lingua passa a ser vista como
instrumento ndo apenas para comunicar, mas como uma forma de o sujeito agir,

interagir com o interlocutor em situacdes concretas de comunicacgao.

Ao observarmos o contexto escolar, a realidade da sala de aula, constatamos
gue o género oral debate, pela sua natureza discursiva ndo € trabalhado de modo
apropriado. Observamos que, na maioria das vezes, os alunos sdo instados a falar
sobre determinado assunto aleatoriamente, n&o sendo consideradas as
peculiaridades que séo caracteristicas ao género, os recursos de linguagem que lhe
singularizam em determinados contextos sociais; reafirmamos, com isso, 0

entendimento apresentado por Silva (2015, p. 12) que diz:

O que percebemos a partir do contexto escolar, € que a aprendizagem dos
géneros discursivos, especificamente dos géneros orais formais, torna-se
para os alunos algo de dificil dominio, visto que envolve uma série de
habilidades sociolinguisticas que os alunos ndo conseguem manejar.

Dada a pouca aten¢&o ao ensino de géneros orais, nao seria de esperar algo
diferente no trato desses géneros por parte dos alunos, o uso reflexivo e sistematico
da fala, as escolhas linguisticas conscientes no ato da interacdo implicam a
necessidade que este género seja trabalhado com acuidade e com o devido tempo

para atingir os objetivos pretendidos.

Como ja ressaltamos em outro momento, o género oral debate € um género
conhecido pela maioria do publico de forma um tanto caricatural, por meio dos
debates publicos de TV que ajudam a ter uma compreensado apenas superficial do

género, o que é corroborado por Schneuwly e Dolz (2004, p.71) que afirma,
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O debate € um género imediatamente reconhecivel por todos. Nas suas
formas mais caricaturais- que talvez sdo suas formas mais prototipicas, de
modelos televisivos(...) - eventos que colocam, numa luta sem piedade,
oponentes que tentam por todos 0s meios- particularmente pela persuasao,
pela teatralizacdo, pelo sensacionalismo, pela verbalizacdo de insultos(...)-
dominar, quica ridicularizar o adversario(...). O objetivo dessa empreitada €,
mais do gque encontrar uma resposta para uma gquestdo, fazer triunfar, a
gualquer preco, uma posicdo em detrimento da outra.

Destaca-se, entdo, que ndo deve ser essa a forma para que o debate seja
trabalhado na escola, em um primeiro momento pode servir como exemplo para
familiarizar os alunos com o género trabalhado, todavia, precisamos deixar claro que
o debate deve ser pensado de modo diferente, sobretudo, no que se refere ao
respeito em relacdo ao posicionamento adotado pelos interlocutores e a
necessidade da constru¢cdo argumentativa e a mobilizacdo responsiva dos recursos

linguisticos.

A perspectiva de um debate deve ser a discussao sadia e respeitosa sobre
determinado assunto de tema controverso ou para a resolucdo de um problema-
falaremos mais adiante sobre os tipos de debate- de modo que as tomadas de
posicionamento, a argumentacédo e as escolhas linguisticas ocorram com o intuito de
delimitar um ponto de vista e agir para dissuasdo ou persuasao do interlocutor sem

prejuizo a um ambiente de respeito matuo.

A escolha pelo género em questdo se deu por acreditarmos, dadas as suas
caracteristicas, que pode contribuir efetivamente para o desenvolvimento linguistico,
social e ético de alunos e alunas, ainda mais quando nos propusemos a debater um
tema de interesse social como é o caso do racismo religioso; destaca-se ainda que a
construcdo da cidadania requeira que os individuos consigam posicionar-se diante

de situacdes que lhes sao colocadas.

O debate desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende
igualmente, a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos
objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender-se oralmente
um ponto de vista. (DOLZ et al., 2004, p. 214)
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Reforgca-se com isso o entendimento da funcdo social do debate, que € de
grande relevancia para atuagcdo na sociedade na qual somos constantemente
colocados em situacdes que nos exigem demarcar posicao. Considerando ainda que
a manifestacdo oral publica de um ponto de vista requer, via de regra, coragem de
quem toma a palavra e, dessa forma, a argumentagcdo responsiva é essencial ao

exercicio democratico.

Ao considerarmos alguns elementos ja apresentados no decorrer do trabalho
quanto a necessidade de que o ensino de LP esteja voltado para o trabalho com
géneros textuais, que desenvolva acdes que remetam a contextos de usos
concretos da lingua; temos a conviccao de que, se forem devidamente capacitados,
os alunos estardo aptos a usar o0s recursos linguisticos apropriados ao atendimento
de uma dada situacdo comunicativa e alcangcando o efeito de sentido almejado pelo

contexto de interacdo ao qual esta inserido.

A criacao de dinamicas, espacos e contextos que requeiram que o aluno se
manifeste oralmente; a discusséo a respeito de temas controversos e para a solucéo
de um problema assim como a acdo sobre questbes de interesse comum para
deliberacéo, orientam-se no sentido de criar uma dindmica em que a turma € levada
a romper o tradicional siléncio que reina em sala de aula quando exigidos pelo
professor. Dessa forma, defendemos o que afirmam Schneuwly e Dolz (2004, p. 72)

ao tratarem do género debate.

Essa dinamica faz do debate um formidavel instrumento de aprofundamento
dos conhecimentos, de exploracéo de campos de opinides controversas, de
desenvolvimento de novas ideias e de novos argumentos, de construcéo de
novas significacdes, de apreensdo dos outros e de transformacdo de
atitudes, de valores e de normas.

Quando projetamos levantar situacbes que criem rotinas e espacos de
estimulo e uso da fala de modo consciente, respeitando os falares e opinibes
diferentes, a sala de aula tornar-se-a um ambiente propicio ao desenvolvimento
cognitivo, social e linguistico que terdo reflexos na constituicdo de individuos ativos

na sociedade.
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Ao defendermos uma proposta de trabalho com o género debate, em virtude
da natureza deste género e a sua importancia para o desenvolvimento dos alunos,
partimos da premissa que este género permite a manifestacdo de um
posicionamento com vistas a persuadir o interlocutor bem como contribui para
construir solugcdes para problemas identificados na realidade social onde os
individuos estédo situados; na pesquisa em tela recorremos a estes principios para

debater o Racismo Religioso.

O género debate caracteriza-se por ser um género secundéario de acordo com
a premissa defendida por Bakhtin (1997, p.281) que distingue os géneros em

primarios e secundarios,

N&o ha razdo para minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso e a consequente dificuldade quando se trata de definir o carater
genérico do enunciado. Importa, nesse ponto, levar em consideracdo a
diferenca essencial existente entre o género de discurso primario (simples)
e o0 género de discurso secundéario (complexo). Os géneros secundarios do
discurso — o0 romance, o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideoldgico,
etc. - aparecem em circunstancias de uma comunica¢@o cultural, mais
complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formacdo, esses
géneros secundéarios absorvem e transmutam o0s géneros primarios
(simples) de todas as espécies, que se constituiram em circunstancias de
uma comunicacao verbal espontanea.

Conforme apresentado, 0os géneros primarios sdo mais simples a exemplo de
bilhetes, didlogo cotidiano. Por sua vez, os géneros secundarios, por serem mais
complexos; requerem mais do individuo para que possam ser compreendidos e
usados adequadamente. O género debate caracteriza-se como género secundario e
com isso exige maior elaboracéo e cuidado de uso por parte do sujeito no contexto

de enunciacao.

Ao optarmos pelo género debate como instrumento para consecucao desta
pesquisa se da& porque vislumbramos nesse género como adequado para
consecucao do desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, promover o
desenvolvimento da oralidade, da capacidade de argumentacdo e possibilitar

condicbes de aprofundar o conhecimento em temas de interesse social.
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Defendemos o que asseveram Schneuwly, Dolz et al., 2004, p. 214) ao tratar do
ensino do género debate:

e 0 debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende igualmente a
tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos objetivos prioritarios as
capacidades dos alunos para defender oralmente ou por escrito um ponto de vista;

e esse género pertence claramente as formas orais de comunicacao e inclui um conjunto de
capacidades privilegiadas nesse modo de comunicacdo: gestdo da palavra entre os
participantes, escuta do outro, retomada de seu discurso em suas proprias intervencoes, etc.;

e o0 debate coloca assim em jogo capacidades fundamentais, tanto dos pontos de vista
linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refutacéo etc.), como ponto

de vista individual (capacidade de se situar, de tomar posicéo, construcdo de identidade).

Os elementos acima elencados evidenciam a importancia do género debate
como instrumento para promocédo de habilidades imprescindiveis a formacéo plena

do aluno ndo somente no ambito linguistico, mas também sociocultural.

Ao contrario do que se costuma imaginar a respeito dos géneros da oralidade
guanto ao suposto ‘caos’ que lhe caracteriza; o género debate, mesmo em situacoes
menos formais requer que o participante tome a palavra de modo refletido,
respeitando as opinides diferentes, retomando falas anteriormente proferidas e tais
atitudes exigem sistematicidade e planejamento de quem toma a palavra; portanto,
ao fazer uso desse género, a escola cumpre relevante papel na formagcdo dos
alunos quanto a compreensao e utilizacdo desses elementos em contextos reais de

interacao.

No que tange a abordagem do género na presente pesquisa, proporcionar o
trabalho com o debate enfatiza, dentre outros, a importancia de desenvolver a
oralidade em sala bem como conhecer o Tambor de Mina e construir argumentos
para combater o racismo religioso em relacdo a essa religido, algo que esta
fortemente presente no seio da nossa sociedade. Além do mais, possibilitara ao
aluno compreender as diferencas de uso da lingua de acordo com o contexto
sociocomunicativo, valorizando a sua forma de falar ao mesmo tempo em que

fornece os instrumento e condi¢cbes para uso de outras formas linguisticas. Dentre
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outras questbes, buscamos, com isso, prover o alunado da necessaria
instrumentalizagdo para atuacdo social e o desenvolvimento integral de suas

capacidades sociais e cognitivas.

Ante o exposto, devemos ter mente que ndo basta somente langar um tema
qualquer e pedir aos alunos que facam a defesa de um determinado ponto de vista.
O trabalho com o género debate requererda do docente a imersdao no género
proposto para compreender suas caracteristicas e composi¢cdo, bem como a
orientacao do aluno para coleta de informacdes e dados para defesa de um ponto de
vista de modo coerente e que respeite as opinides contrarias, pois, o aluno precisara
lancar mao de estratégias argumentativas para a interacéo forma e publica e isso ira
requerer o aprofundamento do género e do tema trabalhado que s&o objetivos
pertinentes ao trabalho com o género em questao.

Aliado aos elementos apresentados, DOLZ; SCHNEUWLY; De PIETRO,
(2004, p.262) apresentam quatro dimensdes que devem ser consideradas para a

escolha do tema do debate:

e dimensao psicoldgica: interesse dos alunos;
e dimensao cognitiva: nivel de complexidade compativel com a turma;
e dimensao social: aprofundamento critico-social

e dimenséo didatica: contetdo de aprendizagem.

Ao considerarmos as dimensfes apresentadas pelos autores genebrinos,
concluimos que vai ao encontro daquilo que propomos no que se refere a
abordagem que faremos do género debate, pois- ainda trataremos disso mais
adiante, as dimensdes serdo contempladas quanto, por exemplo, ao interesse
demonstrado pelos alunos em conhecer mais sobre o Tambor de Mina, se
mostrando sensiveis ao tema social proposto o que, de cara, ja contempla trés das
guatro dimensdes que devem ser consideradas; € no que concerne a quarta
dimensédo, faremos a correlagdo com o objeto de aprendizagem por um Viés
significativo e contextualizado as demandas atuais ao trabalhar os operadores
argumentativos; dessa forma acreditamos que podemos contribuir efetivamente para

mudanca na formacéo da turma.
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Reiteramos que o trabalho com o género oral debate n&o pode ocorrer sem o
devido planejamento, sem considerar as marcas de oralidade que caracterizam este
género em contexto formal, mais monitorado, e ainda ndo pode ser trabalhado de
modo a apenas instigar a manifestacdo descontextualizada e assistematica do
aluno. Para o pleno desenvolvimento deste género precisamos sistematiza-lo e
propor atividades que sejam devidamente planejadas e o aluno possa lancar méo de
estratégias argumentativas e linguisticas para a interlocucéo produtiva por meio de

escolhas apropriadas, sempre pautado pelo respeito ao outro.

4.4. TIPOS DE DEBATE

A realizacdo de um debate pode se dar tanto em situacdes informais do dia-a-
dia e em conversas cotidianas com amigos e familiares como também em situacdes
de uso formal da lingua oral, dessa forma, pretendemos apresentar algumas
caracteristicas deste género para melhor compreensdo do percurso que iremos
percorrer para implementacdo da proposta pedagogica com esse género em sala de

aula.

Pensamos o trabalho com o género debate considerando a sua natureza
argumentativa, em situacdo formal, que pressupde o trabalho com a linguagem
monitorada em contextos reais de uso da lingua em contraponto ao que observamos
no trato com a oralidade na escola. A perspectiva do trabalho com a argumentacao
deve se fundamentar em uma légica de praticas sociais instituidas que materializem

situacdes contextualizadas de uso da lingua, conforme prop8e Ribeiro (2009, p. 20)

[...] estamos propondo pensar a argumentacdo sob uma perspectiva de
linguagem que se fundamenta em movimentos discursivos sobre os quais
os falantes agem e constroem novos discursos. E esses movimentos sédo
intrinsecamente marcados por uma dialética que materializa no dizer
(posicdo social do falante), na finalidade do dizer e na interacdo que se
estabelece entre os falantes (enunciador/destinatério) permeadas por
praticas sociais instituidas culturalmente.
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Compreendemos que a constituicdo do trabalho com um género
argumentativo como o debate perpassa pelo entendimento de que os discursos sao
decorrentes de uma historicidade que forja os sujeitos envolvidos na interacao,
interferindo, consequentemente, no seu modo de representar o mundo; 0s
movimentos discursivos refletem a postura do interlocutor ante o enunciado proferido
e sao decorrentes desse principio de organizacdo, tornando-se com iSSO

necessarios a compreensao do debate.

Para que as metodologias desenvolvidas se adequem ao planejamento
proposto no trabalho, precisamos definir o tipo de debate que pretendemos utilizar;
para tanto usamos o entendimento de Schneuwly et al. (2004, p. 215) que
apresentam trés tipos de debate: o debate de opinido de fundo controverso, o
debate deliberativo e o debate para resolucéao de problemas.

° “O debate de opinido de fundo controverso, que diz respeito a crencas e opinides,

ndo visando uma decisdo, mas uma colocacdo em comum das diversas posi¢des, com finalidade de
influenciar a posi¢do do outro, assim como de precisar ou mesmo modificar a sua prépria (...). Por
meio das confrontacdes e dos deslocamentos de sentido que permite e suscita, o debate representa
aqui um poderoso meio ndo somente de compreender um assunto controverso por suas diferentes
facetas, mas também de forjar uma opinido ou de transforma-la;

° O debate deliberativo, no qual a argumentacédo visa a tomada de deciséo (...), pode
permitir tracar solugfes originais que integram posi¢des anteriormente opostas.

° O debate para solugdo de problemas. A oposicdo inicial é aqui da ordem dos
saberes, dos conhecimentos (...); uma solucdo existe, mas ela ndo é conhecida e é preciso elabora-la

coletivamente, explorando as contribuigdes de cada participante”.

Considerando que o debate é um género que tem como premissa a
argumentacdo, ndo podemos deixar de ratificar que este deve ocorrer de forma
respeitosa, interativa e colaborativa; para consecucéo desses objetivos é necessario
a realizagcdo de um trabalho planejado e que instrua os sujeitos envolvidos na

interacédo a entender a dinamica de organizacao desse género.

Outro elemento constitutivo do debate que merece atencao considerando a
sua relevancia para a constituicdo do género é o tipo de argumento. Toda

intervencdo em um género argumentativo, denominado como intervengao
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argumentativa, é resultante do posicionamento de um locutor, de concordancia ou
discordancia, em relagdo ao que lhe € apresentado e a maneira com que ele age a
partir desse posicionamento, como articula a defesa ou refutacdo para sustentar seu
ponto de vista. Para melhor compreensdo do que falamos, recorremos a Ribeiro

(2009, p.78 e 79) que apresenta 0s seguintes tipos de argumentos:

1. “Argumento baseado na autoridade. Nesse tipo de argumento, os recursos invocados

para serem usados como prova argumentativa sdo muito variaveis e podem estar representados por
parecer unanime de determinado grupo ou por certas categorias sociais, tais como cientistas,
fildsofos, profetas, linguistas, etc.

2. Argumento baseado no consenso. Nesse caso, 0 argumento se reveste de carater
essencialmente ideolégico. Por isso, 0 que assegura sua veracidade e consisténcia sdo a propagacgao
e preservacao pelo grupo social no qual ele foi gerado.

3. Argumento baseado em provas concretas. Com esse tipo de argumento, recorre-se a
experiéncias vividas ou a fatos comprobatérios (estatisticas, dados historicos, etc) que possam

consolidar as justificativas apresentadas.

4, Argumento baseado no raciocinio légico. A argumentacdo se apoia em duas formas
de raciocinio: a deducdo, em que o discurso vai do geral para o particular, e a inducdo, que faz o

percurso inverso, do particular para o geral”.

Os tipos de argumento apresentados acima sdo aqueles mais comuns usados
pelas criancas durante o processo de aprendizado da argumentacdo oral.
Logicamente que por se tratar de individuos aprendentes em processo de
amadurecimento e constituicdo enquanto sujeitos, algumas representacdes desses
argumentos ainda ocorrem de modo incipiente; cabendo a escola, prover os meios

para o pleno desenvolvimento dessas habilidades.

Feitas essas consideracdes, o foco do trabalho que aplicaremos em sala de
aula, considerara a relacao intercambiavel entre os tipos de debate considerando
que o trabalho em sala ndo se da de modo estanque, ou seja, todas as formas de
debate s&@o igualmente importantes e ocorrerdo situacdes em que sera contemplado
um tipo de debate, como o de opinido de fundo controverso, todavia sem esquecer

as demais formas durante a realizacdo do trabalho. A mobilizagcdo dos diferentes
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tipos de debates € importante para a constru¢do da aprendizagem, pois o0s alunos os
aplicardo de acordo com o contexto de realizacéo do debate.

4.5. OS OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Dentre os varios elementos linguisticos que estruturam o género debate
optamos, para fins didaticos, estudar os operadores argumentativos como conteudo
de linguagem a ser desenvolvido durante a aplicacédo do projeto.

Estudar os contetdos de linguagem para além do viés normativo-prescritivo
requer do profissional o desenvolvimento de estratégias de ensino que tornem esse
conteudo significativo para o aluno; para tanto precisamos pensar em formas que
apresentem esse objeto em situacBes reais de uso da lingua. Os operadores
argumentativos sdo elementos essenciais a interacdo e seu uso ndo precisa ficar
restrito as funcbes de coordenacdo e subordinacdo dentro da frase isolada, mas
devem ser usados em funcdo da carga semantica que trazem e dos efeitos de
sentido que produzem durante o processo de argumentacao.

Como sujeito produtores de discursos, agimos e interagimos com o mundo
por meio da linguagem em contextos sociohistorico e ideologicamente situados; a
producéo de discursos ndo se da num vazio interacional, dito isto, compreendemos
gue para a necessaria compreensdo do papel argumentativo do género debate
precisamos prover a turma dos instrumentos estruturais e linguisticos que dao vida
ao género em questdo. Com efeito, a carga semantica inerente aos operadores
argumentativos reflete em boa medida a intencionalidade discursiva adotada pelo
falante.

Partindo da premissa de que a linguagem é interacional, todo ato de
comunicacao deve gerar nos interlocutores uma atitude responsiva frente ao que lhe

é apresentado, nesse sentido, Volochinov (2013 [1979], p. 271), afirma:

O ouvinte que percebe e compreende a significacdo de um discurso adota
para com este discurso uma atitude responsiva: ele concorda ou discorda,
completa, adapta [...]. A compreensdo de uma fala, de um enunciado é
sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa.
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Corroborando a assertiva apresentada, entendemos que 0 ato comunicativo
deve gerar condutas nos interlocutores que reagem ativamente ao discurso
proferido; ndo é possivel promover um trabalho com género de natureza
argumentativa, como o debate, sem que esteja situado em um contexto real de
comunicacao em que os sujeitos envolvidos possam interagir significativamente.

Nesse quadro, os atos de concordar, discordar, acrescentar algo ao que € dito
implicam atitudes e requerem que o aluno tenha conhecimentos ndo s6 de ordem
ideolégica como também de ordem linguistica, que € representado, no caso em
questdo, pelos operadores argumentativos que ajudam na organizacdo dos
movimentos argumentativos durante o debate. Oliveira (2018 p. 120) caracteriza

assim os operadores argumentativos:

Os operadores argumentativos sdo expressdes colocadas explicitamente na
producédo textual e que tém a funcdo de indicar a carga argumentativa no
texto. O uso adequado dessas expressdes promove a ligacdo entre as
informacdes de um texto, fato que contribui para as dimensdes relativas a
coesao e coeréncia.

Os operadores argumentativos, dessa forma, contribuem para compreenséao e
melhor uso da argumentatividade constante no processo de interagdo, contribuindo
para melhor compreensdo do que é comunicado. E importante destacar que o
trabalho com operadores argumentativos ao qual nos propomos néo se atém ao viés
meramente gramatical, mas aos efeitos de sentido, explorando a semanticidade
desses recursos e a capacidade de organizagao das ideias e do desenvolvimento da
argumentacao, ou seja, 0 uso desses recursos linguisticos em prol do processo de
interacdo que caracteriza o género debate.

Koch (2023, p. 30-35) nos apresenta um vasto estudo e um amplo leque de
operadores argumentativos, dos quais apresentamos alguns exemplos:

A) Operadores que assinalam o argumento mais forte: até, até mesmo,
inclusive.

B) Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma

conclusao: e, também, ainda, ndo s6 mas também, além de ...,etc
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C) Operadores que introduzem uma conclusédo relativa a argumentos
apresentados: portanto, logo, pois, em decorréncia, consequentemente, etc.

D) Operadores que contrapdem argumentos orientados para
conclusdes contrarias: mas, porém, todavia, contudo, embora, ainda que, apesar de

que, etc.

Destacamos, entdo, que o0s operadores argumentativos desempenham
importante papel ndo s6 no que tange a progressao discursiva como também nos
aspectos argumentativos, encadeando os argumentos e reforcando também o
desenvolvimento de uma atitude responsiva dos sujeitos envolvidos na interacdo ja
que ao reagir a falas proferidas em um debate, a reacdo se da em torno de
posicionamentos que se manifestam também pela escolha dos recursos linguisticos
apropriados ao contexto de interacdo demarcando a intencionalidade discursiva.

Os conteudos escolares ndo devem ficar restritos apenas a um conjunto de
informacBes sem uso significativo, mas devem relacionar-se, dentre outros, ao
desenvolvimento de capacidades cognitivas e também sociais, fomentando a
formacdo humana integral; a escolha dos operadores argumentativos como
contetdo de linguagem neste trabalho se deu, reiteramos, pela sua importancia a

interacdo ao denotar 0os posicionamentos assumidos pelos sujeitos.
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5. METODOLOGIA

Nos ultimos anos, a pesquisa cientifica e o ambiente académico sofreram
muitos e injustos ataques fruto do reacionarismo ascendente na sociedade
brasileira. Diante desse contexto, fazer ciéncia e promover a pesquisa cientifica
ganhou ainda mais importancia considerando a necessidade de defender o que é
produzido na academia e seus impactos para a vida em sociedade.

Nesta perspectiva, a pesquisa voltada para acdes que buscam contribuir de
modo efetivo para melhoria do ambiente educacional tendo em vista a realidade do
ensino no Brasil, tornam-se elementos importantes para promover a interligacao

entre o chdo da escola e a pesquisa académica.

Para alcancar tal resultado, um passo importante precisa ser dado no que se
refere a capacidade de, nds professores, refletirmos sobre a nossa pratica; esta
acdo é de grande importancia para melhoria do processo educacional tendo em vista
0 quéo importante se faz a reflexdo acerca dos impactos que o método de ensino, os
conteudos trabalhados, os objetos de ensino desenvolvidos tém causado na vida de
alunos e alunas. A mudanca na tessitura sobre a qual se organiza a sociedade
sofrerd grandes mudancas a partir de um trabalho reflexivo do professor.
Precisamos pensar se as ac¢des que estamos desenvolvendo estdo relacionadas ao
contexto social, macro e microestrutural no qual o aluno esta inserido e para encarar
dificuldades de aprendizado e problemas de ordem social identificados a partir da

observacgéo da sala com o objetivo de tornar melhor a sua préatica pedagdgica.

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propfe também
a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a
melhorar sua préatica. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46)
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O professor que reflete sobre a sua pratica e a partir de suas vivéncias
cotidianas consegue produzir conhecimentos com base na experiéncia adquirida em
sala de aula, desenvolvendo acdes e metodologias com vistas a melhoria do
processo ensino-aprendizagem, contribuira de modo mais efetivo para o

desenvolvimento dos alunos.

Diante desse contexto reiteramos que, considerando a possibilidade de
agirmos para enfrentar o racismo religioso por meio do género debate, optamos por
desenvolver uma pesquisa do tipo participativa ancorada nos postulados da
pesquisa-acdo que € um tipo de pesquisa voltada a mudanca de realidades ao
mesmo tempo em que produz conhecimento ratificando, dessa forma, sua acéo

transformadora.

hY

A pesquisa precisa estar intrinsecamente vinculada a pratica de ensino
considerando o papel do professor como sujeito que lida cotidiana e estruturalmente
com uma série de problemas e, juntamente com a turma, busque solucbes para
enfrenta-los; dessa forma, toda pesquisa-acdo é do tipo participativa, pois, a
participacdo das pessoas que sdo afetadas pelo problema identificado € essencial
para o sucesso do trabalho. A orientacdo da pesquisa-agao prevé que o pesquisador
vivencie e participe ativamente do ambiente pesquisado, buscando a identificacédo
de problemas importantes no contexto em que realiza a pesquisa, formas de intervir

e propor solucdes. A respeito desse tipo de pesquisa Thiollent (1986, p.14) afirma:

(...) a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo e participativo.

A partir dessa concepcdo, a pesquisa-acdo tem como eixo norteador
solucionar problemas reais; dessa forma, somos instados a refletir sobre a pratica de
modo a identificar questdes atinentes a posturas e problemas de ordem social e de
aprendizado que trazem prejuizos ao ambiente educacional e ao desenvolvimento

do ensino.
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Tendo como premissa 0s pressupostos da pesquisa-acdo e a necessidade
de ressignificarmos nossa pratica a partir do conhecimento de problemas que
emergem da realidade da sala de aula, a proposta deste trabalho seguiu os passos

sugeridos em Engel (2000), conforme imagem a seguir.

() Processo de Investigacio-Acgiio

Apresenta um modelo tipico de ciclos em espiral (figura 2):

(re ]l]:u'n:ul;u,;."m i
problema
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Figura 2, Modelo ciclico da investigagio-acgio

O esquema representado acima nos ajuda a reconhecer o caréater ciclico
reflexivo da pesquisa-acdo de modo que compreendamos que 0S passos para sua
realizacdo estdo interligados e passiveis de revisdo ao longo do processo. Para
cumprir seus objetivos, a pesquisa acao € realizada seguindo os passos descritos a

sequir.

Importante destacar que em consonancia com as diretrizes éticas para a
pesquisa que envolve pessoas, solicitamos autorizagdo da escola e dos
responsaveis dos alunos para desenvolver esta pesquisa bem como submetemos a
analise do comité de ética. (ANEXOS | e II)



64

5.1. DEFINICAO DO PROBLEMA

Nesta etapa, nos deparamos com algo que acontece no ambiente onde o
pesquisador esta inserido e a busca de solu¢des para equaciona-lo. Problema é
entendido como “a consciéncia, por parte do pesquisador, de que algo que o intriga,
que pode ser melhorado na area de ensino” (Engel, 2000, p.186). Neste momento
do processo € importante que a definicdo seja feita de modo coletivo, com a
participacdo efetiva dos alunos com vistas a também torna-los mais interessados e

propensos a interagir para a resolucéo do problema proposto.

Nos ultimos anos passamos a nos interessar sobre o trato das questbes
raciais em sala de aula especialmente no que tange a percepcdo quanto as
manifestacdes religiosas do Tambor de Mina tendo em vista que, geralmente, os
aspectos religiosos da vida afro-brasileira quase nunca sao trabalhados
considerando a orientacdo eurocéntrica de mundo que impde todo tipo de violéncia
em relacdo a essas religides. Além disso, algumas falas reproduzidas pelos alunos,
apresentadas mais adiante, que demonizavam os cultos da Mina nos ajudaram a
ratificar a reflexdo quanto a essa mazela social em nosso ambiente de trabalho.
Somada a essa questdo, nos intrigou, como professor, a falta de estimulo a
oralidade em sala de aula e a dificuldade dos alunos em manifestar seu ponto de
vista. Todas as vezes que os instigavamos a falar, percebiamos o siléncio reinante
na sala, s6 se manifestavam depois de certo tempo e incentivo, o0 medo e a

vergonha eram sentimentos que dominavam a turma.

Dessa forma, a delimitagdo do problema nesta pesquisa se deu considerando
o racismo religioso e a necessidade de promover acdes de estimulo a oralidade de
modo consciente e responsivo com vistas a combater esse problema e incentivar os
alunos a falar, a expor seu ponto de vista objetivando a sua formacéo cognitiva,

linguistica, ética e cultural.
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5.2. PESQUISA PRELIMINAR

Esta etapa subdivide-se em reviséo bibliografica, observacdo em sala de aula
e levantamento da necessidade. Na presente pesquisa, fizemos o levantamento
bibliografico de obras que abordam o racismo no Brasil, bem como autores que
tratam do Tambor de Mina no Maranh&o. No que tange ao género textual debate,
nos debrucamos sobre os autores que ajudam a compreender 0s géneros orais, em
especial, o debate e seu uso adequado em sala de aula e também dos documentos
normativos que balizam a educacg&o nacional ao mesmo tempo em que buscamos
referéncias em outros trabalhos académicos do PROFLETRAS que tratam da

oralidade e do género debate.

A partir do momento em que nos dedicamos a compreender a importancia da
oralidade para o desenvolvimento cognitivo, ético e social dos alunos e,
simultaneamente, aprofundamos o conhecimento sobre o racismo religioso, o olhar
sobre a nossa pratica mudou substancialmente; nos damos conta de quao
importante € debater questbes atinentes a racialidade em sala de aula.
Precisavamos mudar a forma de enfrentar o racismo e, para consecu¢cdo dessa
mudanca de perspectiva, estimular o uso da oralidade por meio do género debate.
Para levantamento das necessidades dos alunos, lancamos mao, além da
observacdo, de uma conversa realizada em sala onde fizemos a pergunta “Qual
assunto vocé gostaria de conhecer mais e debater na escola?”. Nessa conversa,
tivemos o apontamento e fomos anotando no quadro temas sugeridos: namoro na
adolescéncia, uso de celular na escola, violéncia contra a mulher, racismo, religido.
Na etapa de observacdo, aproveitando que foram sugeridos os temas religido e
racismo, perguntamos a turma o que pensavam sobre o Tambor de Mina e as
respostas, que serdo discutidas mais a frente, carregadas de um viés pejorativo e
negativo nos ajudaram a sedimentar a importancia de desenvolver esta agdo de
enfrentamento ao racismo religioso. Abaixo reproduzimos um dialogo que corrobora

a visédo que alguns alunos tinham em relagédo ao Tambor de Mina.

Professor: - Qual a religido que vocé pratica ou que igreja frequenta?
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Aluna A: - Eu frequento Terreiro porque a minha avo tem um terreiro e
organiza festas.

Aluna B (comentando com uma colega ao lado): - E macumbeira! E do diabo!
Aluna A: - Minha avo nao é do diabo porque ela nunca fez mal pra ninguém

Ao consideramos os assuntos indicados pela turma para debater em sala de
aula, somado a visdo que tinham sobre o Tambor de Mina, exemplificada pelo
didlogo acima; tivemos entdo, atendendo aos postulados de observacédo da sala e
delimitacdo do problema, tivemos a certeza da necessidade de desenvolver uma
proposta de trabalho que considerasse o enfrentamento do racismo religioso. Ainda
nesta etapa do processo, para levantar mais dados que pudessem nos ajudar a
entender a dimensédo do problema a ser enfrentado, exibimos um video de um ritual
de Mina e pedimos aos alunos que manifestassem suas impressdes acerca do
video. O sentimento maijoritario foi de estranhamento e ouvimos expressées como “é
coisa do diabo”, “tem espirito ruim”, dentre outras, que denotavam uma postura

negativa em relacdo a essa manifestacao.

Momento de exibicao de video de um ritual do Tambor de Minha, a obrigagdo de Acéssi. Foto Tirada
pelo autor, acervo da pesquisa de campo.
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5.3. PLANO DE ACAO

Esta etapa apontada por Engel (2000) compreende também as respectivas
propostas de intervengcdo que visam apresentar caminhos, a partir das situacoes
identificadas, para enfrentar e mitigar o problema detectado bem como promover o

desenvolvimento sociocognitivo do publico contemplado pela pesquisa.

Com a orientacdo da pesquisa-a¢do, os pesquisadores em educacao
estariam em condicdo de produzir informagBes e conhecimentos de uso
mais efetivo, inclusive no nivel pedagdgico. Tal orientacdo contribuiria para
0 esclarecimento das microssituacdes escolares e para a definicdo de
objetivos de agéo pedagodgica e de transformagdes mais abrangentes.

Cabe a nés professores atuar como elo entre a realidade social que interfere
no dia-a-dia da escola e o conhecimento produzido na academia, buscando, noés
mesmos, a partir da reflexdo sobre a nossa pratica, apresentar solucbes para
equacionar problemas reais em sala de aula sem perder de vista o rigor cientifico

gue deve caracterizar a pesquisa.

O plano de acéo desenvolvido nesta pesquisa configurou-se com a aplicacao
de uma proposta de intervencdo com objetivo de fazer os alunos refletirem acerca
da forma como o racismo religioso esta sedimentado na sociedade e como
reproduzimos, conscientemente ou nao, discursos e praticas que reverberam o
racismo em relacdo ao Tambor de Mina. Nesse plano, também buscamos
ressignificar o uso da oralidade em sala de aula por meio do conhecimento do
género debate e a importancia da manifestacdo da opinido para a vida social por
meio do uso consciente dos recursos linguisticos, que devem ser mobilizados e
compreendidos em func&o do contexto de uso e das intencionalidades discursivas. A
aplicacdo do plano de intervengdo se deu com vistas a ressignificar, tanto para nos
guanto para os alunos, a percepcao sobre o Tambor de Mina como elemento da
religiosidade afro-brasileira e da oralidade em sala de aula. Para tanto, foi
necessario mudancas na metodologia até entdo adotada para que as mudancas

pretendidas fossem efetivamente implementadas.
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O projeto interventivo foi aplicado considerando também a flexibilidade
inerente a qualquer planejamento de ensino, buscando a inser¢cdo de metodologias
coerentes ao tema trabalhado de modo a trazer sugestdes para o trato das questdes
raciais em sala de aula e no uso do género debate visando integrar, especialmente,
0s operadores argumentativos como conteddos de linguagem com o propdsito de
oportunizar 0 Uso responsivo e coerente desses recursos linguisticos essenciais a
comunicacdo coerente e que demarcam a intencionalidade discursiva dos sujeitos

na interacao.

A proposta pedagodgica de intervencéo foi aplicada ao longo de dez encontros,
em um periodo aproximado de um més e meio, desenvolvida no decorrer do quarto

bimestre de 2023 em uma turma do oitavo ano do ensino fundamental.

Conversa da turma com uma Mae de Santo. Foto Tirada pelo autor, acervo da pesquisa de campo.
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A coleta de dados e a avaliacdo se deram no decorrer do processo de

aplicacao da proposta de intervencao, considerando que:

A pesquisa-acdo € autoavaliativa, isto €, as modificacdes introduzidas na
pratica sdo constantemente avaliadas no decorrer do processo de
intervencdo e o feedback obtido do monitoramento da pratica é traduzido
em modificacbes, mudancas de direcdo e redefinicbes, conforme
necessario, trazendo beneficios para o proprio processo, isto é, para a
pratica, sem ter em vista, em primeira linha, o beneficio de situagtes
futuras. (ENGEL, 2000, p. 184-185)

E justamente, pela compreensdo deste principio dialético que caracteriza a
pesquisa-acdo, onde os resultados obtidos ajudam a refletir sobre a acéo e rever
condutas adotadas, acreditamos que o caminho trilhado ser4 de grande valia para a
mudanca de posturas quanto ao racismo religioso em relagcdo ao Tambor de Mina ao
mesmo tempo em que poderd contribuir para melhor compreensao e uso do debate

em sala de aula.

A etapa de avaliacao foi importante também para rever nossas crencgas e
praticas em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, de modo a considerarmos a
abordagem de temas sociais e de interesses dos alunos para nortear o trabalho
pedagogico. Foi importante perceber que dedicar tempo e reflexdo acerca do nosso
trabalho nos ajuda na realizacdo de acdes que possibilitem o desenvolvimento
significativo dos alunos atendidos. Com os resultados obtidos ao longo deste
processo foi possivel verificar o desenvolvimento da turma e mudanca de condutas
sociais bem como maior participacdo nas aulas. Para comunicag¢do dos resultados
obtidos e para ajudar outros profissionais a desenvolver essa abordagem, optamos
pela producdo de um Caderno Pedagdgico do Professor onde descrevemos as
atividades desenvolvidas ao longo desta proposta de intervencgao.

5.3.3. Contexto da pesquisa

Como professor da Rede Publica Municipal de Ensino no municipio de

Pinheiro - MA, desenvolvemos a pesquisa em tela na Rede de ensino onde
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trabalhamos, para tanto, apresentaremos uma breve descricdo da cidade e da
escola em que o trabalho foi realizado.

A cidade de Pinheiro, localizada no Baixada Ocidental Maranhense, é
conhecida por seus campos alagados que circundam a cidade e interferem, durante
os ciclos de cheia e seca, na vida de milhares de pessoas que por eles séo
influenciadas. Por ser um centro de oferta de servicos bancérios, hospitalares e
instituicbes de ensino, a cidade de Pinheiro funciona como nucleo para os
municipios circunvizinhos, gerando um deslocamento de pessoas de outros 23

municipios da regido em busca dos servigcos prestados na cidade.

O Colégio Domingos Perdigao, instituicdo de ensino onde trabalhamos e que
escolhnemos para a realizagao desta pesquisa, fica localizada em uma regiao ‘de
transicao’, pois, o bairro de Pacas, onde a escola esta situada, era um povoado que
em virtude do crescimento urbano registrado no municipio passou a ser denominado
bairro e atende uma série de povoados menores que ficam no seu entorno, tornando
0 bairro uma espécie de polo da regido. A regidao nao dispde de rede bancaria; ha
duas pracas, uma ao lado da outra, que séo o principal ponto de lazer do bairro e um

posto de salde que atende a toda regido.

No aspecto religioso, 0 bairro conta com uma igreja catélica em homenagem
a Nossa Senhora da Conceicédo e varios templos evangélicos espalhados ao longo
do bairro; nas regides mais centrais ndo ha registros de Terreiros de Mina, 0s que

existem, ficam em regides mais periféricas do bairro e nos povoados menores.

A escola atende tanto alunos que moram na sua proximidade quanto agueles
provenientes de povoados distantes até 40 km de distancia do local, atendendo um
total de 800 alunos aproximadamente o que a torna uma das maiores escolas da
Rede Municipal e funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno com oferta de
Ensino Fundamental Regular do primeiro ao nono ano, incluindo oferta na
modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, contando com aproximadamente
cinquenta e seis funcionarios (cinquenta professores, uma coordenadora

pedagogica, uma diretora e quatro funcionarios administrativos).
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Colégio Domingos Perdigdo, Pho-Ma. Foto Tirada pelo autor, acervo da pesquisa de campo.

A descricdo acima nos da um retrato da realidade sociocultural e religiosa
do bairro que carece de véarias acdes estruturantes por parte do poder publico,
destacando a importancia da escola que é um lugar de esperanca de transformacao
social dadas as condi¢cdes socioecondmicas do publico atendido. Diante desse
guadro, considerando o ambiente social, educacional e religioso da realidade onde a
escola estad inserida, vislumbramos estes aspectos como importantes para a
realizacdo da pesquisa em tela, tendo em vista que estes elementos reproduzem

uma realidade social que carece de a¢des necessarias a sua transformacéo.

Os sujeitos da pesquisa, além do professor pesquisador, sao vinte e trés
alunos e alunas do oitavo ano do ensino fundamental; dezesseis meninas e sete
meninos que tém, em média, entre 12 e 13 anos. A maioria proveniente de
povoados adjacentes ao bairro polo e que precisam deslocar-se grandes distancias
até chegar a escola. A dependéncia de transporte publico acarreta uma série
frequente de problemas para esses alunos em virtude da precariedade do servi¢co
publico prestado, tais como: excesso de faltas por ndo ter transporte por conta de

‘quebras’ dos veiculos, atrasos em razao do dificil acesso, dentre outros.
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A quase totalidade dos alunos séo filhos de agricultores, pescadores e
comerciantes locais e, sem excec¢do, participam de programas de transferéncia de
renda do governo federal e, por isso, vdo a escola, ndo apenas para estudar, mas

também para assegurar garantias minimas de renda e cidadania.

Além dessas questdes, constatamos que, no aspecto religioso, temos o
seguinte contexto: cinco alunos nao frequentam ou ndo sabem identificar a qual
religido pertencem, dez séo catdlicos, seis sdo evangélicos do ramo neopentecostal
e dois se identificaram como adeptos do Tambor de Mina/Umbanda/Pajelanca
(esses termos se confundem no interior do Maranhdo sendo identificados muitas
vezes como sinbnimos) em decorréncia da ancestralidade, cujos avos tém Terreiros
e fazem cultos as entidades e caboclos da Mina. Destacamos ainda que da

totalidade da turma, apenas oito ndo se identificam como negros.

Alguns alunos apresentam dominio béasico de leitura, aguém do esperado
para o oitavo ano do ensino fundamental; dois tém dificuldades crénicas de
decodificacdo de palavras. A maioria tem vergonha de falar em situacdes formais
mesmo quando instigados pelo professor. Todavia, apesar dessas situacdes a turma
se mostrou muito interessada em aprender e disposta a participar do projeto

desancando-se também que eram alunos muito disciplinados.

A caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa destacando aspectos
socioeconbémicos, culturais e religiosos bem como a idade do grupo é importante
para termos uma visdo do ambiente onde a proposta serd aplicada e
compreendermos que as acdes desenvolvidas para abordar o tema do racismo
religioso por meio do debate podem efetivamente contribuir para mudanca social
sem perder de vista a melhoria das capacidades cognitivas e linguisticas do publico

atendido.

Com base na observacéo realizada e das devolutivas da turma quanto ao
interesse pelo tema do racismo religioso bem como a reproducdo de condutas que 0
reforcam aliada a dificuldade de manifestar-se oralmente em contexto formal, nos
possibilitou visualizar um quadro com a proposta pedagdgica de intervencdo com
vistas a fomentar a reflexdo acerca do racismo religioso por meio do género textual
debate e, consequentemente, tornar as aulas de Lingua Portuguesa significativas e

com possibilidade de mudar comportamentos e desenvolver aspectos formativos
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importantes para o desenvolvimento dos alunos. Dessa forma, foi possivel pensar na

organizacao da proposta de intervencéo que segue.
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6. PROPOSTA PEDAGOGICA

Como ja dissemos, o oral pode ser ensinado na escola e o debate é uma
ferramenta importantissima no sentido de proporcionar o desenvolvimento de uma
atitude responsiva, de acordo com Bakhtin (2007), do aluno no processo de
interacdo. Também falamos quéo pernicioso o racismo religioso é para a vida do
povo negro. Ja apresentamos também que percebemos ndo sé a dificuldade e o
medo dos alunos em falar, em expressar sua opinido como também uma atitude

racista diante do Tambor de Mina.

Dessa forma, considerando que o género debate faz parte dos contetdos do
oitavo ano, propomos o trabalho com o género debate amparado nos pressupostos
de Dolz et al. (2004) tendo em vista que este género tem também grande relevancia

para o pleno desenvolvimento social do aluno.

A proposta em tela abordou, ao longo de onze encontros com tempo médio
de 1h30min cada, a questdo do racismo no Brasil, com enfoque no racismo
religioso por meio da leitura e andlise de textos diversos, videos, conversas e aula
expositiva para que os alunos conhecessem a constituicdo racista historica do
Nosso pais e, a partir dai, fornecer o conhecimento necessario para debater o tema

desenvolvido.

Realizagcdo do debate. Foto Tirada pelo autor, acervo da pesquisa de campo.
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A estrutura da proposta se deu a partir da apresentacdo do racismo no
Brasil, destacando o racismo religioso, por meio da leitura de textos e exposi¢cao
dialogada com vistas a proporcionar aos alunos um panorama do tema
desenvolvido; em seguida apresentamos por meio de video e exposicdo em slides
0 género debate de modo que a turma pudesse reconhecer e compreender o
género. Na etapa seguinte, retornamos ao tema do racismo religioso e para
aprofundar a discusséo apresentamos charges abordando essa forma de racismo e
organizamos uma palestra com uma mae de santo para aproximar ainda mais os
alunos em relacdo ao tema debatido. A Ultima etapa, a realizacdo do debate, foi
efetivada a partir da divisdo da sala em trés grupos onde dois (G; e G,) fariam a
apresentacdo de argumentos sobre o racismo religioso em relagdo ao Tambor de
Mina e formas de combater essa pratica e o terceiro (G3) grupo ficou responsavel
por avaliar por meio de uma ficha de avaliagcdo, em anexo, 0s outros dois grupos.

A organizagcao da proposta, desse modo, aliou as seguintes dimensdes: o
tema do racismo religioso, conhecimento linguistico materializado no género
debate e nos operadores argumentativos. Tal organizacdo foi pensada com o
intuito de sensibilizar os alunos em relagdo ao racismo religioso e, a0 mesmo
tempo, instiga-los a refletir e despertar a consciéncia critica sobre o problema e
também desenvolver a oralidade e argumentacao por meio do uso consciente e

reflexivo da lingua.
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PROPOSTA PEDAGOGICA

PUBLICO-ALVO

Alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental

CONTAEXTUALIZA(;AO
DO GENERO

O género debate possibilita o desenvolvimento da
oralidade e da capacidade argumentativa dos alunos,
tornando-os aptos para agir responsivamente em
relagdo ao uso da lingua e a vida em sociedade.

NECESSIDADE
PEDAGOGICA

O Racismo é um mal que assola a sociedade brasileira
e sob o viés religioso contribui para depreciacdo dos
valores e cosmopercepcdo de mundo da populacdo
negra, reproduzindo acdes de oOdio em relacdo aos
grupos que praticam religides cuja origem remete a
ancestralidade negra, como é o caso do Tambor de
Mina.

COMPETENCIAS
HABILIDADES
DESENVOLVIDAS

E

e Adocao de postura critica em relagdo ao racismo
religioso;

e Conhecimento do género oral debate;

e Desenvolvimento da capacidade de argumentar;

e Uso responsivo da linguagem em situagdes de
debate.

OBJETO
CONHECIMENTO

DE

Género Oral Debate

OBJETIVOS
APRENDIZAGEM

DE

e Compreender as estruturas racistas da sociedade
brasileira;

e Entender o racismo religioso como resultante do
odio em relacdo aos valores e representactes de
mundo da populacéo negra;

e Desenvolver a capacidade de argumentacéo do
aluno para promover o0 combate ao racismo
religioso.

e Usar a lingua em prol da defesa de um ponto de
vista por meio da construcdo argumentativa
consciente e reflexiva bem como pela escolha
apropriada dos recursos linguisticos.

AVALIACAO
APRENDIZAGEM

DA

Avaliacéo Formativa observando 0
desenvolvimento da turma ao longo do processo,
considerando aspectos referentes as condutas
assumidas, o conhecimento do tema proposto e
também a compreensdo e utilizacdo apropriada
do género trabalhado. Ao final do processo, com
a realizacdo do debate, fizemos uma avaliacao
conforme ficha avaliativa. (ANEXO Il1)

PLANO TECNICO

TIPO DE ATIVIDADE

Leitura de textos sobre o Tambor de Mina e sobre
o racismo religioso; exibicAo de videos de
debates.

SEQUENCIA
PROCEDIMENTOS

DE

1. Leitura e analise de textos que abordem o
racismo no Brasil e o racismo religioso em
particular.
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2. Apresentacdo em slides da histéria e
caracteristicas e entidades cultuadas no
Tambor de Mina do Maranhao.

3. Discussao coletiva dos textos analisados;

4. Exibicdo do video ‘O unico debate entre
Haddad e Bolsonaro', de Marcelo Adnet.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NF6JudB6
3yU

5. ldentificagcdo dos elementos de um debate e
dos recursos linguisticos que caracterizam o
género.

6. Exposicdo através de slides dos tipos de
argumentos usados em um debate e uso de
operadores argumentativos na construcao da

argumentagao.
7. Exibicdo do video Interfaces do Racismo:
Racismo Religioso (disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=ExYG4-M-
Is) para abordar o debate acerca do racismo
religioso.

8. Exposicdo de charges que abordam a
teméatica do racismo religioso para estimular o
debate sobre o tema desenvolvido;

9. Organizacdo de uma palestra com uma Mae
de Santo que conversou sobre suas vivéncias
e experiéncias como adepta do Tambor de
Mina.

10. Organizacdo do debate com divisdo de
grupos e orientacdes procedimentais.

11.Realizacao do debate.

RECURSOS
FERRAMENTAS
UTILIZADAS

Aula expositivo-dialégica por meio de slides,
exibicdo de videos com exemplos de debates e
que discutiam o racismo religioso, leitura de
textos(1. “N@o existe racismo no Brasil. O que
existe € coincidéncia. E azar” (disponivel em
blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br, 2.
“Ossain, Dono das ervas e médico da religiao
africana no Brasil.” ), Exposicao de charges.



https://www.youtube.com/watch?v=NF6JudB63yU
https://www.youtube.com/watch?v=NF6JudB63yU
https://www.youtube.com/watch?v=ExYG4-M-rs
https://www.youtube.com/watch?v=ExYG4-M-rs
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Importante salientar que as atividades aplicadas ao longo desta Proposta
Pedagdgica mobilizaram também outros géneros que se articulam ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem bem como a avaliacdo
realizada foi desenvolvida ao longo do processo e também foram reproduzidas no
Caderno Pedagodgico resultante deste trabalho interventivo de modo a padronizar as

acoes.

6.1. APONTAMENTOS E REFLEXOES SOBRE A PROPOSTA
PEDAGOGICA

Esta secdo € dedicada a reflexdo acerca das atividades desenvolvidas a fim
de verificar o alcance da proposta e, consequentemente, dos objetivos deste
trabalho. Ja tratamos em momentos anteriores a importancia de o professor refletir
sobre a sua pratica para, a partir dessa reflexdo, verificar os efeitos da acao
pedagdgica nos sujeitos aprendentes. Refletir sobre a pratica, sobre condutas
sociais, sobre acdes e estratégias aplicadas e analisar o produto do seu trabalho é
imprescindivel para que o professor ndo seja apenas repetidor de teorias que séo
apresentadas, mas possa também produzir conhecimento cientifico a partir da sua
realidade. Foram feitos apontamentos breves, considerando o tempo curto para
analise, para fins de consideracéo a respeito do trabalho aplicado.

No trabalho em questdo, o que nos motivou a desenvolvé-lo foi, inicialmente,
o reconhecimento do racismo religioso como uma chaga social, a violéncia
perpetrada contra os cultos e representacdes religiosas da Mina maranhense.
Buscamos também rever a nossa pratica de modo a contribuir efetivamente para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, incentivando-os a
romper o silenciamento seja em sala, seja em outras instancias sociais estimulando

a oralidade por meio de um debate.

Tendo como objeto de estudo o género oral debate, que esta em consonancia
com o conteludo de ensino do oitavo ano previsto no curriculo escolar, buscamos
fazer uso deste género de modo que os alunos compreendessem ndo somente as

suas caracteristicas e estrutura, mas, principalmente, aprendessem em situacdes



79

sociais reais de uso da lingua, na tentativa de torna-los protagonistas do processo
de ensino-aprendizagem. Como estratégia em relacdo a forma que habitualmente
estdvamos acostumados a trabalhar, a abordagem de um tema social antecedeu o
objeto de ensino e o conteudo gramatical. Dessa forma, o racismo religioso serviu
como ponto de partida para o trabalho com o género debate e o uso dos operadores
argumentativos como objeto de conhecimento visto sob uma otica de um trabalho

qgue prima pelo conhecimento e uso responsivo dos recursos linguisticos.

Realizagdo do debate. Foto Tirada pelo autor, acervo da pesquisa de campo.

As atividades realizadas nos mostraram que é possivel desenvolver uma
pratica pedagogica que torne os alunos protagonistas durante as aulas. Foi possivel
constatar que os alunos ficaram interessados em participar de atividades a partir de
temas sugeridos por eles. O trabalho sistematico com o género debate, com
dedicacdo de tempo e planejamento para seguir 0S pass0sS necessarios a
compreensao do género estudado, ajudou os alunos a se sentirem mais a vontade
para se manifestar oralmente, organizar a argumentacdo e compreender a

importancia do uso reflexivo da lingua.

Para fins ilustrativos, fizemos recortes de falas dos alunos que representam a
mudanca de postura, comparada a fase inicial desta pesquisa, em relacdo ao
Tambor de Mina bem como o uso adequado dos recursos linguisticos disponiveis

para o desenvolvimento da argumentacdo. Como trabalharemos com a transcrigéo,
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utilizaremos os critérios estabelecidos por Preti (2008)- ANEXO IV para transcri¢cao

dos fragmentos que forem necessarios a exemplificagéo.

Os fragmentos de fala abaixo sobre o sobre racismo religioso nos ajudam a

ter uma nocao de como os alunos buscaram entender o tema:

A (G;)- Eu vou falar o que é racismo religioso. E :::: ndo aceitar a religido da ::

outra pessoa, 0s seus ritos, 0s seus guias ... com base na cor da pele.

A (Gy): Até atualmente, em 2023, pesquisas mostram que a:: média €&
87,4%...( ) que ja sofreram racismo religioso pela religiao que ela segue, mas:: é...

nem sempre € sé pela religido que ela segue mas sim pelo fato de ela ser negra.

Os fragmentos apresentados acima mostram como 0s alunos conseguiram
desenvolver a argumentacédo com a devida coleta de informacdes para fundamentar
o ponto de vista defendido; buscaram dados para justificar o racismo religioso e
combaté-lo e também fizeram uso coerente dos operadores argumentativos durante

a sustentacao.

A mudanca de postura frente ao que trabalhavamos em que, como professor,
permitimos que os alunos assumissem ativamente a conducdo dos trabalhos,
possibilitando que desenvolvessem de modo reflexivo e autbnomo sob nossa
orientacdo, a organizacdo do debate, a construcdo da argumentacdo e buscassem
aprofundar o conhecimento para subsidiar os discursos proferidos de modo
responsivo, nos deu uma dimensdo do quanto € possivel fazer para proporcionar a
mudan¢ca que tanto almejamos na educacdo. Essa mudanca promoveu o
desenvolvimento da turma em véarias dimensdes ao mesmo tempo em que nos

possibilitou vislumbrar novos horizontes de trabalho em sala de aula.

O uso de recursos e géneros do discurso diversos e em diferentes suportes,
como textos argumentativos, videos, slides ampliou, assim, o conhecimento da
turma sobre os meios de comunicagdo dos géneros e como estes se materializam
em situacdes reais e cotidianas, oportunizando conhecer mais as diferentes formas
de manifestacdo da lingua. Destacamos ainda que quando planejamos as

atividades, diferentemente de situagdes anteriores, o fizemos pensando no interesse
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e nas possibilidades de desenvolvimento dos alunos a partir do tema proposto e do
género trabalhado.

A realizacdo de atividades em que a premissa de organizagcdo foi um
problema social identificado a partir da observacdo em sala de aula, no caso o
racismo religioso, e a mobilizacdo do objeto de conhecimento, no caso o género oral
debate, em funcdo do problema social valendo-se dos recursos linguisticos,
operadores argumentativos, interligados a constru¢cdo da argumentacdo, utilizados
em prol do processo de interagdo e néo isolado e descontextualizado; nos mostrou
quao importante € um trabalho pautado na reflexdo sobre a nossa pratica e voltado

para a realidade na qual estamos inseridos.

Outrossim, importante considerar como a aplicacéo do projeto ajudou a mudar
crencas e atitudes em relagédo ao Tambor de Mina. Podemos afirmar que a partir do
conhecimento sobre a Mina, a maioria da turma mudou o olhar sobre as crencgas e
cultos afro-brasileiros de um modo geral. Além disso, corroborando o entendimento
de ZABALLA (1998) em que o autor defende que o objeto de estudo deveria ser a
vida e ndo apenas o0s conceitos formais, possibilitamos aos alunos que
investigassem e levantassem informacgdes acerca do racismo religioso usando 0s

conteudos de ensino em situacdes reais de interacao.

Chamou-nos a atencdo também a mudanca de postura em relacdo a
oralidade, pois foi nitido como os alunos, em sua maioria, perderam o medo de falar
em publico tendo como referéncia o microcosmo da sala de aula. Fizeram uso da
fala com a preocupacéo de serem compreendidos, defendendo um ponto de vista o
que, sob a nossa perspectiva, significou um avanco em relacéo a situagao inicial; o
que nos deixou satisfeitos com a aplicacdo da proposta. E importante destacar,
contudo, que esse desenvolvimento ndo foi uniforme e linear tampouco ocorreu sem
percalcos, pois a idade do grupo que participou do projeto acarreta limitagbes
inerentes ao desenvolvimento cognitivo caracteristico da idade tendo em vista,
dessa forma, que néo pretendemos formar com base nas acoes realizadas mestres
da argumentacdo, mas sim pessoas conscientes do seu papel social e da sua

capacidade de agir no mundo através da linguagem.

A partir de parametros estabelecidos por nés (ANEXO llI), o Grupo 3 foi o
responsavel por avaliar o debate a fim de identificar a abordagem ao tema proposto
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e os elementos do debate e objeto de linguagem usados pela turma e, ao final do
processo, fizemos uma autoavaliagdo oral com os alunos em que o relato abaixo,

para fins ilustrativos, nos da uma dimenséao da importancia do projeto desenvolvido.

“Tinha medo demais de falar na sala, medo de errar e as pessoas rirem de mim. (...) fiquei
nervosa no comeco de debate, mas depois que comecei fiquei mais tranquila pra falar do que penso
(...), foi bom também porque entendi mais do Tambor de Mina e do racismo religioso. Espero que o

senhor faga mais trabalhos assim.”

O relato acima nos mostra algo normal, o medo em situacdes e contextos em
gue ndo sdo habituados e nos revela como um processo devidamente planejado e
organizado consegue mudar realidades, visdes e condutas proporcionando que 0s
alunos sejam capazes de desenvolverem-se nao sO cognitivamente, mas também
ética e socialmente. A nossa pratica a partir das reflexdes suscitadas ao longo desse
processo certamente sofrera mudancas para vislumbrarmos sempre os interesses
dos alunos, dando a eles autonomia para pesquisar e produzir conhecimentos. Com

certeza outros debates virdo.

A turma conheceu mais sobre o Tambor de Minha como manifestacao
religiosa oriunda do povo negro e marcante no estado do Maranhéo; ao longo do
processo sensibilizou-se em relacdo ao racismo religioso e as consequéncias
nefastas dessa pratica ndo s6 para as comunidades de Terreiros como também para
a sociedade em geral. Os alunos mostraram-se também conscientes de como se
construiu e ainda permanece o0 racismo religioso e como esses valores séo
transmitidos socialmente tanto por meio de brincadeiras e palavras ofensivas
associadas ao Tambor de Mina e suas entidades como também em acdes diretas de

ataque, violéncia e perseguicdo aos Terreiros.

Apesar de, em um primeiro momento, apresentar um olhar racista sobre o
Tambor de Mina, € muito importante destacar que todos os alunos mostraram-se
sensiveis a tentar compreender melhor o assunto e, com iSso assumirem outras
convicgbes sobre o tema; fato que contribuiu muito para o desenvolvimento do
trabalho além de terem perdido gradativamente o medo de se expressar em

situacgdes formais e publicas de uso da linguagem.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Fazer uma abordagem metodolégica de ensino de LP que trate do racismo
religioso por meio género oral debate € uma mudanca de perspectiva importante ao
processo de ensino; criar situagfes de estimulo aos alunos a (re)agir através da
linguagem diante de discursos proferidos ou situacbes vivenciadas, adotando
posicionamentos sociais reflexivos e responsivos quanto ao uso da lingua é
essencial para o desenvolvimento completo de criancas e adolescentes; assim,
acreditamos que tenhamos trilhado um caminho para ajudar no enfrentamento
dessas questdes que do ponto de vista ético, social, linguistico e cognitivo sao
extremamente importantes. Enfrentar o racismo seja qual for a sua mascara, como é
0 caso do racismo religioso, é fundamental para a constru¢gdo de uma sociedade
melhor e 0 género debate demonstra o carater abrangente, flexivel e cidaddo da
lingua, ampliando a capacidade de atuacdo dos alunos contemplados com essa

proposta.

Quando consideramos as diretrizes do PROFLETRAS, programa de mestrado
ao qual este projeto esta inserido, no que concerne ao fato de que a investigacao
deve estar vinculada a um problema da realidade escolar do mestrando, podendo
ser de natureza interventiva; acreditamos que tenhamos alcancado esse propésito
tendo em vista as acbes desenvolvidas ao longo do processo de aplicacdo do
projeto, as dificuldades identificadas inicialmente que foram enfrentadas com
resultados muito positivos quanto ao desenvolvimento da turma onde aplicamos as

atividades.

Acreditamos que o principal objetivo pretendido quando pensamos neste
projeto, qual seja poder dar uma parcela de contribuicdo para o combate ao racismo
religioso por meio do género debate tenha sido alcancado. Obviamente, esse
alcance nao ocorreu uniforme e linearmente, pois tivemos percalgcos ao longo do
caminho e um trabalho que se propde a abordar tema t&o sensivel quanto o racismo
religioso requer uma agdo continua para que as mudancas sejam refletidas no todo
social. O siléncio identificado nas conversas iniciais e a postura racista revelada por
alguns alunos nos primeiros momentos do trabalho nos dédo a dimensdo da

importancia de agcdes como essa para o combate ao racismo religioso. De modo



84

geral, a turma avangou algumas casas quanto ao reconhecimento e enfrentamento
do racismo religioso bem como quanto ao dominio de elementos do debate
necessarios para que sejam ativos no processo de interacdo. Os obstaculos
enfrentados ao longo do percurso, como as mudancas no calendario letivo, as
dificuldades de transporte que tornava dificil reunir todos os alunos para a aplicacéo
do projeto, escancaram a realidade da escola publica mesmo quando nos propomos
a desenvolver acdes que ajudem na melhoria da aprendizagem e reforcam a
importancia do nosso papel como professor a despeito das adversidades
encontradas. Precisamos de mais tempo e mais atividades ndo s6 em uma turma,
mas em toda a escola, com o envolvimento de toda a comunidade para efetivacao

desse movimento de combate ao racismo religioso.

Dada a natureza reflexiva da pesquisa-acdo, a aplicacdo da proposta foi
formulada e reformulada a medida que caminhavamos e nos deparavamos com
situacdes nado previstas inicialmente como, por exemplo, a grande dificuldade de os
alunos falarem quando exigidos, a dificuldade de leitura de textos que exigiam maior
capacidade de andlise, o fato de alguns alunos ndo possuirem o conhecimento de
leitura apropriado a idade/série; nos fez pensar em acfes que permitissem que,

mesmo com dificuldade, todos os alunos participassem da realiza¢do do projeto.

N&do podemos deixar de discutir, a partir da observacdo da realidade e do
interesse da turma, assuntos que gerem reflexdo a respeito de problemas sociais de
modo a considerar formas de enfrentar e resolver esses problemas. A partir da
identificacdo de problemas e necessidades identificadas, tracar estratégias de
abordagem dos conteudos de ensino e objetos de conhecimento tornara o ensino
significativo e com resultados positivos quanto a disposi¢cao da turma em querer
aprender. Dessa forma, quando fazemos a andlise do processo interventivo como
um todo, incorremos em erros ao longo do processo, mas o saldo de maneira geral
foi muito proveitoso. Ha muito a ser feito, ha muito a ser aprendido, todavia um

passo foi dado e muito foi alcancado ao longo dessa trajetoria.

A partir desta experiéncia, nos tornamos mais conscientes da nhossa
responsabilidade profissional, aprendemos que € importante observar e refletir sobre

a realidade material e dos problemas que nos circundam tanto na escola, a partir
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das necessidades da turma, como na sociedade e que interferem na formacgao
social. Tornar os alunos sujeitos efetivamente ativos do processo de aprendizagem,
ouvir suas histérias e torna-los protagonistas foi outra aspecto positivo que

aprendemos a partir do trabalho desenvolvido.

O percurso trilhado ao longo desta pesquisa nos permite afirmar que a
promoc¢do do ensino de Lingua Portuguesa que favoreca o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno, aliando- se a adocao de condutas sociais que
respeitem a diversidade e reconhecam como legitimas as diversas manifestactes de
carater sociocultural € uma tarefa ardua, mas extremamente necessaria, sobretudo,

se considerarmos o contexto atual da democracia e da sociedade brasileira.

Nesse sentido, ao criarmos a¢fes que levaram os alunos a compreender 0
racismo religioso, os efeitos nocivos dessa pratica na sociedade, a forma como
reverbera em violéncia verbal e fisica contra 0 modo de vida de uma parcela
consideravel da populacdo, marginalizando com base em critérios raciais a
cosmopercepcao, a histéria e modo de lidar com o sagrado do povo negro foi uma
experiéncia extremamente positiva. Além disso, estimular o uso da lingua oral, a
capacidade de argumentacdo por meio de debate foi fundamental para o
desenvolvimento social e linguistico dos alunos; dessa forma, o trabalho que

desenvolvemos foi de grande importancia para alcancar esses objetivos.

Este trabalho nos aponta caminhos, amplia horizontes para o0
desenvolvimento de novas acfes em que 0 ensino seja pautado a partir da reflexédo
sobre a nossa pratica em uma constru¢do dialética onde os caminhos tracados
sejam vistos e revistos de acordo com o desenvolvimento alcancado ao longo do
percurso. A turma ficou mais atenta e vigilante as posturas racistas identificadas na
prépria escola; foi possivel perceber que todos os alunos tornaram-se predispostos a
aprender mais sobre o Tambor de Mina e também ficaram mais ativos e
participativos nas aulas. Falhas ocorreram ao longo do processo, mas foi nitida a
melhoria no interesse e na participacdo da turma e, com isso, alcangamos o0s
objetivos propostos quando concebemos esse trabalho, ainda que ndo de modo
integral. Temos consolidado o entendimento da necessidade de enfrentamento do

racismo na sala de aula tendo em vista o papel da escola na promocdo de uma
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formacdo holistica, que priorize ndo apenas o0s conteudos formais, mas que

possibilite ao aluno formacao integral.

Outras acdes como essa virdo. As mudancas que sentimos na postura dos
alunos, o papel que assumiram ao longo do processo, as reflexdes que tivemos
acerca da necessidade de mudar a nossa pratica foram outros pontos positivos que

destacamos ao longo dessa jornada.

Para um frequentador de Terreiros de Mina vislumbrar um horizonte em que o
racismo religioso seja enfrentado na escola € um grande alento diante de um cenario
em que as perspectivas de mudanca sao escassas. Saimos diferentes desse
trabalho. Saimos pessoas e profissionais melhores. Acreditamos que foi possivel dar
uma parcela de contribuicdo, mesmo que pequena, para mudanca social, para que
os alunos sejam capazes de enfrentar o racismo religioso e também sejam ativos

compreendendo a importancia dos recursos linguisticos no processo de interacao.

Sabemos que o racismo religioso ndo acabara com apenas esse trabalho,
mas acreditamos que acfes como essas sdo decisivas para que as mudancas

maiores ocorram.
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Identificar os elementos de preconceito @ racismo na lingua; Promover o respeito 85 manifestacoes
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ANEXO Il

Ficha de Avaliacao

DEBATENDO O RACISMO RELIGIOSO

AVALIACAO DO TEMA

Critérios de Avaliacao Firmeza* Seguranca*

Encruzo*

0] debate abordou
aspectos do Racismo
Religioso?

O debate abordou o
Tambor de Mina?

Foram apresentados
dados e informagbes que
ajudaram a entender o
tema?

O desenvolvimento da
argumentacdo ajudou a

compreender o tema?

Houve compreensdo e
sensibilizacdo ao tema e
respeito a opinido

divergente?
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Os debatedores se
posicionaram criticamente
e adotaram postura de
enfrentamento ao Racismo

Religioso?

Os debatedores
conseguiram fixar a
atencao do publico

durante o debate?

AVALIACAO DO GENERO

Os discursos realizados
estavam de acordo com o
género debate
(formalidade, postura,

adequacao linguistica)?

Os argumentos utilizados
estavam devidamente
fundamentados nos tipos
de argumentos

apresentados nas aulas?

Os argumentos
apresentados foram feitos
de acordo com o©0s
movimentos

argumentativos (aceitacao,

negociacgéao e refutacdo)?

O debate atendeu ao
proposito comunicativo de

discutir 0] racismo
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religioso?

AVALIACAO DO CONTEUDO DE LINGUAGEM

Os argumentos foram

sustentados de acordo

com 0s tipos
argumentativos
(autoridade, histérico,

comparativo, etc)?

Os operadores
argumentativos foram
usados de modo coerente
e usados para a
construcéo

argumentativa?

Os operadores foram
usados de modo coerente
aos movimentos

argumentativos?
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Observacao: Os termos destacados como elementos de avaliacdo fazem mencao a

etapas de iniciacdo no Tambor de Mina.



ANEXO IV

100

NORMAS PARA TRANSCRICAO

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO*
Incompreenséao de palavras 0 do nivel de renda... ()
ou segmentos nivel de renda nominal...
Hipdtese do que se ouviu (hipbtese) (estou) meio preocupado
(com o gravador)
Truncamento (havendo / e comé/ e reinicia
homografia, usa-se acento
indicativo da tbénica e/ou
timbre)
Entonacdo enfatica Maiuscula porque as pessoas reTEM
moeda
Prolongamento de vogal e ::podendo ao emprestarem os...
consoante (como s, r) aumentar éh ::: ... o dinheiro
para :::
ou mais
Silabacéo - por motivo tran-sa-¢ao
Interrogacéao ? e 0 Banco... Central...

certo?

Qualquer pausa

sao trés motivos... ou trés
razdes... que fazem com que
se retenha moeda... existe
uma... retencéo

Comentéarios descritivos do
Transcritor

((minuscula))

((tossiu))

Comentarios que quebram a
sequéncia tematica da
exposicéo; desvio tematico

...a demanda de moeda - -
vamos dar essa notacao - -
demanda de moeda por
motivo

* Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP n° 338EF e 331D~.
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INTRODUCAO

Dentre as vantagens de fazer um mestrado educacional, uma que nos
chama muita atencd@o é a possibilidade de criar e desenvolver projetos
que possam ser aplicados em nossa sala de aula, em situagdes reais de
aprendizagem; o que possibilita ao professor-pesquisador agir de modo
reflexivo sobre a sua pratica, produzindo e ndo apenas reproduzindo
conhecimento, refletindo sobre as condicbées materiais e objetivas que

condicionam a realidade da sala de aula.

A partir da reflexdo acerca de como as agdes desenvolvidas em sala de
aula relacionam-se com a realidade mediatizada pelo contexto
macrossocial em que estamos inseridos (BORTONI-RICARDO, 2008),
podemos agir de modo mais assertivo para ajudar a mitigar problemas
de aprendizagem em sala de aula bem como dar a nossa parcela de

contribuicdo para mudar o quadro social no qual estamos inseridos.

Nessa perspectiva, esta producdo, resultante de pesquisa de mestrado
do Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal do Pard
(PROFLETRAS/UFPA), se apresenta como um Caderno Pedagdgico
direcionado ao professor da educag¢do bdsica do ensino fundamental,
abordando o problema do racismo de cardter religioso presente na
sociedade, usando como instrumento de reflexdo e combate a essa
pratica o género oral debate regrado, destacando as caracteristicas e
organizagdo deste género. O objetivo deste Caderno Pedagdgico,
inicialmente concebido para atender ds demandas surgidas em nossa
sala de aula, € dar a nossa parcela de contribuicdo como forma de
retribuir & sociedade a oportunidade de fazer pés-graduagdo em nivel de
mestrado; dessa forma, este Caderno visa subsidiar e orientar os
professores quanto a estratégias para combate ao racismo religioso por
meio do género oral debate em sala de aula, dando condigbes aos
estudantes de aprenderemm a usar este género em prol do
desenvolvimento de habilidades e competéncias inerentes ao processo

de interacdo.




No desenvolvimento do trabalho, damos destaque & lingua falada,
apontando particularidades e variagdes que devem ser consideradas em
ambiente escolar como elemento que denota a riqueza de uma lingua.
Ao mesmo tempo, visamos criar condi¢gdes para o desenvolvimento da
oralidade e da argumentacdo com vistas a ampliar o debate em torno do
racismo religioso, no sentido de que possamos, por meio dessas
ferramentas tedérico-metodoldgicas e politicas refletir sobre o significado
e os sentidos das inUmeras violéncias perpetradas contra as
comunidades tradicionais de Terreiros, buscando mudangca de

pensamento e de posturas. (ROCHA, 2023e).

Acreditamos que tratar a tematica da racialidade, cuja abordagem
histérica na escola ocorre, na maioria das vezes, sem o devido
aprofundamento no tema desenvolvido, & de suma importdncia para a
formacdo de um cidadd&o. Precisamos encarar o silenciamento em
relagcdo a questdo do racismo religioso na sociedade, e acreditamos que

este caderno poderd contribuir nessa tarefa.

A proposta apresentada estd dividida em oito atividades, que
correspondem a aproximadamente um més de aula, conforme o quadro

abaixo:

TEMPO

TE MA OBJETIVO PREVISTO/HORA

AULA

O Racismo * Apresentar o
Religioso no Brasil tema
do racismo
religioso no Brasil;
 Aferir a

percepcao dos
alunos sobre o

racismo religioso

ATIVIDADE

2 aulas/50min

.,  Verificar o
ATIVIDADE 2 O Historico do conhecimento dos .

racismo no Brasil;



As representacoes do
racismo religioso no
cotidiano

ATIVIDADE 3

ATIVIDADE 4 & minha voz te

O género
debate

ATIVIDADE 5

Os operadores

SIRERARES argumentativos

Tipos de
argumentos e
movimentos
argumentativos
usados em um
debate

ATIVIDADE 7

"N paAts)\s) 4 t] Preparacido para o

* Apresentar as
manifestacoes do
racismo na
sociedade
brasileira
» Compreender as
motivagdes
sociohistdricas e

ideologicas do racismo

religioso

* Incentivar o uso
da fala em

diferentes contextos

sociais;

* Reconhecer a
importancia da
manifestacdo oral
para expressar
posicionamentos.

* Compreender a
importancia do género
debate para o
desenvolvimento socio
cognitivo e linguistico

» Identificar os tipos de
debate e os elementos o
caracterizam

« identificar os operadores
argumentativos como
elementos essenciais para
a construcdo de um
sentido em um texto;

* reconhecer aspectos
semantico-lexicais no uso
de operadores
argumentativos

* Reconhecer os tipos de
argumentos usados em
um debate e o seu papel

no processo de interacdo;

* compreender como ocorre o
processo de construgdo da
argumentagao;

* conhecer a importancia da
argumentacdo para a defesa de
um ponto de vista.

¢ Produzir um debate oral; usar
0s elementos que compdem um
debate;

e compreenderam o racismo
religioso como o problema que
deve ser enfrentado; Reconhecer
o0 Tambor da minha como
manifestacdo da religiosidade
afro-brasileira

2 aulas/50min

2 aulas/50min

2 aulas/50min

2 aulas/50min

2 aulas/50min

4 aulas/50min




A avaliagcdo das atividades propostas neste Caderno serd feita de modo
processual e de carater formativo ao longo do desenvolvimento das
atividades, Ao final de cada atividade o professor poderd verificar, com
base na participacdo dos alunos nas atividades propostas, o
desenvolvimento obtido pelos alunos. Ao final serd feita uma avaliagéo
onde vocé, professor, avaliard o desempenho dos alunos no debate com
base em uma ficha avaliativa que estd localizada no final deste Caderno
considerando a dimensdo do tema proposto, do género abordado e do

conteudo de linguagem escolhido para o desenvolvimento do trabalho.

g‘\ SOBRE O TEMA ABORDADO: O RACISMO RELIGIOSO

A necessidade de abordar em ambientes escolares temas sociais de
impacto a organizagdo social brasileira, como o racismo, por exemplo, é
urgente. H& uma divida histérica da sociedade brasileira com a
populacdo afro-brasileira cuja origem no pais remonta a grandes
contingentes populacionais trazidos a forca como escravizados, fruto de
um vil processo ancorado em fundamentos econémicos (de sustentacdo
ao latifundio) e sociais (com base na ideia de superioridade de um grupo
humano, o branco europeu, em relagcdo as demais civilizacées). Esses
fundamentos foram legitimados por concepgdes cientificas, filoséficas e
religiosas que balizavam, dentro do seu espectro de atuagdo, o ideal de
supremacia branca.

Diante desse cendrio, os valores, manifestagdes e atributos associados a
populagdo afro-brasileira se tornaram objeto de preconceitos com base
tdo somente no critério racial. A escola, como elemento constituinte e que
também constitui a sociedade, reproduz essa perspectiva de racialidade,
pois, como afirma Carneiro (2023, p. 313) “Os contelGdos pedagbgicos, as
abordagens feitas em sala de aula sepultam as questdes relacionadas a

racialidade”.




Observamos que as questdes relacionadas @ racialidade ndo sdo

abordadas de modo efetivo na escola, mesmo com o advento da Lei

10.639/03 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional

para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica histéria e cultura afro-brasileira, que trouxe avangos quanto &
abordagem de temas raciais; todavia observamos que esses avangos
ficaram aquém do esperado. Urge que essas questdes sejom trabalhadas
com a devida atencdo, pois, somente assim, teremos condi¢cées de

construir uma sociedade que valorize a equidade.

O silenciamento ou pouco interesse dado pela escola as questbes de
racialidade, como j& falamos, reproduz um modelo de sociedade

fundamentado na ideia de superioridade de um grupo sobre os demais.

E nesse contexto de reproducdo pela escola de um modelo excludente
de sociedade que reside a importdncia de um trabalho que aborde
questdes referentes a racialidade, destacando que essa abordagem ndo
deve limitar-se ds questbes da escraviddo negra, mas, sobretudo,
abordar também os valores, visbes e cosmopercepcdes de mundo a
partir do olhar do negro, valorizar a poténcia negra e tudo que lhe é
caracteristico.

Compreender a historicidade e as contribuicées em diversas areas do
saber ao mesmo tempo em que se apresentam aspectos da cultura e
religiosidade negra & um passo importante no sentido de mitigar as
consequéncias nocivas do racismo na sociedade brasileira. A escola
precisa fazer parte dessa luta e, para isso, deve proporcionar a
abordagem de conteldos, temas e assuntos relacionados ds questdes de

racialidade.




Ir além do tratamento superficial, de modo caricato e em periodos
especificos do ano, como a Semana da Consciéncia Negra, é
imprescindivel para avangarmos na luta contra o racismo em suds
diversas faces, em especial o racismo religioso. O aspecto caricato
mencionado, faz alusédo a desfiles de moda ‘afro’, culindria e
apresentagdes culturais que trazem para a escola somente dimensdes
superficiais da contribuicdo negra para constituicdo do pais, além de ndo
discutir, por exemplo, questdées mais delicadas como a religido, que
representam agressbées aos valores eurocentrados que estdo
sedimentados na maioria daqueles que fazem parte da escola. Para
superar a estrutura racista em que estd assentada a nossa sociedade,
precisamos da a¢do da escola no sentido de realizar agdes para superar
as mazelas a que estdo submetidas as populacdes afro-brasileiras.

Filizola e Botelho (2019) apontam aspectos relevantes no tocante &

desconstrucéo do racismo epistémico/religioso em ambiente escolar ao

afirmar que precisamos ampliar a percepg¢do para outras formas de ser
além do hegemoénico e que a sociedade brasileira é estruturada a partir
do racismo e, dessa forma, os curriculos sdo moldados a partir de valores
eurocentrados; estes apontamentos indicam o tamanho do desafio e a
importédncia de tratar questbes relacionadas a religiosidade afro-
brasileira, aqui, particularmente do Tambor de Mina, em ambiente
escolar. Este Caderno Pedagdgico vem ao encontro dessa necessidade e
se propde a apresentar alternativas para o trato do racismo religioso
pretendendo, com isso, criar um ambiente de respeito aos valores afro-

brasileiros.

SOBRE O OBJETIVO DE APRENDIZAGEM: O GENERO ORAL DEBATE

Dentre a diversidade de géneros possiveis de serem trabalhados,
optamos por um género oral em virtude de acreditarmos que a essa
modalidade ainda &€ dada pouca importdncia em contexto e escolar, e,
dentre os géneros orais, a escolha se deu pelo género debate de fundo
controverso por acreditarmos que este género pode, ao ser trabalhado
de modo sistemdatico e com o devido planejamento, auxiliar efetivamente
no desenvolvimento da competéncia comunicativa do alunado bem
como no desenvolvimento da sua capacidade de manifesta¢céo oral e

argumentagdo necessdria na sociedade em que vive.




Como afirma Ferrarezi (2018), a oralidade é parte organica de nés, € um
elemento importante da nossa identidade; dessa forma, acreditamos que
o tratamento da oralidade deve ser incentivado na escola, pois é
caracteristica daquilo que somos e nos constitui. Dada a multiplicidade
de individuos que fazem parte da escola, em especial a escola publica,
com uma historicidade, uma ideologia e, consequentemente, uma
linguagem que I|he identifica perante o seu grupo social, faz-se
necessario, entdo, criar um ambiente de estimulo ao uso fala para ndo sé
estimular a oralidade, mas também para criar nos outros sujeitos da sala
de aula um sentimento de respeito e valorizagcdo da variedade linguistica.
Trabalhar a oralidade com um género formal como o debate, ndo deve

servir de premissa para excluséo da oralidade caracteristica do aluno.

E muito importante garantir aos alunos acesso aos contextos sociais que

exigirdo o uso de variedades prestigiadas, sem demonstrar preconceito

ou desprezo pela variedade de fala que o aluno ja tem, que faz parte de
sua histéria. (BORTONI-RICARDO, 2014, p. 101).

Dessa forma, compreendemos que o trabalho com o género debate

atende também das expectativas de, dentre outros aspectos,
compreender, respeitar e valorizar a variedade linguistica
proporcionando aos alunos a percepgcdo de adequagdo ao contexto
social de uso da lingua.
Alioda a essa perspectiva, a opcdo pelo uso dos operadores
argumentativos como objeto de aprendizagem se dd pela compreensdo
destes como elementos importantes para manutencdo da coeréncia da
argumentagcdo responsiva, contribuindo para coesdo da estrutura
argumentativa demarcando, dessa forma, um posicionamento
ideologicamente situado e linguisticamente organizado.

A linguagem ndo é neutraq, pois reverbera atitudes e valores de individuos
situados socioideologicamente; dessa forma as escolhas linguisticas
refletem esse contexto durante a produgdo dos discursos. Entender esta
realidade contribui para o desenvolvimento de agdes de ensino que
permitam compreender essas diferentes vozes, nessa perspectiva que

Kraemer et al afirma:




Observamos que as questdes relacionadas a racialidade ndo sdo

abordadas de modo efetivo na escola, mesmo com o advento da Lei

10.639/03 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional

para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica histéria e cultura afro-brasileira, que trouxe avangos quanto &
abordagem de temas raciais; todavia observamos que esses avangos
ficaram aquém do esperado. Urge que essas questdes sejom trabalhadas
com a devida atencdo, pois, somente assim, teremos condi¢cées de

construir uma sociedade que valorize a equidade.

O silenciamento ou pouco interesse dado pela escola as questbes de
racialidade, como j& falamos, reproduz um modelo de sociedade

fundamentado na ideia de superioridade de um grupo sobre os demais.

E nesse contexto de reproducdo pela escola de um modelo excludente de
sociedade que reside a importancia de um trabalho que aborde questdes
referentes a racialidade, destacando que essa abordagem ndo deve
limitar-se ds questbes da escraviddo negra, mas, sobretudo, abordar
também os valores, visbes e cosmopercepcdes de mundo a partir do
olhar do negro, valorizar a poténcia negra e tudo que Ihe é caracteristico.
Compreender a historicidade e as contribuicbes em diversas areas do
saber ao mesmo tempo em que se apresentam aspectos da cultura e
religiosidade negra & um passo importante no sentido de mitigar as
consequéncias nocivas do racismo na sociedade brasileira. A escola
precisa fazer parte dessa luta e, para isso, deve proporcionar a
abordagem de conteldos, temas e assuntos relacionados ds questdes de

racialidade.




Ir além do tratamento superficial, de modo caricato e em periodos
especificos do ano, como a Semana da Consciéncia Negra, é
imprescindivel para avangarmos na luta contra o racismo em suds
diversas faces, em especial o racismo religioso. O aspecto caricato
mencionado, faz alusdo & desfiles de moda ‘afro’, culindria e
apresentagdes culturais que trazem para a escola somente dimensdes
superficiais da contribui¢do negra para constitui¢cdo do pais, além de ndo
discutir, por exemplo, questdées mais delicadas como a religido, que
representam agressbées aos valores eurocentrados que estdo
sedimentados na maioria daqueles que fazem parte da escola. Para
superar a estrutura racista em que estd assentada a nossa sociedade,
precisamos da a¢do da escola no sentido de realizar agdes para superar

as mazelas a que estdo submetidas as populacdes afro-brasileiras.

Filizola e Botelho (2019) apontam aspectos relevantes no tocante &
desconstrugéo do racismo epistémico/religioso em ambiente escolar ao
afirmar que precisamos ampliar a percepg¢do para outras formas de ser
além do hegeménico e que a sociedade brasileira & estruturada a partir
do racismo e, dessa forma, os curriculos sdo moldados a partir de valores
eurocentrados; estes apontamentos indicam o tamanho do desafio e a
importédncia de tratar questbes relacionadas a religiosidade afro-
brasileira, aqui, particularmente do Tambor de Mina, em ambiente
escolar. Este Caderno Pedagdgico vem ao encontro dessa necessidade e
se propde a apresentar alternativas para o trato do racismo religioso
pretendendo, com isso, criar um ambiente de respeito aos valores afro-

brasileiros.

SOBRE O OBJETO DE APRENDIZAGEM: O GENERO ORAL DEBATE

Dentre a diversidade de géneros possiveis de serem trabalhados,

optamos por um género oral em virtude de acreditarmos que a essa
modalidade ainda é dada pouca importéncia em contexto e escolar, e,
dentre os géneros orais, a escolha se deu pelo género debate de fundo
controverso por acreditarmos que este género pode, ao ser trabalhado
de modo sistematico e com o devido planejamento, auxiliar efetivamente
no desenvolvimento da competéncia comunicativa do alunado bem
como no desenvolvimento da sua capacidade de manifestagdo oral e

argumentacdo necessdria na sociedade em que vive.




Como afirma Ferrarezi (2018), a oralidade é parte orgdnica de nés, € um

elemento importante da nossa identidade; dessa forma, acreditamos que
o tratamento da oralidade deve ser incentivado na escola, pois é
caracteristica daquilo que somos e nos constitui. Dada & multiplicidade
de individuos que fazem parte da escola, em especial a escola publica,
com uma historicidade, uma ideologia e, consequentemente, uma
linguagem que I|he identifica perante o seu grupo social, faz-se
necessario, entdo, criar um ambiente de estimulo ao uso fala para ndo sé
estimular a oralidade, mas também para criar nos outros sujeitos da sala
de aula um sentimento de respeito e valorizagcdo da variedade linguistica.
Trabalhar a oralidade com um género formal como o debate, ndo deve

servir de premissa para exclusdo da oralidade caracteristica do aluno.

Dessa forma, compreendemos que o trabalho com o género debate
atende também as expectativas de, dentre outros aspectos,
compreender, respeitar e valorizar a variedade linguistica
proporcionando aos alunos a percep¢cdo de adequagdo ao contexto
social de uso da lingua.

Alioda a essa perspectiva, a opcdo pelo uso dos operadores
argumentativos como objeto de aprendizagem se dd pela compreensdo
destes como elementos importantes para manutencdo da coeréncia da
argumentagdo responsiva, contribuindo para coesdo da estrutura
argumentativa demarcando, dessa forma, um posicionamento
ideologicamente situado e linguisticamente organizado.

A linguagem ndo é neutraq, pois reverbera atitudes e valores de individuos
situados socioideologicamente; dessa forma as escolhas linguisticas
refletem esse contexto durante a produgdo dos discursos. Entender esta
realidade contribui para o desenvolvimento de agdes de ensino que
permitam compreender essas diferentes vozes, nessa perspectiva que

Kraemer et al afirma:




Como afirma Ferrarezi (2018), a oralidade é parte orgdnica de nds, € um

elemento importante da nossa identidade; dessa forma, acreditamos que
o tratomento da oralidade deve ser incentivado na escola, pois é
caracteristica daquilo que somos e nos constitui. Dada a multiplicidade
de individuos que fazem parte da escola, em especial a escola publica,
com uma historicidade, uma ideologia e, consequentemente, uma
linguagem que I|he identifica perante o seu grupo social, faz-se
necessario, entdo, criar um ambiente de estimulo ao uso fala para ndo sé
estimular a oralidade, mas também para criar nos outros sujeitos da sala
de aula um sentimento de respeito e valorizagdo da variedade linguistica.
Trabalhar a oralidade com um género formal como o debate, ndo deve

servir de premissa para exclusdo da oralidade caracteristica do aluno.

Compreendemos, entdo, que a linguagem se constitui histérica e
socialmente em contextos ideologicamente situados e a representagdo
que fazemos acerca de fatos que nos sdo apresentados é prenhe dessas
representacoes. Exemplo dessa perspectiva, diz respeito ao Tambor de
Mina cujas representacdes, salvo rarissimas excegodes, sdo carregadas de
sentidos pejorativos que se ddo em decorréncia do racismo religioso.

A riqueza de possibilidades asseguradas pelo trabalho com o género
debate realgca a importéncia deste género para o desenvolvimento do
aluno; instigar o uso da oralidade em contraposicdo a pedagogia
silenciomento que vigorou na escola &€ um ato de grande importdncia

para a construcdo da cidadania.




Ferrarezi e Carvalho (2018) destacam ainda a necessidade do trabalho
com o oralidade relaciona-se a questdes Uteis e cotidianas dos alunos,
ndo devendo ater-se apenas ao ‘ganhar nota’ e a atividades abstratas;
além disso os autores reforcam também que o trabalho correto com a
oralidade, permitird as criangas escolhas e mudangas muito mais
profundas e abrangentes na sua variedade de fala, permitindo
comunicar-se tanto em situagdées mais despreocupadas quanto em
situagbes mais formais sem nunca desrespeitar a variedade de
linguistica de ninguém.

Corroboramos dessa premissa, pois, devemos ensinar nossos alunos a
falar com responsividade, de modo reflexivo para atuar de modo efetivo
na sociedade, nesse sentido o género debate atende aos nossos anseios
e possibilitard ao professor a criagdo de um ambiente de respeito a
diversidade em sala de aula.

A explos@o das redes sociais proporcionou a praticamente todas as
pessoas tornar publicas sua opinido sobre determinado assunto, algum
acontecimento; dessa forma, desenvolver a capacidade de argumentar
de modo responsivo e reflexivo & de suma importancia. A possibilidade de
usar estratégias linguisticas em prol da persuasdo ou dissuasdo de
interlocutores em processo ativo de interacdo realca a importdncia do

trabalho com o género debate em sala de aula. Sobre a importdncia do

debate, (Dolz, Schnewuly e Pietro, 2004, p. 214) afirmam que:

Diante desse cendrio, em que o aluno é cada vez mais instado a
manifestar-se, a posicionar-se diante de questées que l|hes sdo
apresentadas, promover o trabalho que estimule o uso responsivo da
palavra é de fundamental importédncia; além disso, saber usar os
argumentos de modo coerente em um contexto de interagdo bem como
fazer as escolhas linguisticas adequadas ao tipo de argumentagdo sdo
fatores de ordem linguistico-cognitivos que também podem ser

desenvolvidos ao trabalhar com este género.




Além desses aspectos, o trabalho com o género debate proporciona
também enfrentar questdes de ordem psicossocial tais como, perda da
timidez, respeito ao turno de fala e & opinido divergente em um dado
contexto interacional bem como o desenvolvimento do raciocinio critico.
O desenvolvimento destes aspectos coaduna com os principios gerais
para o tratamento da oralidade defendidos na BNCC, segundo apontam

Angelo, Costa e Andrade (2021).

Isto posto, evidencia-se, portanto, que a premissa estabelecida na BNCC
para o tratamento da oralidade requer ndo somente o dominio de
competéncias de ordem cognitiva e linguistica como também o
desenvolvimento de questdes psicossociais no que tange a produgdo de
textos orais. Para tanto, enfatiza-se o objetivo da aprendizagem da
oralidade em situagdes reais de uso, que valorizem a participacdo ativa
dos sujeitos na produgdo do discurso em diferentes campos de atuagdo
da vida humana.

Dada a pouca atencdo dispensada a oralidade na escola, e a falta de

trabalho sistematico com o género debate em sala de aula, observa-se,

conforme apontam Schneuwly e Dolz (2004) que hd muitas queixas dos

professores em relacdo as dificuldades que a maioria dos alunos tém de
participar, em tomar a palavra em publico, em discutir problemas, em
concordar ou refutar um ponto de vista; diante desse cendrio, refor¢ca-se
a importdncia do trabalho com o género debate oral no sentido de

possibilitar o desenvolvimento desses aspectos nos alunos.




Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) chamam atengdo ainda para uma

particularidade da variante escolar do género debate, segundo os
autores o trabalho com este género deve focar menos sobre dimensdes
polémicas e mais sobre a finalidade de construcdo coletiva do saber
sobre um determinado assunto. Compreende-se, dessa forma, que o
trabalho com o género debate desenvolve tanto a ampliagdo do ponto
de vista, a partir da interacdo com outros interlocutores, quanto produz
habilidades correlatas as relacdes interpessoais.

Quanto as escolhas de temas para serem abordados no debate de modo
gue seu uso seja efetivo em sala de aulag, existem quatro dimensdes que
devem ser consideradas, segundo informam Dolz; Schneuwly; De Pietro,
(2004, p.262):

«dimensdo psicolbgica: interesse dos alunos;

«dimensdo cognitiva: nivel de complexidade compativel com a turma;
«dimensdo social: aprofundamento critico-social;

-dimensdo didatica: conteddo de aprendizagem.

As dimensbes apontadas acima estdo em consondncia com o que
propde o presente Caderno Pedagdgico ao trazer a baila o tema do
racismo religioso em relagdo ao Tambor de Ming, tendo em vista que é
uma discuss@do de ampla repercusséo social, dentre outros aspectos
atinentes ao género debate que apresentaremos ao longo deste trabalho
como, por exemplo, a mobilizagdo de recursos linguisticos necessdarios a
argumentagdo; o uso eficiente dos argumentos na producdo dos

discursos e o respeito a opinido divergente no processo de interagdo.

A BNCC também apresenta questdes pertinentes para o trabalho com o
género debate, dentro da perspectiva do desenvolvimento do trabalho

com a oralidade nos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.




(EF89LPI12) Planejar coletivamente a realizag&o de um debate sobre tema
previomente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e
planejar, em grupo, participagdo em debate a partir do levantamento de
informagdes e argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser
defendido (o que pode envolver entrevistas com especialistas, consultas
a fontes diversas, o registro das informagdes e dados obtidos etc.), tendo
em vista as condi¢gées de produgdo do debate — perfil dos ouvintes e
demais participantes, objetivos do debate, motivagées para sua
realizagdo, argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes

etc. e participar de debates regrados, na condigdo de membro de uma

equipe de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com ou sem

direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender
o funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente,
ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de respeito e didlogo

para com as ideias divergente (Brasil, 2018, p. 181).

A partir dessa habilidade espera-se que o uso da oralidade, que ja é
parte constituinte do sujeito e € a primeira modalidade da linguagem a
que o individuo tem acesso, comecando a usar desde a infdancig;
aconteca em contextos formais de uso da lingua a partir da constru¢éo
planejada e responsiva da linguagem adequada ao contexto de
comunicacdo em que estd inserida, corroborando, dessa forma, a
compreens@o de que o uso da fala é feito de modo sistematico que

requer a devida preparagdo.

A opcgdo neste Caderno é pelo debate de opinido de fundo controverso,
contudo, ndo serdo descartadas as outras formas de debate por
acreditarmos que hd uma relagdo muito préxima entre as diferentes
formas do género, sendo intercambidveis no contexto de interagdo.

No que concerne a dimensdo linguistica do debate, fizemos a opgdo pelo
estudo dos operadores argumentativos porque compreendemos que o
ato de corroborar ou refutar um ponto de vista bem como a construgéo
responsiva da argumentac¢do se dd pela escolha de recursos linguisticos
coerentes as premissas defendidas e que coadunem com o projeto de
dizer no contexto de interagdo, pois estes elementos, segundo Oliveira

(2018), tem a funcao de indicar a carga argumentativa do texto.




Koch (2023, p. 30-35) nos apresenta um vasto estudo e um amplo leque

de operadores argumentativos, os quais apresentamos alguns exemplos:

Operadores que assinalam o argumento mais forte: até, até mesmo,
inclusive.

Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma
concluséo: e, também, ainda, néo s6 mas também, além de ..., etc
Operadores que introduzem uma conclusdo relativa a argumentos
apresentados: portanto, logo, pois, em decorréncia,
consequentemente, etc.

Operadores que contrapdes argumentos orientados para conclusées
contrdrias: mas, porém, todavia, contudo, embora, ainda que, apesar

de que, etc.

Destacamos, entdo, que os operadores argumentativos desempenham
importante papel ndo s6 no que tange a progressdo como também nos
aspectos argumentativos, encadeando os argumentos e reforcando
também o desenvolvimento de uma atitude responsiva dos sujeitos
envolvidos na interagdo, pois, leva esses sujeitos a reagir quando instados
a se manifestar e a reacdo se dd em torno de posicionamentos que se
manifestam também pela escolha dos recursos linguisticos apropriados
ao contexto de interagdo, pondo assim a linguagem em uso em situacgoes
concretas.

Apresentados os elementos que justificam a producdo deste Caderno
Pedagobgico, quais sejam, o racismo religioso e o género debate;
detalharemos o conjunto de atividades para uma abordagem efetiva do
desenvolvimento sociocognitivo e da competéncia comunicativos dos
discentes, a avaliagdo serd feita ao longo do processo de modo formativo
e, ao final, serd preenchida uma ficha avaliativa onde o professor
verificard a aprendizagem da turma.

Esperamos que este caderno contribua no enfrentamento do racismo
religioso ao mesmo tempo em que ajude na formagdo ética e linguistica

de alunos e alunas.




ATIVIDADE 1

O Racismo religioso no Brasil

Objetivos:

« @presentario tema do Racismo Religioso no Brasil;

- @feriba percepcdo dos alunos sobre o Racismo Religioso.

Estratégia de interacao e motivacao
Como atividade prévia, para motivar o interesse da turma, fazer as
seguintes perguntas:

1. Vocé considera o Brasil um pais racista?

2. Qual a sua opiniéo sobre o Tambor de Mina?

Em seguida, exibir do video Casa Fanti Ashanti & atacada no Maranhdo

disponivel em

&

"Racismo religioso: Casa Fanti Ashanti é atacada no Maranhao, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NZv1cEW__fc. Acessado em 18/04/2024




Desenvolvendo a atividade

- Exibicdo de video com um ritual/culto de Mina para:

1. Perguntar aos alunos o que lhes chamou atengdo acerca do ritual do
Tambor de Mina, se j& vivenciaram experiéncias participando ou
conhecem pessoas que frequentam Terreiros de Mina;

2. Discutir sobre o ataque a Casa Fanti Ashanti e explicar a importdncia
da Casa para a religiosidade afro-brasileira, sua origem e existéncia na
atualidade*.

3. Ouvir as impressdes dos alunos sobre o video para compreender o

posicionamento adotado em relagdo ao tema.

FONTE:
https://www.ppv2022.abant.org.br/conteudo/view?ID_CONTEUDO=980

Como possibilidades para o desenvolvimento da atividade,
considere organizar a sala em circulo para uma roda de conversa e

pergunte aos alunos:

Os elementos do culto de Mina que chamou atengdo e como
compreendem esses elementos?;
e Quais grupos sdo exibidos no video como promotores dos ataques e o

que motiva esses grupos a adotar essa conduta?;




Como atividade de consolidacao e para levantamento
de dados, pedir aos alunos que facam um
levantamento na escola e na comunidade onde vivem
sobre a religiao professada pelos entrevistados e como
eles enxergam o Tambor de Mina.

| ATIVIDADE 2
O historico do racismo no Brasil

Objetivos:Verificor o conhecimento dos alunos sobre o racismo no
Brasil; Apresentar as manifestagcées do racismo na sociedade

brasileira.

FONTE: https://prerro.com.br/tag/vidas-negras-importam/




Estratégia de interacao e motivacao

Perguntar aos alunos, como atividade prévia, para iniciar as

discussoées:

1. O que vocé entende por racismo?
2. Como o racismo se manifesta no dia a dia?

3. J& presenciou algum caso de racismo?

Essa estratégia atende a perspectiva de estimulo a oralidade,
levando os alunos a pensarem e refletirem em situacoes

cotidianas em que o racismo se manifesta.

Desenvolvendo a atividade

&

Professor estimule os alunos a estabelecerem relagées entre as
falas inicialmente proferidas nesta atividode e os dados
apresentados ao texto lido, de modo que compreendam que o
racismo estd fincado fortemente em todas em nossa sociedade.
Quanto ao texto, solicitar que identifiquem o desenvolvimento da
argumentacdo no texto, mostrando que a constru¢gdo de um
texto argumentativo obedece a um projeto de dizer situado

sociohistérico e ideologicamente situado.

Aprofundando a discussao

Discutir a universalidade das cenas apresentadas no texto para
que os alunos percebam que as

situagodes retratadas sdo cotidianas e ilustram de modo decisivo
que o racismo € manifestado

corriqueiramente, em situagdes ‘sem maldade’ mas que sdo
reflexos do racismo e reverbera em

violéncia e morte da populagéo negra.




ATIVIDADE 3

As representacoes do Racismo Religioso no cotidiano

Objetivos: Compreender as motivagdes sociohistoricas e ideoldgicas
do racismo religioso
Estratégias de interacao e motivacao

Apresentar a charge de autoria de Latuff, publicada no ano de 2019

(https:/ [webstories.generonumero.media/racismo-religioso/).

Fazer a andlise da charge correlacionando ao video exibido na
Atividade 1 para levar a turma a compreender que o discurso
de 6dio e o racismo religioso direcionado ds religides afro-
brasileiras nos dias atuais &, principalmente, fruto da a¢do de
um grupo religioso especifico. E importante neste momento
promover uma discussGdo em sala, ouvir os alunos que
professam essa fé para identificar a forma como o racismo
religioso é reproduzido e como ele se manifesta através de um
discurso de defesa da Iuta do bem (religido cristg,
eurocéntrica) contra o mal (manifestado, sobretudo, nas
entidades e caboclos cultuados na Mina e outra religides afro-

brasileiras).




Desenvolvendo a atividade

Fazer a andlise da charge correlacionando ao video exibido na
Atividade 1 para levar a turma a compreender que o discurso
de 6dio e o racismo religioso direcionado as religides afro-
brasileiras nos dias atuais é, principalmente, fruto da ag¢do de
um grupo religioso especifico. E importante neste momento
promover uma discuss@o em sala, ouvir os adlunos que
professam essa fé para identificar a forma como o racismo
religioso é reproduzido e como ele se manifesta através de um
discurso de defesa da Iuta do bem (religido cristd,
eurocéntrica) contra o mal (manifestado, sobretudo, nas
entidades e caboclos cultuados na Mina e outra religides afro-

brasileiras).

E importante compreender a representacdo que é feita
do Tambor de Mina para construir um posicionamento
acerca de como é engendrado o racismo religioso.




ATIVIDADE 4

A minha voz tem vez

Objetivos: incentivar o uso da fala em diferentes contextos sociais;
reconhecer a importdncia da manifestagcdo oral para

expressar posicionamentos.

Estratégias de interacao e motivacao

Professor, inicie a atividade chamando atencdo ao fato de que a
questdo racial é elemento causador de tensdo ndo somente no
Brasil, mas também em diversas partes do mundo como, por
exemplo, nos Estados Unidos. E importante abordar este aspecto

para compreender que o racismo é um problema universal.

Apresentar o video “O emocionado discurso da menina de 9 anos
que chamou a atengdo do mundo

para a tensdo racial nos EUA” disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=Wf7rXkE9QJkc.

Somos pessoas negras e nao
deveriamos estar nos sentindo deste jeito

Explique que a tensdo racial nos Estados Unidos também é muito
forte e que os negros travam uma luta por sobrevivéncia didria no
pais, assim como no Brasil. Aproveitar para falar do movimento
‘Black lives matter’, o que significa e o seu surgimento em um

contexto de morticinio de pessoas negras.




Desenvolvendo a atividade

Apds a exibicdo do video, solicitar aos alunos que se dividom em

trés grupos onde levantardo informagdes e debaterdo sobre:

e A violéncia praticada contra pessoas negras no Brasil;
e As condi¢gbes de vida da populagéo negra no Brasil; e
e Acbes que podem ser feitas para garantir direitos ds
pessoas negras.
Promover a interacdo entre os alunos de modo que posicionem-se

em relagdo aos argumentos apresentados pelos colegas.

Na socializagéo da atividade pedia os grupos que analisem:

e Os argumentos apresentados pelos colegas;
e Como a pesquisa realizada ajudou na construcdo da

argumentacdo.

O levantamento de informac¢des necessarias para
apresentar aos demais ajudara na construcao da
argumentacao, elemento essencial para realizacao do
género oral debate.



ATIVIDADE 5

o género do debate

Objetivos: compreender a importéncia dos género do debates para o
desenvolvimento sociocinio cognitivo e linguistico identificar os

tipos de debates e elementos constituintes que caracterizam.

TREPLICAS
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Estratégias de interacao e motivacao

Fazer perguntas para a turma:

e J& participou de algum evento em que foi instado a se
manifestar oralmente, a tomar posicdo em

e um ambiente de debate?

e Em que situagdes do dia a dia usamos a nossa capacidade
de argumentagdo?

e A verbalizagdo de uma opinido ajuda na construgcdo de uma

sociedade melhor?

A proposta com esses questionamentos é levar o aluno
a compreender que a argumentacao € algo presente
em nosso cotidiano desde situacgoes triviais, como a

tentativa de convencer nossos pais a nos dar algo que
queremos, até situacoes mais formais como a adocgao
de uma posicao diante de um determinado contexto,
em situacoes mais formais de uso da vivéncia social.




Desenvolvendo a atividade

Apresentar o video ‘Debate sobre a Redugdo da Maioridade
Penal - Escola Postigo’, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=ZWSE-4-0-CO.

Apbs a exibigdo do video perguntar aos alunos:

Quais os elementos que compdéem o género debate foi
possivel identificar no video.

Qual o tipo de debate foi utilizado?

Para que serve um debate?

Em debate vale tudo para vencer um oponente?

O que faz com o que um debate seja diferente de uma
briga?

Essa atividade deve ajudar os alunos € identificar e

compreender as caracteristicas do género debate.

Teanm A
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Trés elementos bdsicos compdéem a organizagdo do debate: o
MODERADOR que controla os turnos de fala e o tema do debate, os
DEBATEDORES, que defenderdo respectivos pontos de vista e o
DISCURSO/ARGUMENTACAO que é o ponto de vista expresso no
debate.

Professor, apresentar em slides os tipos de debate: a) o debate de
opinido de fundo controverso,que diz respeito a crencas e opinides,
ndo visando uma decisdo, mas uma colocagcdo em comum das

diversas posicdes, com finalidade de influenciar a posicdo do outro,

assim como de precisar ou mesmo modificar a sua proépria; b) o

debate deliberativo, no qual a argumentacdo visa a tomada de




decis@o; c) o debate para solucdo de problemas. A oposi¢éo
inicial & aqui da ordem dos saberes, dos conhecimentos.
Schneuwly et al. (2004, p. 215).

Chamar atencdo ao fato de que o debate é importante na
sociedade atual, para viver plenamente em sociedade os
alunos precisam aprender a defender-se oralmente, a
manifestar sua opiniGo em diferentes contextos e a escola
precisa criar condigées para o desenvolvimento dessas
habilidades.

Aprofundando o tema...

Trés elementos bdsicos compdem a organizagdo do debate: o
MODERADOR que controla os turnos de fala e o tema do debate,
os DEBATEDORES, que defenderd&o respectivos pontos de vista e
o DISCURSO/ARGUMENTACAO que é o ponto de vista expresso
no debate.

Professor, apresentar em slides os tipos de debate: a) o debate
de opinido de fundo controverso, que diz respeito a crencas e
opinides, ndo visando uma decisdo, mas uma colocagdo em
comum das diversas posicdes, com finalidade de influenciar a
posicdo do outro, assim como de precisar ou mesmo modificar
a sua propria; b) o debate deliberativo, no qual a
argumentacdo visa a tomada de decisdo; ¢) o debate para
solugdo de problemas. A oposicdo inicial & aqui da ordem dos
saberes, dos conhecimentos. Schneuwly et al. (2004, p. 215).
Chame atencdo ao fato de que o debate é importante na
sociedade atual, para viver plenamente em sociedade os
alunos precisam aprender a defender-se oralmente, a
manifestar sua opiniGo em diferentes contextos e a escola
precisa criar condigées para o desenvolvimento dessas
habilidades.




ATIVIDADE 6

Os operadores argumentativos

Objetivos: identificar os operadores argumentativos como elementos
essenciais para a construcdo de sentidos em um texto;
Reconhecer aspectos semdntico-ideoldgicos inerentes ao uso
de operadores argumentativos

Estratégias de interacao e motivacgao

Apresentar a charge do Armandinho:

ATE DA PRA DEFENDER ...MAS NAO DEFENDA }‘ por PORQUE
UMA CAUSA RUIM COM UMA BOA CAUSA COM QUE? NAO!
BONS ARGUMENTOS... ARGUMENTOS RUINS! o

¢« 3¢ LT

FONTE: https:/[retalhosinterativos.wordpress.com/2013/09/05/armandinho-so-amor/

beckikstrasd gmail com

Perguntar a turma:

1. Identificar elementos que ajudam na organizagdo
argumentativa do enunciado.

2. Quais os efeitos de sentido proporcionado pela utilizagéo
desses elementos.

3. Pedir @ turma que substitua o termo ‘até do primeiro
quadrinho e o termo ‘mas’ no segundo quadrinho por uma dos
termos do baldo abaixo:

A aplicacao dessa atividade possibilita ao aluno reconhecer o
elemento semantico como desencadeador de sentidos no uso dos
operadores argumentativos, mostrando que a lingua se manifesta em
usos reais em situagdes cotidianas de interacgao.




Desenvolvendo a atividade

Apresentar em slides exemplos de operadores argumentativos e sua
funcdo no processo argumentativo e os diferentes efeitos de sentido
gerados a partir da escolha de um determinado operador. A fala
nunca é desprovida de situacionalidade histérica e social e tudo o
que é dito atende a determinado propdsito comunicativo, dessa
forma, a opgdo por determinados recursos linguisticos ndo ocorre

sem considerar essas dimensoes.

Apbs a apresentacdo dos operadores argumentativos, exibir o video
‘Debate académico sobre reducdo da maioridade penal’, disponivel
em https://www.youtube.com/watch?v=5VxcVL09zlw e pedir aos
alunos que identifiquem os operadores e o argumento assinalado de
acordo com a ficha

a baixo: i

L
!E‘ﬁ S‘{ﬂ Operadores Argumentativos E{I%

Operador Tipo de argumento que

assinala

Pedir aos alunos para que, dentre os operadores identificados,
destaquem aqueles que s@do mais usados durante o debate e se

correspondem aos mesmo que os estudantes usam no dia-a-dia.

Aprofundando o tema...




Atividade 7

Tipos de argumentos e movimentos argumentativos
usados em um debate

ObjetiVOS: Reconhecer os tipos de argumentos usados em um debate e o
seu papel no processo de interagdo; Compreender como ocorre
o processo de construgcdo da argumentacdo; Conhecer a
importdncia da argumentagdo para a defesa de um ponto de

vista.

Estratégias de interacao e motivacao

Exibir o video Racismo e Intolerdncia Religiosa: um debate pUblico, disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=fuXyWVkrViM.

EKPLORADORES DE TODA CASTA

Ilma sessio de “macumha’ inter-
| L ,snla pela nnln:la

Verificar com a turma como & percebida a constru¢gdo da

argumentagdo no video, a partir dai perguntar:

. O que vocé entende por argumentacdo? Vocé usa
argumentos em agdes cotidianas?

2. Os argumentos usados no video tem qual finalidade?

3. O que é preciso para ajudar a fundamentar melhor uma

argumentacdo?
Desenvolvendo a atividade

Apresentar em slides quadro retirado da revista Nova Escola
para ilustrar os principais tipos demovimentos argumentativos

usados no processo de interagdo




https://novaescola.org.br/planosdeaula/fundamental/8ano/lin

guaportuguesa/movimentos- argumenta tivos/3627):

ARGUMENTACAO POR:

SUSTENTACAO - quando vocé apresenta seus
argumentos.

REFUTAGCAO - quando vocé contesta o argumento do
seu interlocutor.

CONCESSAO - quando vocé considera o argumento
do outro para enfraquecé-lo e fortalecer o seu ponto
de vista.

Apbds a apresentacdo, pedir aos alunos que identifiuem os
argumentos apresentados no video, de modo que compreendam
como se dd a construgcdo da argumentagdo e a necessidade da

fundamentagdo consistente na defesa de um ponto de vista.

Movimentos : Exemplo extraido
: Tipo de argumento >
Argumentativos do video

A partir dessas situacoes o aluno tera o instrumental
necessario para construir a argumentacao com base em
recursos linguisticos, argumentativos e interacionais
necessarios para abordar a questao central deste caderno
pedagégico, o racismo religioso em relacao ao tambor de
mina.




Atividade 8

Preparacao e Realizacdao do Debate

ObjetiVOS: Produzir um debate oral; Usar os diversos elementos que
compdéem um debate; Compreender o racismo religioso como
um problema que deve ser enfrentado; Reconhecer o Tambor

de Minha como manifestagdo da religiosidade afro-brasileira.

Dividir a turma em trés grupos (dois que debaterdo o tema e
um que fard a avaliagé@o do debate)*;

A depender da quantidade de alunos por grupo, todos
devem fazer uso da palavra para debater;

O tema do debate serd o racismo religioso em relacdo ao
Tambor de Mina; Sugerir aos alunos que realizem pesquisa
sobre o racismo no Brasil, o racismo religioso e sobre o
Tambor de Mina para aprofundarem o conhecimento acerca
do tema (poderdo usar a pesquisa com a comunidade feita
na Unidade 1 deste Caderno Pedagogico);

Escolher dois alunos para serem os moderadores;
Estabelecer as regras do debate (tempo de fala, direito de
réplica, tréplica);

O debate devera ser gravado para melhor posterior
avaliacdo dos préprios alunos;

O grupo responsavel pela avaliagcdo do debate preencherd
uma ficha a ser entregue pelo professor e também fardo a

exposicdo oral de sua opinido.

Professor, peca aos alunos que preparem slides e, para alguns a
preparacdo de slides pode ndo ser comum, djude-os na
confecc¢do dos slides para fins de ilustracdo das apresentacdes

e organize a sala para criar o ambiente propicio ao debate.




FONTE: Foto tirada pelo autor.

https://br.pinterest.com/pin/171840542022085319/

Avaliacao

A avaliagdo ocorrerd de modo qualitativo, em caréter formativo
e também somativa ao longo do processo de aplicagcdo e
desenvolvimento das agdes propostas. O modelo adotado tem
por finalidade aferir tanto a compreensd@o dos alunos quanto ao
tema abordado como também o dominio do género estudado e
do objeto de linguagem escolhido. Sdo trés fichas de avaliacdo,

cada uma delas compreendendo uma dimensdo do trabalho.

Os termos utilizados como critério de avaliagéo (firmeza,
seguranga e encruzo) fazem alus@o ao processo de iniciagéo
dos filhos de santo em Terreiros da Baixada Maranhense. A
firmeza &€ o momento inicial de preparacéo do filho de santo, a
seguranca dos caboclos para continuar a progredir € a fase
intermedidria do processo e o encruzo & dpice da formacgdo
onde é decidido se a pessoa quer mesmo se tornar um Pai/Mdae

de Santo.




DEBATENDO O RACISMO RELIGIOSO

AVALIACAO DO TEMA

CREDITOS DE

AVALIAGO FRMELA SEGURANGA ENCRUSO

O debate
abordou
aspectos do
racismo
religioso?

O debate

abordou o

tambor de
Mina?

Foram
apresentados
dados de
informacgodes
que ajudaram a
entender o
tema?




O
desenvolvimento
da argumentacgéao

ajudou a
compreender o
tema?

Houve
compreensao e
sensibilizacdo ao
tema e respeito a
opiniao
divergente?

Os debatedores
Se posicionaram
criticamente e
adotaram postura
de enfrentamento
ao racismo
religioso?

Os debates
conseguiram fixar
a atencao do
publico durante o
debate?

Avaliacdo de género



Os discursos
realizados
estavam de

acordo com o

género de debate

(formalidade,

postura,
adequacao
linguistica)?

Os argumentos
utilizados
estavam

devidamente
fundamentado

nos tipos de

argumentos
apresentados nas
aulas?

Os argumentos
apresentados
foram feitos de
acordo com 0s
movimentos
argumentativos
(aceitacao,
negociacao e
refutacdo)?

O debate atendeu
ao publico
comunicativo de
discutir o racismo
religioso?

Avaliacao do conteiido de linguagem




Os argumentos foram
sustentados de acordo com
o tipo de argumentativos
(autoridade, historico,
comparativo, etc)?

Os operadores
argumentativos foram
usados de modo coerente
e usados para construcao
argumentativa?

Os operadores foram
usados de modo coerente
aos movimentos
argumentativos?

Os itens de avaliacao firmeza, seguranca e encruzo
referem-se a ritual de iniciagdo na umbanda.
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