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RESUMO

Este estudo objetivou analisar a insercao do género feminino na docéncia da Licenciatura em
Fisica da UFPA, no periodo de 1970 a 2005, visando identificar as dificuldades e barreiras
vivenciadas pelas docentes no contexto académico, influenciado por modelos sociais e
culturais propiciados pelo género que pertencem. No periodo proposto, a educacédo brasileira
passou por reformas educacionais com perspectivas e perfis diferenciados, levando a uma
emergente necessidade de expansdo do corpo docente em varios segmentos da educacao
superior. A problematica de investigacdo foi moldada em trés questionamentos, a saber: 1)
Como os autores dedicados aos estudos de género abordam em suas producOes
historiograficas a trajetoria de ascensdo social do género feminino e sua luta por educacédo
superior? 2) De que modo as propostas de formacdo docente inspiradas na legislacdo
educacional brasileira influenciaram na insercdo do género feminino na docéncia da
Licenciatura em Fisica da UFPA, entre 1970 a 2005? 3) Quais as principais barreiras
interpostas ao trabalho docente feminino ao longo da formacéo e atuacdo na Licenciatura em
Fisica nessa instituicdo educativa? A pesquisa se configurou na perspectiva historiografica de
longa duracdo procurando entender os entrelaces de género e formacao instituidos nas teias da
educacao superior na UFPA. Trabalhando com fontes bibliogréficas e documentais aditadas a
andlise dos discursos docentes através da entrevista semi-estruturada, evidenciou as
configuragdes culturais e sociais vividas pela mulher brasileira para chegar a educacdo
superior e ao espaco cientifico, conquistados com muita luta e determinacdo, visto que a
aquisicdo de conhecimento para elas ndo era considerada necesséria, instituindo rétulos
dualizados na profissdo docente, passando o construir alguns aspectos discriminatorios ao
género feminino em seu exercicio profissional. As reformas educativas nao elucidaram a
categoria género. A Licenciatura aqui estudada permanece com a hegeménica presenca
docente do género masculino.

Palavras-chave: Educagdo. Curriculo. Formagdo Docente. Género. Historia.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the inclusion of females in the teaching of the Degree in Physics
from UFPA, in the period 1970-2005, aiming to identify the difficulties and barriers
experienced by teachers in the academic context, influenced by social models and cultural
riches offered by the genre they belong to. The proposed period, the Brazilian education has
undergone educational reform perspectives and different profiles, leading to an emerging need
to expand the faculty in various segments of higher education. The research problem was
framed in three questions, namely: 1) As the authors devoted to addressing gender studies in
their productions historiographical trajectory of upward mobility of females and their fight for
higher education? 2) how the proposals for teacher training inspired by the Brazilian
educational legislation influenced the inclusion of females in the teaching of the Degree in
Physics from UFPA, between 1970 to 2005? 3) What are the main barriers to teaching women
brought along the training and work with a degree in physics in this educational institution?
The research was set up in long-term perspective of the historiography seeking to understand
the intertwined gender and training established in the webs of higher education in UFPA.
Working with bibliographic and documentary sources are added to a discourse analysis of
teachers through semi-structured interview, highlighted the cultural and social settings
experienced by Brazilian women to reach higher education and space science, won through
much struggle and determination, since the acquisition knowledge to them was not considered
necessary, instituting labels dualized in the teaching profession, passing the building aspect of
discrimination in females at their practice. Educational reforms did not elucidate the gender
category. The degree studied here remains with the hegemonic presence of male teachers.

Keywords:Education.Curriculum.TeacherEducation.Gender.History.
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INTRODUCAO

Quando alguma duvida surge, € natural a busca do esclarecimento. E deste
simples ato emerge um problema para ser investigado, pesquisado. No caso da producgéo
tedrica sistematizada e com fundamentacdo cientifica ndo basta apenas conceber um
problema de pesquisa, necessita-se ir além dele. E preciso entender seu contexto, 0s Varios
direcionamentos de ag&o e procurar desvendar a verdade, ainda que provisoria.

Ao nos integrarmos no campo da pesquisa estamos em busca de um novo
conhecimento, procurando superar barreiras que por ventura tenham sido impostas pela
falta da informacdo qualificada. Todos os homens, por natureza, desejam conhecer
(ARISTOTELES, 1969, 980a, p. 36), e estando envoltos em um mundo que se apresenta
em constantes mutacGes, é natural a busca pelo conhecimento aflorar, e tal como um
arqueologo, o pesquisador deve explorar 0s vestigios e rastros que oportunizem entender,
descrever e analisar os fendmenos e fatos obscuros.

A percepcdo de um problema estimula o raciocinio a gerar uma proposta de
pesquisa e investigacdo. Inclusa em um cenério de ddvidas, em que o desejo do conhecer
aflora, coaduno com a visdo sobre problema de pesquisa apresentada por Kerlinger (1980,
p.35) ao considerar o problema como uma questdo que mostra uma situacdo necessitada
de discusséo, investigagédo, decisdo ou solugd@o. A necessidade de investigagdo por mim
questionada neste trabalho tem sua génese na duvida de como se constituiu a insercdo do
género feminino na docéncia da Licenciatura em Fisica da UFPA, entre 1970 a 2005?

E notério que nos ultimos 20 anos, além de se observar um crescimento
significativo no numero de pesquisas em educacdo, propiciado principalmente pela
expansdo da pds-graduacdo, observa-se varias mudancas nas temaéticas e problemas,
abordagens metodoldgicas e também no que se refere ao contexto da producéo cientifica.
Para André (2001) grande parte dos problemas de pesquisa ha area de educacao requer um
enfoque multi/inter/transdiciplinar e tratamentos multidimensionais na busca de
entendimentos para os temas abordados.

Considero relevante a colocagdo do autor ao considerar a expansdao da educagédo
brasileira. As ampliacdes de oportunidades escolares no Brasil ocorreram a partir de 1889 e
passaram a se concretizar ao final do Século XX. Sem ddvida, hd& um consenso sobre a
importancia das pesquisas cientificas e tecnoldégicas como marco crucial para o

desenvolvimento de uma nacdo. Desde o periodo p6s-guerra com a criagdo dos institutos



especializados em pesquisa aditado com a reforma universitaria houve a consolidacdo na
expansao da educagdo superior, gerando mais oportunidades de novas carreiras no cenario
nacional.

Neste contexto, como mulher, vivenciei a possibilidade de ingresso na educacéo
superior no ano de 1975. Fiz opgdo em enveredar em um magistério considerado
preferencialmente para homens. A presenca feminina era quase imperceptivel. Minha
escolha foi em cursar Licenciatura em Fisica na Universidade Federal do Para - UFPA,
satisfazendo a curiosidade que nutria pelos fenbmenos naturais e a paixao pelo magistério.

Entretanto, sou fruto de um periodo em que o patriarcado ainda era muito forte,
mas tive um pai futurista, visionario e defensor de que a educacdo formal ndo foi instituida

apenas para homens, e sim para cidaddos. Mesmo assim, vi e vivenciei:

diferencas, distin¢Ges, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade a
escola produz isso. [...] A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental
moderna comegou a separar adultos de criangas, catolicos de protestantes [...] 0s
meninos das meninas (LOURO, 2007, p.57).

A dualidade educacional entre homens e mulheres permeou meu itinerario
educacional. Os cursos: cientifico; classico; e normal antecediam o ingresso na educagédo
superior e, apenas 0s cursos cientifico e classico faziam uma formacéo especifica para o
ingresso em uma formagdo superior, o curso normal era especifico para a formagdo do
magistério da educacdo infantil. Escolher o magistério como profissdo era um fato comum
para as mulheres, porém, o mesmo ndo se pode dizer em relacdo a escolha pela
Licenciatura em Fisica. Este era um espaco tipificado como masculino.

Chassot (2006, p.23) chama a atencdo que ndo é preciso muito esforco para
percebermos quanto a ciéncia é masculina, assim como quase toda a producéo intelectual,
e traz a baila para a reflexdo quando cita em seu texto a fala do Presidente Lula, durante a
reinstalacdo do Conselho de Ciéncias e Tecnologia em 2003, ao dizer que: Esse conselho é
um Clube do Bolinha. N&o foi citado o nome de uma mulher.

Se este ainda € um cenario presente no alvorecer do Século XXI, nas dltimas
décadas do Século anterior ndo foi diferente. O ingresso da mulher na educagao superior ja
apresentava mudancas consideraveis, porem em algumas areas. A presenca feminina na
area tecnoldgica era ainda muito reduzida, mesmo nas licenciaturas.

A docéncia no Brasil, iniciada no periodo colonial, foi marcada por um perfil
masculino, e a partir do liberalismo, quando idéias republicanas afloraram, acompanhadas
de uma expressiva preocupacdo nacional de ser implantada uma educagédo moderna levou a

posterior feminizacdo na docéncia, com a formacdo efetivada nas escolas normais
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(TANURI, 2000). Assim, tomo como premissa a identidade hegemdnica no magistério
como feminina para alguns niveis educacionais, e assumo neste texto a idéia de Apple

sobre hegemonia ndo como conceito referente:

a acumulacéo de significados que estdo em um nivel abstrato em algum lugar da
“parte superior de nosso cérebro”. Ao contrario, refere-se a um conjunto
organizado de significados e praticas, ao sistema central, eficaz e dominante de
significados, valores e a¢des que sdo vividos (APPLE, 2006).

A consolidacdo da identidade professoral articulada conjuntamente com a busca
da profissionalidade desta categoria passou a emergir no inicio da Republica, com a
reorganizacdo do sistema de ensino estatal. Os docentes que se ocupavam do ensino
institucionalizado viveram um processo de profissionalizacdo que culminou com a
implantacdo e expansdo das Escolas Normais, as quais se destinavam a formar futuros
professores para a educacédo basica.

Embora novas fronteiras tenham se estabelecido para a formacéo docente, com 0
advento da expansdo do ensino superior, ainda assim, foi mantida uma grande parcela de
professoras constituindo a identidade docente das séries iniciais na educacao basica.
Enquanto, os niveis mais avancados da educacdo brasileira ndo passaram a apresentar o
mesmo perfil.

No processo histérico da educacdo brasileira constata-se a influéncia significativa
das ideologias e culturas dos povos colonizadores. Foi muito forte a identidade da mulher
européia, instituida em nossa sociedade desde a colonizacdo e perdurando por muito
tempo.

Quando Mayer (2007, p.22) enfatiza que os individuos aprendem desde muito
cedo - eu diria que hoje desde o Utero - a ocupar e/ou a reconhecer seus lugares sociais,
através de estratégias sutis, refinadas e naturalizadas, permite-nos confirmar a origem da
identidade das mulheres brasileiras que desde crianga eram educadas para serem maes e
donas de casa.

A subordinacdo e invisibilidade feminina perduraram por centenas de anos
pautadas em hierarquizagOes culturais de maior ou menor valor entre feminino e
masculino, passando a se concretizar em exercicio de poder (lbidem). Entretanto, os

acontecimentos protagonizados pela mulher ganharam historicidade (Scott, 1986).
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A presenca e o papel social da mulher na histéria da educagdo passaram a ter
visibilidade a partir do movimento sufragista’ que embora seu foco néo fosse a educacéo,
levaram o posicionamento heterogéneo e plural dos movimentos feministas a respingarem
em outros segmentos como, por exemplo, na propria educacdo, ao buscarem melhores
condigdes de trabalho.

Na década de 1970, considerada como referéncias para o inicio dos movimentos
feministas no Brasil, encontram-se poucas publica¢des cientificas com o entrelace do tema
mulher e educacao, e, Rosemberg, Piza e Montenegro (1990) em suas analises consideram
que na virada de 1980, os textos nacionais sobre educacdo da mulher eram oriundos de
pesquisas, teses e dissertacbes com diversidades de énfases, estilos e profundidades de
analises, porém, eram incipientes quanto as reflexdes criticas e aprofundamentos, que
permitissem ao tema avancgar como ocorria em outras areas. As autoras trazem a baila para

a discussdo a idéia de que:

Em educagdo - disciplina feminina e pouco prezada na hierarquia académica -
alguns interlocutores ainda se respaldam em enfoques naturalizantes ou, se de
formacdo marxista, dificilmente aceitam pensar a educacdo também sob a
perspectiva das relacfes de género (Ibidem, p.2).

Diante deste cenario historico, durante meu processo de formacdo em nivel de
graduacdo e ao longo da minha carreira docente, inquietacBes se confirmam, aflorando
duvidas de interpretaces e significados, instigando a vontade de ir a busca de
esclarecimentos para desvelar as teias tragcadas ao longo do tempo permeando mudancas ou
permanéncias das préaticas sociais e culturais na educacdo brasileira em relacdo ao género

na docéncia da area de ciéncias exatas. Considerando:

Um tempo que ndo é abstrato, mas repleto de experiéncias e relacGes, é colocado
num espago do mesmo modo concreto. N&o é um tempo histdrico (em sentido
préprio), mas tempo de vida operacional e relacional. (RAGAZZINI, 1999, p.23,
grifo do autor).

Um tempo que passou a constituir identidades. E, a identidade é relacional [...]
marcada pela diferenca. [...]. A diferenca sustentada pela exclusdo (WOODWARD, 2000,
p.78). E importante citar que o autor também considera a identidade como simbdlica e
social, podendo ser construida a partir da redescoberta do passado, permitindo visualizar o
estudo historiogréafico sobre género e educagdo com relevancia cientifica. O que instigou

ainda mais a proposicao desta pesquisa.
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Os estudos feministas sempre centralizaram as relagdes de poder, evidenciando
muitas vezes os silenciamentos ocorridos, ou, por vezes cristalizando a postura social da
mulher como vitima e subordinada (LOURO, 2007). Entretanto alguns estudiosos
problematizam essa perspectiva através da leitura de Michel Foucault, trazendo novas
contribuigdes para as relagdes de poder.

A cultura do patriarcado, enraizada na sociedade brasileira, ajudou a constituir
diferencas entre meninos e meninas, o0 que a mulher pode ou o que s6 0os homens podem.
E no caso da docéncia em Fisica, estava culturalmente instituido como espagco masculino.
Muitas vezes, ao adentrar pela primeira vez a sala de aula em uma turma escolar, causou
surpresa aos alunos o fato de eu, uma mulher, ministrar aula de Fisica.

A educacdo é considerada como um conjunto de processos intencionais que
possibilitam a formacdo do individuo social (RAGAZZINI, 1999) vivendo 0 seu presente
constituido em um passado. As experiéncias e vivéncias na formacdo docente e na
docéncia, como parte da historia da educagdo e de uma instituicdo, devem ser registradas.

Surgiu assim a fase embriondria desta pesquisa, procurando compreender,
descrever, interpretar, registrar praticas encobertas e silenciadas, mas que podem ter
produzido diferencas sociais significantes. Analisar o quadro docente da Licenciatura em
Fisica da Universidade Federal do Pard - UFPA propiciou duvidas em relacdo a presencga
de professoras no curso.

Para Gatti (2001, p.23), problemas concretos de histérias vividas por nés na
educacdo, podem emergir levando o problema a tomar corpo, entretanto, a pesquisa [...] por
sua natureza é um processo de construcao, [...]. A busca da pergunta adequada, de questao que
ndo tem resposta evidente, é que constitui o ponto de origem de uma investigacao cientifica.

Seja qual for o campo de conhecimento investigado, representa, no cenério da
vida, uma apropriacdo da realidade, que através do nosso olhar atribuimos significados aos
seres e coisas (TEIXEIRA, 2009). Minha formacéo e vivéncia profissional suscitaram-me
uma inquietacdo, que considerei carente de investigacao, e de proposic¢ao discursiva para a
educacdo. O olhar no processo de insercdo do género feminino na docéncia em Fisica no
espacgo proposto busca atribuir significados.

Considerando a premissa de que “... € o problema que dirige o trabalho do
pesquisador: a formulagdo do problema é o primeiro momento de deciséo do processo de
pesquisa.” (MAROZ, GIANFALDONI, 2002, P.15), a seguir desmembrei-o para ir a busca
de significados e sentidos, que possibilitassem esclarecer como se constituiu a insercdo do

género feminino na docéncia da Licenciatura em Fisica da UFPA, entre 1970 a 2005. Nesta
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pesquisa me dediquei a investigar, compreender e interpretar trés questionamentos: Como
0s autores dedicados aos estudos de género abordam em suas produgdes historiogréficas a
trajetdria de ascensdo social do género feminino e sua luta por educacéo superior? De que
modo as propostas de formacdo docente inspiradas na legislacdo educacional brasileira
influenciaram na insercdo do género feminino na docéncia da Licenciatura em Fisica da
UFPA, entre 1970 a 2005? Quais as principais barreiras interpostas ao trabalho docente
feminino ao longo da formacdo e atuacdo na Licenciatura em Fisica nessa institui¢éo
educativa?

O objetivo geral deste estudo foi analisar a insercdo do género feminino na
docéncia da Licenciatura em Fisica da UFPA, no periodo de 1970 a 2005, visando
identificar as dificuldades e barreiras vivenciadas pelas docentes no contexto académico,
influenciado por modelos sociais e culturais propiciados pelo género que pertencem.

No que tange as finalidades especificas, esta pesquisa traz trés eixos balizadores
de investigacdo objetivando: 1) Compreender as implicagdes decorrentes do processo de
ascensdo social da mulher no espaco académico escolar, bem como sua insercao no campo
das ciéncias e da tecnologia no Brasil; 11) Refletir sobre a maneira como as propostas de
formagdo docente pautadas nas reformas educacionais amparadas na legislacéo
educacional brasileira influenciaram na insergdo do género feminino na docéncia do Curso
de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Pard, no periodo correspondente aos
anos de 1970 a 2005; I11) Identificar as dificuldades enfrentadas pelos docentes implicados
com a efetivacao das propostas curriculares destinadas a formacdo do licenciado em Fisica,
em funcéo do género a que pertencem.

Analisar em uma perspectiva historiogréfica a docéncia em ciéncias no Brasil, e
mais especificamente no Estado do Para, € de suma relevancia cientifica e grande
contribuicdo, pois a caréncia € evidente. Corréa (2003) ao radiografar as estatisticas que
retratam o desequilibrio entre as areas de interesse e a distribuicdo geogréfica dos projetos
de pesquisa da educacdo brasileira chama atencdo para a importancia da producédo do
conhecimento novo para a regido e no Estado do Para.

A inquietacdo de enveredar em uma analise histérico-educativa sobre a
constituicdo da insercdo do género feminino no corpo docente da Licenciatura em Fisica da
UFPA, campus Belém, emergiu ainda na minha formacéo docente e no inicio da minha
atuacdo docente. E, passou a ser fomentada pela leitura da Tese de Doutorado do Prof. Dr.
Ruy Almeida, intitulada “O papel dos engenheiros e matematicos na historia do ensino de

Fisica no Para (1931-1970)”, apresentada em 2006 ao Programa de Pos-Graduagdo em
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Historia Social do Departamento de Historia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de S&o Paulo, a qual descortina o papel desempenhado pelos
engenheiros civis e matematicos na difusdo do ensino de Fisica na educagéo superior, em
quase quatro décadas no sistema educacional do Para.

Gatti (2008) considera que uma proposta de pesquisa mesmo apos responder aos
questionamentos formulados em seus anais encontrara novas possibilidades investigativas.
Os anais da referida tese sdo importantes registros tanto da historia inicial de um curso da
Universidade Federal do Pard - UFPA, como de um periodo da Escola de Engenharia do
Pard e do Nucleo de Fisica e Matematica - NFM. Desse modo, novas possibilidades de
investigacdo emergem.

A implantacdo do curso de Licenciatura em Fisica na UFPA proporcionou
mudancas significativas no ensino de fisica e matematica na educacdo superior do Pard, e
também na educacdo béasica. Em Almeida (2006), um fato que chamou a atencdo foi o
relato obtido na entrevista de um dos professores do NFM, Manoel Correa Neto, de que o
entdo Reitor José da Silveira Neto, em 1965, ndo admitia que mulheres fossem professoras
no referido nacleo.

Ao concluir a leitura do mencionado trabalho, surgiram duvidas sobre o que se
deu ap6s o periodo ali estudado, quando a tese nos mostra que o corpo docente desse curso
foi basicamente constituido por professores, licenciados em matemaética e engenheiros,
ocorrendo a contratacdo da primeira licenciada em Fisica no Pard somente no ano de 1970.
Segundo o autor, a referida professora era concluinte da primeira turma do comentado
curso.

Nesta leitura também se vé que, embora o curso se destinasse a formar
professores, ndo havia em seu corpo docente presenca de professores/as com formacao
especifica em Fisica e sim generalistas na area de exatas e tecnoldgicas, ou seja,
matematicos e engenheiros, com a predominancia do género masculino.

A partir de 1970, com o movimento feminista aflorado e novas reformas
educacionais implantadas, suscitou em minha proposta de pesquisa a expectativa da
possibilidade de modificagdo ou ndo do perfil docente na referida licenciatura,
particularmente no que concerne ao género.

No periodo proposto para a pesquisa, a educacdo brasileira passou por reformas
educacionais com perspectivas e perfis diferenciados, levando a uma emergente

necessidade de expansdo do corpo docente em varios segmentos da educagéo superior.
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Né&o foi diferente na UFPA, fomentado principalmente pelo processo de expansao
desta instituicdo. Tanto ha divida sobre o que ocorreu a partir da década de 70, como em
relacdo ao periodo posterior a implantacdo da nova LDBEN - 9394/96, que propiciou

maior énfase a formacdo docente.

A UFPA com 0 seu expressivo processo de expansdo instituiu-se tanto como
centro de pesquisa, como um espaco de enriquecimento educacional com sua pluralidade,
fazendo parte de um contexto educativo em que é referéncia para a regido amazonica,

formando geracdes de intelectuais nas distintas areas de atuacdo académico-cientifica.

Como uma instituicdo educacional, sua historia fornece a memoria dos percursos
educacionais da regido, da evolugdo do sistema educativo e das praticas académicas
vivenciadas. Tudo isto como parte da historia de uma sociedade que precisa ser registrada
cientificamente. E importante que se faca registro das memorias desta instituicdo tanto na
forma global, como também na perspectiva atomistica através de cada uma de suas
graduacdes dando um olhar mais especifico para as areas, cursos ou categorias. O objeto de
pesquisa neste trabalho sera o copo docente da licenciatura em Fisica da instituicdo, no
periodo de 1970 a 2005.

Os relatos de Jacob (1995), a docéncia feminina nas ciéncias naturais na década
de 1970, na UFPA, apresenta percentuais minimos e registra apenas 10.3% da presenca
feminina na Licenciatura em Fisica. A expansdo do ensino superior vem equacionando
maiores oportunidades que possibilitam o ingresso da mulher nesse nivel de formacao,
podendo assim apresentar novas estatisticas.

A analise sobre género nas ciéncias exatas da UFPA, ndo so traduz a busca pelo
conhecimento, como também a necessidade de registro de um periodo da educacdo
superior do Estado do Para.

A interseccdo das relacbes de género e educacdo ganhou maior visibilidade nas
pesquisas educacionais somente em meados da decada de 1990, com avangos na
sistematizacdo de reivindicagcbes que visam a superacdo, no ambito do Estado e das
politicas publicas, de uma série de medidas contra a discriminacdo da mulher
(ROSEMBERG, PIZA E MONTENEGRO, 1990).

A producdo de conhecimento no campo da educacdo, na perspectiva da reducéo da
desigualdade entre géneros, no sistema publico de ensino brasileiro, ainda é muito

pequena. As reflexbes sobre os atores que compdem o corpo docente do curso de
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Licenciatura em Fisica da UFPA séo relevantes, pois, poderdo evidenciar desigualdades
silenciadas.

Na perspectiva do género, ndo temos registros estatisticos que evidenciem
profundos estudos desenvolvidos sobre esta area. A partir da pesquisa de André (2008),
género é definido como um tema emergente e precisa ser explorado visando construir uma
sociedade mais justa.

Desta forma, é necessario identificar através da analise da insercdo do género
feminino na docéncia do curso citado, que perfil e relacbes de poder se instituiram no
corpo docente da referida licenciatura ao longo de quase quatro décadas, buscando analisar
detalhadamente os percursos individuais e sécio-culturais dos docentes, visualizando os
aspectos determinantes de suas escolhas e de suas trajetorias profissionais.

Para melhor compreensdo, ao se fazer a historiografia da educacdo devemos olhar
para o passado, buscando abranger a totalidade da vida social, sem tratar as idéias pelas
idéias. Elucidando melhor, recorro a Névoa (1992, p. 211) para enfatizar a importancia
dessa proposicao:

A histéria da educacdo € mais importante porque fornece a memoria dos
percursos educacionais [...] mas, sobretudo porgque nos permite compreender que
ndo hd nenhum determinismo na evolucdo dos sistemas educativos, das idéias
pedagdgicas ou das praticas escolares: tudo é produto de uma construcéo social.

E, no processo de construcdo social temos ao longo da historia da humanidade a
mulher passando a constituir uma identidade maternal, de um ser fragil e delicado, mas
nem sempre na perspectiva angelical e sim com o sindnimo de incapacidade. ldentidades
incorporadas por muitas mulheres, entretanto, outras ndo aceitaram apenas 0 espacgo
determinado para elas, e enfrentaram criticas e tabus quando rejeitaram o que estava
rotulado como verdade para seu papel feminino.

Esta pesquisa em seu processo investigativo assumiu como fontes documentais as
legislagbes educacionais Lei 4024/61, Lei 5695/71 e LDB 9394/96, as Resolugbes do
CONSEPE-UFPA: N° 60/71; N° 102/72; N° 358/76; N° 1383/86; N° 580/92 e N° 2067/93, 0 Decreto
19.852 de 13 de abril de 1931, a Portaria Ministerial N° 159/65 e o Parecer 296/62 do CFE.
Que permearam e transitaram no processo de constituicdo da licenciatura pesquisada. Sao
sujeitos falantes as professoras e professores que construiram e constituem o corpo docente
da licenciatura em Fisica.

A pesquisa propds dar voz a professoras, mas sem deixar no siléncio os professores

que acompanharam esta insercdo do género feminino no corpo docente durante o periodo
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de 1970, momento em que ocorreu a insercao da primeira graduada em Fisica, até 2005
quando passou a ser implantado o projeto pedagdgico do curso, com base na nova LDB
9394/96.

Ou seja, inicialmente a proposta intentava abranger como sujeitos da pesquisa todas
as professoras inseridas no corpo docente desde 1970, e professores ingressantes no corpo
docente concomitante com as professoras. Entretanto, apds a busca pelos sujeitos da
pesquisa, passamos a contar com seis professoras e cinco professores. O critério de selecao
foi feito da seguinte forma: um professor pioneiro do curso, e quatro ingressantes apos
1970.

Trabalhando com as fontes documentais e dando voz aos sujeitos, que constituem
0 objeto desta pesquisa atraves da entrevista semi-estruturada, garantiu-nos investigar a
memoria escrita e oral do curso. O tempo e 0 espaco tém na memdria seu resgate, ambos
permitem revolver lembrancas. A memodria é referéncia dos homens e mulheres sujeitos do

seu tempo. Nesse sentido, Poulet afirma:

Gracas a memdria, o tempo ndo estd perdido, e se ndo esta perdido, também o
espaco ndo estd. Ao lado do tempo reencontrado esta o espago reencontrado ou
para ser mais preciso, esta um espaco, enfim encontrado, um espaco que se
encontra e se descobre em razdo do movimento desencadeado pela lembranca
(1992, p.54-55).

A proposta é investigar a memdria com elemento inseparavel da temporalidade
capaz de entrecruzar tempos multiplos, atualizando o tempo passado no presente tornando
este tempo vivo com significados. Nela fica permeado o entrelace do tempo e espaco
vivenciado pelo sujeito. A memdria constroi identidades e solidifica a consciéncia
individual e coletiva (DELGADO, 2006).

Silva (1999) considera que a identidade ndo se atribui ao sujeito e nem é também
um processo passivo de dominio, passando a se constituir pelo carater biografico e
relacional, cada individuo constréi uma identidade pessoal, a partir da permuta com 0s
grupos sociais que convive, e simultaneamente constroi sua identidade social, para aqueles
com quem convive. Entdo, a vida social, pedagogica e o curriculo sdo manifestacbes que
demonstram a constituicdo de uma identidade historica da mulher.

A identidade docente em sua vivéncia pedagdgica e seu curriculo constitui
manifestacdo de poder, que podera se fragmentar em varias perspectivas. Como ator no
cenario educacional, o professor convive em todos os niveis da educagdo com constantes
implantacOes de reformas, as quais, por sua vez, trazem inovagdes em todos 0s niveis de

ensino, chegando a impor identidades do contexto social, econémico ou cultural.

25



Na segunda metade do século XX a educacdo brasileira vivenciou implantacdo de
politicas educacionais neoliberais destinadas a uma estruturacdo, organizacdo e
funcionamento da educacdo formal. O pais passou a vivenciar na década de 1980 o
processo de redemocratizagdo, mas no que concerne a educacdo apenas na década seguinte,
apo6s uma longa tramitacdo no Congresso Nacional foi promulgada a nova LDB (Lei 9.394,
de 20/12/1996) que sb recentemente passou a ser executada, a partir das reformulacées da
legislacdo ordinaria (HILSDORF, 2007).

Nova perspectiva para formacdo docente foi anunciada, mas silenciada em relacéo
ao género na docéncia. Ainda sdo poucas as investigacdes que abordam da discriminagéo
de género no campo educacional, eu, particularmente como mulher e licenciada em Fisica
pela UFPA, atuando no cendrio docente da referida disciplina na educacdo basica, sinto-me
na obrigacéo de fazer registro deste periodo, contribuindo para a historiografia das ciéncias
no Brasil, identificando as desigualdades e diferencas instituidas, por vezes, pelo contexto
em que ocorrem as praticas culturais.

Os siléncios dos fenbmenos sociais, que constituem um problema devem ser
desvendados e registrados, mesmo quando considerados verdadeiros. O conhecimento
pode ser considerado provisorio quando olhamos pelo viés que uma verdade cientifica é
relativa, pois sua construcdo decorre de um processo continuo e precisamos estar sempre
atentos para descortina-la e confirmar sua existéncia. A confirmacao seré obtida através da
pesquisa.

Mas, se queremos constituir, em um sentido mais restrito, um olhar preciso sobre
um dado assunto deve-se estruturar a busca do conhecimento em critérios seguros,
refletidos e fundamentados.

Considero que ha um antes, um durante e um depois na implantacdo desta
graduacdo, que gerou identidades a partir da dindmica de sua historia inserida na vida desta
universidade. A proposta visa ir além do enfoque tradicional voltado aos aspectos de
ordem legislativa ou normativa, ir ao encontro de vestigio que constituiram a docéncia
desta licenciatura, situando no tempo e no espago historico, real e relacional a inser¢do do
género feminino no quadro docente da licenciatura alvo deste estudo.

Em um periodo que a educacdo superior passou por reformas que possibilitaram
sua expansdo, permitindo maior ingresso de mulheres neste nivel educacional, podemos
encontrar ou ndo mudancas no perfil quanto ao género de uma licenciatura considerada

masculina.
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Para concretizar os objetivos desta pesquisa os procedimentos metodologicos
partiram da revisdo de literatura balizada pelos eixos investigativos propostos, realizados
através do levantamento das fontes bibliograficas com foco investigativo no estado da arte,
para dar fundamentacéo tedrica na perspectiva do género e formacéo docente.

Em seguida, realizei a anélise documental, tanto na secretaria do referido curso
quanto nas pré-reitorias de graduagdo e planejamento da UFPA, buscando registros e
vestigios da constituicdo do corpo docente da mencionada licenciatura, investigando os
sujeitos da pesquisa ndo como objetos, mas como protagonistas de um contexto com

significados e sentidos. Nesta perspectiva:

0 conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado
(CHIZZOTTI, 2005, p. 79)

Quero registrar este como 0 momento de maior dificuldade da pesquisa, ndo pela
proposta de analise e sim pelo processo investigativo na busca de documentos e dados que
possibilitassem interpretar e dar significado aos mesmos. Registro que em todos 0s
segmentos institucionais encontrei permissdo e aceite para investigar documentos,
entretanto, muitos registros como atas, portarias, resolugdes e outras agdes normativas que
permearam a historia do curso ndo se encontravam arquivadas. Este fato levou-me a ter
que reconstruir algumas informac6es através de relatos orais ou pelos registros académicos
dos discentes.

Em um terceiro passo, apliquei formularios de entrevistas semi-estruturadas, com
10 (dez) quesitos dissertativos dirigidos aos sujeitos da pesquisa, visando atingir 0s
objetivos do ultimo capitulo desde trabalho, procurando capturar suas vivéncias docentes,
analisando que discurso de poder se espelha na pratica social e nos valores culturais em
relagdo a presenca do sexo feminino no curso de licenciatura em Fisica da UFPA, pois,
segundo adverte FOUCAULT?,

Na materializacdo do discurso sobre género e sexualidade ha uma politica de
verdade que precisa ser analisada. E preciso “[...] estudar o discurso, mesmo o
discurso de verdade, como procedimentos retéricos, maneiras de vencer, de
produzir acontecimentos, de produzir decis@es, de produzir batalhas, de produzir
vitorias” (2003, p. 142) (grifo do autor).
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acOes discriminatdrias em relagdo a insercéo do género feminino na licenciatura aqui estudada.



Ainda no final do Século XX, a significacdo cultural do sujeito mulher encontrava-
se perfilada apenas para 0 magistério das séries iniciais ou/e se no ensino superior, mais
voltada para a area das Ciéncias Humanas e Sociais, imputando-se a ela sua auséncia nas
Ciéncias Exatas ao longo da historia. Agravado por barbaras hipdteses quanto ao papel e a
capacidade feminina, em geral propiciada pela cumplicidade entre a ciéncia e a
constituicdo patriarcal da sociedade.

A auséncia das mulheres na ciéncia natural sempre foi muito evidente. Chassot
(2006, p-35) considera a presenca feminina na Ciéncia ao longo da histéria como

momentos isolados:

Quando se fala na presenca de nomes de mulheres na Ciéncia, o primeiro nome
que surge destacado e isolado é o da matemética neo-platdnica Hipécia (370-
415), que trabalhava na biblioteca de Alexandria e foi assassinada por uma turba
de monges cristdos instigados por religiosos fanaticos. Ela aparece como uma
estrela feminina quase solitdria numa galaxia masculina, em toda a histéria da
ciéncia do mundo antigo, do medieval e mesmo dos primeiros séculos dos
tempos modernos.

Nas Ultimas décadas do século XX, transitaram legislacbes rigidas e
conservadoras, para uma légica prospectiva e adaptativa ao novo, em que passa a valorizar
as competéncias, onde se visualizam grandes preocupacdes e o esforco investido em
mudangas na educagao brasileira nas ultimas décadas, principalmente no final dos anos de
1980, com a consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988 e durante todo o periodo dos
anos de 1990.

Os documentos das reformas educacionais também constituem um campo variado
de estudos, desde as propostas de estrutura curricular, financiamento da educacéo,
avaliacdo de desempenho, formacdo docente e também aspectos especificos como género,
raca e direitos humanos. Em documentos institucionais podemos encontrar vestigios
historicos e discursos que se materializaram no tempo. Foucault (2003, p.141) enfatiza
que: os discursos sdo efetivamente acontecimentos, os discursos tém uma materialidade.

A pesquisa que propus pretendeu lancar um olhar historiografico na dimensdo da
incorporagdo do género feminino na educacdo superior, com a finalidade de fazer a
interseccdo das relaces de género e docéncia em uma licenciatura localizada na area das
ciéncias exatas, rotuladas como um espa¢o masculino, observando a génese de sua insercédo
e a préatica do corpo docente pertencente ao curso.

Também cabe descrever a presencga do género feminino na educacao superior dentro
das ciéncias exatas partindo do entendimento segundo o qual desde o inicio do [...] Século

XX que a ciéncia esta culturalmente definida como uma carreira impropria para a mulher,
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da mesma maneira que, ainda na segunda metade do Século XX, se diziam quais eram as
profissdes de homens e quais eram as de mulheres. [...]. (CHASSOT, 2006, p.27).

A Universidade Federal do Para iniciou sua historia em 1957 e em 1961, o entéo
Reitor Silveira Neto, criou o Nucleo de Fisica e Matematica onde seria posteriormente
implantado o curso de Licenciatura em Fisica a partir de 1965, apresentando naquele
momento um quadro docente predominantemente composto por professores, com a
formacéo de engenheiros ou matematicos (ALMEIDA, 2006) dando um perfil masculino a
docéncia do curso, confirmando a estigmatizada identidade de que algumas profissdes
eram consideradas monopdlios masculinos, segundo Silva (1999).

Tratar a historiografia da Licenciatura em Fisica da UFPA com o olhar no tempo e
espaco sdcio-cultural do Para € registrar a historia de um fenbmeno educacional. Bassalo
(1995), considerado pela comunidade cientifica paraense como o profundo conhecedor da
historia do ensino de fisica no Pard, registra ter sido por volta de 1658, no Curso de
Filosofia do Colégio do Parg, na Igreja de Santo Alexandre, o primeiro momento de ensino
da disciplina Fisica no Para, e descreve que a falta de arquivos locais o impediu de maiores
investigacdo no ensino desta disciplina haquele momento historico.

Ndo s6 a colocacdo desde ilustre pesquisador, mas a sinalizacdo de outros
evidenciam a importancia de registrar os fendmenos educacionais, tanto em documentos
como nas pesquisas cientificas. Ludke e André (1986.p-5) afirmam que cada vez mais se
entende o fendmeno educacional como situado dentro de um contexto social, por sua vez
inserido em uma realidade historica, que sofre toda uma série de determinacoes.

E, refletindo sobre a afirmacdo destes autores, quero registrar através da pesquisa a
realidade dinamica da constituicdo da insercdo de professoras no corpo docente desta
licenciatura, fazendo sua historiografia na perspectiva do género, para que se possa chegar
a entender os poderes estabelecidos.

Chassot (2006) evidencia que a historia da Ciéncia esta contida na historia da
humanidade, que ndo podera ser descrita sem deslindar as tramas de entrelace das duas
histérias com a historia da filosofia, das artes, das religides, das magias e, inclusive 0s
indevidamente referidos como sem histdrias, por serem minorias.

A proposicdo dissertativa do meu trabalho ap0s passar pela revisdo de projeto

buscando o melhor recorte para o problema de pesquisa e maior focalizagdo do objeto de
pesquisa, sofreu reformulagdes em seus objetivos e caminhos norteadores para atingi-los.

A revisdo da literatura passou a ser uma constante, procurando identificar o estado da arte
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sobre o problema proposto para pesquisa, e assim, melhor levantar quais as lacunas a
serem preenchidas e ir a busca de melhor metodologia de pesquisa.

Optando pela pesquisa qualitativa, de cunho historico educativo, o ponto de
partida foi a buscar de lastro investigativo para resgatar a evolucdo da constituicdo do
corpo docente da licenciatura em Fisica, focando a inser¢éo do género feminino no lécus
a UFPA, campus Belém, a partir de autores como Almeida (2006) e Bassalo (1995) na
perspectiva histérica do curso, Hisdolf (2007) como referéncia para a histéria da
educacdo brasileira, Apple (1998) e Saviani (2000, 2005) em curriculo, Beltrdo (2008),
Blay (1991),Chassot (2006), Louro (2007), Rosemberg (1990, 2001), Scott (1995),
Tanuri (1979, 2000) e outros alicercam o discurso sobre género, além dos demais que
embasam este trabalho, citados e analisados ao longo do texto e registrados na
bibliografia.

Partindo do objetivo maior de analisar a constituicdo da insercdo do género
feminino na referida licenciatura, entre 1970 a 2005, considerou-se necessario fazer
recortes especificos procurando fragmentar a busca de resposta para o problema proposto.
Assim, a pesquisa passou a se constituir de trés eixos norteadores relacionados aos
referidos recortes especificos propostos gerando trés capitulos estruturadores desta
dissertacdo.

No primeiro capitulo, com base na revisdo tedrica realizada, tracou-se a
historiografia do género feminino na educacdo superior com o objetivo de identificar e
descrever o trajeto historiografico da mulher brasileira para conseguir ingressar neste
segmento educacional.

O segundo capitulo, através da pesquisa documental, buscou investigar as
reformas educativas com intuito de identificar como as propostas de formacdo docente
influenciaram na insercdo do género feminino da docéncia da Licenciatura em Fisica da
UFPA, entre 1970 a 2005.

Quanto ao terceiro capitulo, utilizou a técnica metodoldgica de entrevista semi-
estruturada, de modo a dar voz as professoras e professores respectivamente, que
constituiram este corpo docente para, através da analise dos seus discursos, fazer o registro
dos preconceitos, discriminacOes e dificuldades por elas vivenciados em suas trajetorias
docentes, atribuidas a condicéo do género.

No referido capitulo, ao dar voz as professoras inseridas na docéncia da referida
licenciatura, pretendeu analisar as barreiras sociais e culturais impostas ao longo da

formacéo e atuacdo docente. Também neste capitulo foram sujeitos na pesquisa e passaram
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a ter voz, cinco professores do mesmo corpo docente, visando entender as barreiras sociais
e culturais que eles visualizam para a inser¢cdo do género feminino na licenciatura em
Fisica da UFPA.

Desta forma o problema aqui pesquisado através dos seus eixos norteadores
possibilitou-me enveredar ndo sé na historia de um curso da UFPA, na perspectiva do
género, mas também registrar e divulgar a mesma. Como membro do Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Curriculo — NEPEC possibilitou-me discutir e analisar o tema com meus
pares, visando aprofundar a pesquisa, bem como moldar publicacdes para divulga-la.

O que levou a publicacdo de artigos dos resultados parciais do processo de
investigagdo nos seguintes eventos: V Congresso de Pesquisa e Educacdo de Histdria da
Educacdo em Minas Gerais; Il Encontro Maranhense de Histéria da Educagdo; 19°
Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste; Il Dialogos Curriculares —
Formac&o de Professores e Curriculo e VIII Seminario Nacional de Politicas Educacionais
e Curriculo.

S6 entendendo a histdria da humanidade, em pequenas quantidades ou de forma
mais abrangente constituida através de seus fenbmenos sociais, ficara mais sélida nossa

trajetoria rumo ao futuro com perspectiva de uma sociedade mais justa e igualitéria.
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CAPITULO I

A HISTORIOGRAFIA DO GENERO FEMININO
NA EDUCACAO SUPERIOR

Como ponto de partida, nesta parte da pesquisa pretendi compreender as
implicacdes decorrentes do processo de ascensdo social da mulher no espaco académico
escolar, bem como sua inser¢cdo no campo das ciéncias e da tecnologia no Brasil. A
construcdo dos argumentos se respaldou na seguinte indagacdo: Como o0s autores
dedicados aos estudos de género abordam em suas producdes historiogréficas a trajetoria
de ascenséo social do género feminino e sua luta por educagéo superior?

Para desvelar esta trilha sob a égide da educacdo, este capitulo traz como proposta
metodoldgica a investigacdo fundamentada na pesquisa bibliografica indo a busca dos
vestigios indicativos da trajetoria historiografica da mulher desde sua auséncia da educacéo
formal até seu ingresso na educacéo superior.

Trabalhando com Hilsdorf (2007) como fonte bibliografica da historia da
educacdo brasileira, e dividindo o percurso historiografico em trés periodos, Brasil
Colbénia, Império e Republica, o texto procura localizar o tempo, o espaco social e cultural
em que a mulher brasileira foi sendo inserida na educacdo formal. Entretanto, emerge a
necessidade de identificar os fatores perenes que se instituiram como barreiras para o
ingresso do género feminino na educacao formal.

A permanéncia da dualidade masculina e feminina na educacdo, no mundo
ocidental, e a emergéncia dos estudos de género nesta pesquisa foram focadas a partir das
investigacOes desenvolvidas por Scott (1997), Louro (2007), Meyer (2007) e Rosemberg
(1990). A leitura de Attico Chassot (2006) em seu trabalho sobre “A ciéncia ¢ Masculina”
foi norteadora da descrigdo da inser¢do da mulher na educacdo cientifica e tecnolodgica.
Além da investigacdo nas fontes historicas oficiais: Lei de 15 de Outubro de 1827, a
Reforma Ledncio de Carvalho e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 4024 de 20 de dezembro de
1961.

No espago social e cultural nossas bisavos, avos e um expressivo nimero de mées,
na segunda metade do século XX ainda confirmavam uma educagdo familiar patriarcal.
Eram preparadas para se destacarem nas artes manuais como: bordados, croché, trico, corte

e costura, também deveriam entender dos segredos da culinaria, 0 que as intitulavam
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prontas para 0 casamento e a maternidade. Ao preencherem formularios cadastrais
escreviam como profissdo ou formagao que eram “domésticas” ou “prendas do lar”. Este ¢
0 esteredtipo que se constituiu ao longo da historia para a mulher brasileira.

A dimensdo social imputada a mulher na sociedade contemporanea do cenario
mundial possui expansdo para além da esfera familiar de mée e dona de casa, chegando a
atingir todos os espacos e niveis em Varios segmentos sociais. Porém, este panorama nem
sempre foi assim, como também nao € uniforme em todo o planeta.

Mesmo em nacBes consideradas modernas e avancadas ainda estdo instituidos
conceitos que mantém o género feminino com responsabilidades, que buscam recursos
lingtiisticos, do tipo “a matriarca” ou como “rainha do lar”. Muitas vezes ¢ colocado como
vocativo para evidenciar que os males sociais do novo século podem ter nascidos pela
saida da rainha do lar ao ir a busca de reinar em outros espacos (RAMOS, 2002).

Para reinar em outros espacos mudancas sociais, culturais e até econbmicas
ocorreram na diversidade mundial. Cada espaco e em cada tempo houve movimentagdes
resistindo ou permitindo a conquista de novos espacos funcionais para a mulher. Na
sociedade brasileira estas conquistas foram envolvidas por varios percursos e um deles se
teceu no campo da educacéo.

N&o ¢é privilégio apenas do Brasil ou da América Latina vivenciar ao final do
século XX grandes reformas econdmicas, politicas e sociais, e sim de todo um contexto
mundial, que na perspectiva neoliberal pretende levantar bandeira e tentam responder um
grande desafio: o de supostamente diminuir as diferencas e desigualdades sociais, porém
ao invés de diminuir podem estar expandindo ainda mais.

Nestas regibes do planeta, assim como em outras, as acGes que emergem no
ambito educacional adotam estratégias vinculadas a grandes reformas ao longo das Gltimas
décadas do final século XX. Neste contexto, etnia e género séo fatores de muita evidéncia
nas desigualdades sociais, porém, assuntos ainda pouco explorados exigindo que se analise
melhor sob varios enfoques e com muita consisténcia cientifica.

As leituras sobre género, atualmente, nos induzem a perceber uma gama de
trabalhos e concepgGes nas mais diversas perspectivas e diferentes contextos que
contemplam muito pouco a referida tematica, e que, em raz&o talvez da sua complexidade,
exige um olhar igualmente amplo, para que se possa refletir acerca deste tema de forma
mais coerente, enveredando na busca de maior clareza nos entendimentos e nas

perspectivas encontradas na literatura, mas também construindo novas concepgdes por
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aqueles que se propdem mergulhar neste universo tdo denso e necessario de ser investigado
e discutido.

Para melhor compreender 0s rumos obtidos no universo dos estudos sobre género,
um ponto essencial é a questdo da sua historicidade, que certamente pode esclarecer e
justificar muitas das perspectivas atuais desta temética, em funcdo dos reflexos e
impregnacOes adquiridas desde a sua origem e das primeiras sinalizagcdes de estudos
quando nesta area comecaram a ser pensados e evidenciados, com maior ou menor
repercussao.

Como todo novo campo de estudo, o do género nasce com inquietacOes e sofre a
influéncia direta do contexto sdcio-cultural no qual estdo inseridos. Verdades engessadas
ao longo da histéria da humanidade sempre estimularam inquieta¢fes, que somadas a
novos contextos mais duvidas provocam, levando muitas vezes a acdes e movimentos que
produzem paradigmas diferentes.

Meyer (2007, p.11), comenta que embora os movimentos de mulheres e o
feminismo tenham construido trajetorias que podem ser contadas de diferentes formas e
sob diferentes Opticas também podemos encontrar dois periodos histéricos de grande
significado para a expansédo deste campo de estudo: O movimento sufragista na busca do
direito de votar as mulheres brasileiras, desde a Proclamacéo da Republica até Constituicdo
de 1934, e, o movimento feminista nos paises ocidentais nos anos de 1960 e 1970
associados a eclosdo do movimento de redemocratizacdo no Brasil.(Ibidem).

E preciso recuperar um pouco do contexto historico da presenca da mulher na
educacdo brasileira. Neste cenario ocorreram revolucdes inovadoras em cada época que
abalaram os alicerces do mundo feminino no rastro histérico. As mutagdes do contexto
feminino na sociedade Brasileira nem sempre foram muito dindmicas, porém em mais de
500 anos de historia, o salto se deu da mulher indigena, cabocla ou mestica passando pelas
grandes senhoras totalmente submissas, chegando a mulheres mais autbnomas e
independentes.

Com a perspectiva da trilha historiografica até a mulher brasileira ser inserida na
educacdo superior poderemos entender melhor sua incorporacdo na educacdo cientifica e
tecnoldgica, e de forma mais objetiva sua presenca enquanto membro do corpo docente da
Licenciatura em Fisica da UFPA.
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1.1- A india, a sinhazinha e a escrava na educacgdo brasileira do século XVI e
XVII

No periodo colonial, a historia da educacéo brasileira tem inicio com a chegada da
Companhia de Jesus (Os Jesuitas) em meados do século XVI, e posteriormente de outros
missionarios. Essa Companhia, considerada uma ordem religiosa exemplar, referendada
por uma aguda consciéncia da dimensao social e ativa da Igreja (Hilsdorf, 2007, p.4),
permaneceu aqui por quase trés séculos até serem expulsos pelo Alvara Régio de 1759. E
para esta mesma autora, nos dias atuais devemos considerar a atuacdo dos Jesuitas sob
duas diacronias: a da colonizacdo e a da Igreja, em torno de 1570.

Neste cenério colonial, independente do género®, seus habitantes foram induzidos
ao letramento e instrucdo adequados aos designios do colonizador. Fazendo paralelos entre
as colonizagdes ocorridas naquele tempo, vamos encontrar a colonizacdo da ‘“Nova
Inglaterra” (hoje Estados Unidos) acontecendo em moldes muito diferentes daquela
instituida no espaco colonial brasileiro.

La o colono chegou com sua familia construindo casa, igreja, escola e lazer,
enquanto aqui o nobre portugués se firmou como convidado da Coroa Portuguesa para ser
parceiro de um negoécio lucrativo, em geral vinha sem familia, ndo trazia interesse na
educacéo, apenas a subserviéncia dos que aqui viviam para bem servir o objetivo do seu
Rei, na extracao das riquezas locais.

Os nativos brasileiros eram considerados selvagens e rebeldes, por isto, havia
necessidade de civiliza-los e catequizéa-los. Em primeiro momento, a catequese e 0 ensino
das primeiras letras, foi uma responsabilidade dos Jesuitas. Foi o come¢o da domesticacgao,
estruturagdo, colonizagdo do “modo” como aquelas pessoas viviam e reproduziam sua
vida humana (DUSSEL, 1993, p.51, grifo do autor).

A acdo pedagdgica exercida pelos jesuitas, no periodo colonial, foi hegeménica.
N&o s6 pelo extenso periodo, mas tambem pelos padrdes culturais que sobrepuseram aos
que aqui habitavam. A hegemonia, de acordo com Gramsci (2000), se caracterizou pelo
processo em que um grupo social, tornou seus valores aceitos e incorporados pelos demais,

mesmo quando minoritarios.
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Marisa Bitar e Amarilio Ferreira Junior* chamam atencdo ao pouco interesse de
pesquisa pelo periodo colonial, no qual temos a génese da educacéo brasileira. Os jesuitas
foram os viabilizadores da exploracdo econdmica da col6nia, via domesticacdo e
catequizacdo do indio, marcada por dois periodos caracterizados por Alves de Mattos
(1978) em: periodo herodico (1549-1570) e periodo de consolidagdo ou expansdo (1570-
1759).

No periodo “herdico” os missionarios tinham convivéncia direta nas aldeias,
integrando-se aos costumes. Estratégia usada para minimizar as diferencas e obter maior
aceite dos ensinamentos religiosos e da cultura portuguesa. Os “aldeamentos” dos adultos e
“recolhimentos” de criangas levaram em 1592, por iniciativa do Padre Nobrega com o
apoio da Coroa Portuguesa, a serem implantadas as “casas de meninos” onde era feito o
ensinamento oral do portugués, do catecismo, da doutrina cristd, do tocar de alguns
instrumentos musicais e préaticas ascéticas. E, na década de 1560 desse século, 0s jesuitas
abriram os “colégios” para filhos dos colonos (HILSDORF, 2007).

No periodo colonial, as mulheres brancas, indigenas e negras raramente tiveram
acesso a educacdo, e esta auséncia vem constituir o inicio da histdria da construcdo social
dos géneros no Brasil, marcado pela subserviéncia feminina em maior ou menor
intensidade, inclusive na pratica sexual.

Ao colonizador portugués, na condicéo de senhor da familia patriarcal, era dada a
regalia de usufruir da vida de todos os que aqui habitavam. Com esta perspectiva tinham
muitas mulheres e amantes. Dos grupos sociais aqui existentes, depois dos indios, eram
elas que mais sofriam acdo desse poder. E a mulher indigena muito mais, pois trazia duas
condenac0es para aquela época: o de ser india e de seu pertencimento ao género feminino.

Dussel (1993) enfatiza que a “coloniza¢do” e/ou dominio do corpo da mulher
india foi parte de uma cultura que também incluia o dominio do vardo indio explorado
principalmente no trabalho. As indigenas foram “utilizadas” pelos portugueses tanto para a
sua satisfacdo sexual como no que se refere a expansao do “cunhadismo”. Ou seja, quando
0 portugués engravidava uma indigena, tornava-se parente dos outros indios e assim tinha
muitos bracos para carregar o pau-brasil até suas naus (RIBEIRO, 1995). Se a mulher
branca j& era submissa, a indigena ainda era pior, pois servia como objeto de servidao

sexual.

* Ambos sido professores do Departamento da universidade de Sdo Carlos (UFSCar), e autores do texto “O
estado da arte em historia da educagdo colonial”
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Os historiadores silenciaram a condicdo subjugada e humilhante vivida pela
mulher naquela época frente aos anseios sexuais dos portugueses. Para Scott (1995 p, 74):

A reacdo da maioria dos/as historiadores/as ndo feministas foi o reconhecimento
da histéria das mulheres e, em seguida, seu confinamento ou relegacdo a um
dominio separado (“as mulheres tiveram uma historia separada da dos homens,
em consequéncia deixemos as feministas fazer a histdria das mulheres que néo
nos diz respeito”; ou “a historia das mulheres diz respeito ao sexo e a familia e
deve ser feita separadamente da historia da politica e econémica”). No que se
refere a participacdo das mulheres na histdria, a reacdo foi, na melhor das
hip6teses, um interesse minimo.

E, a maioria dos historiadores cléssicos relata o indio sem raciocinio, sem
sentimento, como alienados felizes. Quanto a mulher indigena, em seu habitat natural, foi
ultrajada, teve seu corpo usado a vontade pelo colonizador portugués. A visdo dos
lusitanos no século XVI para as mulheres ibéricas era de que faziam parte do “Imbecilitus
Sexus”, portanto, 0 comportamento condizia com essa preconceituosa Vis&o.

Como as regras da Corte eram usadas na col6nia, entdo se tornava defeso ao
género feminino ensinamentos além dos afazeres domésticos, pois 0s conhecimentos eram
considerados desnecessarios e perigosos. A instrucdo para as mulheres possibilitaria maior
consciéncia e menor submissdo ao que era chamado de sexo superior, 0 homem. E a
mulher negra, como escrava, jamais poderia receber letramento, era mais desconsiderada
ainda, até por suas semelhantes.

Mas nem todos que aqui passaram tinham este pensamento. Ribeiro (1996)
refere-se & Madalena Caramuru, filha de Diogo Alvares de Correia (0 Caramuru), como
sendo a primeira nativa brasileira letrada no Brasil. A entrada de Madalena no mundo das
letras foi atribuida ao seu marido, o portugués Afonso Rodrigues. A prova de que ela teria
sido a primeira pessoa a ser alfabetizada em nosso territorio, se deve ao fato de uma carta
escrita e enviada em 1561 ao Bispo de Salvador. Essa missiva seria o primeiro documento
escrito por um brasileiro, no caso do género feminino.

O monopdlio da igreja catélica no ensino fortifica a educacéo sob o viés medieval.
O método dos Jesuitas e suas obras didaticas, sistematizada no “Ratio Studiorum”, o Plano
de Estudos com a versao definitiva aprovada em 1599, adotada nos colégios jesuitas em todo o
mundo ajudavam a reforcar a hegemonia masculina e a autoridade da Igreja e do Estado.

A parcela ilustrada da sociedade portuguesa passou a recusar 0S jesuitas como
educadores e também como colonizadores. O Marqués de Pombal, entdo primeiro ministro
do Rei de Portugal D. José I, imprimiu ao ensino da Coroa Portuguesa e da colonia (Brasil)
reformas que produziram a transferéncia do controle da educacdo escolar da médo dos jesuitas

para o Estado portugués.
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A partir de 1759 comecam a serem implantadas as “reformas pombalinas da
instrugdo publica” que se contrapdem ao predominio das idéias religiosas e, com
base nas idéias laicas inspiradas no lluminismo, instituem o privilégio do Estado
em matéria de instrucdo (SAVIANI, 2005 p.7, grifo do autor).

As reformas pombalinas da instrucdo puablica se caracterizaram pela influéncia da
pedagogia do humanismo racionalista, com o Estado portugués ainda regido pelo estatuto do
padroado, vinculando-se estreitamente a Igreja Catolica, antijesuitica, com orientacBes de
outras ordens, com destaque aos oratorianos, além da proposta da educacédo laica financiada
pelo “subsidio literario” °.

Quando em 1759 foram fechados os colégios jesuitas em todo o reino, criaram-se as
“aulas régias avulsas” secundarias, para meninos, ministradas por professores concursados. A
reforma universitaria pombalina, conforme Hilsdorf (2007) instituiu a Junta da Providéncia
Literaria com o objetivo de reestruturar e melhor ensinar as ciéncias modernas, mantendo este
nivel de ensino masculinizado.

A Reforma Pombalina aditava as idéias iluministas, ndo s6 para Portugal, mas
também para a colénia. As aulas régias também foram implantadas no espaco colonial,
porém, com muitas dificuldades tanto pela oposicao dos partidarios dos jesuitas, como pelo
desvio do subsidio literario (Ibidem), e com diferencas entre as capitanias.

Azevedo (1964) em sua obra A cultura brasileira considera que a expulsdo da
Companhia de Jesus em 1759, na desorganizacao do pouco de ensino que havia na col6nia
e que a reforma pombalina deixou a educacdo da Colbnia a deriva por alguns anos, visto
que esta vinha se sobrepor em um método educacional rigido e consolidado em quase trés
séculos. E notavel que o momento temporal do Brasil Colonial ja se apresentava um novo
contexto social a partir de atividades econdmicas diversificadas.

Hilsdorf (2007, p.36), discorda da postura da obra de Azevedo (1964) ao comentar
que é preciso lembrar que as aulas régias criadas pela legislagdo pombalina-joanina néo
foram Gnicas existentes nos fins do periodo colonial, e chama a atencdo ao fato de que no
referido periodo a iniciativa estatal, apoiada por outras ordens religiosas, e privada ensinavam
atividades de cunho produtivo além das aulas régias, compondo um quadro rico e diversificado
na educacdo da colonia.

Os filhos dos senhores do engenho, extrativistas de ouro ou de grandes
comerciantes poderiam ter o privilégio de estudar na Universidade de Coimbra ou de

outros centros avancados nas modernas ciéncias, em continente europeu. As idas e vindas
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ao continente reverberavam idéias iluministas, trazidas por jovens brasileiros, que fizeram
caminhos de intercambio cultural, trazendo pensamentos e préticas liberais para a Col6nia.

Entretanto no ambito da educacdo formal da mulher brasileira, no periodo
colonial, ndo haveria mudancas. As filhas dos abastados senhores deveriam ser educadas
na condicdo de ser uma esposa recatada e submissa para o marido que seria escolhido pelo
pai, chegando as vezes a conhecé-lo praticamente na hora do casamento, quando néao

concordavam teriam a op¢éo de ir para um convento e viver como esposa de Jesus Cristo.

1.2 - A educacdo na transi¢do da Colénia ao Império.

A vinda da Familia Real Portuguesa para o Brasil, em 1808, trouxe grandes
mudancgas no campo econdmico, social e cultural. Sua chegada transforma a colénia em
sede do reino e foi fundamental para a criacdo das embrionarias faculdades. Antes disso,
Portugal ndo permitia a criagdo de nenhuma dessas institui¢des de ensino em suas colonias,
embora nas possessdes espanholas existissem universidades desde o século XVI.

A educacdo superior no Brasil iniciou-se com primeira faculdade fundada por
Dom Jodo VI em Salvador (BA), o que simbolizou o inicio da independéncia cultural. A
folna ONLINE divulgou em 20/02/2008, em homenagem aos 200 anos da presenga da
educacao superior no Estado da Bahia, a génese desta instituicdo de ensino superior que é a

mais antiga do Brasil®:

A primeira escola de ensino superior do pais foi inaugurada no dia 18 de
fevereiro de 1808, oito dias antes da partida da familia real para o Rio de Janeiro.
Ela foi instalada no Hospital Real Militar, que ocupava as dependéncias do

Colégio dos Jesuitas, no Largo do Terreno de Jesus’.

Com a Proclamacdo da Independéncia, em 1822, a sociedade brasileira herdou
com uma estrutura social mais complexa. As imigracdes internacionais e a expansado
diversificada da economia impulsionaram a demanda por educagéo, agregando a esta um
viés valorativo passando a ser vista pelas camadas sociais intermediarias como um
instrumento de ascenséo social.

Chegamos assim ao embrido da historia brasileira em que um dirigente desta

nacao se preocupou com a educagdo feminina. A Constituicdo de 1824, em seu Art. 179

® Vale ressaltar como a Faculdade mais antiga e ndo sob a forma organizacional de Universidade como
atualmente se conhece.

" http://www. folha.com. br; FOLHAONLINE, reportagem com a colaboragio de Wanderley Freitas Sobrinho,
em 18/02/2008. Acesso em 26/10/2008.
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(paragrafos 32 e 33) fixou o0 ensino primario gratuito para todos e o ensino de ciéncias e
das artes em colégios e universidades. As regulamentacdes de outras garantias deveriam
ocorrer através de legislacdo ordinaria.

Em 1826 foram instituidos quatro graus de instrucdo: Pedagogias (escolas
primarias), Liceus, Ginasios e Academias. E, em 1827, os primeiros legisladores do
Império aprovaram a estatizagdo do ensino priméario, extensivo também as meninas,
expresso nos Art. 6°, 11 e 12, da Lei de 15 de Outubro de 1827, e classes deveriam ser

regidas por professoras.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagles de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as no¢des mais gerais de
geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd
e da doutrina da religido catélica e apost6lica romana, proporcionados a
compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Constitui¢do do Império
e a Histdria do Brasil.

Art. 11. Haverdo escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas, em que
os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento.

Art. 12. As Mestras, além do declarado no Art. 6% com exclusdo das nogdes de
geometria e limitado a instrucdo de aritmética s6 as suas quatro operacdes,
ensinardo também as prendas que servem & economia doméstica; e serdo
nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquelas mulheres, que sendo
brasileiras e de reconhecida honestidade, se mostrarem com mais conhecimento
nos exames feitos na forma do Art. 7°. (LIMA, 1979).

Esse cendrio instigou a formulacdo de algumas davidas: Quais professoras? Com
mais conhecimento? Como poderia haver professoras com pelo menos o minimo de
qualificacdo, quando para as mulheres ndo era dado o direito do conhecimento? E o poder
patriarcal dos senhores estava convencido de que suas filhas deveriam ir a escola, ter uma
instrucdo? Sem professoras qualificadas e sem interesse dos pais em mandar as filhas para
a escola, o ensino priméario para as meninas ndo logrou muito éxito, em todo o pais foi
muito reduzido o indice de meninas que passaram a ser alfabetizadas, pois sua
escolarizacdo sé acontecia quando migravam para o continente europeu.

As idéias liberais e abolicionistas alastraram na sociedade brasileira a
conscientizacdo de mudancas na visao de um pais livre. Se a educagéo ja era vista como a
ferramenta da ascensao social, com a perspectiva de novos conhecimentos, agora seria ela
que possibilitaria chegar a Republica. O objetivo era um pais, livre e moderno, o que soO
seria alcangado a partir de um povo com capacidade intelectual para atuar nesta nova
proposta social e econdbmica dos ideais abolicionistas. A expansdo do ensino elementar e

secundario teve que se tornar um fato real:
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Séo Paulo, em 1862, a provincia tinha, funcionando, 79 escolas de primeiras letras
masculinas e 64 femininas, dez aulas avulsas de latim e francés e uma de desenho e
pintura, ao passo que os estabelecimentos particulares somavam 83 escolas
elementares para meninos e 41 para as meninas, mais 47 aulas avulsas de latim [...]
(HILSDOF, 2007.p.50)

A histdria do Brasil demarca no anteceder do periodo republicano, uma politica
para a educacao feminina, alicercada na discriminacdo social e a evidéncia da extrema
diferenciacdo entre os sexos. Os cuidados com o lar, o marido e os filhos inda ressoavam
na escolarizagdo. “Em se tratando da educacdo para o sexo feminino, o ideal era a
preparagado para a permanéncia no espaco privado” (RIBEIRO, 1996, p.44).

As condicbes opostas entre feminino e masculino, ainda sob excessiva égide do
patriarcalismo, permitiu nas gerages de meninos e meninas aprenderem a apresentarem-se
como homens e mulheres, com permissfes de emocOes diferenciadas, exibicdo de
comportamentos caracteristicos, fazendo da linguagem verbal e ndo verbal especifica, pelo
simples fato dos seus corpos serem tracados com diferencas bioldgicas.

Na sociedade rural estes estereotipos eram mais fortes. A casa-grande, onde eram
educadas, as mulheres vivenciavam a linguagem especifica da parcela restrita do universo
social da época. Também preparadas para a administracdo da casa, das costuras, dos pontos
dos doces, e das rezas.

O acesso a leitura era feito através do aprendizado na familia durante a infancia, e
fundamentado nos livros de reza, quando muito aos romances aprovados pelos pais.
Aquelas que desejassem estudar a Unica alternativa que restava era o ingresso nos
conventos, onde o ensino da leitura e da escrita era ministrado, porém associado também
ao da musica, trabalhos manuais domésticos, preparo de doces e de flores artificiais
(GUEDES, 2004).

Na primeira metade do século XIX as instituicdes destinadas a educacdo da
mulher apresentavam um curriculo dual, com claras especificacdes de género. A mulher
coube a educacdo priméaria, com énfase ao fortalecimento do perfil materno e prendada
para o lar. A educacdo secundaria era restrita ao magistério, ou seja, formagdo de
professoras para 0s cursos primarios, porém sem a possibilidade do ingresso no ensino
superior.

Raros foram o0s casos, nesse periodo, de mulheres letradas ou daquelas que
tiveram a ousadia de ultrapassar a esfera doméstica para assumir outras funcdes fora do lar.
Mas as que se destacaram, foram determinadas guerreiras com consciéncia social e politica

considerada muito visionaria a época. Hoje, sdo citadas pela histéria como personagens
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importantes no constructo das transformacées de nossa sociedade. Na primeira metade do
século XIX, surgiram pioneiras como Nisia Floresta, discipula de Conte, precursora do
feminismo no Brasil. Fundou o Colégio Augusto, com propostas de amplia¢éo no curriculo
do ensino feminino, nos moldes classicos e humanisticos, porém ndo conseguiu manter
viva essa pretenséo.

E oportuno citar o surgimento da imprensa feminina no Brasil, entre a segunda
metade do séc. XIX e primeira década do séc. XX. Entre os jornais lancados podem ser
citados: O Espelho diamantino, RJ; O Espelho das Brasileiras, Recife; A Fluminense
Exaltada, RJ, e outros, porém todos fundados e dirigidos por homens. Em 1852, no Rio de

Janeiro, o jornal feminino “O Jornal das Senhoras” ®

é dirigido e fundado por uma mulher.
Ao lado de noticias sociais, comentarios sobre modas, festas, receitas e outros informes
que interessavam as mulheres da época, multiplicam-se os artigos reivindicatorios de
melhor instrucdo e da educacéo cultural para o publico feminino (COELHO, 1998).

Todos os jornais que surgiram e se propunham provocar a manifestacdo feminina,
a favor do progresso social e também dar oportunidade ao desenvolvimento das
capacidades das mulheres olhadas com indiferenca pelos homens de letras teve curta
duracdo. A imprensa feminina da época foi fonte de energia da voz e visibilidade da
mulher, os escritos que elas veiculavam por meio da imprensa ou de livros e em tribunas,
muito contribuiram para mudancas do espaco social, leis e direitos. A luta pela
emancipacdo moral e intelectual das mulheres foi cada vez mais incontestavel o que nédo
significa que ecoaram em sua plenitude, porém micro conquistas foram obtidas.

A primeira mulher brasileira a ter acesso a educacdo superior ndo se graduou no
Brasil. Maria Augusta Generoso Estrela nascida no Rio de Janeiro, foi a primeira mulher
do pais a receber um diploma de medicina, em Nova lorque (1881) e seu exemplo
contribuiu para a abertura das faculdades as jovens do nosso pais. Era filha de portugueses,
teve sua educacdo elementar constituida entre internatos no Brasil e parte em escolas
européias, retornou ao pais, mostrou desejo de se formar em medicina e como as
faculdades ndo permitiam o ingresso de mulheres, ela insistiu para que seu pai lhe

permitisse formar-se no exterior e clinicar no solo brasileiro.

® Foi fechado em pouco tempo. Suas publicacBes ndo condiziam com a sociedade repressora que o lia. Em
20/08/52 publicou: “Quando a maior parte dos pais de familia procurard uma educagdo as suas filhas, franca,
completa e liberal? Quando ndo se depreciardo as suas faculdades intelectuais e quando finalmente tentar-se-a
cultivar a sua inteligéncia, deixando que a liberdade do pensamento flutue em seus escritos? N&o entendo que
uma mulher por saber mdsica, tocar piano, coser, bordar, marcar e escrever tenha completado sua educacéo.
(BERNARDES, 1988.p.154)
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Ao longo do seu curso sempre foi aluna de destaque, mas infelizmente, no meio
dessa trajetdria escolar seu pai passou a ndo ter mais condi¢cbes de manté-la em Nova
lorque. Porém ao tomar conhecimento da situacdo, o Imperador D. Pedro Il, ordenou, por
decreto, a constituicdo de uma bolsa de estudos em 1877, suficiente para pagar a faculdade
e cobrir gastos gerais. Este foi um marco importante para a educagdo feminina naquela
época.

Somente no final daquela década (1879) o Governo Brasileiro abriu as instituicGes
de ensino superior do pais as mulheres, com a Reforma Ledncio de Carvalho, pelo
Decreto n° 7247, de 19 de abril, embora as jovens que seguiam esse caminho

ficassem sujeitas a pressdes e a desaprovacado social.

Quando a entdo Dra. Maria Augusta desembarcou no Rio de Janeiro, embora em
meio a muitas homenagens pelo destaque que deu ao Brasil e como a primeira médica
brasileira, foi recebida em audiéncia especial pelo Imperador que a aconselhou a se dedicar
ao atendimento de senhoras, e obteve seu comprometimento. Com o diploma validado pela
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, e passou a clinicar e servir de exemplo para
outras jovens a se matricularem em cursos superiores.

Seis anos depois da formatura de Dra. Maria Augusta nos Estados Unidos, Rita
Lobato Velho Lopes tornou-se a primeira mulher brasileira a receber o grau de médica, no
Brasil (1887). Estas pioneiras encontraram muitas dificuldades para se afirmar
profissionalmente e vérias delas estiveram submetidas a frequentes discriminagoes.

Os ideais liberais ndo foram suficientes para erradicar a cultura da subserviéncia
feminina, da pertinéncia social em atribuir para a mulher incapacidade intelectual, pois
naquele momento da historia, 0 machismo imperava mais que o proprio imperador ja que
idéias republicanas moldadas em propostas de progresso ao pais ja ndo permitia ao
Imperador tanto destaque.

E possivel concluir que embora novas perspectivas econdmicas e sociais
vislumbrassem no territério nacional através do futuro tdo sonhado com a luta do ideal
republicano, ainda assim, da Colénia ao Império a insercdo da mulher brasileira no
contexto educacional era insignificante se olharmos no viés quantitativo, mas
culturalmente importante para aquele momento. As primeiras sementes para o futuro da
mulher na educagdo haviam germinado, ainda que atrelada a condi¢do da maternidade, mas

com perspectivas diferentes no contexto do Brasil republicano.

% Texto da biografia de Maria Augusta Generosa Estella, primeira mulher brasileira a cursar medicina. Fonte de
consulta: http: www.dec.ufcg.br/biografias/MariaAGEs.html. Acesso em 28/11/2008.



1.3 - O género feminino vivendo a educagéo republicana.

A proclamacdo da Republica foi envolvida por um clima de fervor ideoldgico,
com novos olhares sobre a educacdo. A escola republicana foi projetada sob a égide dos
cafeicultores, que reivindicavam ampla educacdo popular, ensino elementar e profissional
para as massas, em contrapartida trazia a proposta da educacao cientifica para as elites.

Maria Lucia Hilsdorf em seu livro Histdria da Educacdo Brasileira (2007) destaca
0 educador republicano Rangel Pastana, defensor e adepto do cientificismo. Ele foi
Jornalista, politico e educador fiel em seus propdésitos do projeto de reformulacdo da
educacdo escolar moderna e republicana. Integrante de grupo empreendedor republicano
inaugurou em 1870 a “Escola do Povo” ofertando educacdo popular gratuita para ambos os
sexos, com proposta pedagdgica profissionalizante de viés cientifico, livre das regras do
ensino monarquico.

Rangel Pastana dedicou atengéo especial a educacdo feminina como necessidade
imperativa de que, se no processo de modernizacdo social da perspectiva republicana a
mulher participaria como mée e esposa de modernos cidaddos, também deveria ter a sua
formacdo moral e cientifica compativel com as do marido e filhos.

A introducdo do positivismo no Brasil a partir da segunda metade do século XIX
trazia proposta de liberdade de ensino e exercicio profissional, concomitante ao carater
cientifico do curriculo escolar. As reformas educacionais deste inicio do novo século
pretendiam a construcdo de uma nagcdo moderna, o que significaria reformas cal¢adas em
idéias pedagdgicas liberais, ou seja, acreditar na educacdo como fator propulsor na
resolucéo dos problemas sociais (principalmente do analfabetismo).

E, com a fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo - ABE, em 15 de
outubro de 1924, tanto a educacdo feminina como a masculina passaram a ser olhadas
como instrumento imprescindivel ao progresso social. A educacdo seria responsavel pelo
nascer do novo sujeito, do homem no processo civilizatério que transforma o sudito em
cidaddo, tendo como finalidade sustentar os pilares da Repulblica e formar a classe
dirigente do pais.

Para tanto, tornou-se necessario 0 emprego estratégico de acdes, tais como:
laicizar a educacdo; incluir disciplinas de carater cientifico, moral e civico no novo projeto
de ensino, para possibilitar a conscientizacdo do seu papel de cidaddo na construgdo de

uma nagdo moderna.
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O Estado republicano trouxe para si a responsabilidade do projeto educacional do
pais, e pretendeu popularizar o ensino, criando os grupos escolares, formando professores
qualificados baseados nas escolas graduadas. Ac¢des que possibilitaram maior oferta da
méao-de-obra feminina no mercado de trabalho educacional no exercicio de uma profissao
que continuava sendo “aceitavel” pela sociedade - a de professora. Aos homens era
facultado o ensino profissionalizante ou a educagao superior.

A perspectiva era de que a mulher educada teria melhores condicdes de
administrar o lar e educar seus filhos, maior participacdo na vida social e publica, atraves
da filantropia. Houve preocupa¢Bes com as questdes de saude e higiene através do
acompanhamento do projeto dos médicos e engenheiros sanitaristas de sanar as cidades das
epidemias no inicio do século XX.

Porém, os acontecimentos no Brasil até 1920 no campo educacional, mesmo com
um consideravel nimero de institui¢cbes educacionais surgindo até aquele momento, foram
apenas um ensaio em relacdo as perspectivas. Na verdade, houve ampla propagagdo do
ideario escolanovista através da literatura pedagdgica, mas pouco reflexo na préatica das
instituicGes escolares, ja que essa nova ideologia parecia servir apenas a elite intelectual e
urbana. A educacgdo expandiu no aspecto quantitativo, porém ndo no qualitativo. Manteve-
se 0 elevado indice de analfabetismo, com a exclusdo educacional sendo maior para a
mulher negra, por mais que elas tivessem alcangado uma nova representatividade social.

De 1930-1964 inaugura-se a segunda etapa do desenvolvimento industrial no
Brasil com a substituicdo de importacdes por bens de consumo de producdo nacional. A
era Getulio Vargas veio com uma politica populista, e buscou atender as reivindicacGes dos
varios setores: compra do café para aliviar a crise do setor; atende de forma paternalista
aos trabalhadores e apdia a industria de base. Nos anos de 1930 reencontravam-se idéias
elaboradas nas décadas anteriores, porém acompanhadas de maior politizacdo frente as
questBes educacionais, no sentido de criar um ensino mais adequado a modernizacdo do
pais, com énfase na capacitacdo para o trabalho e na formagéo das “elites”.

A dualidade do ensino implementado no pais tinha em sua estrutura o nivel
priméario e profissional desvinculado da universidade e do ramo secundario preparatorio
para a universidade. Ha um paradoxo quando se admite que as novas condic¢des sociais e
econdmicas favorecam para o acesso das mulheres as escolas, porém os valores culturais
tradicionais, ainda muito fortes continuavam a evidenciar que a maternidade e a vida
doméstica eram missdo feminina, e tiveram grande peso na formulacdo do conteudo dos

curriculos educacionais.
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O ingresso das mulheres no mundo do trabalho era legitimado a medida que as
profissdes eleitas traduzissem o exercicio de fungbes marcadamente femininas
(MAGALDI, 2003). Em 1940 mais de um terco de todas as mulheres brasileiras que
haviam concluido o ensino médio, eram portadoras de diplomas da escola normal, mas ndo
cumpria o requisito da época necessario para ingresso na educacao superior.

Deve-se observar que na primeira metade do século XX foi evidente o acesso
diferenciado de homens e mulheres ao ensino superior. No Brasil elas, em numeros
insignificantes, iniciaram tardiamente o ingresso na universidade. Vamos relembrar que
somente a partir do final do século XIX adquiriram o direito de ingressar no ensino
superior. Fato que foi normatizado através da Reforma Leodncio de Carvalho, Decreto n°
7247, de 19 de abril de 1879, Art. 24 de seu Regulamento, que conferiu "a liberdade e o
direito da mulher freqtientar os cursos das Faculdades e obter titulo académico".

Esse decreto finalmente abriria as portas das faculdades as mulheres brasileiras,
porém a formac&o escolar recebida impossibilitava sua investidura nos cargos desse nivel.
A época, a reforma tinha a perspectiva de uma educacdo avancada, entretanto trazia a
proposta da educacgdo primaria segmentada entre meninos e meninas.

Ingressar na educacao superior era permitido através da legislacdo, porém, nédo foi
dada condigdes para tal. As barreiras culturais também eram marcantes. Blay e Concei¢do
(1991) registram em suas pesquisas que a primeira mulher a diplomar-se em Direito, data
de 1902, assim como outras ndo exerceram a profissdo pela discriminacdo que enfrentavam
para seu exercicio.

A origem do curso de Filosofia, em 1942, passou a refletir a maior presenca do
género feminino na educacdo superior. Embora a criacdo desse espago representasse um
grande avanco, isso se faz dentro de certos limites, impostos pela proposta pedagogica e
curricular com que foi criado o curso de Filosofia, que era voltado para a realizacdo
desinteressada de altos estudos, ndo despertando interesse, porém gerando reforcos para a
criacdo de esteredtipos sobre a divisdo de profissdes entre masculinas e femininas, como
ressalva Passos (1997).

No Brasil, em 1907, as mulheres representavam apenas 0,24% das/os
estudantes do Ensino Juridico, 3,63% do Ensino Médico e Farmacéutico e 0,47% do
Ensino Politécnico (BARROSO, MELLO, 1975). As reformas do ensino empreendidas
tiveram como um de seus efeitos mais importantes a redefinicdo dos papéis sociais
femininos, atribuindo-lhes novas fung¢Ges publicas e alterando as expectativas quanto as

oportunidades de educacdo e de profissionalizacdo das mulheres.

46



Nesse sentido, pode-se dizer que a ampliacdo do acesso de mulheres ao nivel
superior, que comega a ocorrer de forma significante a partir dos anos 1940, foi um efeito
inesperado das reformas educacionais ocorridas nas duas décadas precedentes
(AZEVEDO, CORTES, FERREIRA, 1970).

As novas exigéncias do processo de industrializacdo e servicos urbanos
influenciaram a organizacao dos conteudos didaticos e a expansdo do ensino, em especial a
populacdo urbana. Pela diversidade da expansdo do capitalismo, fez-se um paralelo a
expansdo do ensino. Havia pressdo por escolarizacdo, o que sd poderia ocorrer com a
democratizagdo do acesso aos estabelecimentos oficiais e privados, independente do
género, e com a equidade dos cursos secundarios.

Somente em 1961, através da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo
Brasileira passou a ser garantida a equivaléncia de todos os cursos secundarios (de grau
médio), o que possibilitou ao grande contingente de mulheres concluintes dos cursos
normais/magistérios pleitearem vaga no ensino superior.

O governo militar, instalado em 1964, adotou medidas visando atender as
demandas crescentes por vagas e qualificacdo profissional. [...] A alianca entre os militares
e a tecnoburocracia possibilitou o grande crescimento da pds-graduacdo. [...] A expansao
do ensino no Brasil continuou apds o processo de redemocratizacdo do pais, com a
instalacdo da chamada Nova Republica, em 1985 (BELTRAO, ALVES, 2004, p,68).

Estas e outras acBes do final do século XX, como o crescimento de vagas no
ensino superior da rede privada favoreceram ao género feminino em especial, que
aproveitou as oportunidades criadas para reverter o hiato de género na educacgdo em todos
os niveis (lbidem). Portanto, a determinagdo do entdo considerado “sexo fragil” em
conquistar seu direito a educacdo igualitaria ao seu opressor foi fruto de muitos séculos de
luta.

As mulheres venceram apenas uma das muitas batalhas das desigualdades sociais
que tém na diferenca dos sexos uma de suas expressoes, e para isso leis foram mudadas e
elas dispdem, hoje, de acesso a todas as esferas de conhecimento e de acdo. Entretanto, néo
hd como negar posicionamentos preconceituosos presentes em pleno século XXI. Sao
herancas que atravessam longinquas praticas culturais.

As mulheres, muitas vezes sdo levadas a sucumbir nas tantas muralhas
encontradas diante dos seus objetivos. Embora na categoria educagéo as pesquisas revelem
percentuais equivalentes ou superados pelas mulheres em relacdo aos homens quanto ao

ingresso na educacdo (BELTRAO, ALVES 2004), o tema, género é ainda recente e
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emergente, e ndo pode ser esquecido, pois em outras esferas como mercado de trabalho,

niveis salariais precisam ser investigados para que também outros hiatos sejam superados.
Coelho (2001) chama atencdo sobre o que José Verissimo, critico-analitico da

cultura e da literatura do Brasil no entre - séculos, em uma de suas analises em Educacgéo

Nacional (1891-1904), escreveu claramente:

Para que uma mulher ndo ignore algumas das no¢Bes que nenhum homem de
média cultura ndo deve ignorar, — as principais leis gerais das ciéncias, 0s
grandes fatos de que elas decorrem —, ndo é preciso que ela se aprofunde e se
especialize em qualquer delas; e muito menos em todas elas, para 0 que sua
inteligéncia, que eu continuo a reputar inferior & do homem, por acaso a
tornaria incapaz (grifo meu).

O que lemos aqui sdo frutos de uma cultura arraigada numa longa tradicdo de
minimizacao do sexo feminino, heranga dos tempos biblicos, que foi engessada na segunda
metade do século XIX, pela ciéncia positivista, na qual José Verissimo e toda a geracao
intelectual daquele periodo conviveram, e que defendia a superioridade masculina sobre o
género feminino, denominavam de "poder privado™ (filha, esposa, mae, guardid do lar) e
esta superioridade masculina sobre a mulher, na esfera do poder-publico, politico,
econémico, social, infelizmente ainda permeia em nossos dias.

Da Col6nia a Republica ndo podemos negar as influéncias portuguesas e
européias em nossa cultura e educacdo. Quando refletimos sobre a superioridade masculina
sobre a mulher em varias esferas devemos ter em mente que sdo vestigios enraizados por
todo um contexto de colonizacdo, que ao longo dos séculos foram fortemente influenciados
e emoldurados pelos acontecimentos do mundo europeu.

Todo este esteredtipo constituido para a mulher e para as profissées sdo herancgas
culturais da humanidade oriundas antes mesmo da chegada dos nossos colonizadores.
Quando no século XV, com seu auge no século XVI e XVII, a caca as bruxas rotulava a
mulher sabia para ser condenada, também passou a demarcar o ramo de conhecimento
proibido para as mulheres, e o campo cientifico foi rotulado como masculino (TOSI,
1997).

No alvorecer do Século XXI ainda encontramos a¢des discriminatdrias em relacdo
a mulher. Mas ¢é através da igualdade de direitos e de deveres entre 0s seres humanos que
podera ser norteado o progresso da humanidade. A acessibilidade da mulher a educacao
superior deve também ser visualizada no campo cientifico, para que se possa desvelar no

processo educacional se todos os hiatos deste campo relativo a género foram vencidos.
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Para tanto, a seguir analisar-se-a 0s processos de insercdo da mulher nas ciéncias e

tecnologias.

1.4 - O género quase ausente nas ciéncias.

Nesta secdo tracei um breve histérico das relagbes de género e as ciéncias,
trazendo um olhar também para o Brasil identificando como a mulher fez parte do universo
das ciéncias e tecnologias. Como ressalta Lopes e Costa (2005) ao considerar Género,
ciéncias, historia, em seus entendimentos multiplos tem convivido pouco entre si no Brasil.
Analises do entrelace de género e ciéncias, quaisquer que sejam suas abordagens,
permanecem praticamente ausentes na perspectiva da historiografia, assim como a
invisibilidade da Histéria das Ciéncias na Amaz6nia, mais especificamente nas chamadas
ciéncias naturais e exatas.

No Brasil, dois periddicos indexados na literatura internacional (Cadernos Pagu
e Estudos Feministas) demonstram a existéncia de um crescimento da participacdo da
mulher no sistema de ciéncia e tecnologia brasileira, os desenvolvimentos de anélises
feministas das ciéncias que esboca referenciam tedricos importantes e quase sempre ha a
constatacdo das desigualdades ainda por serem superadas ou utilizadas em tomadas de
decisbes politicas. E como a base para a ciéncia é a educacdo, esta embora hoje seja de
direito ainda é marcada por poderes, conforme sugere Foucault (2008, p.44) quando
considera que todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou modificar a
apropriacéo dos discursos, como 0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo.

Foucault descreve um sistema de ensino como palco de ritualizacdo da palavra,
com qualificacdo e fixacdo dos papéis dos sujeitos que falam que constituem um grupo
doutrinario com apropriacdo de poderes e saberes construidos na historia da humanidade.
Na educacdo formal se instaurou esteredtipos generificados nas areas cientifica instituindo
poderes a partir dos sujeitos que detém os saberes. A histdria da Educacdo demonstra que
as concepcdes cientificas estdo também assinaladas em funcdo do género. E importante
registrar que:

A origem das discriminacGes é tdo distante como o nascedouro da Ciéncia no
mundo ocidental. Hipocrates (460-400 a.C.) considerado o pai da medicina e
Cujo juramento os médicos repetem quando da formatura, escreveu: “A lingua é
a ultima coisa que morre na mulher”. (CHASSOT, 2006, p.81, grifo do autor).



Para se falar da presenca da mulher nas ciéncias, temos a primeira referéncia a
matematica neo-platénica Hipécia (370 — 415) *°. Em toda a histéria da ciéncia do mundo
antigo ela ¢ uma gota d’agua em um oceano onde prevalece a presenga masculina. Outras
mulheres tiveram destaque com suas contribuicfes em diferentes areas da ciéncia, porém
sO a partir do século XVIII temos alguns destaques, na Matematica: Sophie Germain
(1776-1891); Sonya Kovalevsky (1850-1891); Emmy Noether (1882-1935). Na Fisica e
Astronomia: Maria Cunitz (1610-1664); Emilie du Chatelet - Madame du Chatelet (1706-
1749); Caroline Herschel (1750-1848); Maria Mitchel (1818-1889); Marie Curie (1867-
1934); Willimina Fleming (1857-1911); Mary Orr Evershed (1867-1949). (PEREZ-
SEDENO, 1992, p.29)

O ressurgimento, ainda que minimo, de mulheres na ciéncia a partir do século
XVIII é explicado por algumas causas. A situacdo da mulher no inicio do cristianismo
esteve marcada pela tradicdo do judaismo com forte heranca dos principios romanos,
ambas masculinas, considerando a mulher inferior, subordinada, incapaz, e pecadora.
(CHASSOT, 2006).

A auséncia de destaque feminino durante muitos séculos ficou evidente antes do
iluminismo quando o universo magico e supersticioso levitava no entorno das ciéncias
naturais. A Revolucdo Cientifica em meados do século XVII decorrente da obra de
Copérnico, das descobertas de Galileu e Kepler e da filosofia mecanicista triunfou ao
provocar a rejeicdo e descrédito as filosofias até entdo predominantes: a escolastica e a
magia natural.

A eficécia crenca nas formulas da inspiracdo divina foi gradativamente substituida
pela conviccdo de que o universo era regido por leis naturais (TOSI, 1998). A matéria é
inerte e desprovida de consciéncia. Entretanto, esta passagem da crenca do universo
magico para um novo paradigma ndo foi tranquila e simples. As mudangas causam
resisténcias e divergéncias.

Entre 1600 e 1650 a Europa vivenciou o crescimento e a consolidacao dos estados
modernos, com a Reforma e a Contra-Reforma em paralelo com a Revolucéo Cientifica
quando conviveu com o auge da grande “Caga as Bruxas”. Naquele momento da historia
uma verdadeira obsessao pelas bruxarias e forgcas demoniacas apossou-se da imaginacao de

grande parte dos homens.

19 Nasceu em 370 na Alexandria. Foi assassinada por uma turba de monges crist&os instigados por religiosos
fanaticos. (CHASSOT, 2006)
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A caracteristica preponderante no processo de bruxaria era o da incriminagéo das
mulheres. Pais e maridos eram o0s responsaveis legais pelas mulheres. As vilvas, velhas,
mulheres s6s que ganhavam a vida no mercado, com o comércio, ou qualquer mulher sem
representante legal era passivel de ser alvo de acusacdo de pratica de bruxaria. Elas foram

as mais visadas neste processo.
Ainda que ndo se conhega 0 nimero de processos e o total das vitimas, sabe-se
por fontes documentais que as mulheres eram a percentagem maior de todos os
inculpados nos processos de bruxarias (82% na Alemanha, 85% na Escdcia e na
Franga, 66% na Suiga, 76% em Luxemburgo, 92% na Bélgica, 92% na
Inglaterra). (MONTER, 1987, p.212)

Tosi (1998) aponta que o esteredtipo da bruxa foi construido a partir do século
XVI, por tedlogos e magistrados. A bruxaria era considerada uma pratica demoniaca e a
mulher o principal corpo hospedeiro. Afirmava-se que a fraqueza fisica e moral da mulher,
sua limitada inteligéncia, pouco raciocinio e sua sexualidade incontrolavel e sua
lubricidade levava-a a ser vitima privilegiada do Satd. O saber e seus poderes misteriosos
de seducdo sé podiam ser adquiridos por pactos com o deménio. E durante mais de um
século os inquisidores catdlicos, padres protestantes e a elite burocratica da Europa
atribuiram estas caracteristicas as bruxas, as quais padeciam as condenacgdes a partir da
robusta fundamentacao tedrica de uma obra sinistra publicada em 1486, o livro “Malleus
Maledicarium” **.

Bruxas, feiticeiras e curandeiras sempre estiveram presentes na historia da
humanidade, mas s6 podem ser entendidas dentro do contexto em que atuavam. O periodo
da Inquisicdo Portuguesa (1536-1820), atingiu com seus tentaculos todo o império
portugués d'além mar. Na Galicia, em fins do século XVI, acreditavam que as bruxas
enviavam o mal, enquanto as feiticeiras eram capazes de desfazé-lo.

A caca as bruxas em Portugal intensificou-se a partir de 1547, apds o perdéo geral
as pessoas de origem hebraica. O auto-de-fé de 1559, em Lisboa, tornou-se famoso devido
a presenca de grande nimero de bruxas. Algumas foram condenadas ao degredo e a acoites
publicos, enquanto outras queimaram nas fogueiras. De certo ponto de vista, a caca as

bruxas tornou-se uma gigantesca guerra do poder masculino contra as mulheres.
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10 Martelo das Bruxas ou O Martelo das Feiticeiras (titulo original em latim: Malleus Maleficarum) é uma
espécie de manual de diagndstico para bruxas. Livro de autoria dos inquisidores papais alemaes Heinrich Kramer
e James Sprenger, foi um eficaz instrumento nos tribunais para consolidar a crenca de uma grande conspiragdo

arquitetada por Satd e suas seguidoras, as bruxas, tomava o mundo. Até o final do século XV, o0 manual ja era
best seller, recordista absoluto entre qualquer livro anterior ou posterior sobre demonologia.
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Na complexidade da mentalidade da época: a Idade Moderna com sua heranca
medieval e o universo colonial trouxeram para o Brasil Col6nia resquicios desta pratica

aliando ao processo de colonizagéo.

Recorrer a praticas magicas foi uma das formas de ajuste do colono a um meio
novo e hostil. A heranga cultural acerca do conhecimento de ervas e de
procedimentos rituais de indios, negros e europeus combinaram-se NUM pProcesso
sincrético, criando novas praticas magicas. Assim, o uso das adivinhacdes, rezas
e mezinhas avangou junto com a colonizacdo (LOPES, 2003).

No Brasil, e muito evidente na regido amazonica, ainda hoje é conservado a
cultura das férmulas mégicas para combater quebranto, mau-olhado, erisipela, e outros
males, principalmente nos locais onde é dificil o acesso a médicos e hospitais. Grande
parte dos curandeiros do Brasil colonial eram indios, africanos e mesti¢os. Ao contrario da
feiticaria e da bruxaria, onde as mulheres predominavam, o curandeirismo foi
principalmente exercido por homens, pois as curas magicas tinham grande importancia nas
culturas primitivas. E famoso o conhecimento dos feiticeiros tupinambas acerca da cura
através da magia.

Porém, ndo foram somente os indios e africanos que fizeram uso da cura através
da magia. Os europeus, sem conhecimento para explicar as doengas, viam-nas como de
origem sobrenatural. Assim, era comum recorrer a magia para cura-las. Nesse momento o
papel das mulheres era fundamental. Elas faziam uso dos remédios da medicina popular
aliados as oracOes especificas para cada caso. A busca da cura através de procedimentos
sobrenaturais aproximava a medicina popular da feiticaria. Dai a associacdo dos
inquisidores entre bruxaria e curandeirismo.

E importante relatar que a vida cotidiana na col6nia, totalmente dependente da
Metrdpole, tinha um fato marcante muito ligado a aventura ultramarina presente no dia-a-
dia da sociedade: prever as condi¢des de viagem, saber quando um navio carregado de
mercadorias chegaria, era necessario obter noticias de um parente que viajara para 0 Reino
ou que perigos enfrentariam no mar, entre outras informacfes. As feiticeiras eram
procuradas para dar essas respostas, e assim foi se instituindo a identidade da mulher
brasileira no conhecimento popular da ciéncia, na perspectiva de bruxarias e feiticarias. A
caca as bruxas nos mostra um fato na historia da humanidade discriminatorio para as
mulheres, mas que se instituiu a partir de outras praticas culturais.

Nas ciéncias é muito antigo o processo discriminatério. As explicacOes
aristotélicas da participacdo da mulher no processo de geracdo de uma nova vida ja

marcavam a heranca cultural grega.
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A semente masculina estaria dotada de todas as caracteristicas que teria 0 novo
ser. Qualquer imperfeicdo que a nova criatura viesse a ter era responsabilidade
da mulher, que ndo alimentara adequadamente a semente perfeita que lhe fora
depositada no vaso nutridor. Se da semente masculina nascesse uma fémea, isso
se devia a uma impoténcia de seu pai que ent&o geraria um ser impotente™.

Para Aristoteles a mulher é ela propria um defeito. N&o s a ciéncia aristotélica (e
esta por mais de vinte séculos), que trazia de forma irrefutdvel a mulher subalterna e
inferior, mas também nossas raizes gregas, assim como as religiosas e culturais sdo
eminentemente masculinas. Para Chassot (2006) a nossa ancestralidade judaica que
posteriormente se incorpora a cultura cristd, em que a mulher é produzida a partir da
costela do homem ajudaram a inserir no seio das sociedades o preconceito contra as
mulheres. Este autor diz ser preciso ratificar que os preconceitos em relagdo as mulheres
estavam para além do cunho religioso, firmando-se com a chegada do iluminismo.

As novas descobertas e invencdes que tiveram a participacdo feminina antes
mesmo do iluminismo despertavam criticas e escarnio por parte de diversos autores.
Entretanto, o pensamento de que os defeitos atribuidos as mulheres tinham sua origem nas
caréncias da educacdo conquistou adeptos.

A obra de Poullain de La Barre (1647 — 1725) * fazia uso do método cartesiano
para defender a nogdo de igualdade de ambos os sexos e sentenciava que se as mulheres
estudassem conjuntamente com os homens ou em instituicGes especificas para elas
poderiam se destacar em cursos como medicina, direito, matematica ou teologia.
Argumentava também que as mulheres sdo engenhosas e imaginativas. O saber excessivo e
a educacdo no ambito cientifico para as mulheres eram considerados chocante e contrarios
a boas maneiras (TOSI, 1997).

Como antecederam no passado, as mulheres do século XVI1I e XVIII participaram
de diversas atividades cientificas em que eram aproveitadas suas habilidades manuais, suas
destrezas, a capacidade de observacao, inteligéncia, imaginacéo e de trabalho, porém, com
rarissimas excegdes, s6 puderam penetrar na fortaleza do saber pela porta os fundos. Em
geral eram mulheres pertencentes as classes nobres ou burguesas, que tiveram a chance de
receber uma boa educacgdo, entretanto, ficaram relegadas a condigdo de assistentes ou de
colaboradoras cientificas (Ibidem, 1997).

Na astronomia, a partir do século XVIII, a mulher passou a ter a participacao

documentada. As mais famosas foram Caroline Herschel e Maria Winkelmann, que

12 Aristoteles, As partes dos animais, apud Sissa, 1994, p.104.
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também sofreram discriminag¢fes da sociedade cientifica da época. Nesse século a figura
feminina mais marcante na ciéncia foi Madame Du Chantelet. Amante de Voltaire
despertou durante muito tempo interesse pelos aspectos pitorescos e anedéticos™, mas foi
participe na obra de Newton e redigiu a obra Institutions de Physique (Instituicbes de
Fisica) em 1740, que tinha como objetivo principal divulgar a teoria newtoniana
(KAWASHIMA, 1993).

No iluminismo pombalino efetivado no Brasil colonial as ideias ilustradas nédo
abarcavam a educacdo cientifica para o mundo feminino, era preponderante o
conhecimento das ciéncias apenas para 0s homens, os quais iam até o continente europeu
freqUentar as universidades. A propagacdo do conhecimento cientifico para as mulheres
brasileiras s6 ocorreu a partir do Império.

A abertura da educacdo superior para essas mulheres ndo propiciou grandes
estatisticas de suas presencas na mesma, e, somente a partir de 1940 elas passam a ter um
maior ingresso nos cursos de filosofia, entretanto, a presenca da mulher nas ciéncias e
tecnologia sé ocorre com a primeira Engenheira formada pela Escola Politécnica do Rio de
Janeiro 1932; Yolanda Mounteux e Maria Izabel Arruda de Camargo foram as primeiras
brasileiras a se diplomarem em Matematica pela USP em 1936, em 1937 a Yolanda Mounteux
também se graduou em Fisica (BLAY E CONCEICAO, 1991).

As pesquisas cientificas e tecnoldgicas sdo marcos impulsionadores do
desenvolvimento de uma nacdo. No caso do Brasil, apds o final da Segunda Guerra
mundial, passou a proliferar criacdo de centros e institutos especializados em pesquisas
cientificas e tecnoldgicas, o que exigiu uma qualificacdo especifica dos recursos humanos
que neles atuariam. A educacdo superior brasileira foi conduzida a uma reforma para
acompanhar as evolucBes sociais e tecnoldgicas, que buscou implantar mudangas em
cursos e curriculos, além de expansdo de novas carreiras no sentido de contribuir com o
desenvolvimento nacional.

A partir de 1970 até o final do século XX, ocorreu expressiva expansdo do ensino
superior tanto na graduacdo como na pos-graduacdo. As estatisticas passaram a revelar um
expressivo aumento de ingressantes na educagdo superior provocado por esta expansao

ocorrida no segmento de ensino superior publico e em maior proporc¢do no privado.
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Porém, mesmo quando o sexo feminino foi estatisticamente igual ou maior ao
ingresso do publico masculino na educagdo superior, ainda assim, vamos encontrar a
auséncia das mulheres nas ciéncias exatas e naturais e na area tecnologica, como informa
Tabak (2002) ao registrar que estudos realizados pela UNESCO (Organizacdo das Nacoes
Unidas) trazem baixas estatisticas quanto a presenca da mulher nas pesquisas cientificas e
tecnoldgicas.

Ao final do século anterior houve expressivo ingresso do género feminino na
educacdo superior revelando que em nimeros a mulher superou o de homens ingressantes
(TANURI, 2000), entretanto, pela influéncia marcante dos esteredtipos sexuais na
educacédo, bem como a dominante sociedade patriarcal fazem com que, entre 1970 e 1990,
as jovens concluintes da educacdo basica, que protagonizaram o exame de vestibular
preferiram os ‘“cursos tradicionalmente femininos” das ciéncias sociais ¢ humanas
(Ibidem).

Ao considerar “cursos tradicionalmente femininos™ trago para analise a concepgao
foucaultiana que considera nas perspectivas tradicionais o poder que eles estabelecem. O
poder ndo apenas nega, impede e coibe, também “faz”, produz e incita, expde e debilita.
Homens e mulheres passam a adquirir gestos e atitudes, historicamente constituidas como
elementos controladores. Os géneros se constituem nas relacdes e pelas relacdes de poder
(FOUCAULT, 1988).

A Academia de Ciéncias do Terceiro Mundo®, atualmente é denominada
Academia de Ciéncias para o Mundo em Desenvolvimento, € uma das mais importantes
organizacOes associadas a Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), e tem contribuido de forma significativa quando assume a posicao de
que o desenvolvimento cientifico e tecnolégico de uma nacdo esta diretamente ligado ao
uso do potencial intelectual de sua populacdo. Isso tem o reflexo de evidenciar a
necessidade de méxima utilizacdo de uma massa critica de recursos humanos qualificado.

A conferéncia internacional desta academia, realizada em Trieste, na Italia, de 3 a
7 de outubro de 1988, reconheceu o baixo indice de mulheres presentes em posicGes de
liderancas e atuando nas areas da Ciéncia e Tecnologia, quando s&o as mulheres quase que

50% da populacdo mundial (TABAK, 2002). Nasceu ai a proposta da criagdo de uma
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organizacdo especial com o objetivo de aglutinar as mulheres atuantes nas areas de
Ciéncias e Tecnologia. Em marco de 1989, se efetivou a Third World Organizacion for
Womem in Science - TWOWS™.

Vale ressaltar que em julho de 1988 realizou-se no Rio de janeiro o V Congresso
Latino-Americano da Historia das Ciéncias e da Tecnologia, cujo tema central foi “Género,
Ciéncia e Tecnologia na Histdria Latino-Americana quando entdo vérias redes de pesquisa
foram criadas dedicadas ao estudo das questOes relativas ao tema. Estas e outras agoes
podem passar a despertar ao governo brasileiro a importancia de implantacdo de politicas
publicas de incentivo a pesquisa cientifica, com estratégias de estimulo do ingresso da
mulher na carreira cientifica.

A ciéncia tem funcdo social, mas precisa de estrutura e organizacdo propria para
desenvolver seu papel. A pesquisa cientifica podera conduzir até aquelas solugdes que
poderdo assegurar o progresso social. A ciéncia é parte integrante do movimento da
sociedade, da sua histéria. (METZGER, 1974, p.46). Um maior quadro cientifico no
contexto brasileiro perpassa pela insercdo do género feminino em maiores indices. A
mulher brasileira conquistou espacos enfrentando resisténcias sociais e culturais, mas ainda
chega ao final do século XX sendo apenas 32% das mulheres eleitas na Academia
Brasileira de Ciéncias, das quais apenas 3% s&o nas Ciéncias Fisicas"".

16 A organizacéo tinha entre os seus objetivos pesquisar, integrar e promover e reconhecer a participacao
mulher do terceiro mundo na ciéncia e tecnologia entre elas e outras comunidades internacionais.
7 Fonte: Catalogo dos Académicos — Academia Brasileira de Ciéncias — Vol.1 e 2- Fevereiro de 1996.
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CAPITULO 1

REFORMAS EDUCATIVAS, GENERO E FORMACAO DOCENTE
NO CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA DA UFPA

Nesta parte do estudo me dediquei a refletir sobre a maneira como as propostas de
formacdo docente pautadas nas reformas educacionais amparadas na legislacéo
educacional brasileira influenciaram na insercdo do género feminino na docéncia do Curso
de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Pard, no periodo correspondente aos
anos de 1970 a 2005.

Formulei como pergunta fundamental a seguinte interrogacdo: De que modo as
propostas de formacdo docente inspiradas na legislacdo educacional brasileira
influenciaram na insercdo do género feminino na docéncia da Licenciatura em Fisica da
UFPA, entre 1970 a 2005?

Do ponto de vista metodoldgico, utilizei a pesquisa documental tendo como fonte
0s instrumentos normativos da UFPA, as Resolucdes do CONSEPE-UFPA: N° 60/71; N°
102/72; N° 358/76; N° 1383/86; N° 580/92 e N° 2067/93, 0 Decreto 19.852 de 13 de abril
de 1931, a Portaria Ministerial N° 159/65 e o Parecer 296/62 do CFE, que deram vigéncia a
implantacdo do curso e, conseqlientemente, a expansao do corpo docente, assim como as
reformas educacionais empreendidas a partir de 1970 no dmbito das politicas da formacao
docente.

Exponho como referéncia para analise a legislacdo educacional relativas a
implantacdo das licenciaturas a partir da Lei 4024/61 até a atual LDB 9394/96, visando
descrever a constituicdo do corpo docente da licenciatura em Fisica da UFPA neste
contexto, sem deixar de perceber a influéncia das legislacdes anteriores, com a finalidade
de descortinar a trajetoria do género feminino nesta licenciatura inclusa nas ciéncias
exatas. E, ao finalizar o capitulo fiz o entrelace entre 0 quadro docente e 0 género
feminino, procurando mostrar uma zona de siléncio que podera ou ndo estar presente no
corpo docente da licenciatura estudada.

De outra parte, analisei a formacao do corpo docente da Licenciatura em Fisica da
UFPA através dos curriculos implantados desde a génese do curso, no leito da Lei 4024/61

até a LDB 9.394/96, trazendo um foco historiogréafico na perspectiva critica de como as
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reformas educacionais influenciaram ou n&o na presenca do género feminino no corpo
docente da referida licenciatura

Investigar as politicas de formacdo docente atraves das reformas educativas
implantadas ainda representa um campo de pesquisa com pouca demarcacdo teorica e
historica no Brasil, mas ndo podemos dissocia-lo das politicas de formagdo docente. A
ANFOPE®® aglutina importantes debates sobre o tema desde a sua origem ainda quando
estruturada sob a forma de CONARCFE®™,

No campo educacional, as reformas educativas expressam um arcabouco de ac¢oes
governamentais que passaram a focar formagdo docente a partir da década de 1930.
Entretanto, muita coisa foi proposta e ndo se concretizou. Ao final do século XX, passaram
a emergir reformas mais densas a partir de 1990, com novas perspectivas de efetivacGes e
largo discurso democratico trazendo muitos interesses politicos particulares norteando as
propostas langadas e efetivadas.

O Decreto 19.852 de 13 de abril de 1931 promulgou o estatuto da universidade
brasileira, com o primeiro modelo de organizacdo da educacdo superior, passando a ser
tema preferencial e bandeira de campanha nos discursos politicos naquela época (VIEIRA,
2002). Antes, ndo havia formacdo docente em nivel superior e Francisco Campos, ministro
naquele momento, atribuia a falta de qualidade na educacéo ao descaso no cuidado com a
educacéo da juventude.

A legislacdo promulgada estava de acordo com a perspectiva centralizadora da
Era Vargas, e propunha a composicdo do modelo universitario constituido de no minimo
quatro faculdades: Medicina, Direito, Engenharia e a Faculdade de Ciéncias e Letras. Para
ser professor bastava ter conhecimento sobre o assunto, conduta moral exemplar e a
didatica usada era a do ensina-como-te-ensinaram (CAMPOS, 1931).

Foi com a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
Sao Paulo (FFCL), em 1934, e da Faculdade Nacional de Filosofia integrante da Universidade
do Brasil, no Rio de Janeiro - FNFi, em 1939, que foram estabelecidos cursos especificos
visando a formac&o de professores para 0 ensino secundario e superior.

A reforma do ensino superior possibilitava a criacdo da Faculdade de Ciéncias e
Letras para a formacdo docente, graduando bacharéis em educacdo, porém, ficou apenas na

intencdo, ndo saiu do Estatuto. Quando em 1934, o governo de Sdo Paulo implantou na

8 ANFOPE: Associacéo Nacional pela Formag#o dos Profissionais da Educagao.
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USP a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras em uma iniciativa isolada, ela passou a ser
referéncia em formacao docente.

O Decreto 1190 de 04 de abril de 1939 designou a Faculdade de Filosofia como o
estabelecimento federal para a formacdo docente e também determinava que o bacharel em
educacdo ao final do curso, poderia obter “licenga” para lecionar ao fazer o curso de
didatica com duracdo de um ano. O modelo implantado embora tivesse a proposta cal¢ada
na cultura geral, docéncia e pesquisa esta ndo era a realidade de sua implantacdo. Havia
uma total dissociacdo entre a pesquisa e o0 ensino. Assim, nasceu a formagdo docente em
nivel superior como um apéndice do bacharelado®.

Mais de duas décadas foram destinadas para debater e reformular as leis da
Educacdo brasileira e para ser aprovada a Lei 4024/61. Entre os anos de 1988 a 1996
transcorreu longo tempo para aprovacdo da Lei 9394/96. Sem esquecer-se de citar os vinte
anos passados entre 1968 a 1988 buscando-se regulamentar e tentando implantar as leis
5540/68 e 5692/71. Isto demonstra 0 quanto a legislacdo educacional parece ndo ter
faltado, porém, acredito haver lacunas significativas em relacdo a formacéo docente.

Ao longo da histéria da educacdo pode ser observado que a mulher brasileira
esteve neste cenario com o esteredtipo da rainha do lar, desde o periodo colonial até os dias
atuais, passando a ter uma participacdo timida nas escolas publicas mistas do século XIX,
chegando ao século XX bastante significativa com a identidade de professora da educagédo
infantil na qualificagdo de “normalista” (Tanuri, 2000).

As portas das faculdades foram abertas as mulheres brasileiras na ‘“Reforma
Lebncio de Carvalho”, através do Decreto n° 7247, de 19 de abril de 1879. Para essa
demanda foi uma grande conquista, pois havia se chegado ao reconhecimento de um
direito. A legislacdo permitia o acesso a educacdo superior, entretanto, o formato
bacharelesco das faculdades brasileiras, nascidas sob a égide de uma modernidade
conservadora, com marcas ainda da universidade pombalina, que muito rotulou a educagéo
superior brasileira desde o Império até a RepuUblica, aditada ao patriarcado presente na
sociedade imperial e a cultura da mulher destinada a ser mée e esposa, fez com que a
personagem feminina continuasse sorrateiramente presente nas faculdades e

posteriormente nas universidades, s6 passando a vislumbrar um novo cenario a partir da

59

20 Entretanto, as reportagens de jornais da época procuravam evidenciar que a criagdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo tinha como principal objetivo a formacéo e aperfeicoamento de

professores do ensino secundario e superior do Pais (O Estado de Séo Paulo, 3-6-1934).



década de 1960 no século seguinte. Fatores sociais, culturais e econémicos embasam este
fato.

As acbes da ANFOPE, no Il Encontro Nacional de Formacdo de Professores -
CONARCFE, com posicionamentos relevantes na construcdo e implantacdo da nova
legislacdo e politicas educacionais, mostram o quanto deve ser analisada e refletida a
proposta da qualificacdo docente através das licenciaturas, além, da auséncia de politicas
em relacdo ao género que permitam diminuir as desigualdades, ndo somente quanto aos
indices estatisticos, mas também em relacdo ao comportamento cultural. Cabe, portanto,

inspecionar as reformas educativas focando a formagéo docente na educacéo superior.

2.1- As reformas educativas para a formacao docente na educacéo brasileira.

O siléncio na politica educacional brasileira em relacdo a formacdo docente
perdurou por um longo periodo de nossa historia. A caréncia de novas leis para a
preparacdo dos educadores levou o tema formacédo de professores a tornar-se recorrente
nas discussdes académicas dos Ultimos 40 anos. Legislagbes que regulamentaram a
educacdao formal nem sempre enfatizaram a qualificacdo docente, porém, a esfera
competente comecou a viver um intenso debate sobre a legislacdo que regulamentaria a
formacdo dos profissionais da educacdo em nosso pais durante varios anos, antes da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — lei no 9.394/96).

Tanuri (2000) ao fazer um resgate historico da formacéo docente discorre sobre a
evolugdo da implantagdo das Escolas Normais e das politicas educacionais por elas
desenvolvidas, revelando o cenario em que se constituiu a formacéo docente voltada para
educacdo basica das séries iniciais, esclarece que tais acOes oficiais refletiram a ordem
ideoldgica, politica e social em cada periodo de nossa historia, possibilitando a percepcéao
do descaso para a qualificacdo docente em outros niveis educacionais.

Muitos Decretos e Leis foram vivenciados pelos militantes da educacéo, trazendo
reformas e implantando projetos que por vezes procuravam valorizar a profissédo docente,
entretanto, nem sempre conseguindo atingir seu objetivo. Em geral enfrentando
resisténcias ao abuso de poder. E, na perspectiva de Foulcaut (1988, p.91): |14 onde ha
poder, ha resisténcia e, no entanto, esta nunca se encontra em posic¢éo de exterioridade em
relacdo ao poder.

Muita resisténcia foi levantada em relacdo ao poder abusivo, pois, varias vezes

mascararam importantes necessidades. Lacunas sempre estiveram presentes nas politicas
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curriculares implantadas nas instituicbes escolares. As propostas educacionais
constituiram-se eficazes mecanismos de exclusdo ao se apresentarem diferenciadas quanto
a raca e género. E quanto a este Ultimo, a realidade era: para o sexo feminino procurava
contemplar as tarefas domesticas, e ao sexo masculino era determinado maior periodo de
formagéo (TANURI, 2000).

As licenciaturas, cursos que habilitam para o exercicio da profissdo docente em
nosso pais, tiveram sua origem na década de 1930, e ficaram sem modificacbes
significativas durante muito tempo. Em 1968, com a criacdo das faculdades ou centros de
educacdo nas universidades brasileiras, a formagdo docente constitui-se objeto permanente
de estudos nesses espagos. Mas, com pouca expressdo para gerar mudangas na legislacéo
educacional. Como sintetiza Hilsdorf (2007, p.126):

a reforma universitaria de 1968 fez a adequacdo das universidades brasileiras ao
projeto educacional tecnomilitar (grifo meu) do periodo, de aumento da
produtividade com contencdo de recursos, implantando as bases de uma
organizacdo estrutural apoiada em: departamentos no lugar do regime de
catedras; cursos semestrais e sistemas de créditos no lugar de cursos anuais; [...];
licenciaturas curtas; [...].

Os maiores debates sobre formacao docente ocorreram a partir das discussoes e
durante o longo transito no Congresso Nacional para a aprovacdo da LDB — 9.394/96, a
qual legou novos parametros a formacdo de professores. Vale ressaltar o quanto esteve
presente acirrada oposicdo em relacdo ao texto da nova legislacdo por conta de interesses
politicos. Concomitante a tais acontecimentos observa-se o crescimento das investigacoes
sobre a profissao docente nas universidades e instituices de pesquisa no Brasil, com maior
énfase, a partir da década de 1990.

A nova LDB, mesmo com exaustivas discussfes até a sua aprovagdo e
promulgacdo, ainda deixa pendéncias em relacdo a formacédo docente nas licenciaturas. E,
nas politicas pablicas que visam a reducdo das diferencas em relagdo ao género as lacunas
sdo ainda maiores. Outras legislacfes educacionais anteriores delinearam para a mulher a
participacdo na educacéo infantil, como o prolongamento do seu papel de mée e educadora
(TANURI, 1979), direcionando o género feminino para formacéao nas escolas normais.

Pode ser que encontremos posicionamentos em defesa do fato que hoje nada
impede o acesso da mulher em qualquer nivel educacional, porém, € importante também
refletir que pouco foi feito para se diminuir as a¢des culturais ainda persistentes no ambito
educacional relativo aos marcantes preconceitos em relagdo ao género feminino. A

educacdo como uma das formas de atividade social torna-se capaz de modificar aqueles
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valores arraigados que nédo residem na parte superior, mas no fundo de nossas mentes
(APPLE, 2006, p.42).

As politicas educacionais para a igualdade e diversidade, na formacéo profissional
e, particularmente, na formacao docente ainda séo raras, sobretudo em relacdo a dimenséo
pratica dessas politicas. Em varios segmentos, uma das caracteristicas do novo século (e
ndo poderia deixar de um deles ser na universidade) é dar énfase as questdes de direitos
humanos, justica social, diversidade cultural e equidade na educacéo.

As sociedades contemporaneas ainda apresentam um mundo oficial, teorizado e
legislado, e um mundo real, que Brzezinski (2000) denomina de mundo vivido, que se
distancia do oficial. Os contrastes sociais e econdmicos séo evidentes. Esta perspectiva da
autora reflete o olhar de Saviani (2000, p.190) em relacdo aos objetivos das legislacBes

educacionais:

Os objetivos proclamados indicam as finalidades gerais, as intengdes ultimas, ao
passo que os objetivos reais indicam os alvos concretos da acdo. [...], oS
objetivos reais situam-se num plano onde se defrontam interesses divergentes e,
por vezes, antagdnicos, determinando o curso da acéo as forgas que controlam o
processo. No contexto referido os objetivos reais podem se configurar como
concretizaces parciais dos objetivos proclamados [...].

Brzezinski (2000) também chama atencdo sobre a luta travada pelos educadores
desde 1980, na perspectiva de mudancas nas praticas autoritarias na formacdo dos
profissionais de educacdo, assim como a auséncia de politicas severas para a valorizacao
do professor. O Il Encontro Nacional de Formagéo de Professores CONARCFE/ANFOPE
trouxe a baila a discussdo da atuacdo das mulheres educadoras em defesa da escola
publica, da construcdo de uma carreira académico-cientifica, da valorizacdo profissional e
a reformulacédo dos cursos de formacao do educador/a e das licenciaturas.

Docéncia e género sdo dois temas muito importantes para analise. O entrelace
entre eles despertou pouca discussdo na literatura educacional. Um dos possiveis motivos
para tal constitui-se na identidade que vem sendo construida para o magistério como uma
profissdo feminina, porém, pesquisas comprovam que ndo € em todos 0s niveis
educacionais ou areas esta confirmacdo identitaria (ROSEMBEG, 2001).

Como este trabalho tem o corpo docente do curso de Fisica da UFPA como objeto
de estudo é importante registrar que o curso foi implantado em 1965, transitando no leito
de legislacdes educacionais como a “Lei N° 4024/61(antiga LDB) e as antidemocraticas

Leis 5540/68 e 5692/71 produzidas e impostas para a sociedade brasileira em plena
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ditadura militar.” (ROCHA, 2006, p.21), e chegando a LDB 9394/96. Legislacdes ora mais
rigidas ora mais democraticas.

As novas Diretrizes Curriculares vigentes desde 1996 passaram a se preocupar
com a organizacdo do curriculo marcado pela flexibilidade e a formacéo voltada para o
desenvolvimento das competéncias, construida em um contexto institucional mais
democrético que os das legislagdes anteriores. Cabe, portanto, trazer para este trabalho a
trajetdria do curso em analise, dentro das legislacdes educacionais, procurando observar 0s
momentos em cada legislacdo, retratando a constituicdo do corpo docente concomitante,

focando o género.

No estudo realizado do Il Encontro Nacional de Formagdo de Professores
CONARCFE/ANFOPE constatou-se a atuagdo das mulheres educadores em
defesa da escola publica, da valorizacdo profissional, da constituicdo de uma
carreira académico-cientifica e da reformulagdo dos cursos de formagdo do
educador/a e das licenciaturas. Entretanto, sendo a educacdo uma profisséo
feminilizada, na qual 80% dos profissionais sdo do sexo feminino percebeu-se
um profundo siléncio sobre as questSes de género no processo de luta,
organizacgéo e profissionalizacdo desta categoria. Neste documento as diferencas
e as particularidades de género ndo aparecem, como se a realidade das relagbes
de trabalho no magistério fosse assexuada.

A insercdo da mulher no mundo do trabalho foi marcadamente
masculino/ideologizado e do magistério feminilizado/ideologizado em que se
subtrai a importancia das questdes de género para encobrir as profundas
diferengas que separam homens e mulheres na sociedade capitalista e
principalmente ocultar a luta de classes para perpetuar a ideologia dominante.
Deste modo verificou-se no debate no movimento dos professores/as a auséncia
das questdes de género que se ancoram no silencio ideol6gico que mascara a
realidade na tentativa de apagar as diferencas entre o masculino e o feminino,
entre o professor e a professora, ou seja, entre 0 homem e a mulher colocando as
representacdes sociais no lugar do real. “..” (CARNEIRO, AFONSO,

SIQUEIRA, COELHO, MESQUITA, MESQUITA, GARCIA, 2007) %

A citacdo em destaque equivale aos dois primeiros paragrafos das consideracfes
finais apresentadas no relato de experiéncia do I ENCONTRO NACIONAL DA
CONARCFE/ANFOPE, realizada em 1984, o qual tinha como objetivo geral estabelecer
novas diretrizes que norteariam a reformulagédo dos cursos de formacao de educadores. O
titulo: “Siléncio sobre as questdes de género”, e a leitura deste trabalho nos leva a refletir o
guanto ainda é nebuloso o tema género nos mais variados campos de pesquisa e também
em muitos foruns académicos.

O trecho “A4 inserc¢do da mulher no mundo do trabalho foi marcadamente
masculino/ideologizado e do magistério feminilizado/ideologizado” chama atencdo o fato

gue mesmo depois de mais de duas décadas e meia do evento da ANFOPE, embora o tema

2 para ler o texto completo ver: http://seer.ucg.br/index. fez/educativa/article/viewDownloadInterstitial/466/387
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esteja mais emergente, ainda sdo baixas as estatisticas dos estudos relativos a género com
foco na formacéo docente.

E, concordo com Rosemberg (2001), ao fazer uma hipercritica em relacdo aos
levantamentos estatisticos dos 6rgdos competentes que iludem em ndo mais haver um
descompasso entre a situagdo de homens e mulheres no sistema educacional brasileiro e as
metas nacionais e internacionais de igualdade de oportunidades de género na educacao, por
entender o quanto sdo impregnados de carater ideologico de varias interpretacdes,
sugerindo a necessidade de aprofundamento tedrico sobre o tema. Pois na visdo da autora,
os dados estatisticos ndo podem ser analisados apenas na perspectiva numérica, cabem
também as anélises socioldgicas

E pertinente a urgéncia na insercdo da problematica juntamente com o da
iniquidade de género na universidade, focado na formacéo e préatica docente das ciéncias
exatas. Deve-se ressaltar a analise de André (2008) ao considerar género como um tema
emergente devendo ser mais explorado para melhor esclarecimento, o que torna relevante o
empenho na investigacdo do siléncio presente na formacdo docente em relacdo do género,
nas referidas licenciaturas.

Logo, o tema além de caréncia de maior exploragdo nas pesquisas também
necessita de investidas nas politicas publicas que incentivem a inser¢do do género feminino
na docéncia das ciéncias. O proximo item busca descrever o tempo e 0 espago no qual vem

se instituindo a formacdo docente em Fisica na Universidade Federal do Para.

2.2 - O tempo e 0 espaco da Licenciatura em Fisica na UFPA.

Para entender como se constituiu o corpo docente da Licenciatura em Fisica da
UFPA é preciso entender o tempo e o0 espaco deste curso, quanto as legislacdes
vivenciadas por ele, para melhor analisar o contexto social e cultural vivenciado.
Fazendo o foco inicial nas propostas de formacdo docente implantada a partir da Lei
4.024/61, sendo o primeiro documento sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional, é
possivel fazer uma leitura comparativa com as legislacdes posteriores.

No Brasil, as licenciaturas foram criadas nas antigas faculdades de filosofia, a
partir dos anos de 1930, objetivando a regulamentacdo da docéncia para a escola
secundaria. No Para, em 1954 foi criada a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Belém, iniciando suas atividades no ano seguinte tendo como primeiro curso de

graduacédo para 0 magistério o Bacharelado em Matematica.
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Segundo Damis (2002), nas faculdades de filosofia:

O modelo institucional implantado definiu a estruturacdo da formacdo de
professor em curso de bacharelado, significando o estudo de um conteddo
especifico em trés anos, apds o qual se cursaria a licenciatura em um ano de
curso de didética. (p.116)

Elas constituiram-se segundo o modelo "3 + 1", e levavam a conquista do diploma
de bacharelado nas faculdades de filosofia, no qual poderia ser acrescido o titulo de
licenciado quando cursado mais um ano do referido curso de didatica (CHAGAS, 1976).
Portanto, a formacdo docente era concebida em um modelo da racionalidade técnica.
Gestado no leito da Faculdade de Filosofia, Damis (2002, p.116) considera paradoxal a

estrutura académica implantada quando evidencia que:

[...], a estrutura do curso de educagdo seguia a mesma estrutura — & secdo de
pedagogia cabia oferecer o curso de pedagogia, para formar técnico em educagdo,
e a secdo de didatica cabia oferecer o curso de licenciatura, para o exercicio da
docéncia no curso normal.

O trabalho de Favero (1992) para remontar a histéria FNFi é constituido de um
conjunto de depoimentos de ex-professores, ex-alunos e ex-funcionérios desta instituicao
trazendo a historia oral de cada um dos entrevistados. A leitura do mesmo foi muito
relevante para esta pesquisa ao demonstrar 0 quanto o registro de relatos podem se
transformar em fontes documentais.

Através dos depoimentos fica bem claro que o curso de bacharelado em
Matemaética e em Fisica eram Unicos nos dois primeiros anos, no segundo ano separavam,
com uma énfase tedrica predominante, e ao final do ultimo ano o entdo chamado curso de
didatica era constituido de matérias visando a formacdo pedagdgica. E, entre os
depoimentos vale enfatizar o de Elza Vieira de Souza Teixeira ao descrever em sua

entrevista;

A cabeca do fisico era uma cabeca formada muito mais em termos de
matematica, porque ndo havia todo esse desenvolvimento experimental. Mais
tarde vou me ressentir, quando comeco a dar aulas de Fisica. Sinto falta de todo
um instrumental pratico...

Outro relato importante € de Anna Amalia Feijo Barroso, ingressante no curso de
bacharelado em Matematica na turma de 1946, ao afirmar: O nimero de alunos era muito
pequeno. No curso de Matemética éramos oito: sete mogas e um rapaz; e no curso de
Fisica, com dois homens, ja era considerada coisa de homem. Aqui temos o registro de

dois fatos importantes: um em relacdo a demanda pela formacéo docente que era baixa e a



identidade relativa ao género que se instituia no curso de Fisica durante sua génese no
Brasil.

Uma literatura em destaque quanto a historia do curso de Fisica no Brasil é a de
Ribeiro (1994) que descreve as atividades desenvolvidas nestas instituicbes sem énfase na
pesquisa, dentre outros ele nos mostra que a formagéo docente tinha o cunho bacharelesco,
mesmo sem grandes pesquisas realizadas no Brasil, segundo a opinido do autor.

Através das reformas educacionais passou-se a ter mudancgas nas estruturas
curriculares dos cursos de formacao docente, legislando curriculos referendando a gestao

dos mesmos. A Lei n® 4024/61, e em seu Art. 104, estabelecia o seguinte:

Sera permitida a organizagdo de cursos ou escolas experimentais, com curriculos,
métodos e periodos escolares préprios, dependendo o seu funcionamento para
fins de validade legal da autorizagdo do Conselho Estadual de Educagéo, quando
se tratar de cursos priméarios e médios, e do Conselho Federal de Educacéo,
quando se tratar de cursos superiores ou de estabelecimentos de ensino primario
e medio sob a jurisdi¢do do governo federal.

O Parecer N° 292/62 (CFE) instituiu a estrutura curricular nos cursos de
licenciatura para que estas fossem tratadas com equidade aos bacharelados. A reforma
universitdria em 1968 e o0s pareceres que a precederam apenas fizeram
redimensionamentos em algumas disciplinas ratificando a formacdo especifica e a
pedagogica, garantindo uma formacao tecnicista e dualizada.

No caso da Licenciatura em Fisica na Universidade Federal do Para, sua génese
ocorreu a partir da criacdo do Curso de Graduacdo em Fisica em 1965, no Nucleo de Fisica
e Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Belém, no seio de uma
legislacdo educacional fragil quanto a formacao docente. A evidéncia era de uma formacao
docente dentro da racionalidade técnica, tratada como uma habilitacdo do curso de
bacharelado, tal como permitia a legislacédo vigente.

Almeida (2006, p.168) relata que naquele periodo “A grade curricular estava de
acordo com a legislacdo federal” (LDB 4.024/61). A estrutura curricular tinha sua base
legal no Parecer n® 296/62 o Conselho Federal de Educacédo, Resolucéo de 17 de novembro
de 1962, que fixava o curriculo minimo e duracdo do curso para a Licenciatura em Fisica.
No artigo 1° O curriculo minimo para o curso de Formacgdo dos professores de Fisica

abrangera os seguintes assuntos:
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CURRICULO MINIMO
DISCIPLINAS ESPECIFICAS DISCIPLINAS PEDAGOGICAS
1) Matematica (calculo diferencial, 7.1. Psicologia da Educacéo:
integral e vetorial, Geometria Adolescéncia, Aprendizagem.
analitica e Calculo numérico).

2) Quimica (Geral e Inorganica e 2. Elementos de Administracdo
Fundamentos da Quimica Escolar.

Organica).

3) Mecénica Geral. 3. Didatica.

4) Fisica Experimental (acustica, 4. Prética de Ensino (sob forma de
calor, Odptica, propriedades dos estagio supervisionado.)

fluidos, magnetismo e

eletricidade).

5) Estrutura da Matéria
6) Instrumentacdo para ensino.

QUADRO 01- Curriculo minimo instituido para as Licenciaturas a partir da década de
1960.
Fonte: Parecer 296/62 - CFE-MEC

As disciplinas especificas foram desdobradas fazendo o aprofundamento da
cientificidade, mas resguardou o artigo 2° desta Resolu¢édo, que estabelecia a duracéo de 4
(quatro) anos letivos para a formacdo dos professores de Fisica. Almeida (2006)
considerou prodigas as adaptacdes elaboradas pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras?? ao implantar o primeiro curriculo da Licenciatura em Fisica na UFPA ao
desmembrar em 12 (doze) disciplinas especificas (Ibidem, 2006) e manteve a quantidade
das pedagogicas estabelecidas na legislacdo. O corpo docente constituia-se de uma
identidade composta de engenheiros e matematicos (Ibidem, 2006). Sem énfase para a
pesquisa, mas centrada nas atividades de ensino*°.

A reforma universitaria de 1968 implantou uma nova estrutura para esse nivel de
ensino no pais. Na UFPA, o CONSEPE ?* acatando a reforma universitaria, através de
Resolucdes N° 60.71 e N° 102.72*> (ANEXO A) estabeleceu curriculo minimo com a

respectiva estrutura para as graduagées. O novo modelo eliminou as catedras docentes e as
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22 0 Curso de Fisica fazia parte da estrutura académica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, com sua
estrutura curricular da parte especifica ministrada pelo Nucleo de Fisica e Matematica e a pedag6gica ministrada

referida faculdade (ALMEIDA, 2006)

2 0O ensino de Fisica naquele momento ndo possuia estrutura laboratorial para abarcar a perspectiva

experimental do curso, porém o corpo docente procurou suprir esta deficiéncia com improvisacgdes.
24 CONSEPE- Conselho Superior de Ensino e Pesquisa

% Na pesquisa documental, ambas as resoluces apresentam a mesma ementa, porém somente na Resolucéo

102.72 apresenta o anexo descritivo da proposta curricular que deveria ser implantada.



turmas seriadas, que mantinham juntos os alunos do inicio ao fim do curso. Passou a ser
implantado o sistema de créditos nas disciplinas, sendo escolhido no ato da matricula o
leque de disciplinas para cursar em cada periodo letivo e, ao completar um determinado
numero de créditos pré-estabelecido, constituido de disciplinas obrigatorias e optativas,

concluiriam o curso, conforme seu Art. 3° e 4° da referida Resoluc&o.

Art. 3° — Para integralizacdo dos créditos correspondentes curso, serdo 0s
seguintes limites minimos:
| - cento e quarenta e seis (146) créditos no total do curso, incluindo
os obtidos no Primeiro Ciclo;
Il - doze (12) desses créditos em disciplinas escolhidas pelo aluno
dentre as relacionadas no inciso 1V do art. 1°
111 - trinta e quatro (34) créditos em disciplinas pedagdgicas, na forma
de resolucéo propria.

§ 1° O disposto no inciso 11 deste artigo, ndo afasta a necessidade
de preencher os créditos a disciplinas optativas na estrutura
do Primeiro Ciclo.

§ 2° O aluno preenchera a exigéncia do Regimento Geral quanto as
disciplinas eletivas, do Primeiro Ciclo.

Art. 4° — O nimero de créditos correspondentes as disciplinas relacionadas na
presente Resolucdo poderd variar de um para outro periodo letivo, de
acordo coma experiéncia acumulada, conforme vier a constar das
respectivas listas de ofertas, sempre respeitados os limites
estabelecidos no artigo anterior.

A Resolucdo n° 30/74 do Conselho Federal de Educacdo - CFE, tornou obrigatéria
a unificacdo das Licenciaturas da area de Ciéncias Fisicas e Biologicas e de Matematica,
convertendo-as em uma Unica Licenciatura de Ciéncias (Curta) com habilitacdo especifica
para 0 1° grau ou para o 1° e 2° graus (Plena) para Fisica, Quimica, Matematica e Biologia.
Em 1975 (CFE 37/75), determinou que o prazo final para esta conversao, seria o inicio do
ano letivo de 1978, onde a Estrutura Unificada das Licenciaturas deveria substituir as
Licenciaturas Plenas de Matematica, Fisica, Quimica e Ciéncias Bioldgicas.

A Resolugéo 358/76 — CONSEPE-UFPA, implantou a Estrutura Unificada entre as
Licenciaturas referidas, e no caso da Licenciatura em Fisica a carga horéaria total do
curriculo pleno passou para 2.895 horas

No quadro a seguir, sintetiza a relacdo entre o estabelecido na Portaria Ministerial
N° 159/65 - MEC e as ResolucGes do CONSEPE — UFPA entre 1970 e 2005 ajustando o
Curriculo Pleno da Licenciatura em Fisica em quatro momentos do periodo aqui

pesquisado.
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CURRICULO
PLENO

Carga Horéria
Total do Curso

(h)

Carga Horéria
Curriculo
Minimo/discipli
nas:
profissionais e
Pedagogicas (h)

Portaria
Ministerial
N° 159/65

Entre 2.500
e 2.750

Entre 1.716
e 1.980

Resolucbes CONSEPE - UFPA

102/72

2.640

1.830

358/76

2.895

1.881

1383/86

2.865

1.800

2067/93

2.895

2.175

Quadro 02-Descri¢do da carga horaria do curso entre 1970 a 2005, pelas Resolugoes
do CONSEPE - UFPA? para modificacdo da estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Fisica.

Fonte: Resolugdes do CONSEPE

Como nédo é o foco deste trabalho a abrangéncia das reformas propiciadas pelas

integralizag&o do curso.
A Resolucdo N° 358/76 (ANEXO B), embora aumente a carga horaria total do

curso (2.895 h) passa a ter 65% desta carga horaria com disciplinas do curriculo minimo.

seguintes limites minimos:
a) Para os cursos de Licenciatura Plena:

| - cento e sessenta e cinco (165) créditos no total do curso, incluindo

os obtidos no Primeiro Ciclo;

Il - nove (9) desses créditos em disciplinas escolhidas pelo aluno

legislacBGes educacionais, porém cabe saber o que elas proporcionaram para a formacgéo
docente, é importante trazer o olhar para a estrutura curricular que a Licenciatura em Fisica
passou a ter a partir de 1972, com a Resolucdo N° 102/72 do CONSEPE - UFPA, se
constituindo em 28 disciplinas obrigatorias de area e setor, 02 do ndcleo comum e 07
disciplinas pedagdgicas, além da introducdo da carga horaria para a pratica de ensino

duplicada (ANEXO A). Com o curriculo minimo?’ perfazendo 70% das horas totais de

A integralizacdo curricular passou a ser obtida conforme rege o Art. 3°, da seguinte forma:

Art. 3° — Para integralizacdo dos créditos correspondentes curso, serdo 0s

dentre as relacionadas na letra “a” do inciso IV do art. 1°;

11 - trinta e quatro (34) créditos em disciplinas pedagégicas, na forma

de resolugao propria.

%6 Quadro elaborado pela autora
%" Todas as resolugdes do CONSEPE tem como referéncia para estabelecer a carga horéria co curriculo minino o
Parecer 296/62 do CFE/MEC .
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A estrutura curricular passou a se constituir de 34 componentes curriculares entre
disciplinas obrigatdrias de area/setor e optativas, 01 do nucleo comum e 07 disciplinas
pedagdgicas, além de manter a carga horaria para a pratica de ensino duplicada. O
curriculo minimo na Resolugdo N° 358/96 ficou sendo 65% da carga horéaria total da
integralizag&o curricular.

Observa-se que dez anos depois, a Resolucdo N° 1383/86 (ANEXO C), pouco
diferenciou da 358/76 em relacdo a carga horaria total (2.865), com 63% (1.800 h)
destinadas ao curriculo minimo. A integralizacéo curricular ficou assim distribuida:

Art. 3° — Para integralizacdo dos créditos correspondentes curso,
serdo os seguintes limites minimos:
a) Para os cursos de Licenciatura Plena:
| - cento e sessenta e nove (169) créditos no total do
curso, incluindo 0s obtidos no Primeiro Ciclo;
Il - trinta e oito (38) das disciplinas do primeiro ciclo;

Il - cento e dezoito (118) créditos das disciplinas do
segundo ciclo, neste ja estando incluidos os dezesseis
créditos em disciplinas optativas escolhidas pelo aluno
dentre as relacionadas no inciso IV do Art. 1°

IV - treze (13) créditos em disciplinas especiais.

O documento normativo ndo faz referéncia a disciplinas pedagdgicas neste artigo,
entretanto, no Art. 7° ao mencionar as disciplina do curriculo minimo atribui apenas 4
disciplinas pedagogicas como parte dele. Na descricdo detalhada da estrutura curricular
pode ser identificada mais uma disciplina pedagdgica agregada as obrigatorias, ficando
entdo um total de 31 entre disciplinas obrigatdrias de area/setor e optativas, 2 do ndcleo
comum e 05 disciplinas pedagdgicas, permanecendo da carga horaria para a pratica de
ensino duplicada.

A Resolucdo N° 2067/93 (ANEXO D), que permaneceu normatizando o curriculo
do curso até 2005 quando foi implantado um novo projeto pedagdgico, retomou a carga
horéria total do curso igual a Resolucdo N° 358/76, porém, o curriculo minimo passou a
abranger 75% (2.175 h) da mesma. Esta Resolugdo implantou as atividades

complementares com 270 horas:

Art. 1° O Curso de Licenciatura em Fisica compreendera:
I- Disciplinas obrigatorias, do Curriculo Minimo, da Instituicdo e
especiais.

Il — Atividades Complementares, além do cumprimento das disciplinas
anteriores, 0 aluno devera realizar estudos ou atividades especificas com a
duragdo minima de 270 horas e perfazendo um total minimo de 18 créditos entre
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disciplinas do anexo IV e Seminarios da Fisica e participagcdo em cursos e mini-
cursos de extensdo ou atividades outras aprovadas pelo Colegiado do curso.

Ficando entdo um total de 31 disciplinas obrigatorias de area/setor, 05 disciplinas
pedagdgicas, 120 horas para pratica de ensino (até 1972 era equivalente a 180 h, depois
135h) e as 270h estabelecidas para atividades complementares. E, procurando dar maior
visdo a transformacdo da estrutura curricular durante o periodo aqui pesquisado trago dois
quadros nas paginas a seguir demonstrativos das disciplinas na década de 1970 e a partir da
década de 1990 (Quadro 03 e 04).

CURRICULO PLENO
CARGA HORARIA/CREDITOS/PRE-REQUISITOS

Curriculo Pleno Carga Horaria Créditos Pré-
= Semanal Semestral Requisitos
— v
2 28088z 38 gf8 3
=L =5 £ ¥ = cC = & =
§ TE3f3 L g i3 °
1- Disciplinas 81 50
Basicas 0
1.1 Curriculo 29
Minimo 48
0 6 - - 6 6 - - 6
Calculo | 6 - - 6 6 - - 6 Calculol
Calculo 11 0 4 2 - 6 4 1 - 5
Fisica Geral | 0 4 2 - 6 4 1 - 5 FisicaGeral
Fisica Geral Il 90 2 2 - 4 2 1 - 3 1
Calculo Numérico 90 4 - - 4 4 - - 4 Caélculoll
Algebra Linear | 60
60
1.2 Complementa 10
res
Obrigatorias 16
5 3 2 - 5 3 1 - 4
Lingua
Portuguesa e 6 - - b6 6 - - 6
Comunicacéo 75
Disciplinas
Pedagogicas 90 7

1.3 Disciplinas 4
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Optativas
1.4 Disciplinas
Eletivas

2 —Disciplinas
Profissionais

2.1 Curriculo
Minimo

Mecanica
Mecanica
Tedrica |
Estrutura da
Matéria |
Estrutura da
Matéria 1l

Inst. p/Ensino
|

Inst. p/Ensino
|

Quimica
Geral
Quimica
Inorgéanica |
Quimica
Organica |
Vibracdes e
Ondas
Eletricidade e
Magnetismo

Disciplinas
Pedagogicas

2.2 Complementa
res
Obrigatorias

Analise
Vetorial
Estagio
Laboratério
Fisica
Atbmica
Experimental
Fisica Nuclear
Experimental

60

18
30

13
50

90
90
60
60
60
45
45
90
90
90

90

60

45

60

60

S

N

w W

w

(op}

w W

(op]

B~ b

96

70

o1

28

14

12
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Fisica Geral
|
Mecanica

Eletricidade
e
Magnetismo
Estrutura da
Matéria Il

Inst.
p/Ensino |

Quimica
Geral

Quimica
Geral

Eletricidade
e
Magnetismo
Mecanica

Estrutura da
Matéria |
Estrutura da
Matéria |




Evolucéo da 5
Fisica 45
3 2 5 3
2.3 Disciplinas 3 2 5 3 4
Optativas 21 5 - 5 5 4
0 5
Mecanica Mecanica
Tedrica Il 5 - 5 5 Tedrica |
90 5
Eletrbnica |
Eletrénica Il 5 - 5 5 Eletrbnica |
Métodos 75 5 Calculo Il
Matematicos 75
da Fisica | 75 4 - 4 4
Métodos 4  Métodos
Matematicos Matematico
da Fisica Il 7 4 - 4 4 s da Fisica |
Equacoes 4 Célculo Il
Diferenciais
Ordinarias 7 4 - 4 4
Introducédo a 4  Estrutura da
Mecanica Matéria |
Quantica | 60 4 - 4 4
Introducgéo a 4 Introducéo
Mecanica 4 - 4 4 4 aMecanica
Quéntica Il 60 Quéntica
Mecanica Mecanica
Analitica 4 -- 4 4 4
Eletromagneti 60 4 4 4 4  Eletricidade
smo | 4 4 e
Magnetismo
Eletromagneti 60
smo |l Eletromagn
Estatistica 60 etismo |
Mecanica
Estatistica 60
60
60
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Quadro 03 - Curriculo Pleno no inicio da década de 1970%
Fonte: Anexo | - Resolucdo 102/72 - CONSEPE - UFPA

A Resolugcdo N° 580/92 CONSEPE - UFPA passou a estabelecer novo regime
didatico aos cursos de graduacdo, implantou a matricula em blocos de disciplinas, conforme
seus Art. 1%, Art. 2% e Art. 3%

Art. 1° O Regime Didético dos Cursos de Graduacéo da Universidade Federal do
Para serd o Seriado Semestral.

%8 As disciplinas Pedagdgicas (Carga Horaria =510h/Créditos = 28) regidas pelo Parecer N° 292/62.
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Paragrafo Unico: No Regime Didatico Semestral, as disciplinas
serdo organizadas pelos Colegiados dos cursos
em blocos, referentes aos diversos periodos do
curso.

Art. 2° Na selecdo das disciplinas de cada bloco deverdo ser consideradas a
seqliéncia dos conhecimentos e a interacdo dos contelidos programaticos.
Art. 3° A matricula ser4 efetuada por blocos de disciplinas estabelecidas no
fluxograma operacional do curriculo pleno de cada curso.
Paragrafo Unico: A matricula sera realizada pelos colegiados dos
cursos, nos prazos estabelecidos no calendario
académico da Universidade Federal do Para.

Durante o periodo de levantamento de dados, através da pesquisa documental, houve
grande dificuldade em encontrar documentos regulamentadores das a¢es do colegiado do
curso de Fisica. A falta de arquivos, com registro de reunides de colegiado, portarias e
resolucdes, junto a secretaria da Faculdade de Fisica e registros na Pré-reitoria de Graduacao,
impediram de identificar que documento(s) normatizou (aram) a implantacdo das novas
estruturas curriculares. Para compor as estruturas curriculares implantadas durante o periodo
pesquisado foi necessario trilhar através dos histéricos escolares de alunos no referido
periodo® e dos registros de matricula, impondo uma labuta de maior envergadura na pesquisa
documental. O quadro 04 na pagina a seguir apresenta a estrutura curricular vigente de 1993
até 2005.

% Os arquivos encontrados com volume de documentos datam a partir de 2000. E, através do oficio 064/00, em
que a coordenacdo do Curso de Fisica encaminhou a proposta de implantacdo do curso noturno, nele encontra-se
a referéncia da Resolucdo 2067/93 como o documento que rege o curso de Licenciatura em Fisica.



CURRICULO PLENO EM BLOCOS
CARGA HORARIA/CREDITOS/PRE-REQUISITOS

Curriculo Pleno Carga Horaria Credito Pré-
= Semanal Requisitos
2 8 8 = 8 8 =
E - — +— \:_ — +—
g 2 &8 F 8 & F
BLOCO |
Calculo | 90 6 - 6 6 - 6
Fisica Basica | 90 6 - 6 6 - 6
Probabilidade e Estatistica 60 4 - 4 4 - 4
Programacao | N 6 - 6 6 - 6
Portugués Instrumental 60 4 - 4 4 - 4
BLOCO Il
Calculo 11 90 6 - 6 6 - 6 Calculo |
Fisica Basica Il 90 6 - 6 6 - 6 Fisica Basica
Quimica Geral Teodrica | 60 4 - 4 4 - 4 I
Algebra Linear N 6 - 6 6 - 6
BLOCO lllI
Célculo 111
Fisica Basica Il 60 4 - 4 4 - 4
Quimica Geral N 6 - 6 6 - 6  Calculo Il
Experimental | 45 - 3 3 - 2 2 Fis.Bésicall
Célculo Numérico 60 4 - 4 4 - 4 Quimica
Laboratorio Béasico | 60 - 4 4 - 2 2 G.E.l
Fisica Basica
BLOCO IV |
Calculo IV
Fisica Basica IV 60 4 - 4 4 - 4
Laboratorio Basico I 90 6 - 6 6 - 6
Mecanica Classica | 60 - 2 2 - 1 1 Célculo 111
60 4 - il 4 4 il Fis. Basica
BLOCO V I
Fis.
Funcdo de Variavel Basicalll
Complexa 60 4 - 4 4 - 4  Fis.
Fisica Moderna | 90 4 2 6 4 1 5 Bas.l/C.11I
Métodos da Fisica Tedrica 60 4 - 4 4 - 4
I 60 - 2 2 - 1 1
Laboratorio Basico |11 60 4 - 4 4 - 4



Eletromagnetismo 60 2 2 4 2 1 3 Calculoll

Classico | Fis. Basica
Inst. p/ Ensino de Fisica | v
Calculo IV
BLOCO VI 0 4 2 6 4 1 5 Fis. Basicall
60 4 - 4 4 - 4 Fis.B.IV/C.I
Fisica Moderna Il 60 4 - 4 4 - 4 V
Mecanica Classica Il 60 4 - 4 4 - 4
Métodos da Fisica Teérica 90 6 - 6 6 - 6  Fis. Basica
I V4
Eletromagnetismo
Classico 1l
Psicologia da Educacéo 60 4 - 4 4 - 4  Fis. Mod. |
60 4 - 4 4 - 4 Mec. Class. |
BLOCO VII 0 2 4 6 2 2 4 MetFis.T.|I
60 4 - 4 4 - 4  Eletromag.l
Est. Func.do1°e2°Grau 60 4 - 4 4 - 4
Didatica Geral
Eletrénica Experimental 60 4 - 4 4 - 4
Fisica Estatistica | N 6 - 6 6 - 6
Met. Esp. para o ensino da
Fisica Psicologia
Desenvolvimento da Ed.
Fisica Fis. Bas. IV
Introducdo a Educacao 12 8 - 8 8 - 8  Fis. Mod.I
0 Didatica
BLOCO VIl Geral
Pratica de Ensino
Met. Ens.
Fis.Met.

Ens. Fis.
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ATIVIDADES
COMPLEMENTARES
Topicos da Mat. 60 4 - 4 4 - 4
Aplicada
Lingua Espanhola 60 4 - 4 4 - 4
Lingua Inglesa
Laboratério Especial 7% - 5 5 - 4 4
Fisica Computacional

60 4 - 4 4 - 4
Biofisica 60 4 - 4 4 - 4
Int. Teoria da
Relatividade 60 4 - 4 4 - 4
Fisica Aplicada W 4 2 6 4 1 5
Fisica Geral 60 4 - - 4 - 4
Mecénica Quantica |
Mecéanica Quantica Il 60 4 - 4 4 - 4
Estado Soélido
Técnicas Experimentais 60 4 - 4 4 - 4

Histéria da Ciéncia
60 2 2 4 2 1 3
ICC

Quadro 04 — Curriculo Pleno em Blocos®
Fonte: Histdrico escolar e requerimentos de matricula - Secretaria do Curso/ Resolu¢édo
20670/93 — CONSEPE-UFPA.

A partir de 2001 nova estrutura curricular passou a ser discutida pelo colegiado,
visando atender a legislacdo educacional vigente. O Decreto Presidencial N° 3276, de
06/12/1999 (ANEXO E) e seus desmembramentos (resolucGes e portarias) levaram a
Secretaria de Educagdo Superior - MEC a elaborar as Diretrizes Curriculares para a
Licenciatura em Fisica a partir de 1999 (ANEXO F) que nortearam as Universidades na
elaboracdo das novas estruturas curriculares de suas graduac6es. No caso da Licenciatura em
Fisica da UFPA esta discussdo deu origem ao projeto pedagdgico implantado a partir de 2005.

Para melhor entender de que modo as propostas de formacéo docente inspiradas na
legislacdo educacional brasileira influenciaram na inser¢do do género feminino na docéncia
da Licenciatura em Fisica da UFPA, entre 1970 a 2005, trouxe para analise no quadro 05 a
expansdo da estrutura curricular, desde a génese do curso em 1965 até 2005, focando o
quanto as disciplinas de cunho cientifico foram ampliadas, refletindo na expansdo do

contingente docente do referido curso.

%0 Quadro elaborado pela autora.



78

Estrutura
Curricular 1965-1972
ne Disciplinas 12
especificas
ne Disciplinas 07
pedagdgicas
Praticas de 180h
ensino
Atividades -
Complementares
TCccH N&o

1972-1976

30

07

135h

Nao

1976-1986

35

07

135h

Nao

1986-1993

33

05

135h

Sim

1993-2005

31

05

120h

270h

Sim

QUADRO 05 — Numero de disciplinas nas estruturas curriculares da licenciatura em
Fisica da UFPA de 1965 a 2005
FONTE: Estruturas Curriculares em anexo as Resolu¢des do CONSEPE — UFPA.

Fazendo um olhar comparativo entre as disciplinas especificas e as pedagogicas no

periodo considerado, o Grafico 01 nos mostra que entre 1965 a 2005 a diferenca entre o

namero destas disciplinas passa de 5 para 26, indicando um ingremento de 5,2 em favor das

especificas, caracterizando énfase na formacéo cientifica do licenciado, e, pouca importancia

a formacao pedagagogica do futuro docente. As disciplinas especificas sob a responsabilidade

da licenciatura e as pedagogicas, para a faculdade de educacdo. A equipe de professores do

referido curso, que também assume a docéncia nas disciplinas do Bacherlado em Fisica

passou necessariamente por uma expansao.

7

30

12 7

entre 1965 e 2005

—&— Disciplinas especificas

35

Disciplinas da Licenciatura em Fisica

—ll— Disciplinas pedagadgicas

33

P

o

31

7

5

—

5

= e ]

1965-1972 1972-1976

1976-1986

1986-1993

1993-2005

GRAFICO 01: Diagrama de anélise entre as disciplinas especificas e
pedagogicas, no curriculo da Licenciatura em Fisica da UFPA, entre

1965 a 2005.
FONTE: Quadro 05

%! Trabalho de Concluséo de Curso — implantado a partir de 1987.

%2 Elaborado pela autora
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A legislagdo educacional, “[...] € um veiculo adequado para fazer com que 0s
processos educacionais concretizem os valores da ideologia que se quer transmitir”
(SEVERINO, 1986, p.56). A Licenciatura em Fisica teve seu maior periodo de expansao e
desenvolvimento sob as legislacbes educacionais 5540/68 e 5692/71 imputando ao curso um
curriculo focado na formacdo cientifica, com caracteristica da educacgao bancaria criticada por
Freire (2005). N&do possibilitava a reflexdo critica sobre a pratica docente enquanto proposta
de producdo e/ou construcdo do conhecimento, e sim a transferéncia do saber como acéo
depositaria.

E, na perspectiva comparativa entre os curriculos vivenciados o Gréfico 01
demonstra pouca énfase na formacdo pedagdgica dos docentes. Se focarmos o olhar em
relacdo a pratica de ensino descrita no Quadro 05, a conclusdo em relacdo ao perfil da pouca
énfase na formacdo do docente permanece. Pois vamos encontrar um afunilamento em relacéo
a carga horéria atribuida a mesma, sendo reduzida em 33%, como demonstrada no Grafico02

a sequir.

Carga horaria Pratica de Ensino

W1965-1972 W 1972-1976 @ 1976-1986 M 1986-1993 @ 1993-2005

Praticasde ensino (h)

Gréfico 02
Fonte: Quadro 05

Hilsdorf (2007) considera o periodo p6s-64 como aquele em que a educacgdo esteve
na direcdo tecnicista, moldurada pelo cenario dos interesses visionados pelos acordos MEC-
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USAID® que objetivavam a racionalidade, a eficacia e a produtividade, intencionando o
ingresso de maior quantidade de alunos na educagdo superior, com pouco investimento e
enquadrada em um regime militar disciplinador e antidemocratico.

Para Gomez (1992) o professor é visto como um técnico, um especialista que aplica
com rigor as teorias cientificas em sua prética cotidiana, e as regras que derivam do
conhecimento cientifico e pedagdgico. Para este comentério o autor pode encontrar lastro na
legislacdo vigente naquele momento, Lei 5692/71. Com o fim da ditadura militar, a
construcdo do Estado democratico de direito, as novas contradi¢cdes inerentes a sociedade
brasileira como a reorganizagdo dos marcos de um capitalismo urbano-industrial, contexto
internacional, e a chamada crise dos paradigmas foram fatores interligados que devem ser
considerados como pano de fundo para o surgimento da producdo académica do periodo.

Tornou-se evidente que:

[...] até a aprovacéo da nova LDB n°9.394/96, as reformas curriculares ocorridas nos
cursos de licenciatura ndo conseguiram operacionalizar uma proposta que garantisse
a integracgdo entre a formagao pedagdgica e a formagdo nos contetidos especificos do
ensino (DAMIS, 2002, p.118).

A sociedade brasileira comegava a sentir os primeiros reflexos de ™abertura
democrética" assumida pelos Gltimos governos militares. Trazia como uma das consequéncias
da abertura politica 0 movimento dos educadores, que reivindicava a revisdao imediata do
projeto de sociedade vigente. Em um dos pontos de pauta, reclamavam a transformacdo do
sistema educacional, que supunha sua articulagdo com a prépria mudanca estrutural da
sociedade em busca de condi¢Bes de vida mais justas, democréticas e igualitarias para as
classes populares (CONARCFE, 1989, p.3).

Fatos importantes ocorridos entre 1978 a 1983 perpassaram por a¢cdes normativas do
MEC. Assembléias publicas, seminarios e composi¢do de comités visavam a reformulacdo da
proposta existente para a formacdo docente. Na década de 80 foi proposta a composicao do
Comité Pro-Formacdo do Educador, e no | Encontro Nacional transformou-se em Comissao
Nacional de Reformulacgdo dos Cursos de Formagéo do Educador - CONARCEFE.

A sua instalagio marcou o distanciamento entre as posi¢cOes defendidas por
educadores em ambito nacional e as indicacdes dimensionadas pelos 6rgéos oficiais, criando
obstaculo para o avanco do movimento. O processo de constru¢do da LDB 9394/96, na
transicdo socio-politica, ndo sé referendou as acbes da ANFOPE, que teve e continua a

alimentar posicionamentos relevantes na construcdo e implantacdo da nova legislacao

% USAID (Agency for Internacional Development): Agencia norte-americana com a qual o MEC entre 1964 e 1968 assinou
12 acordos com a finalidade de diagnosticar e solucionar problemas da educacéo brasileira na linha do desenvolvimento
internacional baseado no “capital social” (Ibidem).
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educacional, como tragou a proposta de curriculo minimo. A nova legislacdo optava pela
flexibilidade curricular na organizagé@o dos cursos e carreiras, com a tendéncia de considerar a
graduacdo enquanto etapa inicial da formacdo continuada, norteadas pela busca da
competéncia e formacéo do cidadao ético.

A LDB 9394/96 determinou a flexibilidade e a proposta voltada para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a formacdo docente. A interpretacdo
pedagogica dos termos “competéncias” e “habilidades” causaram diferencgas na implantacdo
do novo modelo educacional.

Somente na virada do século XX para o XXI, a partir de 2004, é que o projeto
pedagogico do curso da Licenciatura em Fisica da UFPA passou por significativas propostas
de reformas, que consideraram a gestdo académica visando 0s novos paradigmas educacionais
em que os processos de construcdo de conhecimentos e tecnologias vém sendo acelerados e as
“leis de mercado” exigindo dos profissionais das diversas areas habilidades como: adaptagao
a novas situacdes, resolucdo de problemas, capacidade de trabalho em equipe, atualizacédo
continua, entre outras. Fato que impulsiona o profissional a se capacitar continuamente.

Um fato muito importante a ser aqui registrado é que entre os anos de 1970 e 2005, o
quadro docente do curso de Licenciatura em Fisica da UFPA, campus Belém, passou a ser
constituida por um namero expressivo de professores de formacdo especifica em Fisica,
licenciatura e/ou bacharelado, passando a ter um perfil diferente quando comparado aquele

constituido na década de 1970.

CORPO DOCENTE: FORMAGAO x ANO DE CONTRATACAO

o (@] (@)} Lo
o (o)) o |
(@) (@) (0} o <
ST ST S 5% -
o o o o O
N~ o0 (@)} o
(o)) ()] (o)) o =
— — — N
Licenciado em Fisica 12 02 03 00 17
Bacharel em Fisica 00 05 08 03 16
Bach. e Licenciado em 00 00 03 00 03
Fisica
Outra formagéo 06 00 02 00 08
(Eng./Mat)
TOTAL 18 07 16 03 44

QUADRO 06: Corpo Docente por formacdo (1970 - 2005)
Fonte: Pasta funcional dos docentes na secretaria da Faculdade de Fisica- UFPA (Julho-
2009)
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Almeida (2006) em seu trabalho demonstrou que o quadro docente do referido curso
era constituido por Engenheiros e Matematicos até 1970, e, no levantamento apresentado na
tabela acima vamos identificar na década seguinte este perfil comeca a mudar a partir dos
novos auxiliares de ensino contratados, que posteriormente se efetivariam no quadro docente.

Entre 1970 e 1979 os Licenciados em Fisica foram 67% dos docentes ingressantes,
0s Engenheiros e Matematicos 33%. N&o houve ingresso de docentes com formagdo em
Bacharelado em Fisica ou dupla formacdo em Licenciatura e Bacharelado, como ocorre nos
anos seguintes. Neste periodo houve um incremento de dezoito professores no quadro
docente.

De 1980 a 1989 a entrada de docentes no referido corpo de professores teve apenas
um incremento de sete professores, dos quais dois (29%) Licenciados em Fisica e cinco (71%)
Bacharéis em Fisica. Neste periodo ndao houve o ingressos de docentes com outra formacéo.

Entre 1990 e 1998, periodo de significativa expansdo da graduacdo e p6s-graduacdo
na UFPA, houve o ingresso de dezesseis docentes sendo: trés (18,75%) Licenciados em
Fisica, oito Bacharéis em Fisica (50%), trés (18,75%) com dupla formacdo de Licenciatura e
Bacharelado e dois (12,5%) Engenheiros.

Nos cinco anos finais investigados, de 2000 a 2005, ocorreram apenas trés novas
insercdes de docentes, todos com formacdo em Bacharelado em Fisica (100%). A partir da
década de 1980 ndo sdo encontrados Matematicos ingressando e apenas a partir de 1990
houve a insercdo de dois Engenheiros, o que demonstra uma qualificacdo mais direcionada
para Fisica no processo de admissdo dos novos docentes. O grafico 03 descreve visualmente a

insercdo dos docentes entre 1970 a 2005 a partir do Quadro 06.
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Corpo docente: Formacao x Ano de Tngresso
v
z 12
= 10
2
= 3
%‘.‘D 5
= 4
) 2
= o
s LICENCIAD BACHAREL BAC. E LIC. OUTRA
§ OEM EM FisICA Fisica FORMAGCA
=, FisicA O(ENG./M
AT)
m1970-1979 12 o] o 6
m1980-1989 2 5 o 0
1990-1999 8 3 2
= 2000-2005 o 3 o o

GRAFICO 03*
Fonte: Pasta funcional dos docentes na secretaria da Faculdade de Fisica- UFPA.
(Julho-2009)

O ingresso de novos docentes no curso, na década de 1970, teve a predominancia de
licenciados em relacdo aos bacharéis e outras formacgdes ( Engenheiros e Matematicos), e nas
décadas seguintes o nimero de bachéreis ingressantes se sobrepde aos licenciados. A insercdo
de Engenheiros sé volta a aparecer entre 1990 e 1999.

Procurando identificar sob qual viés enveredou a insercdo de docentes quanto a
formacdo vamos perceber que a chegada de Matematicos desapareceu, pois, neste Gltimo
periodo referido houve ingresso de dois docentes com formacéo na ares de Engenheiria®. O
maior indice de contratacdo de Licenciado em Fisica encontra-se entre 1970 e 1979 , e perfaz
70,6% dos docentes com esta formacao..

Nesta mesma perspectiva, 0s Bacharéis em Fisica passaram a ingressar no quadro
docente a partir de 1980, tendo neste periodo o maior indice (50%). Quando também
concentrou-se a insercao de professores com dupla formacao, Licenciado e Bacharél.

E relevante frisar que atualmente o departamento de Fisica da UFPA, oferece na
formagéo docente 30 vagas para 0 ingresso no curso, e dispde de uma estrutura curricular
constituida de 39 disciplinas distribuidas em oito blocos e mais 15 em atividades
complementares. Em todo este contexto apenas seis disciplinas sdo de cunho pedagogico e
uma de historia da ciéncia. Porém, ainda ha pouca énfase ao cunho pedagdgico, sendo mais

acentuada a intencdo de uma formacao presumidamente lastreada pela cientificidade.

% Elaborado pela autora
% 0 Eng. Mecanico Antonio Adelmo Freire Bezerra em 1993 e o Eng. Eletronico Daniel Costa Rodrigues em
1994. Anexo G.
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Apos 35 anos, entre ingresso de novos professores e aposentadoria de outros o
quadro docente da Licenciatura em Fisica assume um novo perfil em relacdo a formacéo dos
professores. Assim, a implantacdo da Pds-Graduacdo pode ser considerada um dado
preponderante para que atualmente a presenca dos Bacharéis seja maior que a dos Licenciados
em Fisica (50%).

01

00 15

00 03

08 00

05 02
Quadro 07

Fonte: Dados coletados junto a Secretaria da Faculdade de Fisica (julho/2009).

Ao lermos os dados em um quadro as vezes ndo dimensionamos toda a proposta de
informacdo que contém. Para chamar a atencao sob que perspectiva ocorreu a constitui¢do do
corpo de professores da referida Licenciatura, a seguir temos o Grafico 04 para melhor

elucidar.

CORPO DOCENTE QUANTO A FORMAGAO

M Licenciado em Fisica M Bacharel em Fisica
[ Bacha. e Lic. em Fisica M Bacharel em Matematica

15

1970 2005

Gréfico 04: Formagcao do Corpo Docente - 1970 a 2005
Fonte: Dados coletados junto a Secretaria da Faculdade de Fisica (julho/2009).

% Elaborado pela autora
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Em 1970, o maior percentual esteve concentrado na insercdo de Bacharéis em
Matematica, enquanto em 2005 a concentracdo se evidencia na faixa do grafico
correspondente aos Bachareéis em Fisica, de acordo com a legenda. Se atrelarmos estes dados
as legislacdes educacionais seremos levados a concluir que as propostas pedagogicas
implantadas devem estar em concordancia com a legislacéo vigente.

Entretanto, as culminancias dos objetivos propostos nas legislagdes ndo podem
apresentar resultados instantaneos, so serd possivel apds um periodo de conscientizacdo e
maturacao, tanto por parte docente como do discente, sobre a esséncia da nova legislacao e da
proposta do projeto pedagdgico do curso em consonancia.

Na perspectiva eficientista “[...] a educagdo é um processo ativo, que envolve 0s
esforgos ativos do proprio aluno.” (TYLER, 1976, p.10), mas questiono um corpo docente
para formar Licenciados com um maior indice de Bacharéis. Ndo pela competéncia cientifica
dos mesmos, pois, esta tem sua comprovagdo por meio do trabalho que desenvolvem, mas a
falta da formacdo pedagdgica que poderd levar a formacdo de licenciados com maior
tendéncia a pesquisa que a docéncia.

A formacdo docente nos anos de 1970 era moldurada na racionalidade técnica, na
abordagem prética e tecnoldgica da atividade profissional herdada do positivismo, presente ao
longo do século XX, alimentou a concepcdo da formacdo docente focada, sobretudo na
solucdo de problemas através da aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas. Para a
formacdo docente vale apena enfatizar os questionamentos veiculados no ambito da
ANFOPE:

Perspectiva a formagdo do profissional da educagdo colocando a base comum
nacional como principio norteador, o que implica em assumir a concepgdo e 0
tratamento da docéncia como ponto nuclear, principio meio e fim da formacéo de
todo profissional que atua na educacéo formal e ndo formal. (DAMIS, 2002).

A docéncia, sob este ponto de vista devera ser entendida como visdo e expressao de
mundo, de uma concepcéo de sociedade e cultura, de educacdo, com o docente integrado na
funcdo social e na funcdo pedagogica especifica. O saber, 0os procedimentos, 0s recursos, 0
aluno, o professor devem constituir uma relagdo pedagogico-social, ndo apenas cientifica.

A partir destas conclusdes parciais no cenario do quadro docente analisado, cabe
agora investigar a insercdo do género entre os anos de 1970 a 2005. Para o préximo item
reservamos o entrelace da formacdo docente com o género visando identificar as docentes

inseridas entre o referido periodo, para no terceiro capitulo dar-lhes voz.
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2.3 - O entrelace da formagdo docente com o género: o caso da Licenciatura em Fisica
da UFPA.

Durante seculos a frase a seguir foi considerada verdade absoluta: Ciéncia é coisa de
homem. Uma verdade engessada no contexto mundial que passou por mudancgas em algumas
sociedades, mas em outras ainda continua com a mesma rigidez de outrora. Umas embaladas
pela cultura, outras pela religido, mas, mesmo naquelas que sdo rotuladas como modernas
também vamos encontrar este estereotipo quanto a ciéncia.

A imagem da “inferioridade da mulher” sob véarios aspectos se constituiu desde o
inicio da humanidade. A imposi¢do da subserviéncia feminina vem de tempos longinquos. Na
Grécia, o preconceito contra a mulher estava mais evidente na sociedade que na religido. No
mundo cristdo hegemoénico no ocidente, até aqueles de visdo iluminista como J.J.Rosseau
(1712 - 1778) e outros, fraquejaram. Rosseau em seu livro Emilio, a personagem “Sofia, a
companheira de Emilio” traz o perfil de mulher feita apenas para agradar e ser subjugada ao
homem, quando afirma que:

“Desde o momento em que fica demonstrado que o homem e a mulher ndo sdo, nem
devem ser constituidos da mesma maneira, nem de carater e nem de temperamento,
segue-se que ndo devem receber a mesma educagdo.” (ROSSEAU, 1990, p.188).

Essas desigualdades ndo se travam somente nas ciéncias, rotulada como masculina.
Nas Artes, na Filosofia e outras a auséncia feminina é evidente. Na Academia Brasileira de
Ciéncias e na Academia Brasileira de Letras o numero de mulheres € minimo (s6
recentemente é que puderam fazer parte da elite dos Imortais), a producdo intelectual €
predominantemente masculina (CHASSOT, 2006). Fomos criados e ainda continuamos
estimulando a cultura em que meninos brincam com arma e as meninas se entretém com
bonecas. Alimentando-se a austeridade do homem e a maternidade para a mulher, sob a
explicagdo de que assim fomos subjetivamente constituidos.

Muitos exemplos podem nos levar a refletir esta realidade. Porém, cabe a pergunta:
sdo apenas para serem referendados, ou realmente devemos refletir sobre eles? Assim, é

importante destacar:

Século XX que a ciéncia estd culturalmente definida como uma carreira imprdpria
para a mulher, da mesma maneira que, ainda na segunda metade do Século XX, se
diziam quais eram as profissdes de homens e quais eram as de mulheres. [...].
(CHASSOT, 2006, p.27).

H& pouco mais de uma década, a participacdo das mulheres no sistema de Ciéncia e

Tecnologia no pais, segundo diversos indicadores, oscilava consistentemente em torno de 30%
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(JACOB, 1995). A implantagéo dos cursos de filosofia e pedagogia proporcionou a ampliacéo
do acesso ao nivel superior de forma significante a partir dos anos 1940, o que foi visto como
efeito inesperado das reformas educacionais ocorridas nas décadas precedentes (AZEVEDO,
CORTES, FERREIRA, 1970). Mesmo assim, a presenca do género feminino no quadro
docente da Licenciatura em Fisica da UFPA ainda é diminuta.

Assim sdo demarcadas algumas profissdes, e nas licenciaturas ndo é diferente.
Almeida (2006), afirma que na UFPA a contratacdo da primeira docente licenciada em Fisica,
se deu em 1970, e s0 a partir dai emerge contratacdes de professoras em doses homeopaticas,
nos anos seguintes, 0 que ndo se caracteriza como imagem ortoscdpica de outras ciéncias na
educacao superior.

A primeira turma de licenciados em Fisica pela UFPA concluiu em 1968 e era
constituida pelos alunos: Ana Emilia Coelho de Souza Bastos, Carmelina Nobuko Kobayashi
e José Maria Costa de Souza (BASSALO, 1995). Concordando com Rosemberg (2001) ao
reforcar a necessidade de maior investidura nas interpretagdes de dados, se considerarmos o
quadro dos primeiros concluintes poderiamos deduzir que seria hegemdnica a presenca
feminina no referido curso. Esta foi uma situacdo impar. A Licenciada em Fisica, Carmelina
Nobuko Kobayashi foi a primeira mulher com formacdo especifica a ingressar no quadro
docente do curso a convite do Professor Renato Conduru. Sua contratacdo ocorreu em 02 de
marco de 1970 (ANEXO 1), como auxiliar de ensino em regime de trabalho de 12 horas
semanais, e dobrou este carga horaria em outubro do mesmo ano, passando em 1974 a ser
efetivada através de concurso.

O quadro docente da referida licenciatura passava naquele momento por um periodo
de expansédo visando atender a estrutura curricular que era implantada (ALMEIDA, 2006) e
outros professores também foram contratados naquele periodo, com o mesmo regime de
trabalho. Nos primeiros anos de implantacdo do curso, mais trés professoras ministraram
aulas das disciplinas relativas a Fisica no curso de Farmacia, porém eram graduadas em
Farmacia.

Em 15 de marco de 1971, foi contratada a Licenciada em Fisica pela UFPA na turma
de 1970 a Professora Lindalva do Carmo Ferreira. Ainda na década de 1970 mais duas
licenciadas e uma bacharela em fisica ingressaram no quadro docente: Zinda de Aquino
Valente, Wanda Inacio e Maria Naidir Gomes de Almeida Veludo Gouveia, esta ultima de
nacionalidade portuguesa. Enquanto o corpo docente do curso se expandia para atender as
demandas institucionais, novas contratacbes do género feminino s6 foram ocorrer na década

de 1980, com o ingresso da professora Fatima Nazaré Barauna Magno em marco de 1980,
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graduada em Bacharelado em Fisica pela Universidade Federal do Ceara, e da Professora
Simone da Graga de Castro Fraiha, em junho de 1985, também bacharel em fisica pela UFPA.

Duas novas contratacdes de professoras ocorreram em 1998: Maria Lucia de Moraes
Costa como professora substituta, durante quatro meses, e Silvana Perez para o quadro
efetivo; e em 2002 da professora Angela Bularmaqui Klautau Crispino.

Do universo de nove professoras que passaram a constituir o corpo docente efetivo,
quatro aposentaram-se e apenas cinco, em 2005, permanecem no quadro da licenciatura em
Fisica da UFPA, Campus Belém®’, o que significa dizer que apenas 17%, aproximadamente,

do quadro docente é composto pelo género feminino.

PROFESSOR 25
PROFESSORA 05
TOTAL 30

QUADRO 08/ Fonte: Anexo G

QUADRO DOCENTE 2005

M PROFESSOR M PROFESSORA

25

GRAFICO 05

" 0 levantamento de dados foi feito a partir da analise dos documentos encontrados nas pastas funcionais dos
referidos docentes junto a Secretaria da Faculdade de Fisica do ICEN-UFPA, em Julho de 2009.
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O Anexo G que fundamentou o Quadro 08 esta composto por professores efetivos
do corpo docente que atuam na Licenciatura em Fisica, ndo computando os que ministram
aulas apenas para o Bacharelado. O que nos leva a observar que 17% desta equipe docente é
do género feminino.

No endereco eletronico:  www.ufpa.br/ccen/fisica/departamento.htm®®,  do

departamento de fisica da UFPA encontram-se expostos ao publico registros do quadro
docente composto por 32 professores efetivos, um visitantes e oito substitutos, em que apenas
cinco sdo mulheres (12%). Valores que diferenciam em relacdo aos apresentados na tabela
anterior, pois, a pagina eletronica retrata todo o corpo docente da atual Faculdade de Fisica,
incluindo professores que ministram aulas para o Bacharelado e para as disciplinas dos
curriculos de Engenharia.

Usando os dados da pagina eletrénica encontramos um percentual que pouco difere
em relacdo ao cenario de 1976, de 10.3% da presenca do género feminino na docéncia em
Fisica nas pesquisas de Jacob (1996).

Ainda nesta fonte documental vamos encontrar a gestdo académica do departamento
de fisica que tem nos gestores e proponentes do projeto pedagdgico da formacao docente,
apenas uma mulher atuando, o que constitui um indice de 2% da presenca do género feminino
no contexto da gestéo.

Na UFPA, o curso de Licenciatura em Fisica demonstra um nimero pequeno de
professoras atuando, podendo ter varios motivos para este fato, o que ratifica a afirmacao
de André (2008), que os estudos sobre género sdao emergentes e carecem de maior
investidura. Ndo podemos negar que pressdo social exercida sobre as pessoas no processo
de escolha profissional é muito forte.

No caso das mulheres, é sempre associado ao seu acesso 0 instinto materno (mais
preconceito ainda), levando a se implantar uma visdo limitada no que se refere as suas
possibilidades de optar por essa ou aquela carreira feminina. Na educacdo, a mulher
percorreu caminhos constituindo por certas qualidades como a abnegacdo, o altruismo e o
espirito de sacrificio, identificadas como vocacao feminina para o magistério. Entretanto ndo
podemos esquecer-nos de enfatizar o magistério como campo de construcdo do saber.

No acesso das mulheres a educacdo superior, no inicio desse século, poucas
“ousavam” dirigir-se as areas como a Medicina, Direito e Engenharia, pois eram rotuladas

como masculinas e, por isso, mais privilegiadas. A implantacdo das Faculdades de Filosofia,

%8 Acesso em 20/12/2008.
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com os cursos de Filosofia, Letras, e Pedagogia a situacéo foi se modificando. Porém, quando
se trata da formagdo docente nas ciéncias exatas e naturais ndo vamos encontrar cenarios
iguais ao da Pedagogia, Letras, e outras das ciéncias sociais.

A opcéo por cursos de formacdo docente bem como o exercicio do magistério por
mulheres tem conduzido ao modelo de menosprezo social para com a educacgdo por ser uma
profissdo feminina, além de associado a baixos salérios, condi¢des inadequadas de trabalho,
preconceito em relacdo a capacidade intelectual e pouco prestigio social (mais preconceitos).
Em relacdo a feminizacdo do magistério, Louro (2007) considera que analise da categoria
docente ndo pode ser simplesmente uma perspectiva de classe, também deve ser,
necessariamente, uma analise de género.

As representacOes sociais se fazem presentes no silenciamento das mulheres como
profissionais da educacdo, e essas especificidades sdo construidas nas relacdes sociais. As
construcdes das representacOes sociais tém gerado desigualdade social ao demarcar profissoes
e campo de atuacdo para as mulheres, dando ao género uma possibilidade de poder ou
submissdo. A nova LDB embora proclame cidadania, ainda deixa lacunas em relacdo as
interacdes com as significantes mudancas sociais que busca promover uma sociedade mais
democrética e igualitaria.

E importante que se diga no contexto do mundo contemporaneo ndo cabe mais uma
sociedade excludente, e se concordarmos que o curriculo é reprodutivista, ao sistema de
ensino, através de sua legislacdo e normatizacdo, responde a este anseio. A diversidade
contemporanea necessita que se apresentem propostas curriculares para eliminarem
possibilidades de acBes discriminatdrias e preconceituosas, que foram inseminadas em nossa
cultura através dos nossos colonizadores. Nao basta apenas se produzir reformas e reformas
educacionais, novas curriculos ou propostas pedagdgicas mirabolantes sem que as esséncias
filoséficas e epistemoldgicas sofram mutaces. Estaremos gravitando em volta do mesmo
discurso, que apenas passa a ter uma nova escrita, mas mantém seus mesmos significados.

Acato a concluséo de Rosemberg (2001, p.531) quando diz que:

Auséncia de acompanhamento sistematico na area produz dados publicados pobres,
pobreza reforcada pela pequena retaguarda de produgdo académica conjunta que
gera, no mais das vezes, um vale-tudo interpretativo do senso comum, que passam a
assumir o estatuto de teorias. GeneralizagBes abusivas que, por vezes tendem a
naturalizar construcdo social e histérica, alimento rico para producédo ideoldgica que,
por sua vez, tende a reforcar dominagdo de género.
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O projeto politico pedagdgico ao estabelecer a formacdo de um profissional,
amparado por legislacdes, deve verbalizar sua existéncia em prol da igualdade social e do
respeito humano.

A LDB 9394/96 corporifica este viés quando nos Parametros Curriculares Nacionais
faz mencgdo ao grande leque de propdsitos, inclusive ao género. Porém, os projetos politico-
pedagogicos estdo efetivando estes fins, ou ha lacunas entre o real e o previsto? Dai a
preocupacdo com o siléncio do género na formacédo docente.

E vale a pena refletir sobre as palavras registradas pela ilustre militante em defesa do
género e da etnia, Dra. Diomar Motta (2006, p.273) **:

Se for verdade que imputam as mulheres o siléncio e, conseguinte, a invisibilidade
nas ciéncias do conhecimento, é verdade também que muitas tém aceitado
passivamente tal condicdo. Muitas mulheres precisam ser instrumentadas para
melhor exprimirem suas préaticas e saberes, apesar de algumas delas intermediarem
obras no transcurso da Histéria. Todavia esses conhecimentos precisam ser
ressignificados pelas mulheres, devido a varias dessas apropriagdes ndo contarem
com sua voz e aquiescéncia.

A reflexdo sobre o exposto por Motta com certeza representa apenas um gréo da
areia de um deserto, mas que sob a luz do Sol pode causa difusos raios luminosos, e tal qual é
este fendmeno natural, deveréd clarear alguns espacos, porém sombras ainda ficaram para
serem iluminadas.

Trazendo a citacdo da autora para dentro do problema desta pesquisa, vale refletir
sobre o baixo indice encontrado, da presenca do género feminino na docéncia em Fisica, ao
mapearmos atraves da pesquisa documental a constituicdo de todo o quadro docente no
periodo selecionado. A inser¢cdo do género feminino no referido quadro docente foi se
instituindo em dose homeopatica durante trinta e cinco anos, porém, as barreiras que o
processo de insercdo impds para estas docentes, ou as discriminagdes vivenciadas ainda séo

aspectos a desvendar. Esta é a meta do préximo capitulo.

% professora Adjunta do Departamento de Educagdo e do Programa de Mestrado em Educac&o da universidade Federal do
Maranhdo — UFMA. Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Fluminense - UFF
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CAPITULO 11

O GENERO NA DOCENCIA DA LICENCIATURA EM FISICA DA
UFPA

Constituiu finalidade deste capitulo identificar as dificuldades enfrentadas pelos
docentes implicados com a efetivacdo das propostas curriculares destinadas a formacao do
licenciado em Fisica, em funcdo do género a que pertencem. Desse modo, as reflexdes foram
compostas com base nas narrativas proferidas pelas professoras e professores que
constituiram o quadro docente, no periodo historico de 1970 a 2005, no referido Curso.

Como questdo central da investigacdo proposta, problematizou-se: Quais as
principais barreiras interpostas ao trabalho docente feminino ao longo da formagéo e atuagéo
na Licenciatura em Fisica nessa instituicdo educativa?

Inicialmente apresento uma leitura sobre o berco da docéncia em Fisica no cenario
paraense, mais especificamente na educacdo basica de Belém, procurando desvelar a possivel
presenca do género feminino neste viés fora da educacdo superior, depois neste espago
académico. A seguir, por meio de entrevista semi-estruturada, passei a dialogar com as vozes
de 6 (seis) professoras integrantes do corpo docente da Licenciatura em Fisica da UFPA, no
periodo ja referido. A proposta era de entrevistar todas as professoras, totalizando 9 (nove)
docentes, mas sé foi possivel trabalhar com a entrevista de 6 (seis) delas.

A primeira parte deste capitulo além de demonstrar a presenca do género feminino na
docéncia de Fisica revelou a caréncia da formacdo docente na disciplina, na educacao local, a
partir do texto de Bassalo (1995) acrescido de dados obtidos no momento de sua entrevista.
Embora ele esteja como sujeito na segunda parte deste capitulo, sua fala perpassa alguns
momentos desta etapa da investigacdo. Considero sua histéria de vida na docéncia parte da
historia da ciéncia paraense.

Para continuar desvelando a insercdo do género feminino na docéncia aqui estudada
dei continuidade a segunda parte do capitulo, primeiro analisando a constitui¢do da identidade
masculina na docéncia em Fisica da UFPA, para mais uma vez, fazer a aplicacdo da entrevista
semi-estruturada, agora tendo como sujeitos cinco professores.

No uso da entrevista semi-estruturada com professoras e professores procurei através

das vozes da memoria de cada um fazer registros dos seus discursos nos processos sociais e
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culturais instituidos em suas praticas docentes. Para tal, adotei como base o estudo de
Delgado (2006) ao considerar que as vozes da memoria Sdo essenciais tanto para produzir
novas fontes historicas como para a pratica da preservacao da documentacao ja existente.
Através da pesquisa documental foi possivel construir a historiografia do curso e a
constituicdo do quadro docente. Entretanto, alguns siléncios se instalaram. Motivacgdes
exteriores, como no caso a histdria oral desses professores e professoras, inumeras vezes
desencadearam 0 processo de reconstrucdo, reordenacdo, releitura de vestigios e da

reconstrucdo de identidades, posto que:

A memoria, como esteio de identidade, refere-se aos comportamentos e as
mentalidades coletivas, na medida em que o relembrar individual encontra-se
relacionado a insercdo social e histérica de cada individuo. A dindmica constitutiva
do processo individual mineménico é trama sincrénica da existéncia social e da
insercdo coletiva passada, constituindo-se como representagdo da heterogeneidade
tomando por base a singularidade. (Ibidem, p.69)

Portanto, como processo social ativo a memoria serd ponto de partida da vivéncia
docente na qual estdo inscritas as experiéncias individuais e coletivas, pressupostas de
diversidades e expressdes, algumas visiveis e outras ocultas em discursos instaurados de
poderes nem sempre reconhecidos. Desta forma, estimulos exteriores sdo de vital importancia
para o processo de reordenacdo e releitura de vestigios, que puderam trazer para o presente,
motivacdes e sentimentos outrora mobilizados pelos protagonistas docentes. O estimulo usado
foi a entrevista semi-estruturada (ANEXO H).

A entrevista semi-estruturada esta organizada em dois momentos. O primeiro refere-
se a identificacdo curricular quanto ao tempo, espaco e area de conhecimento dos
entrevistados. O segundo € constituido das seguintes questfes: Como se efetivou seu ingresso
na carreira do magistério no quadro funcional da Universidade Federal do Para? Quais as
motivacgdes que Ihe fizeram ingressar no exercicio dessa profissdo nessa instituicdo? Durante
o tempo em que desenvolve/eu seu trabalho docente no Curso de Licenciatura em Fisica vocé
sofreu alguma forma de discriminacdo em funcdo de pertencer ao género
masculino/feminino? Em que medida o fato de ser mulher/homem influenciou sua préatica
pedagdgica na formacéo do licenciada/o em Fisica da UFPA? Quais os obstaculos académicos
e institucionais enfrentados por vocé no exercicio da profissdo docente nesse Curso? Que
avaliacdo vocé faz de seu trabalho como professor (a) no Curso de Licenciatura em Fisica?

Como uma pesquisa historiografica houve a preocupacdo referida por Moreira e
Caleffe (2006) quando advertem: A maior preocupacgdo dos pesquisadores que desejam uma
pesquisa historiografica é se serdo capazes de obter dados de um namero suficiente de fontes

confiaveis. Dai, em um primeiro momento, a op¢do em entrevistar todas as professoras que
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fizeram e fazem parte do corpo docente visando obter o maior numero possivel de dados, e
acatando a solicitacdo da banca de qualificacdo, também alguns professores do periodo
estudado.

Para desenvolver a metodologia da entrevista semi-estruturada, apés a elaboracdo da
mesma e com o aval do orientador, foi enviado, em novembro de 2009, para o e-mail das
nove professoras e nove professores, que vivenciaram a docéncia da referida licenciatura entre
1970 e 2005, entretanto apenas sete professoras e cinco professores se manifestaram como
sujeitos possiveis para a pesquisa. Essa forma de correspondéncia apresentou para as
entrevistadas o problema e os objetivos da pesquisa, solicitou uma data para a entrevista, e na
total impossibilidade da data, o reenvio da entrevista respondida.

As escutas e leituras das entrevistas deram vozes aos docentes e aqui se encontram
registradas. VVamos a seguir descrever o cendrio memorialistico em que se construiu a
docéncia em Fisica na educacdo basica de Belém. No primeiro momento as professoras e logo

a seguir os sujeitos docentes do sexo masculino.

3.1- O GENERO AUSENTE NA DOCENCIA EM FISICA

Considero que dentre alguns fatores, dois foram preponderantes para a expansao do
ensino de Fisica no Pard. Primeiro a “Reforma Capanema” em 1942 que provocou a criagao
de instituicdes de ensino para o curso colegial (cientifico e classico) e o p6s Segunda Guerra
Mundial, despertando novos olhares para o0 mundo cientifico, devido a explosdo da bomba
atdbmica no Japao.

O estudo sobre o processo de expansdo do ensino de Fisica no Para possui poucos
registros. Almeida (2006), Alves (2005) e Bassalo (1995) serviram como norteadores para a
analise deste item. A historia da ciéncia em nosso estado € carente de investigacdo e registros,
e o entrelace das ciéncias e tecnologia com género é completamente incipiente.

Ao investir nesta pesquisa pude perceber toda a complexidade da interseccdo entre os
temas género, ciéncia e tecnologia a partir da perspectiva historica, quando busco des (cons) truir
verdades cientificas absolutas que porventura permanecam no imaginério individual e coletivo,
com construcdes histéricas de condi¢cdes materiais e simbolicas excludentes no contexto social da
época, a falta de registros cientificos ficou muito evidente.

Alguns periodos e temas ndo apresentam registros. Correa (2003, p.290-291) enfatiza

ser “necessario que os docentes e os pesquisadores fixados nessas regioes que estejam
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qualificados em nivel stricto sensu, participem da coordenagdo de projetos de pesquisa,
elaborem e publiquem os artigos, resultantes das suas investigagoes”.
Tratando-se de pesquisas na tematica género, Maués (2007) registra que a regido norte
possui apenas 5,26% (26) dos grupos registrados no CNPq*, até 2006, que abordam a
temética, com 1,82% (9) grupos no Para. Atualmente a UFPA possui 5 (cinco) grupos que
contribuem com a tematica género: Grupos de Estudos e Pesquisa Eneida de Morais Sobre
Mulher e relacdo de Género — GEPEM (1994); Cidade, Aldeia e Patrimdnio (1999); Grupo de
Estudos Eleitorais e Legislativos do Estado do Parda — GEELPARA (2000); Antropologia,
RelacOes Raciais e Género (2000); Constituicdo do Sujeito, Cultura e Educacgdo - GP ECOS
(2002).
Acrescentando aos registros da referida autora é importante fazer referéncia ao
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Curriculo - NEPEC, também da UFPA, que possui
pesquisa na tematica género. Mas, ainda assim, os baixos indices de grupos que abordam a
temaética reforcam a certeza de relevancia do tema deste trabalho, pois, o entrelace género,

formacéo docente e ciéncia ainda nao é discutido nos referidos grupos.

3.1.1- Cenario paraense da docéncia em Fisica na educacdo basica, na perspectiva do

género.

A teia histérica da educacao brasileira tem um emaranhado de informacoes relativo a
implantacdo das disciplinas ao longo da constituicdo da educacdo formal. O ensino das
ciéncias no Brasil, como tal, teve sua forma peculiar de produzir verdades com relacfes de
poder instituidas no processo de implantacdo (FOUCAULT, 1989). Procurando entender que
relacBes se instituiram na historiografia da docéncia em Fisica no Para, mais especificamente
em Belém, descrevo como esteve o cenario paraense da docéncia em Fisica na educacgdo
bésica, na perspectiva do género.

Para fundamentar minha pesquisa além da busca documental fiz uso de entrevistas
no intuito de desvelar dados néo esclarecidos nos documentos, ou em arquivos institucionais.
Como registro do primeiro momento da docéncia em Fisica no Estado do Para nutri as

reflexdes nas referéncias de Bassalo (1995) quando relata:

Parece haver sido no Curso de Filosofia do Colégio Para, ministrado por volta de
1658 (cidade de Belém foi fundada em 1616), na Igreja de Santo Alexandre, o inicio

0 CNPg: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.
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do ensino da disciplina FISICA, a nivel Superior. [...]. O ensino da Fisica a nivel
intermediario (e desse termo esclarego mais adiante...) comegou através de aulas
praticas do “Gabinete de Physica, Chimica e Sciencias Naturaes” da entdo “Escola
Normal do Pard” fundada em 13/04/1871 (atualmente “Instituto de Educagdo d
Para”). [...] E provavel que as aulas teéricas da disciplina Fisica, na Escola Normal
tivessem comecado em 1918. (grifos do autor)

Na entrevista realizada em Janeiro de 2010 o Professor José Maria Filardo Bassalo

explica:

Naquele tempo o “Gabinete” era o local das aulas praticas, havia o preparador e o
catedratico que era o responsavel pela catedra, apos reformas na educacdo passaram
para disciplinas. O catedratico ministrava a aula, os preparadores dos gabinetes,
como instrumentadores tinham a funcdo de organizar e preparar as praticas que

ocorriam nos gabinetes.

No decorrer do tempo histdrico da educacdo paraense o referido professor discorre

sobre os profissionais que ministraram aula de Fisica nos principais estabelecimentos de

ensino de Belém. A seguir apresento um quadro sintetizando o ano que iniciou a implantacao

da disciplina Fisica nas escolas de Belém entre 1893 a 1965, registrando 0 nome da instituicdo

de ensino, a formacao profissional e a identificacdo do docente que comegou a prelecao.

Ano

1893
1890
1901
1901
1905

1905
1911
1918
1922

1923
1926

1926
1929
1929
1931

Professores de Fisica Educacéo Basica de Belém: 1893 - 1965

Formacéo
Instituicéo de Ensino Profissional Docente
Lyceu Paraense*! Antbnio Marcal
Escola Normal do Par&™ Médico Antonio Marcal
Gymnasio Paraense Médico Carlos Maria Novaes
Gymnasio Paraense Médico Vital Cardoso
Gymnasio Paraense Médico Joaquim Tavares
Viana®
Gymnasio Paraense Médico Francisco Pondé
Gymnasio Paraense Médico Antonio Pery-Assl
Escola Normal do Para Médico Alexandre Vaz Tavares

Soc. Civil Fénix Caxeiral
Paraense

N&o informado

Nicandro Correa Seixas

Escola Normal do Para Dentista Clévis Barata
Gymnasio Paraense Farmacéutico e Jodo Renato Franco
Dentista
Escola Normal do Para Médico Waldemar Ribeiro
Col. Nossa Senhora do Amparo™ Médico Joaquim Tavares Viana
Col. Nossa Senhora de Nazaré Religioso Irméo Ledo Corsini
Gymnasio Paraense Meédico Antonio Magno e Silva

* Liceu Paraense (1841), também foi “Gymnasio Paraense” (1892) e atualmente denomina-se Colégio Estadual
Paes de Carvalho - CEPC.

*2 Atual Instituto de Educaco do Para
* E provével que tenha sido o primeiro preparador do “Gabinete de Physica, Quimica e Historia Natural” do

Lyceu Paraense a partir de 1983 (BASSALO, 1995)

* Atual Colégio Gentil Bittencourt.



1931 Col. Ciéncias e Letras Eng. Agronomo José Maria Hesketh
Condurad
1932 Gymnasio Paraense Farmacéutico e Antonio de Carvalho
Bach. em Brasil
Direito
1933 Col. Moderno Farmacéutico e Raimundo Felipe de
Quimico Souza
Industrial
1933 Col. Moderno Normalista Naide Vasconcelos™
1934 Col. Progresso Paraense*® Quimico Armando Bordallo da
Industrial Silva
1936 Gymnasio Paraense Engenheiro Antonio Cavalero de
Macédo
1936 Gymnasio Paraense Médico Sylvio de C. Leédo
Teixeira
1937 Gymnasio Paraense Médico Flavio Brito Pontes
1937  Escola de Aprendiz e Artifices Técnico Alzir da Silva Maia
do Para
1937 Col. Santo Antonio Religiosa Irmd Rita de Cassia
Dias
1938 Col. Santo Antonio Farmacéutico e Antonio de Carvalho
Bach. em Brasil
Direito
1939 Gymnasio Paraense Médico Luzileno de Roma
Amoedo Brasil
1939 Colégio do Carmo Médico Luzileno de Roma
Amoedo Brasil
1939 Colégio Santa Catarina de Sena  Farmacéutica Guiomar Brigido®’
1940 Col. Nossa Senhora do Amparo Farmacéutica Philomena Cordovil
Pinto
1940 Col. Santa Rosa Médico José de Jesus Contente®®
1943 Gymnasio Paraense Médico Edgar Bezerra Valente
1943 Gymnasio Paraense Farmacéutica Philomena Cordovil
Pinto®
1944 Col. Moderno Eng. Civil Djalma Montenegro
Duarte
1948 Gymnasio Paraense Eng. Industrial Miguel de Paulo
Rodrigues Bitar
1945 Gymnasio Paraense Eng. Agronomo Antonio Gomes
Moreira Junior
1950 Col. Souza Franco Eng. Agrénomo José Maria Hesketh
Condurd
1954 Col. Abrahan Levy Académico de José Maria Filardo
Engenharia Bassalo
1956 Col. Abrahan Levy Académico de Emanoel Ferreira
Engenharia

** Iniciou Fisico — Quimica para o Curso Comercial.

*® O Colégio Progresso Paraense deu origem ao Colégio Santa Maria de Belém na década de 50.
*" _ecionou Fisico-Quimica para o Curso de Guarda-Livros e Técnicos em Contabilidade
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*8 A disciplina Ciéncias Fisicas e Biolégicas para o Curso de Propedéutica.
“9 Philomena Cordovil Pinto e Flavio Brito Pontes assumiram interinamente a catedra substituindo Renato
Franco.
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1957 Gymnasio Paraense Eng. Civil José Maria Filardo
Bassalo
1959 Colégio Santa Rosa Farmacéutica Philomena Cordovil
Pinto
1959 Ginasio Herbat Académico de Curt Siqueira
Engenharia
1961 Col. Estadual Magalhdes Barata Eng. Civil Silvio Samuel Moreira
Aflalo
1966 Colégio Estadual Avertano Licenciado em Eduardo Teixeira
Rocha Matematica
1965 Colégio Augusto Meira Bacharel Humberto Waldir de
Matematica Magalhées Dias
1965 Colégio Augusto Meira Académico de  José Ananias Fernandes
Lic. Matematica
1965 Colégio Augusto Meira Académico de Joaquim Aracati
Lic. Matematica Miranda
Quadro 09 *°

Fonte: Bassalo (1995, p.152- 155)

A elaboragdo do quadro acima permitiu desvelar sujeitos presentes no processo de
implantacdo e expansdo do ensino de Fisica na educacdo basica em Belém, entre 1893
(primeiro momento) e 1965 (implantacdo da Licenciatura em Fisica), considerando que um
dos pontos de partida para a implantacdo de um curso de formacéo docente se justifica pela
necessidade de qualificar profissionais para tal.

A educacdo basica, que em legislacbes anteriores como a Reforma Francisco
Campos e a Reforma Capanema teve outras denominac@es, instituiram a ciéncia Fisica
ministrada em varios niveis da educacdo. Ora ministrada isoladamente, ora desmembrada em
cadeiras, que em conjunto formavam a céatedra e também em alguns momentos associada com
a Quimica (Fisico-Quimica).

O Quadro 09 nos leva a perceber que Fisica, entre 1893 e 1919, foi ministrada
exclusivamente por Médicos, os Dentistas e Farmacéuticos apareceram nesta funcdo em 1923
e 1926. SO a partir de1944 vamos encontrar 0os Engenheiros e na decada de 1960 do século
XX os Matematicos. Este perfil coincide com o retrata na pesquisa de Almeida (2006) para o
ensino de Fisica ministrado na Educacdo Superior antes de 1970.

Embora o locus desta pesquisa ndo seja o do Quadro 09, vale ressaltar que ao
levarmos a andlise para o foco género, no mesmo encontramos ao longo de 72 anos apenas
quatro professoras: Naide Vasconcelos (1933), normalista; Irma Rita de Cassia Dias (1937),

religiosa; Guiomar Brigido (1939) e Philomena Cordovil Pinto (1943) ambas farmacéuticas.

%0 Elaborado pela autora
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O quadro descreve os sujeitos docentes que estiveram ministrando aula de Fisica, mesmo sem
ter a formacdo especifica da disciplina, mas também registra a presenca masculina de forma
expressiva, atuando no magistério da referida ciéncia.

Bassalo (em entrevista 2010) comentava que ‘“naquela época havia caréncia da
formacéo de professores para o ensino médio. A faculdade de Filosofia se destinava a formar
os bacharéis para lecionar na educac¢ao superior”, ao se referir sobre um dos motivos do
nascer do Nucleo de Fisica e Matematica. E faz referéncia a Professora Philomena Cordovil
Pinto, que antes de ser professora interina no Colégio Paes de Carvalho, até entdo Gymnasio
Paraense, foi preparadora do “Gabinete de Physica, Quimica e Historia Natural” com a fungdo
de formular as aulas préaticas do mesmo.

Na funcdo de preparadora de gabinete encontramos outra médica nos relatos de
Bassalo (1995, p.153):

O Prof. Renato Franco seria efetivado como catedratico de Fisica e a Dra. Olga
Maria Paes de Andrade (médica), nomeada em 19/ 05/1926 para exercer o cargo de
preparadora da catedra de Fisica, cargo esse mais tarde assumido interinamente pelo
médico prof. Antonio Bordalo da Silva em 27/03/1934 e, efetivamente, pela
farmacéutica profa. Philimena Cordovil Pinto em 12/03/1935.

As Reformas: Campos (1931) e Capanema (1942) foram preponderantes para o
surgimento de professores de Fisica, mesmo sem a formacdo especifica, mas, esta fatia do
magistério se constituiu predominantemente masculina. Do século XIX ao XX quer na rede
publica quer na particular a medida que mais escolas surgiam crescia 0 nimero de docentes,
entretanto, além da caracteristica da formacdo, a identidade do género na docéncia foi bem
expressiva, ficando assim marcada como masculina. Para tal conclusdo cabe citar Louro
(2007, p.89) ao afirmar: A escola é atravessada pelos géneros; € impossivel pensar sobre a
instituicdo sem que se lance méo das reflexdes sobre as construgdes sociais e culturais de
masculino e feminino.

Ao longo do periodo descrito no quadro nove ficou expressa a construcdo social
instituida no periodo. No primeiro capitulo desta pesquisa abordei a mulher brasileira tendo
seu acesso a educacdo superior apos 1879, com a reforma Lebncio de Carvalho, assim como o
inicio do século XX registrando sua presenca tendo baixos indices no Ensino Médico,
Farmacéutico e Ensino Politécnico, o que fomenta a visdo de que nas areas cientificas da
educacdao superior quase ndo houve formacdo em Fisica. E, o que encontramos em relagdo a
presenca de docentes do género feminino em Fisica na educacdo basica de Belém reflete a
perspectiva de Chassot (2006) quando afirma: a ciéncia é masculina.
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Mas, vale ressaltar a possibilidade de em alguns momentos os dados estatisticos nos
propiciarem uma ilusdo de oOptica. Os primeiros licenciados em Fisica pela UFPA em 1969
foram Ana Emilia de Souza Bastos, Carmelina Nobuko Kobayashi e José Maria Costa de
Souza, 66,66% da presenca do género feminino. A turma de concluinte de 1976 era formada
apenas por Wanda Ignéacio, 100% género feminino. A turma de concluintes de 1979 era
formada por: Jorge Silva, Maria da Conceicdo Gemaque de Matos (autora deste trabalho),
agora me sinto como sujeito desse pedaco da histéria, e Ruth Helena Cruz Xerfan, repetindo
assim o percentual de 66,66% de concluintes do género feminino da primeira turma.

Entretanto, podemos dizer que séo fatos isolados. Na década referida todas as outras
turmas de concluintes foram integralmente masculinas. E, as professoras acima citadas
passaram a exercer a docéncia da seguinte forma: Ana Emilia de Souza Bastos ministrou a
disciplina matematica na escola de aplicacdo da UFPA durante toda sua carreira de
magistério, Carmelina Nobuko Kobayashi foi a primeira docente do género feminino com
formacdo especifica em Fisica a ser contratada pela UFPA para o curso de Licenciatura em
Fisica (ANEXO 1), Wanda Ignacio também foi docente da Licenciatura em Fisica desta
universidade. Maria da Conceicdo Gemaqgue de Matos e Ruth Helena Cruz Xerfan exerceram
0 magistério na educacdo basica, primeiro em escolas particulares e depois na escola de
aplicacdo da UFPA.

Quando me digo sujeito, faco esta afirmagdo por detectar através das minhas
pesquisas que, a partir de 1943, no corpo docente na educacdo basica s6 ingressou
professores, caracterizando-se um espaco docente masculino. Em abril de 1976, passei a
ministrar aulas de Fisica no Instituto Brasil, em 1977 no Colégio Moderno®. No segundo
semestre de 1976 a professora Ruth Xerfan assumia turmas no Colégio Moderno. Entre 1979
e 2005, no universo docente da disciplina Fisica apenas nos duas éramos as professoras que
ministraram aulas de Fisica na educacdo basica em Belém. A Professora Ruth Xerfan,
aposentou-se em 2001, passando assim a ter apenas uma professora do género feminino, que
sou eu.

O Cenario da docéncia para a disciplina Fisica na educagdo basica em Belém, nédo

causa ilusdo de oOptica, ainda é hegeménica a presenca masculina. Como sendo um dos

5! Permaneci no Colégio moderno até 1986, sempre trabalhando com a educagéo bésica. Meu percurso docente
foi de 1977 a 1986 no Centro de Estudos Técnicos do Pard — CETEP, em 1978 a 1981 no Colégio Santa Maria
de Belém. Através de concurso publico a partir de 1986 no Colégio Régo Barros, e em 1993, também por
concurso publico, no Nucleo Pedagdgico Integrado — NPI, atualmente Escola de Aplicacdo da Universidade
Federal do Par, onde ainda trabalho.
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sujeitos nesse cenario posso afirmar que barreiras culturais foram enfrentadas, algumas
veladas, outras descortinadas ao longo da nossa vivéncia, expressadas muito pelos discentes.

Ouvi muita expressdo de surpresa por parte dos alunos quando no primeiro dia de
aula era “uma professora” que iria ministrar a disciplina Fisica. A segregacéao social e politica
a que as mulheres foram historicamente conduzidas tivera como consequiéncia a sua ampla
invisibilidade como sujeito — Inclusive como sujeito da Ciéncia. (LOURO, 2007, p.17). Estes
e outros fatos nunca influenciaram de forma negativa em minha profissdo, mas me causava
estranheza, pois, eu ndo conseguia atrelar o intelectual ao género. E, durante minha graduacao
vivenciei a pouca presenca do género feminino no curso. Para o proximo item temos a
pretensdo de desvelar os indices da presenca feminina na docéncia em Fisica na Licenciatura
em Fisica da UFPA.

3.1.2 - lIdentificando a presen¢a do Género Feminino na Licenciatura em Fisica da
UFPA entre 1970 a 2005.

E interessante perceber como se projetou o cenario da docéncia em Fisica na
educacdo basica, quanto ao género, pois o contexto da educacdo superior na UFPA, também
apresenta um percentual pequeno em relacdo a presenca das mulheres na docéncia deste
curso.

Fazendo uso da entrevista semi-estruturada identifiquei que perfil e relagcdes de
poder se instituiram no corpo docente da referida licenciatura ao longo de quase quatro
décadas, atraves da descricdo dos percursos individuais e socio-culturais vivenciados pelas
docentes, visualizando os aspectos determinantes de suas escolhas, trajetdrias e experiéncias

profissionais. Para isso, uso como referencial teérico Delgado (2006, p.38) ao afirmar que:

A memoria é base construtora de identidades e solidificadora de consciéncias
individuais e coletivas. E elemento constitutivo do auto-reconhecimento como
pessoa e/ou como membro de uma comunidade publica, como uma nagdo, ou
privada, como uma familia.

Ao analisar os relatos das docentes encontrei fundamentos da vivéncia docente, pois
é inseparavel a temporalidade da memoria, do fluir do tempo, do entrecruzamento de vidas.
A memoria ndo se reduz ao ato de recordar, revela experiéncias existenciais, que atraves de
narrativas podera permitir uma integragdo com o passado.

Considero a década de 1970 um marco de referéncia para mudancas culturais em

relacdo ao contexto mundial para o género feminino. Ao trazer mais em particular para o
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cenario brasileiro, podemos considerar o ano internacional da mulher, em 1975,
possibilitando novos olhares para o papel por ela ocupado na familia, na sociedade e em
especial na educacéo.

Para Meyer (2007), este fato esta ligado a duas ondas. A primeira se propagou a
partir do movimento sufragista, no Brasil iniciou em 1890 e culminou em 1934, quando o
direito ao voto foi estendido as mulheres brasileiras. A segunda situada nas décadas de 1960
e 1970 atraves dos intensos debates e questionamentos dos movimentos feministas,
associado a eclosdo dos movimentos de oposicdo aos governos da ditadura militar e aos
clamores em favor da redemocratizagéo.

No olhar contemporaneo parece algo que foi muito simples, porém, ha registro de
fatos que nos chamam atencao de que este processo foi arduo. Partindo de 1930, em que a
Unica profissdo institucionalizada para a mulher era o magistério primario (BRUSCHINI,
1988) ela chega a década de 1970 com 42,2% no magistério da educacao superior, mas ainda
com a presenga macica no magistério primario, 96,2%. (JACOB, 1996).

Quando nos reportamos a docéncia da educacdo superior nas diferentes ciéncias e
tecnologias a preocupacao com os baixos indices tem sido expressa nos estudos realizados a
partir dos anos de 1970, em conjunto com os esforgcos empreendidos pelo sistema das
NagOes Unidas visando promover o avango da mulher em todos os segmentos da atividade
humana. Na década de 1980, até por conta dos preparativos para a IV Conferéncia Mundial
sobra a Mulher, realizada em Beijing em 1995, o debate em torno do tema “Como fazer
avangar a presen¢a da mulher nas carreiras cientificas” passou a ganhar maior destaque.
(TABAK, 2002)

No caso do curso de Licenciatura em Fisica a representatividade feminina entre
1970 e 2005, na docéncia em Fisica na UFPA, constituiu-se atraves de contratacdes de
professoras sempre em nimeros menores em relacdo a admissdo dos professores. Nos anos
1970 a 1979, dos dezoito novos docentes ingressantes apenas cinco eram do género feminino
(27,8%). Na década seguinte (1980) o indice de contratacdo de professoras caiu para dois

entre os oito novos docentes, passando a ter o indice de inser¢do (25%) menor que o anterior.
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Inserciao dos docente entre 1970 e 2005
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Fonte: Pasta funcional dos docentes/ Secretaria da Faculdade de Fisica (2009)

De 1990 a 1999 ocorreu o segundo periodo de maior expansao do quadro docente.
Entretanto, neste intervalo encontramos o menor indice de insercdo do género feminino,
apenas uma docente entre 0s dezesseis novos professores contratados (6,25%). Entre 2000 e
2005 podemos dizer que houve um crescimento em relacdo a inser¢do do género feminino na
docéncia da licenciatura, dos trés novos professores, houve uma docente contratada
(33,33%), sO perdendo para o indice entre 1980 e 1989.

Apbs identificar a constituicdo do quadro docente, analisando o processo de
inser¢do das professoras, pode ser identificado em nove (20%) o ndmero de docentes do
género feminino entre os quarenta e cinco contratados, entre 1970 e 2005, para a licenciatura
em Fisica da UFPA, no campus Belém. Atualmente, quatro professoras encontram-se
aposentadas ficando assim apenas cinco atuando.

No processo de construcao desta pesquisa procurando alguns vestigios de mudancas
nos indices de futuras docentes na licenciatura analisada levantei o numero de alunas
ingressantes nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Fisica da UFPA, campus Belém,
no turno matutino e noturno entre 2005(ultimo ano do periodo pesquisado) e 2010 (ano de
conclusdo da pesquisa), ano de defesa deste trabalho de pesquisa, e o resultado encontrado
demonstra a hegemonia masculina em permanéncia.

Com dados obtidos na secretaria da Faculdade de Fisica e no portal eletronico:

www.ceps.ufpa.br; foi possivel elaborar o quadrol0 a seguir, no qual podemos observar a
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demanda candidato/vaga para o curso analisado gravita entre 2,50 e 3,90 entre 2005 e 2010.

Os indices da presenca do género feminino ingressantes no curso tém baixos indices.

2005

2006

2007

Alunos Alunos Alunos
8 3 ingressant & 8 ingressant @& 8 ingressant
(=2} = (=] = (=] =
] ] es ] S| es & S| es
S = > S = =
% 8 F M < g B M 2 8 F M
Licenciatura/Bacharelado
(matutino) 50 3,74 7 43 50 3,76 b 45 50 3,58 11 39
Licenciatura (noturno)
30 3,77 4 26 30 3,90 1 29 30 2,50 1 29
2008 2009 2010
Alunos Alunos Alunos
g € ingressant @ 8 ingressant 8 8 ingressant
© @ es © @ es © @ es
> = > e > S
= F M %z 8 F M %z 8 F M

Licenciatura/Bacharelado
(matutino)

Licenciatura (noturno)

50 345 7 43 50 3,36 5 45 50 3,16 7 43

40 3,65 1 39 40 2,70 3 37 40 2,70 3 37

Quadro 10: Alunos Ingressantes no Curso de Fisica — UFPA- Campus Belém — 2005 a 2010.%
Fonte: www.ceps.ufpa.br e Secretaria da Faculdade de Fisica da UFPA

Das 80 vagas ofertadas, entre 2005 e 2007, o género feminino esteve em 13,75%
em 2005, com menor presenca em 2006 (7,5%) e 15% em 2007. A partir de 2008, o curso
passou a oferecer 90 vagas, e teve 8,90% ocupadas por mulheres, indice que se repetiu no
ano seguinte (2008). Em 2010, a presenca feminina subiu para 12,5%. No periodo de 2005 a
2010, pode-se concluir que ingressaram 510 alunos no curso, mas apenas 55 eram do género
feminino (10,78%).

Considerando que os indices de alunos ingressantes vém se mostrando menor que
os indices de alunos concluintes, a presenca feminina na docéncia em Fisica ndo apresenta
possibilidades de mudancgas. O campo da ciéncia e tecnologia ainda se constitui um espago
académico e profissional em que o género feminino é quase ausente. Com o olhar focado no
I6cus desta pesquisa, chama atencao que ao longo de 35 anos (1970-2005) que apenas nove
docentes do género feminino foram inseridas no conjunto de professores da licenciatura

analisada.

52 Quadro elaborado pela autora
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A seguir 0 quadro 11 descreve a constituicdo do corpo docente do género feminino,
entre 1970 e 2005, com ano de contratacdo, formacdo de graduacdo, pds-graduacdo e

situacdo funcional.

@) ~ . SITUACAO
DOCENTES <ZE GRADUACAO TITULACAO FUNCIONAL
Carmelina 1970 Lic. Fisica Mestre Aposentada
Nobuko
Kobayashi
Lindalva do 1971 Lic. Fisica Mestre Aposentada
Carmo Ferreira
Wanda Ignécio 1976 Lic. Fisica Mestre Aposentada
Maria Naidir 1979 Bacharel Fisica Especialista Aposentada
Gomes de
Almeida Veludo
Gouveia
Zinia de Aquino 1979 Lic. Fisica Mestre Ativo
Valente
Fatima Nazaré 1980 Bacharel Fisica Doutora Ativo
Barauna Magno
Simone da 1985 Lic. Fisica Doutora Ativo
Graca de Castro
Fraiha
Silvana Perez 1998 Lic. e Bacharel Doutora Ativo
Fisica
Angela 2002 Bacharel Fisica Ph.D Ativo
Bularmaqui

Klautau Crispino

Quadro 11: Docentes do género feminino, entre 1970 e 2005
Fonte: Dados funcionais/ Secretaria da Faculdade de Fisica/ Junho2009

A professora Lindalva do Carmo Ferreira, aposentada pela UFPA, atualmente mora
na cidade do Rio de Janeiro, e a professora Maria Naidir Gouvéia, em viagem, através de
contato telefénico concordaram em participar como sujeito da pesquisa enviando o

formulario respondido por e-mail. A professora Lindalva Ferreira enviou sua entrevista ao
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final de janeiro/2010, e a professora Naidir Gouveia infelizmente n&o devolveu o
instrumento devidamente preenchido, conforme o acordado por telefone.

Embora para todas as outras docentes tenha sido enviado, por e-mail, o formulario
da entrevista solicitando confirmac&o de recebimento, apenas a professora Angela Crispino
confirmou o recebimento eletrénico, informando estar fora de Belém, mas gostaria de
participar respondendo a entrevista pessoalmente, entretanto, como seu retorno seria apenas
apos o prazo de finalizacdo desta pesquisa, enviou suas respostas online.

A Professora Simone Fraiha e a Professora Silvana Perez ndo confirmaram
recebimento e nem participaram da pesquisa. Junto a secretaria da Faculdade de Fisica
obtive a informacéo de que a professora Simone encontrava-se temporariamente ministrando
cursos em outro campus da UFPA e a professora Silvana Perez em licenca saude por conta
de gravidez de risco. Com ambas nédo foi possivel nenhum contato. As demais professoras,
mesmo ndo confirmando o recebimento de e-mail, a entrevista foi realizada ap6s
agendamento. O que permitiu assim termos seis professoras participando como
entrevistadas.

Diante da identificacdo da insercdo de um total de nove professoras integrantes no
quadro docente da licenciatura da UFPA aqui pesquisada, entre 1970 a 2005, das quais
quatro estdo aposentadas e cinco ainda atuando no magistério, passaremos a seguir a relatar
as entrevistas de seis professoras (trés aposentadas e trés do quadro ativo) para assim,

analisar sua insercdo na carreira académica de nivel superior.

3.1.3 - Agora é sua vez professora. Conte sua historial

As vozes das docentes entrevistadas foram grafadas considerando o conjunto de itens
contidos na entrevista semi-estruturada. Os trés primeiros itens sdo informativos de
identificacdo e formag&o, os de nimeros quatro e cinco referem-se & area de atuacdo e ano de
ingresso na UFPA, respectivamente. O item seis identificado por “perguntas” esta subdivido
em seis questdes, nas quais procuramos captar através dos relatos de memoria a vivéncia
através de experiéncias e convivio docente e funcional que possam ter instaurado ou ndo
barreiras durante o percurso profissional.

Aos itens 1, 2, e 3 do formulario da pesquisa foi reservado a identificacdo pessoal,
graduacdo e pds-graduacdo, respectivamente, com o objetivo de rastrear o tempo e espago
deste processo de formacdo continuada das docentes. Apds compilar as informacdes,

observou-se que elas tiveram seu percurso de graduacdo no prazo previsto de quatro anos
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conforme legislacdo vigente, e apenas a professora Zinia Valente cursou em um tempo de
cinco anos em virtude da maternidade.

Quanto a formacdo continuada das seis professoras que responderam a entrevista
pode-se concluir que aquelas que ingressaram no quadro docente na decada de 1970
vivenciaram um periodo em que a pds-graduacdo praticamente sO era possivel na regido
sudeste, mais especificamente em S8o Paulo, ou fora do pais. A politica de incentivo e a

exigéncia de titulacdo ainda era timidamente efetivada. Tabak (2002, p.122) relata que:

Os dados estatisticos do MEC para 1973 revelam que 0s percentuais mais
expressivos de professores titulados (mestres, doutores e livres docente) cabiam a
Sdo Paulo, sendo que quase a metade dos doutores (total de 1148) ali se
encontrava. Convém mencionar que alguns Estados ndo registram um s6 doutor
(Pard) ou tém um numero irrisério (Pernambuco = 4).

A referida autora registra em seu trabalho o cenario nacional entre 1970 a 1990 da
presenca da mulher brasileira nos cursos de ciéncias e tecnologia na Universidade Federal do
Rio de Janeiro - UFRJ. E, constata a subrepresentacdo das mulheres neste intervalo no tempo
e espaco considerado.

Das cinco professoras ingressantes no quadro a partir de 1970 apenas duas,
Carmelina Kobayashi e Lindalva Ferreira, ingressaram na primeira turma do mestrado de
Geofisica na UFPA, implantado em 1973. Na entrevista do professor José Filardo Bassalo,
este fez questdo de enfatizar o quanto foi incentivador e responsavel pela indicacdo™ das
referidas professoras para ingresso no curso de Pés-Graduacdo em Geofisica.

A Professora Carmelina relatou que em virtude de naquele momento ainda ser
auxiliar de ensino, ndo teria condi¢6es institucionais de cursar a pds-graduacao em outro local
por conta da UFPA, entdo resolveu aceitar a indica¢do do professor Bassalo para o mestrado
em Geofisica, pois ndo teria recursos préprios para se deslocar de Belém e se qualificar.

Na voz de Bassalo (entrevista, janeiro 2010) seu relato evidencia que:

A Professora Carmelina e Professora Lindalva foram as primeiras mulheres a obter o
titulo de mestrado no Departamento e na Geofisica. Este fato deve ser registrado
para a posteridade. A presenca e o sucesso delas foram fundamentais para vencer as
barreiras politicas e ideoldgicas que se apresentavam em relagdo a implantacdo do
curso. (BASSALDO, entrevista, 2010)

A partir daquele momento o espaco da Universidade Federal do Para passava por
reformas significativas. E a presenca de feudos politicos com suas preferéncias ideologicas

era forte. Muita coisa era conquistada a partir de questionamentos e persisténcia. Implantar

53 Naquele momento o ingresso no mestrado se dava por carta de recomendacéo, referendando e indicando o
candidato a vaga dos cursos de pds-graduacéo.
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a po6s em Geofisica foi uma delas, o prof. Carlos Dias foi vitorioso. (FERREIRA, entrevista,
janeiro 2010).

Para trés docentes (50% das entrevistadas) ingressantes nas décadas de 1970 e 1980
foi unanime a causa da demora na qualificacdo stricto sensu, em média vinte anos apods a
graduacdo: aqui ndo havia outro curso de mestrado, e por razdes familiares (casamento,
filnos) ndo poderia me afastar de Belém (IGNACIO, VALENTE E MAGNO, entrevista,
janeiro 2010). Refletindo sobre o que declararam as professoras vale referendar Estumano
(2004, p.26) ao registrar em sua pesquisa que “para os homens, a familia retira um tempo que
poderia ser investido em trabalho e para as mulheres, o trabalho retira um tempo que
poderia estar sendo dedicado a familia.

Embora o Curriculo Lattes ndo esteja entre os documentos de investigacdo nesta
pesquisa, procurei através desse suporte virtual levantar os dados referentes a formacdo e
qualificacdo das duas professoras, Simone da Gracga de Castro Fraiha e Silvana Perez que nédo
responderam a entrevista, no propésito de comparar com as outras docentes. A professora
Simone Fraiha ingressou no mestrado sete anos apds a conclusao da graduacdo e professora
Silvana Perez apenas quatro anos. A consideravel diminui¢do no tempo para a obtencédo de
titulacdo pode ser em virtude da expansdo na pds-graduacdo nas Ultimas décadas do século
XX. Mas a titulagdo das professoras se deu em locais diferentes, a primeira obteve na UFPA,
sua sede, e a segunda na USP em Séao Paulo, naquele momento seu local de residéncia.

A professora Angela Bularmaqui Klautau Crispino, cursou sua graduagio no
Instituto de Fisica da USP - IFUSP, ingressante no quadro docente em 2002, titulou-se trés
anos apos a conclusdo de sua graduacdo. E a tnica Ph.D entre as docentes. Aqui podemos ter
um indicativo de que a mulher que inicia sua carreira no século XXI tem outras perspectivas.

O item 4 da entrevista solicita a informacdo da area de atuacdo referente as
disciplinas ministradas pelas docentes ao longo da sua profissdo. Nas respostas das
entrevistadas encontramos uma atuacdo ampla em todas as disciplinas tedéricas basicas e
praticas de laboratorio, assim como na instrumentacdo de ensino que visa intercalar a
habilidade de uso de laboratérios com a docéncia. O item 5 foi relativo a data de ingresso na
UFPA visando apenas confirmar o dado documental.

O item seis identificado por “perguntas” subdivide em seis questdes, onde se
interrogou as depoentes “Como se efetivou seu ingresso na carreira docente do magistério no
quadro funcional da Universidade Federal do Para?”. E, entre as seis professoras entrevistadas
todas as que ingressaram até 1980 foi através de convite ou indicagdo, assumindo inicialmente

a funcdo de auxiliar de ensino e posteriormente foram efetivadas no quadro permanente por



109

concurso publico. O discurso da professora Carmelina relata a forma inicial do seu ingresso
na docéncia da disciplina Fisica.

Fui convidada pelo professor Renato Condurd para trabalhar como auxiliar de
ensino e lembro que o Aloysio Chaves era Reitor. Ai, como professora auxiliar no
primeiro momento trabalhei com turmas de farmacia e engenharia. Lembro-me que
auxiliava o professor Fernando Vieira na Fisica Experimental da turma de
engenharia e acho que na farmacia eu auxiliava a professora Valinoto. Eu no inicio
dava doze horas de aula depois passaram para vinte e quatro horas. E, salvo engano
em 1974 fui efetivada através de concurso.

A indicacdo ou convite para assumir a docéncia era uma pratica recorrente, mas
algumas vezes a competéncia ndo foi fato preponderante ao eleger o/a indicado/a. Almeida
(2006) chama atenc&o a respeito do fervor ideoldgico presente nas décadas de 1960 e 1970, e
que até o final da administracdo do reitor Silveira Neto, antecessor de Aloysio da Costa
Chaves, que ndo admitia mulher no Nucleo de Fisica e Matematica. A unica mulher
lecionando Fisica era a farmacéutica Phylomena Cordovil Pinto, ministrando a disciplina no
curso de Farmécia.

A referida professora frequentava o Nucleo no comeco da sua implantacdo,
ministrava as aulas na Faculdade de Filosofia. Ela era do quadro efetivo da Universidade,
lotada no curso de Farmacia. Bassalo (entrevista, 2010) fez referéncia a discriminagdo
dizendo o Silveira Neto achava que lugar de mulher era na cozinha e enquanto ele foi reitor
ndo admitia professoras no nicleo, na época este pensamento tinha eco em alguns segmentos
da universidade.

As professoras ingressantes ap6s 1980 fizeram concurso publico, passando a ser
enquadradas na carreira docente de acordo com suas titulagdes. A abertura de vagas através de
concurso ocorria a medida da necessidade de mais professores para suprirem a demanda de
ofertas das disciplinas relacionadas com a Fisica.

A professora Wanda Ignacio relatou que embora o/a novo/a docente prestasse
concurso para uma dada disciplina, ao longo dos semestres poderia assumir outra/as e que

neste caso nunca houve discriminagdo quanto ao género.

A distribuico das disciplinas era feita durante as nossas reunifes do colegiado. Pelo
menos nunca percebi qualquer discriminacdo. Eramos poucos, tinhamos que dar
conta de ministrarmos as disciplinas, qualificados ou ndo, para a mesma. Havia
muita polémica por conta de outros fatores, mas ndao em relacdo ao fato de ser
mulher (IGNACIO, entrevista, janeiro 2010).

A segunda pergunta da entrevista investiga quais as motivacdes que fizeram o/a
docente ingressar no exercicio dessa profissdo nessa instituicdo? As professoras Lindalva

Ferreira, Fatima Magno e Zinia Valente fizeram a escolha consciente, impulsionadas pelo
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gosto pela disciplina Fisica e pela influéncia de bons professores no curso cientifico. A

professora Lindalva Ferreira traz os lacos com a docéncia de muito antes do ingresso em sua

graduacdo e menciona um dos ilustres professores do curso:

Trabalhei com ensino desde os 13 anos, eu tinha juntamente com uma irma uma
escolinha em casa para alfabetizar e ajudar alunos com dificuldade assim
mantivemos nossos estudos. Caréncia de outras opc¢des profissionais, necessidade de
trabalhar e a forte influéncia do professor que me levou a prestar o exame vestibular
para este curso que foi o Professor Curt Siqueira. O professor Curt foi muitas vezes
injusticado, credito a ele as inscri¢ces que tornaram possiveis as primeiras turmas do
Curso de Fisica na UFPA. (entrevista, janeiro 2010)

A falta de opcdo referendada pela professora Lindalva toma destaque e reforgo

através da voz da professora Wanda Ignécio, quando em sua entrevista evidenciou sobre a sua

opcao profissional:

Era a Unica em Belém, foi minha segunda opcdo. Quando prestei vestibular
entravamos todos no béasico, na area de exatas, e apds o primeiro ano éramos
classificados. Minha primeira opcéo foi para Engenharia Elétrica. Fui a primeira ndo
classificada. N8 me causou espanto, fiquei feliz com a segunda opgdo,
principalmente apds saber que para ser contratada nas empresas do ramo da
Engenharia Elétrica teria de assinar um termo de compromisso de ndo engravidar
durante os primeiros anos. Achei um absurdo determinarem minha vida. E, eu
pretendia casar e ter filhos ap6s me formar.

O modo como as diferencas sexuais sdo compostas em uma determinada sociedade,

em um grupo especifico, em contexto peculiar rotulam papéis ao homem e a mulher

(LOURO, 1997) que muitas vezes vao transgredir sobre o direito do sujeito sobre seu corpo.

Era instituido e normatizado um processo de discriminacdo contra a mulher. Mas por outro

lado, ficou subentendido no discurso da professora Wanda que o magistério, seria uma

profissdo concilidvel com a maternidade, e para a professora Lindalva a falta de opc¢édo

profissional para as mulheres.

A professora Carmelina lembra que embora seu primeiro impulso por uma profissao

fosse a medicina, ndo poderia concretizar este desejo por falta de condicGes financeiras, dai

dizer que a escolha pelo curso de Fisica foi por excluséo:

Eu precisava trabalhar para ganhar dinheiro e me manter em Belém, minha familia
ndo morava aqui, entdo pensei em fazer Quimica Industrial ou Licenciatura em
Quimica. Estava sobrando vaga em Fisica e fiquei no curso com a promessa de no
préximo ano passar para Quimica, mas ap6s o primeiro ano de faculdade durante as
aulas de laboratdrio de Quimica os cheiros dos reagentes ndo me agradaram nada.
Decidi que ndo queria passar o resto de minha vida sentido aqueles cheiros ruins.
Entdo decidi permanecer no curso de Fisica. Eu era muito timida, e ficava pensando
como ia dar aula. Mas depois a timidez foi superada.

A professora Angela Crispino fez sua escolha profissional em 1998 ao ingressar no

bacharelado em Fisica pautada na perspectiva de ser pesquisadora, em particular pensando
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formar um grupo de pesquisa na area em que atua: estrutura eletrébnica e propriedades
magnéticas de nanoestruturas. Uma opcdo envolvida na perspectiva vocacional tal como
ocorreu com as professoras Zinia Valente e Fatima Magno.

Esta cristalizado nas palavras das docentes o quanto o fato de ser mulher demarcou
suas escolhas profissionais. A maternidade é preponderante nas perspectivas profissionais da
mulher, e as marcas culturais permeiam agdes normativas de forma ainda muito forte. Se um
reitor por raz@es ideoldgicas ndo permite a contratacdo de mulheres em um quadro docente, se
empresas ndo contratam mulheres ou exigem que estas ndo engravidem podem estar
influenciando nas escolhas profissionais das mulheres deste contexto social.

O terceiro questionamento inquiriu se durante o tempo que o/a docente
desenvolve/eu seu trabalho docente no Curso de Licenciatura em Fisica sofreu alguma forma
de discriminacdo em funcdo de pertencer ao género masculino/feminino. A pergunta
pretendeu desvelar possiveis barreiras discriminatorias vivenciadas pelas docentes.

A professora Angela Crispino afirmou nunca ter sofrido nenhum tipo de
discriminacdo. A professora Zinia Valente também se manifestou da mesma forma,
considerando que se houve estava tdo velada que ndo foi percebido por ela. Entretanto,
embora sejam unanimes as afirmac6es, no depoimento de trés docentes ha relatos referentes a
discriminagdo feita por alunos, no &mbito académico ou fora da Universidade.

A professora Fatima Magno refere-se de forma afirmativa quanto a discriminacéao
muito discreta por parte dos alunos, ndo os do curso de Fisica, mas sim aos da Engenharia. E
conta que: em certo momento de minha carreira, ao aplicar uma avaliacdo, o aluno nao
aceitou ser trocado de lugar por uma mulher foi preciso que o professor Ananias
intercedesse. O aluno me discriminou, pois com o colega ndo questionou (MAGNO,
entrevista, janeiro2010). Em uma &rea que predomina o género masculino se instaurou o
poder de voz e comando apenas aos homens.

Na entrevista da professora Wanda Ignécio ha o relato na forma de desabafo que seus
colegas de trabalho sempre foram muito atenciosos e até protetores com as professoras, nao
havendo nenhuma diferenca pelo fato de serem mulheres, porém no espago académico fora do

departamento em algumas situacdes se sentiu discriminada.

Né&o por parte da minha equipe de trabalho, ou seja, o corpo docente que era quase
em sua totalidade homens. Muito pelo contrario, sempre fomos tratadas com
igualdades e sempre muito protegidas e respeitadas. Nossos colegas inclusive
gostavam quando assumiamos as liderangas de gestdo (representacdo em outros
colegiados, coordenacdo de curso), pois éramos mais organizadas. Entretanto, fora
do meu ambiente de trabalho sempre causou surpresa o fato de ser Fisica. Muitas
vezes fui confundida como professora de educacéo fisica pelo biétipo fisico. E o fato
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de ingressar muito nova na carreira docente, achavam que eu era aluna e ndo
professora. (IGNACIO, entrevista, dezembro de 2009).

Este relato nos leva a refletir sobre a imagem que se instaurou em relagcdo a mulher,
com tendéncia a maior organizacédo, o ser mais fragil e, portanto requer mais protecdo. Assim
como a classica situacdo, quando se relaciona a palavra Fisica com o género masculino a
imagem é projetada para a Fisica como ciéncia, mas quando se relaciona a palavra Fisica com
0 género feminino a imagem passa a ser projetada ao campo da atividade fisica do corpo.

O mundo da ciéncia é taxado como pertencente aos homens, o conhecimento muitas
vezes considerado uma propriedade masculina. E nos depoimentos colhidos podemos
encontrar marcas que nos levam a confirmar a visao de que na histéria da ciéncia o género
feminino sofreu discriminacéo.

A professora Lindalva Ferreira no seu perfil de pesquisadora abre em sua memoria
fatos que poderiam ser questionados por serem discriminatorios quanto ao género, ou apenas
ideoldgicos:

Durante o tempo de estudo e trabalho no departamento de Fisica na UFPA sempre
sofri por parte de alguns membros desde restricdes em relagdo ao meu trabalho e as
vezes até em relacdo pessoal. Se era preconceito em relacdo ao sexo ou pedantismo
de grupo que se achava acima de tudo e de todos nunca me preocupei em saber,
procurei sempre ser coerente comigo e com meu critério de honestidade e dignidade,
fazendo sempre o possivel para atingir o julgado impossivel. Havia nesta época uma
caréncia real de professores capacitados e coerentes com a realidade onde estavam
inseridos bem como de instala¢cbes adequadas ao desenvolvimento do curso. No
entanto Concei¢do quando volto meu olhar para o passado e com a convivéncia que
tive aqui com pessoas formadas pelo curso da UFRJ vejo como minha turma e da
Carmelina eram formadas por pessoas acima da média, com infimas informagdes
nos conseguiamos sentar, estudar em grupo e aprender sozinhos. (entrevista, janeiro
2010)

Maués (2007) considera que para manter uma determinada posi¢do ja alcancada,

sobretudo as pesquisadoras:

deverdo trabalhar em demasia para superar os efeitos de uma segregacdo milenar,
buscando assim superar o retardamento a que foram/sdo submetidas no escopo de
vé-las distante da mais remota possibilidade de alcance do poder nos territrios
incontestavel do mundo cientifico.(p.120)

Considerando 0 momento da implantacdo da pesquisa e da consolidacdo da
Licenciatura em Fisica que era vivenciada pela professora, retrata-nos o papel de
desbravadoras assumido pelas docentes naquele momento.

A professora Carmelina ndo declarou discriminagdo quanto ao género no espaco da

universidade por conta dos seus colegas de departamento, mas fez questdo de registrar uma
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situacdo vivida por ela na década de 1970 em uma escola religiosa de Belém, em que 0s

discentes eram apenas masculinos:

Certa ocasido eu fui assumir as turmas do Professor Cancela no Colégio Salesiano
do Carmo, naquela época era um colégio s6 para meninos. Era uma turma do dltimo
ano cientifico, e sé tinham tido professores de fisica do sexo masculino. Eles ndo me
aceitaram (a turma) pelo fato de ser mulher. Diziam abertamente que queriam um
professor do sexo masculino e que mulher ndo sabia Fisica como os homens.
Durante as aulas era constante questionarem o que eu mencionava, sempre exigiam
que eu provasse 0s principios e as leis da fisica e mesmo ap6s comprovar relutavam
dizendo que se fosse um professor é que estaria correto. N&o tive paciéncia de ficar
tendo que provar constantemente o que eu dizia, pois o problema para eles era o fato
de eu ser mulher. Foi muito desgastante e entdo resolvi entregar a turma. Foi um fato
que nunca esqueci, mas ndo interferiu em nenhum momento em minha profissao.

O que a professora vivenciou reforca o que aqui ja nos referimos. A educacdo dual
homem/mulher foi construtora de estereétipo. O fato de ser uma escola religiosa os principios
e costumes sdo muito conservadores. A educacdo religiosa é fundamentada nas leituras
biblicas na qual sempre colocou a mulher submissa aos seus maridos tal como a igreja é
submissa a Cristo (CHASSOT, 2006). E provavel que a presenca do professor na vida desses
alunos tenha sido uma constante.

Diversas sd@o as maneiras de manifestacdo dos processos de discriminacdo. Muitas
vezes sao expressos de forma ampla e declarados, outras vezes podem estar velados e passam
despercebidos ou se tornaram tdo naturais, a partir da construcdo historica e cultural, que nédo
séo identificados como fatos discriminantes.

Para aprofundar o buscar na investigacdo do processo de insercdo da mulher na
docéncia em Fisica na UFPA a quarta pergunta da entrevista semi-estruturada inquiriu em que
medida o fato de ser mulher influenciou a préatica pedagdgica das docentes, na formacao do
licenciado em Fisica dessa universidade.

De forma sintética e objetiva a primeira resposta de todas as docentes foi: nenhuma.
Entretanto alguns comentarios tecidos devem ser registrados, pois sdo constituidos de poderes
e valores culturais. A professora Angela Crispino respondeu este questionamento da seguinte

forma:;

Primeiro é bom pontuar que trabalho ndo sé na formagdo de licenciados em fisica,
como também com estudantes de bacharelado em fisica e pds-graduagdo. Quanto a
pergunta em particular, acredito que o fato de eu ser mulher influencia na minha
pratica pedagdgica da mesma forma e no mesmo grau de complexidade social que
ha de um homem trabalhar como educador. (entrevista online, dezembro de 2009)

O depoimento da professora Angela, que ingressou no quadro docente em 2002,
expde alguns marcos diferentes em relacdo as outras docentes, até por conta de vivenciar um

espaco académico quase trinta e cinco anos depois do ingresso da primeira docente no curso,
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algumas mudangas ocorreram, mas também mostra resquicios culturais dos quais ainda néo
nos libertamos.

Quando ela se refere a complexidade social que ha para o professor educador nos
reporta a imagem de que magistério é uma profissao feminina, e o discurso da professora faz
referéncia comparativa de sua prética pedagogica na forma e grau de complexidade tentando
subscrever que ndo ha nenhuma influéncia do género no papel do professor.

Na resposta da professora Wanda Ignacio vamos encontrar relato que caracteriza um

comportamento discriminatorio:

Em nada. Como j& disse o fato de ter ingressado muito nova muitos me confundiam
com aluna. Em geral meus alunos eram mais velhos que eu e isto muitas vezes tive
que encara-los de forma até grosseira para impor minha competéncia, mas depois me
aceitavam muito bem. [...] Um fato interessante foi quando uma coordenadora de um
orgdo de educacdo do Rio de Janeiro, realizando em Belém um evento, ao solicitar
para a UFPA um professor de Fisica ficou surpresa pelo fato da coordenacdo do
Lab. de Fisica ser exercida por uma mulher. E disse que em geral as mulheres que
enveredavam nesta area eram mal amadas ou mal resolvidas sexualmente. Respondi
que ndo me enquadrava neste modelo. (entrevista, dezembro de 2009).

A competéncia académica no momento inicial da docéncia teve que ser colocada por
um comportamento rigido e impositivo, pois a pouca idade da professora ndo constituia uma
identidade docente, que com certeza era comparada ao modelo professoral de uma senhora,
com ar maternal, roupas caracturais mais envelhecidas. Este € um fato bem contemporaneo
que se apresenta tanto na docéncia do género feminino como masculino, mas considero que
pelo fato de ser mulher a cobranca é mais enfatizada.

A professora Carmelina reforca em sua resposta que o fato de ser mulher ndo teve
nenhuma influéncia em sua pratica pedagdgica. Na educacdo superior os alunos sempre a
aceitaram naturalmente. Para a professora Zinia Valente, entretanto, o fato de ser mulher e
made possibilitou o despertar em sua pratica pedagdgica do seu lado humanista,
preocupando-se sempre em ndo deixar seu aluno vivenciar as dificuldades que ela teve
enguanto aluna. (entrevista, dezembro de 2009)

Os valores e vivéncias culturais sdo enraizados em nossas agdes. Nem sempre
conseguimos separar nosso subjetivo das objetividades dessas acdes. Transferimos de forma
inconsciente valores e comportamentos inseridos em nossas vidas e expressamos sem
percebermos o que foi construido a partir de identidades que muitas vezes negamos estar
presente. A mulher de forma inconsciente projeta em seu mundo laboral a perspectiva

maternal e protetora construida no entorno feminino.
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Também a realeza pelo conhecimento cientifico criou imagens neste campo. Uma
delas é a imparcialidade, ou a alienacdo dos valores sociais por parte dos que gravitam nas

ciéncias. Podemos perceber este fato no discurso da professora Lindalva:
Acho que o sexo ndo teve nada a ver. O que sempre foi meu foco de trabalho e
continua sendo é o ser humano é procurar trazer dele o melhor para o seu
desempenho, claro nesta minha época fui muito atacada por esta forma de ser e
pensar, pois, quem assim agia era considerado sem competéncia e inapto para a
sapiéncia dos muito bons. (entrevista, janeiro 2010).

Aos olhos das docentes ndo havia discriminagdo quanto ao Qénero, mas
posicionamentos em relacdo ao mundo cientifico. Porém, ndo podemos deixar de lado que
outrora sempre vivenciamos a mulher considerada incapaz para adquirir conhecimento.
Portanto, certos aspectos contidos nas narrativas evidenciam que, mesmo de forma velada,
havia discriminacao.

O quinto questionamento da entrevista buscou investigar quais os obstaculos
académicos e institucionais enfrentados no exercicio da profissdo docente no curso aqui
analisado. O questionamento procurou perspectivar a trajetéria docente, visando analisar o
processo de insergdo do género feminino sem evidenciar esta categoria.

A professora Carmelina, de forma muito diplomatica procurou registrar marcos

ideoldgicos presentes em sua carreira docente:

Na docéncia néo tive obstaculos, sempre procurei superar as lacunas que haviam da
minha graduacgdo e sempre fui muito elogiada pelos meus colegas quanto ao meu
desempenho e meu trabalho. No ambito institucional enfrentei obstaculos nas
relagbes de poder na politica institucional em relagdo aos projetos que envolviam
financiamentos, mas ndo pelo género e sim por ideologias e discriminagfes na
politica interna de departamento. (entrevista, dezembro 2009).

E interessante mostrar que as docentes em geral ndo registraram conviverem com
obstaculos institucionais atrelados ao género, e sim de cunho ideoldgico e de praticas
presentes em periodos gestores. Os obstaculos burocraticos proprios de uma instituicdo
iniciante, pequenos feudos em cada centro. O fato de a UFPA estar localizada
geograficamente na regido norte onde ter algum recurso naquela época para area de ensino
era inimaginavel. (FERREIRA, entrevista 2010)

Para Zinia Valente e Wanda Inacio os obstaculos ao desempenho da profissdo

docente foram impostos no contexto familiar:

Pela instituicdo, nenhum obstaculo, sempre fui muito incentivada para me qualificar.
Inclusive algumas possibilidades se apresentaram, mas eram fora de Belém. Os
obstaculos eram de ordem familiar (marido, filhos). Optei em me qualificar em
Belém. Como a nossa regido é carente, tive que esperar a possibilidade de fazer meu
mestrado aqui em Belém. (IGNACIO, entrevista, dezembro de 2009).
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A carreira cientifica impde um ritmo de vida muito desafiador para as mulheres que
buscam constituir familia. Sabatini (1998) considera que se nas aspiracGes dessa mulher
estiver a busca de um elevado patamar profissional que lhe imponha uma dedicagéo excessiva
de horas de pesquisa e estudo, por alguns anos, sua vida particular tende a sofrer muitos
transtornos.

Para finalizar a entrevista semi-estruturada aplicada as docentes, explanei sobre que
avaliacdo a entrevistada fazia de seu trabalho como professora no Curso de licenciatura da
UFPA? O objetivo do questionamento era procurar identificar como estas docentes se
autopercebiam e percebiam seu trabalho em uma ciéncia rotulada de masculina.

Para tal questionamento organizei as respostas respeitando a cronologia de inser¢ao
das docentes no quadro docente para fazer também uma analise nesta perspectiva. E como
primeira docente, a professora Carmelina nos diz que:

Durante a vivéncia da minha profissdo fui me apaixonando cada vez mais pela
docéncia, tinha muito cuidado com os meus alunos, ndo queria deixar lacuna na
formacdo deles. Nas pesquisas desenvolvi muitas experiéncias, obtive dados
importantes que deveriam ser debatidos com a literatura da época, mas pouco
registrei, me faltou malicia. Aqui em Belém ndo havia oferta de qualificagdo na area

de Geofisica, s6 em Salvador e Campinas, por isto ndo fiz meu doutorado, faltou
orientador. Nossos estudos sobre meio ambiente eram pioneiros em todo o Brasil.

A referida professora deixou bem claro o seu compromisso profissional, e isto é uma
caracteristica dominante em todas as respostas, enfatiza a sua falta de registro cientifico de
suas pesquisas. A dedicacdo e envolvimento com a pesquisa foi presente em sua trajetoria
profissional, mas a caracteristica académica regional de pouca énfase e incentivo ao
pesquisador refletiram em seu comportamento. As décadas de 1970 e 1980 impuseram 0
exilio cientifico aqueles pesquisadores da regido norte, mas para a professora Carmelina a
causa ndo foi imposta pelo fator género.

A professora Lindalva Ferreira finalizou a entrevista respondendo:

Posso me olhar sem arrependimento, sei que batalhei muito pela melhoria e
valorizacdo do curso de Licenciatura em Fisica e conseguimos inclusive ter o
primeiro curso de especializacdo em ensino de fisica. Esta fase ja contando com a
maravilhosa parceria com Jodo Furtado, Zinia de Aquino, José Luis, Victor
Facanha... e de alunos maravilhosos com os quais brigavamos e faziamos as pazes e
que nos permitiram crescer e fazer crescer e melhorar o curso de ensino de fisica.
Sofriamos muito, (ficadvamos...) éramos solapados muitas vezes, mas acredite,
estivamos em busca de um ideal, pois, neste tempo isto existia e assim
conseguiamos ficar felizes com o possivel conseguido.

Na fala da professora ressoa um desabafo, mas também a certeza do dever cumprido

através da parceria de colegas que comungavam o mesmo ideal. De construir o primeiro curso
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de formacdo docente em Fisica no Estado do Pard com qualidade cientifica, mas também
formar professores comprometidos com a educacéo.

A professora Wanda Ignacio, contemporanea de Carmelina e Lindalva, considera sua
trajetéria docente: excelente, pude desenvolver meu trabalho docente sem dificuldades, com
apenas 4 anos na instituicdo passei a assumir cargos administrativo.Ministrei praticamente
todas as disciplinas do curso. Acho que ajudei a consolidar o curso. (IGNACIO, entrevista,
dezembro 2009).

O rodizio entre os docentes ao ministrarem as disciplinas demonstra uma politica
académica que permite um processo democratico na gestdo do mesmo. A resposta da professora
Wanda Ignacio evidencia que as docentes transitaram em varias disciplinas permeando também
cargos gestores no curso.

Todas as docentes abracaram suas fungdes relativas ao magistério ou em cargos de
gestdo com completo profissionalismo, mesmo com as barreiras académicas e institucionais
que por ventura tenham se apresentado no decorrer da profissdo permitindo a elas a conquista
dos seus espagos. O profissionalismo das professoras aqui entrevistadas pode ser revelado
através do posicionamento da docente Angela Crispino: Vejo-me como uma profissional que
cumpre seus deveres apropriadamente tanto na formacgdo de licenciados em fisica, como
também de estudantes de bacharelado em fisica e pos-graduacdo. (entrevista, dezembro de
2009)

3.1.4 - Um olhar nas entrelinhas da voz feminina

Estatisticamente a mulher brasileira foi pouco representada no campo da Fisica,
embora o baixo indice seja constituido de pesquisadoras ilustres. No caso especifico da UFPA
ndo ha tanta diferenca. Apenas nove professoras foram inseridas no corpo docente da
Licenciatura em Fisica dessa instituicdo ao longo de trinta e cinco anos, vivenciando um
campo académico hegemonizado pelo sexo masculino, que para o olhar delas ndo imp6s
obstaculos, entretanto, a constituicdo social do padrdo mulher de forma considerada natural
(por elas) impds obstaculos.

A docéncia em varios niveis ainda é de forma hegeménica exercida pelas mulheres,
mas no campo da educacéo superior dentro da &rea cientifica e tecnoldgica ha uma mudanca
nesta predominancia. Esta area no Brasil nasceu no seio das Escolas Politécnicas com o

entrelace das Faculdades de Filosofia, acrescenta-se o fato da mulher brasileira ingressar na
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educacdao superior de forma mais representativa a partir da década de 1930. Séo fatores que
nos levam a entender melhor a pouca presenca da mulher na docéncia da Fisica.

A heranca de nossos colonizadores com a perspectiva da mulher submissa ao marido
ou total controle de seu destino pelo patriarcado, sem conhecimento perdeu um pouco do seu
brilno na chegada do iluminismo no Brasil, mas ndo tanto a ponto de permitir a mulher
brasileira livre ascensdo a todos os niveis e &rea da educagéo.

Nas entrelinhas dos discursos culturais ainda perdura o estere6tipo da mulher ausente
das ciéncias. Mas, esta percepcao ndo coaduna com as narrativas produzidas pelas docentes da
Licenciatura em Fisica da UFPA. Para elas no seu espaco de trabalho académico as
discriminagdes quanto ao género foram sutis, as barreiras emergiram do ambito familiar,
como também no local de trabalho. Contudo, visualizam o campo intelectual independente da
variavel género.

As discriminagdes em geral foram vivenciadas no contexto social, porém houve
registro de ocorréncias no interior do espago académico e institucional, que nos leva a
concluir que este segmento ainda guarda vestigios da mulher apenas como mée e esposa. Na
segunda parte deste capitulo buscaremos identificar como os docentes do género masculino

visualizam a insercao das professoras no referido quadro docente.

3.2- O OLHAR DO GENERO MASCULINO PARA SEU ESPACO CIENTIFICO

Nesta parte do estudo pretendi, através de cinco docentes do Curso de Licenciatura
em Fisica da UFPA, oportunizar ao género masculino do referido curso manifestar-se em
relacdo a insercdo do género feminino na licenciatura em Fisica da UFPA. Estrategicamente
solicitou-se-lhes que respondessem a mesma pauta de entrevista semi-estruturada aplicada as
professoras desse curso.

Na construcdo dos argumentos reflexivos o primeiro passo consistiu em investigar o
processo de constituicdo da lIdentidade masculina na referida licenciatura, a partir da
implantacdo do Nucleo de Fisica e Matematica, e em seguida realizar as entrevistas. Ao
transcrevé-las, no segundo momento, fez-se um cotejamento com as respostas das docentes
e, na conclusdo analisaram-se as entrelinhas relativas aos posicionamentos dos professores
procurando identificar o olhar que eles direcionam para a inser¢cdo do género feminino na

docéncia em Fisica.
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Nos capitulos anteriores subsidiamos a inser¢do da mulher na educag&o superior no
final do século XIX, na forma da lei, mas verificou-se que o caminho percorrido por elas ndo
foi tranquilo que permitisse sua inclusdo no espaco académico com a mesma possibilidade
desfrutada pelos homens. Quanto a eles foram facultados varios caminhos para educacao
formal fundamental, média e superior, para as mulheres no contexto social e cultural
criaram-se barreiras ao longo da histéria da humanidade, deixando resquicios até a
atualidade.

Considero como barreiras sociais e culturais qualquer discriminacédo instituida pela
legislacdo ou enclausurada no discurso de poder que muitas vezes esta dito de forma clara e
outras vezes ficam subentendidos por atitudes ou comportamentos.

Instituiu-se ao conhecimento formal o poder, durante muito tempo negou-se a
mulher o direito ao conhecimento, o direito ao exercicio do saber-poder. A diferenca entre os
sexos foi motivo de instaurar modelos sociais entre homens e mulheres reforcando a
submissdo do sexo feminino segundo os fundamentos bioldgicos e religiosos.

Entretanto, até que ponto estes fatos ainda estdo presentes em nossa sociedade? A
mulher considerada moderna procura superar estes resquicios, e hoje ocupa espagos que
anteriormente lhe foram negados. Resta saber, na atualidade, como o género masculino
percebe este novo posicionamento do género feminino, em particular no campo do exercicio

do magistério na educacao superior da UFPA.

3.2.1 - A constituicdo de identidade masculina na licenciatura em Fisica da UFPA

Os estudos de Almeida (2006) e Bassalo (1995) foram os fardis norteadores para a
escrita deste item. Outros dados obtidos na pesquisa documental também serviram como fonte
para analisar a constituicdo da identidade masculina na Licenciatura em Fisica da UFPA no
periodo de 1970 a 2005. Os dois autores foram essenciais para resgatar a nascente do curso e
seu percurso historico, os dados documentais completaram as informacdes requeridas.

Apbs longo percurso de busca bibliografica para entender como e por que se
atribuiu ao conhecimento cientifico a identidade masculina, resolvi analisar a constituicao da
identidade docente na referida licenciatura partindo da premissa de ser masculina. Para tanto,
investiguei o percurso historico da implantacdo do curso pelo viés da inser¢do dos docentes

Nno mesmo.
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Considero como um dos pontos de partida na histéria da humanidade para a
identidade da docéncia nas ciéncias os atributos generificados da religido e da propria
ciéncia. A humanidade conviveu constantemente com a religido afirmando a existéncia de
uma verdade global, imanente, eterna e completa, que trata tanto da natureza como do
homem. (CHASSOT, 2006)

Os dogmas, arcaboucos de uma religido, sempre foram aceitos mesmo como
pressuposto de paradigmas inexplicaveis. A nossa ancestralidade cristd traz a mulher
marcada como a responsavel pelo pecado instituindo a ela a submissdao ao homem. Esta
perspectiva migrou para outras religides. A maior declaracdo de submisséo inquestionével da
mulher pode ser encontrada na frase pronunciada por Maria na Anunciagdo: “faga-se a tua
vontade”.

A ciéncia sob o discurso de Aristételes foi marco de referéncia por muitos séculos e

nela a superioridade do homem foi exaltada.

Também como entre 0S sexos, 0 macho é por natureza superior e a fémea inferior,
0 macho governa e a fémea é sujeito. Devendo 0 mesmo ser aplicado ao caso da
espécie humana em geral; por isso, todos 0s seres humanos, que diferem entre si
tdo largamente como alma e corpo [...] h4 os que sdo por natureza escravos, sendo-
Ihes vantajoso ser governado por essa espécie de autoridade (ARISTOTELES.
s/data).

Aqui podemos verificar que nas raizes grega da ciéncia ha uma forte tradicéo de as
mulheres serem subalternas; na mitologia grega estava instaurada a idéia de que a chegada
da mulher ao mundo masculinizado trouxe a perda da felicidade plena aos homens, atribuiam
a elas todos os erros praticados por eles. Logo, considero que a religido, com seus mitos, € a
ciéncia com suas origens, foram definidoras de posturas eminentemente masculinas neste
campo.

O espago cientifico traz um perfil histérico com registros mais destacados aos
homens. Sei que esta afirmacdo nos dias atuais causa estranhamentos, mas ndo podemos
fechar os olhos e ndo ver que efetivamente a ciéncia foi permeada por um viés sexista.
Percebi que este meu posicionamento causava inquietacdo aos novos pesquisadores quando a
professora Angela Crispino referiu-se em nossa troca de e-mail: Por que seria uma atividade
estranha para mulheres, ja que é uma atividade intelectual como outra qualquer?>*

O questionamento da referida professora se deu pelo fato de informar a ela que na

historia da ciéncia a Fisica ficou identificada, talvez pela pouca presenca feminina como uma

% Para a professora se a pouca presenca da mulher em Fisica a rotulam como masculina a biologia entdo deveré
ser feminina. Ela questiona a atribuicdo de género a ciéncia. As atividades intelectuais ndo se podem atribuir
género.
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area estranha para as mulheres por conta do esteredtipo que se instituiu da mulher com
limitacOes intelectuais. Comungo com a professora em seu posicionamento, pois a
neutralidade e racionalidade da ciéncia ndo combinam com as diferencas entre géneros.

Entretanto as pesquisas demonstram que:

A fisica é uma area que realmente apresenta um ndmero de pesquisadoras e
estudantes mulheres bem menor do que de homens. Em 2000, dos estudantes de
graduacdo em fisica no Brasil, 20% eram mulheres; entre os docentes, a participacdo
de fisicas era de 16%; entre os docentes com bolsa de produtividade em pesquisa do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) no nivel
1A, o mais alto, as mulheres representavam apenas 1%. Esses dados exemplificam
ndo sé o quanto o mundo da fisica € masculino, mas também o fato de que, no
Brasil, a presenca feminina diminui a medida que o nivel na carreira se torna mais
alto, além de ser pequeno o nimero de mulheres em comissdes ou cargos
burocraticos. (COMCIENCIA, 2003)

No caso da licenciatura em Fisica na UFPA, ndo foi diferente de outros espacos
cientificos onde também era marcante a predominancia do género masculino. O primdrdio
da Fisica no Brasil nasce nos anos de 1930, primeiro na USP e depois na UFRJ. O
Departamento de Fisica na USP foi criado em 1934 e marcou o inicio das pesquisas de fisica
experimental no pais. O departamento foi organizado por dois cientistas estrangeiros, o italo-
russo Gleb Wataghin e italiano Giuseppe Occhialini junto com eles alguns jovens estudantes
brasileiros, como Méario Schemberg e César Lattes, entre outros.

Naquele momento o género feminino se fez presente através de: Yolande Monteux,
primeira fisica brasileira, formou-se em 1937 e foi uma das pioneiras no estudo de raios
césmicos, tendo feito parte do grupo de pesquisadores de Gleb Wataghin. No decorrer desta
década quase ndo encontramos a presenca da mulher neste espaco cientifico.

Outro destaque foi Sonja Ashauer, formou-se em 1943 e no mesmo ano, seguiu para
a Inglaterra e se tornou a primeira fisica brasileira a colar o grau de doutora, na Universidade
de Cambridge (em cartas trocadas com Gleb Wataghin, Ashauer revelava uma vocagao
incomum, para a época, de uma jovem pela fisica tedrica, num ambiente francamente
masculino).

Na Universidade Federal do Para, o Nucleo de Fisica e Matematica - NFM
implantado em 1961, com a criagdo do curso de fisica em 1965, na estrutura da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Belém, foi o precursor da ampliacdo e da diversidade do
ensino de Fisica, até entdo protagonizado por engenheiros e matematicos. O ensino de Fisica
enfrentou mudangas ao destinar-se de forma mais especifica, tanto pela implantacdo de
novas estruturas curriculares como pela natural expansédo dos recursos humanos, que em

alguns momentos teve que de forma heroica langar mao do improviso. (ALMEIDA, 2006).
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O Ndcleo de Fisica e Matematica, constituido por engenheiros e matematicos, eram
responsaveis pelo ensino de Fisica e suas ramificagdes em outras unidades académicas da
UFPA: Engenharia, Odontologia, Farméacia, Matematica, Geologia. A constituicdo do corpo
docente ficava a cargo da reitoria, naquele momento, o Reitor Silveira Neto (ALENCAR,
1985). O primeiro coordenador do NFM foi o Engenheiro Civil Djalma Montenegro
Duarte™. Os primeiros professores que faziam parte do quadro docente da entdo Divisdo de
Fisica do NFM eram quatro Engenheiros Civis, um Agrénomo, um Quimico Industrial, um
Matemético e uma Farmacéutica™.

Em 1963, quando a Escola de Quimica®’ foi anexada a Universidade do Par&>® mais
trés professores foram contratados como instrutores de ensino, dois Matematicos e um
Engenheiro. Em 1965, a equipe de professores foi ampliada com a entrada de quatro novos
professores, todos matematicos formados pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Belém - FFCLB. Ficando assim a constituicdo do quadro docente do NFM no ano de
implantacdo da Licenciatura em Fisica na UFPA:

DOCENTE FORMACAO
Antonio Luis Ewerton Ramos Matematico
Curt Rebello Sequeira Engenheiro Civil
Djalma Montenegro Duarte Engenheiro Civil
Fortunato Gabbay Engenheiro Civil
Fernando Medeiros Vieira® Matematico
José Maria Filardo Bassalo Engenheiro Civil
José Maria Hesketh Condurt Agrénomo
José Ribamar Costa do Nascimento Matematico
José Ribamar Seguins Gomes Matematico
Leopoldino dos Santos Ferreira Matematico
Miguel de Paulo R. Bitar Quimico Industrial
Orlando José Carvalho de Moura Matemaético
Paulo de Tarso Santos Alencar Matematico
Phylomena Cordovil Pinto Farmacéutica

Quadro 12: Corpo docente da Divisdo de Fisica do NFM em 1965
Fonte: Almeida (2006) e Bassalo (entrevista, janeiro 2010) *

% Duarte foi substituido na coordenacdo do curso pelo professor Fernando Medeiros Vieira, bacharel em
Matematica, que coordenou o curso de 1965 a 1969, foi o primeiro graduado em Matematica a migrar para a
Fisica (ALMEIDA, 2006, P.131)

% A Farmacéutica Phylomena Cordovil Pinto ministrava apenas uma cadeira no curso de Farmacia. N&o era
especificamente do Nucleo, apenas lotada nele. (BASSALO, entrevista, janeiro 2010).

> Antes era mantida pela Associacdo Comercial do Pard. (Bassalo, entrevista, janeiro 2010).

* Em 1965, 0 termo Federal foi introduzido no nome da Universidade por determinacdo do Governo Federal.
(ALMEIDA, 2006, p.134)

> A Licenciatura em Fisica foi criada na gestdo do Professor Fernando Vieira enquanto Chefe da Divisdo de
Fisica e Matematica, 1965. (ALENCAR, 1985).

60 Quadro elaborado pela autora
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O quadro acima confirma a pesquisa de Almeida (2006) ao afirmar a participagéo de
Engenheiros e Matematicos na historia do ensino de Fisica no Para, e a partir da implantacéo
do curso de Licenciatura a abrangéncia de disciplinas mais especificas da estrutura curricular
do respectivo curso eclodiu a necessidade da expansdo do quadro docente.

No nascer do curso o quadro docente era constituido quanto a formacg&o por cinco
Engenheiros Civis (33,35%), sete Matematicos (46,7%), um Agrénomo (6,65%), um
Quimico Industrial (6,65%) e uma Farmacéutica (6,65%). E quanto ao género, como mostra
0 quadro 11, o corpo docente da Divisdo do Nucleo de Fisica e Matematica esteve
constituido 93,35% do masculino, ou seja, menos de 7% era do género feminino.

Entretanto, considerando que a professora Phylomena Pinto, ndo ministrava aula
no curso de Fisica, ensinava Fisica apenas no curso de Farmacia (BASSALO, entrevista,
janeiro 2010) este percentual se modifica quanto a presenca do género feminino, e podemos
afirmar que a Licenciatura em Fisica na UFPA iniciou com o seu quadro docente em 1965
integralmente constituida pelo género masculino (100%). Situagdo muito comum para aquele
momento. A presenca da mulher na educacdo superior ensaiava novos indices de acesso,
porém nao na area de ciéncias exatas.

O Reitor Aloysio da Costa Chaves® através do Decreto n° 65.880, de 16 de
dezembro de 1969, aprovou o novo plano de reestruturacdo da Universidade Federal do Para.
Através do plano de reestruturacdo veio a criacdo dos Centros, com a extingdo das
Faculdades existentes, e a definicdo das funcbes dos Departamentos. O Centro de Ciéncias
Exatas e Naturais absorveu o Nucleo de Fisica e Matematica passando a instituir os

Departamentos em 1970.

O Fernando Vieira foi o primeiro chefe do Departamento de Fisica. E naquele
momento em funcgdo da nova estrutura da Universidade alguns colegas da divisdo
de Fisica migraram para o Centro Tecnoldgico, jA davam aula nos cursos de
Engenharia, ou rescindiu contrato. (BASSALO, entrevista, janeiro, 2010).

Em 1970, pontos de partida para a andlise da insercdo do género feminino no
quadro docente da Licenciatura em Fisica, devido a expansdo no numero de alunos foram
contratados novos professores na fungdo de auxiliar de ensino. Entre os que permaneceram e
0S que ingressaram, o quadro docente passou a ser acrescido pelos docentes listados no

quadro 13, a sequir:

81 A reforma universitaria s6 se concretizou porque o Aloysio Chaves exerceu sua autoridade, seu poder de
Reitor. Eram muito fortes as imposicoes ideoldgicas, as pressoes politicas. (BASSALO, entrevista, janeiro 2010)
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DOCENTE FORMACAO
Carmelina Nobuko Kobayashi Fisica
Humberto Waldir de M. Dias Engenheiro Civil
Luciano Santos de Oliveira Matematico
Luiz Fernando da Silva Engenheiro Civil
Luiz Sérgio de Guimaraes Cancela Matematico
Maria da Conceicdo Mamede Farmacéutica
Maria Tereza Coimbra Valinotto Farmaceéutica

Quadro 13: Professores Auxiliares ingressantes NFM entre 1966 a 1970%
Fonte: Almeida (2006) e Bassalo (entrevista, janeiro 2010) *

As professoras auxiliares Farmacéuticas atuavam nos cursos da area de salde. A
professora Carmelina Kobayashi também foi auxiliar de ensino nesta area, mas foi a primeira
docente do género feminino, com formacéo especifica a ministrar aula na Licenciatura em
Fisica, posteriormente se efetivou através de concurso como professora titular.

Ao sintetizarmos a composic¢do do corpo docente que ministrou aula para o Curso
de Licenciatura em Fisica a partir de 1970 vamos encontrar quatorzes docentes, dos quais
treze sdo do género masculino (92,85%), e uma do género feminino (7,15%). Entre 1965
(100%) e 1970 (92,85%) houve diminuicdo (7,15%) na presenca do género masculino no
corpo docente, com o ingresso da professora Carmelina Kobayashi, em 2 de marco de 1970
(ANEXO I).

DOCENTE FORMACAO
Curt Rebello Sequeira Engenheiro Civil
Carmelina Nobuko Kobayashi Fisica

Fortunato Gabbay Engenheiro Civil
Fernando Medeiros Vieira Matematico

Humberto Waldir de M. Dias Engenheiro Civil

José Maria Filardo Bassalo Engenheiro Civil
José Ribamar Costa do Matematico

Nascimento

62 0Os professores auxiliares trabalhavam diretamente com os professores titulares do Nucleo: Vieira, Bitar,
Montenegro Duarte, Condurd, Curt Siqueira, Barbosa de Oliveira. (ALMEIDA, 2006, p.134)
83 Quadro elaborado pela autora.



José Ribamar Seguins Gomes Matematico
Leopoldino dos Santos Ferreira Matematico
Luciano Santos de Oliveira Matematico

Luiz Fernando da Silva

Engenheiro Civil

Luiz Sérgio de Guimaraes Matematico
Cancela

Orlando José Carvalho de Matematico
Moura

Paulo de Tarso Santos Alencar Matematico

Quadro 14: Corpo Docente da Licenciatura em Fisica em 1970%

Fonte: Pasta Funcional dos docentes/Secretaria da Faculdade de Fisica/julho

2009
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Nas décadas seguintes para atender a proposta de ensino e pesquisa do curso, além

de aumentar o numero de docentes ingressantes, com muita determinacdo, os professores

migraram para a qualificagdo em outras unidades federativas, que permitiram posteriormente

a expansdo dessa graduacdo com qualidade. Em 2005, a Faculdade de Fisica, integrante do

Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais, para atender sua demanda de ensino pesquisa e

extensdo para os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Fisica possuia um quadro docente

com trinta professores (Anexo G), dos quais vinte e cinco sdo do género masculino

(83,33%). O gréafico 07, a seguir, demonstra esta variacao da constituicdo do quadro docente

guanto ao género, no periodo de 1965 a 2005.

Quadro Docente da Licenciatura em
Fisica entre 1965 - 2005 (%)
ampgue Professores e=lllssProfessoras
100
92,85
¢ > 83,33
—4
16,67
. 7,15 —
-_———— -
1965 1970 2005

Grafico 07: Corpo docente dimensionado quanto ao género entre 1965 e 2005

% Quadro elaborado pela autora
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Focando o periodo desta pesquisa a conclusdo é de que entre 1970 (92,85%) e 2005
(83,33%) cresceu em 9.52% a presenca do género feminino no quadro de docentes da
referida licenciatura. Mas, os dados numéricos ndo sdo capazes de espelhar o contexto
institucional e cultural em que ocorreu a inser¢do do género feminino sob o olhar masculino.
Cabe a seguir analisar, no dialogo com os depoimentos dos professores como foi percebida a

insercdo das professoras neste corpo docente.

3.2.2 - Professor, qual a sua perspectiva em relacdo ao género feminino na licenciatura
em Fisica da UFPA?

Para identificar qual a perspectiva que o género masculino tem em relacdo a
insercdo do género feminino no quadro docente da referida licenciatura este item traz a
abordagem feita com cinco professores do curso, metodologicamente fazendo uso da
entrevista semi-estruturada. Foi utilizada a mesma entrevista aplicada as professoras com o
objetivo de confrontar os posicionamentos veiculados em seus discursos.

Para selecionar os sujeitos desta fase da pesquisa adotei 0s seguintes critérios: a)
enviar primeiramente os formularios online, solicitando agendamento para a entrevista; b)
trabalhar com docentes com o mesmo periodo de insercdo no quadro docentes que as
professoras. Dos cinco primeiros e-mails enviados apenas dois retornaram um contendo a
resposta da entrevista em virtude da falta de agenda do professor, e 0 segundo agendando
entrevista.

Para obter os novos sujeitos, foi necessario abandonar a rigidez do segundo critério.
Vérios e-mails foram enviados, mas ndo obtive respostas. Através do convite de forma
pessoal foi possivel compor mais facilmente o conjunto de sujeitos entrevistados, com
excelente disponibilidade de registrar suas memdrias narradas.

O quadro a seguir sintetiza o perfil dos professores quanto ao ano de ingresso no
quadro docente, a formacdo, titulacdo e situacdo funcional. Considerando o Professor José
Bassalo como um dos maiores incentivadores e conhecedor da implantacdo do Curso de
Fisica em nosso Estado, ndo poderia deixar de contar com ele como um dos entrevistados.
Suas consideracdes relatam e registram fragmentos da histéria do curso.

Por falta de agenda livre apenas o Professor Petrus Alcantara Junior enviou as

repostas de sua entrevista online. Trés dos professores entrevistados ingressaram no quadro
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docente na década de 1970, ainda ndo aposentados, e um na década de 1980. Apenas 0
professor José Bassalo estd aposentado.

O ~ ~ SITUACAO
DOCENTE <ZE GRADUACAO TITULACAO FUNCIONAL
José Filardo ..
Bassalo 1961 S ClVlI{BachareI Doutor Aposentado
em Fisica
Jodo Furtado de 1977 Lic. Fisica Doutor Ativo
Souza
José Luiz
Magalhées 1978 Lic. Fisica Mestre Ativo
Lopes
Vitor Facanha Al .
Serra 1979 Eng. Elegrpnlco/ Lic. Mestre Ativo
Fisica
Petrus Agripino
de Alcantara 1984 Bach. Fisica Doutor Ativo

Junior

Quadro 15 - Professores Entrevistados

Nos questionamentos de 1 a 3 que visam identificar a formacdo e titulacdo dos
docentes vamos encontrar que a partir de 1970 passam a constituir o corpo docente
professores com formacdo especifica em Fisica. O professor José Bassalo como um dos
maiores militantes para qualificacdo dos docentes que fazia parte do referido grupo:

O NFM ndo tinha cultura de qualificar professores. Cada um tinha que fazer por si.
Eramos carentes de formaco especifica de Fisica e para o magistério, em todos os
niveis. Era na base do “te vira”. Eu fui para a Universidade de Brasilia e conclui
meu curso de Bacharelado em 1965. (BASSALO, entrevista janeiro 2010, grifo do
autor)

Em 1973 e 1975 o professor José Bassalo concluiu, respectivamente, seu mestrado e
doutorado na USP. Por conseguinte, ele foi o primeiro mestre e primeiro Doutor do Curso de
Fisica da UFPA. Em 1978 e 1989, tornou-se, por intermédio de concursos, interno e publico,
respectivamente, Professor Adjunto e Professor Titular do Departamento de Fisica da UFPA,

aposentando-se compulsoriamente em 2005. Seu curriculo é um icone de referéncia para quem
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gravita no mundo cientifico, em especial no campo da Fisica. E a parte da historia viva desta
Universidade.

Os primeiros Livres-Docentes do Departamento de Fisica da UFPA (por concurso
publico, em 1977), foram José de Ribamar Seguins Gomes, Leopoldino dos Santos
Ferreira, Orlando José Carvalho Moura e Paulo de Tarso Alencar, assim como 0s
primeiros Professores Titular (por concurso publico em 1989), também desse
mesmo Departamento, foram José Maria Filardo Bassalo e Luis Carlos Lobato
Botelho. (BASSALO, 1995, p.155)

Mesmo ndo havendo incentivo a qualificacdo docente, desde a década de 1950
ocorreu a movimentacdo de professores para outras regifes. Ndo sO pelas dimensdes
continentais de nosso pais, mas pela falta de apoio financeiro, aqueles que enveredaram nesta
odisséia e retornaram para dar sua contribuicdo (outros contribuiram a distancia) foram
bandeirantes desbravadores em busca de conhecimento.

Dos outros quatro professores entrevistados apenas o professor Petrus Alcantara
Junior titulou-se fora da UFPA, concluindo Mestrado e Doutorado, respectivamente em 1995
e 1998, os outros trés por motivos profissionais ndo poderiam se afastar de Belém e optaram
em titular-se nessa instituicdo. Aqui encontramos um alibi diferente em relacdo as
professoras que por motivos de ordem familiar (casamento, filhos) ndo sairam de Belém para
qualificar-se.

Em relacdo a area de atuacdo encontramos a maior concentracdo dos docentes do
género masculino na Eletricidade e Fisica Quéntica. Entre as docentes do género feminino
entrevistadas apenas a professora Angela Crispino atua, até por conta da sua area de pesquisa.
O quinto ponto relativo a data de ingresso na UFPA permitiu confirmar os dados para a
elaboracdo do Quadro 14.

Como ja referido no capitulo anterior, o item 6 da entrevista estava dividido em seis
perguntas. Na primeira ao investigar a maneira de ingresso no corpo docente, nao
encontramos diferenca em relacdo as professoras, também houve convites, tendo por
necessidade de concurso publico para a efetivacdao no quadro.

Passando para a segunda pergunta que trata das motivacdes que levaram a ingressar
no exercicio dessa profissdo nessa instituicdo, é relevante frisar que tal qual a professora
Angela Crispino, o professor Petrus Alcantara em funcio da formacdo, Bacharéis, visavam &
pesquisa e ndo 0 magistério, como mostra sua resposta: Varios motivos, dois séo de maior
relevancia: 1) minha profissdo ndo tem espaco de trabalho no ensino medio, por forca de lei;
2) a proximidade do ensino superior com a realizacdo da pesquisa em fisica bésica e
aplicada. (ALCANTARA JUNIOR, entrevista, novembro de 2009)
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Os professores Victor Facanha Serra e José Maria Bassalo enfatizaram que embora
possuissem a formacao de Engenheiros, optaram pelo magistério em Fisica.

Fui monitor de Fisica, quando na época de aluno, e embora fizesse o curso de
Engenharia Eletrdnica, que conclui em 1977, me identifiquei muito com a realidade
da sala de aula, passei a gostar muito. Cheguei ha trabalhar 2 anos como Engenheiro
nos Correios, mas escolhi me dedicar ao magistério. (SERRA, entrevista, janeiro
2010).

A pobreza foi um fator que me levou a dar aula particular de Fisica e Matematica.
Depois iniciei dando aula de Fisica no ensino basico. Acho que a escolha por Fisica
foi acidental, mas fiquei neste acidente por quase cinglienta anos. Meu pai, Eladio,
era espanhol, em conversa em familia dizia que meu av, mas eu nunca soube o
nome dele, era professor. Creio ser atdvica minha vocacdo para 0 magistério.
(BASSALDO, entrevista, janeiro 2010)

Para o professor Jodo Furtado a escola pelo magistério em Fisica também foi
acidental. O professor José Luiz Lopes encontra na leitura da ciéncia e a influéncia de bons
professores um fator preponderante para sua escolha pela Fisica, entretanto, mais
especificamente pelo magistério tem haver com: comecei a dar aulas particulares muito cedo,
queria garantir o dinheiro do meu cigarro. Fui gostando de dar aula e enveredei pelo
magistério. (LOPES, entrevista, janeiro 2010). Em compara¢do ao posicionamento das
professoras entrevistadas ndo ha diferenca nos motivos de escolha da profisséo.

Passando para o terceiro questionamento, que busca identificar a convivéncia com
discriminacdo em pertencer ao género masculino, durante o exercicio da profissdo, a resposta
unanime foi “ndo”. Os professores ndo visualizam o magistério da educacao superior com
identidade quanto ao género, para quatro dos entrevistados, apenas na educacao infantil ha
uma identidade feminina na docéncia por conta do maior contexto maternal nesta fase da
educacdo.

De forma bem objetiva, a quarta pergunta que procura identificar o fato de ser do
género masculino, se houve influéncia na prética pedagdgica durante a formacdo dos
licenciados em Fisica da UFPA, os entrevistados responderam que ndo. Comungando com o
posicionamento das professoras.

O quinto questionamento ao buscar identificar quais os obstaculos académicos e
institucionais enfrentados pelo docente no exercicio da profissdo junto a instituicdo encontrou
posicionamentos variados também de ordem ideoldgica e politica, uns similares aos relatados
pelas professoras, outros ndo: A falta de preparo dos alunos ao ingressarem no curso
(SERRA, entrevista, janeiro 2010), e, a dificuldade de acesso a bibliografia no inicio do
magistério (LOPES, entrevista janeiro 2010).

Para quatro professores: Bassalo; Furtado; Serra e Lopes, perguntei se em algum

obstaculo relatado possa ter sido relacionado com o género masculino presente no magistério.
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Para todos eles as respostas foram negativas, pois 0s obstaculos académicos ou institucionais
em nada foram causados pela variavel género.

Como ultimo quesito da entrevista, a sexta pergunta solicita uma avaliacdo do
trabalho docente dos entrevistados, e ndo encontramos respostas diferentes das professoras
que ndo fosse 0 compromisso com a profissdo e com o crescimento dos cursos de Licenciatura
e Bacharelado em Fisica da UFPA.

Souza (entrevista, janeiro 2010) de forma objetiva avaliou em bom seu trabalho
docente. Lopes (entrevista, janeiro 2010) enfatizou seu papel em conjunto com outros colegas
como um grande trabalho de sustentacdo, quando sempre procurei com eles superar 0s
obstaculos que por ora encontrdvamos. Para implantar um curso em uma regido que a
qualificacdo docente era muito carente foi necessaria a cooperacdo entre os docentes.
Faziamos rodizio para ministrar as disciplinas, trocavamos material didatico, isto em muito
nos valeu para crescermos profissionalmente. (Ibidem, entrevista, janeiro 2010)

Muitos obstaculos foram vivenciados durante a implantacdo do curso. A falta de
estrutura, de bibliografia, do distanciamento de centros mais avancados no campo cientifico
foram barreiras muito mais incentivadoras que desestimulantes aos docentes. Fato que fica
subentendido no posicionamento de Alcantara Junior (entrevista, novembro 2009) quando
avaliou seu trabalho como professor do curso: Otimo. Creio que, independentemente de fazer
pesquisa, hd uma gratificacdo pessoal muito grande em formar profissionais de Fisica para a
regido.

Serra (entrevista, janeiro 2010) confirma sua escolha profissional ao considerar seu

compromisso com a docéncia em sua resposta:

Procuro dar o melhor de mim nas aulas que ministro e sempre procuro incentivar
meus alunos a serem bons profissionais da educacdo, para poderem despertar em
seus alunos gosto pela ciéncia e pela Fisica. E acho que meu trabalho é muito bom.

Bassalo (entrevista, janeiro 2010) avalia seu trabalho como fundamental para a
génese do curso, mas faz questdo de registrar que todos, cada um em sua época histérica,

tiveram sua importancia. E faz a seguinte referéncia:

O Orlando Moura foi ponto chave para a implantacéo dos laboratérios. Indiquei-o, e
também o Leopoldino, para irem receberem o material e o treinamento, na
Alemanha. Assim passamos a ter a parte pratica do curso, até entdo era muito
tedrico.

Os cinco professores entrevistados, ingressantes no quadro docente entre 1961 e
1984, tiveram suas historias de vida profissional paralelas ao processo de implantacdo do

curso. Cada um pode registrar sob seus olhares obstaculos presentes tanto no processo de
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consolidacdo institucional do curso como na chegada das docentes ao mesmo. Relatam suas
vivéncias, e este era 0 objetivo da entrevista, mas ndo expressam de forma explicita qualquer

discriminacdo quanto a insercdo do género feminino neste campo de docéncia.

3.2.3 — Uma analise das entrelinhas da voz masculina

O fato da pouca presenca da mulher no mundo cientifico até a contemporaneidade €
um fato registrados por pesquisas (ROSEMBERG, 1990, 2001 e TABACK, 2002). A causa
historiogréfica mais evidente é de cunho religioso permeando na cultura das sociedades a
incapacidade e submissdo da mulher. Entretanto, esta perspectiva nem sempre esta evidente
para todos.

A constituicdo do quadro docente da licenciatura em Fisica da UFPA entre 1970 e
2005 veio se consolidando com indices baixos da presenca de professoras, o que nao difere de
outros espacos académicos. O trabalho de Tanuri (2000) registra a quebra do hiato entre
homens e mulheres na corrida até a educacdo superior, mas ao ndo trazer o olhar especifico
para as ciéncias e tecnologias deixa escapar aos olhos o hiato que ainda permanece nesta area.

Acredito que a auséncia das mulheres nas Ciéncias Fisicas ja passou a ser algo
natural nos dias atuais. Para os professores entrevistados foi surpresa o questionamento
levantado nesta pesquisa por conta de nao perceberem qualquer discriminacdo em relacéo ao
género no campo cientifico. Mas, fica cristalizado nos discursos que a presenca hegemonica
dos professores € um fator muito rotineiro e, por conseguinte, natural para os docentes. A
discriminacdo ocorrida nos espacos profissionais entre homens e mulheres estd tdo
impregnada que nem sequer € percebida pelos depoentes.

Concordam que para as professoras a maternidade impde alguma limitagdo para a
realizacdo de cursos ou qualificacdo fora da sua localidade, ndo sé na area cientifica. Em um
dado momento da entrevista de Bassalo (janeiro, 2010) ele comenta: eu mesmo néo
concordaria que a Célia, minha esposa, fosse para fora de Belém para se qualificar. Como
ficariam as criangas? J& foi dificil aceitar ela fazer faculdade. Fez 0 mestrado aqui mesmo
em Belém. Nas entrelinhas deste discurso o poder se reveste no direito atribuido ao marido
pelo regime patriarcal.

Porém, ao longo da atuagdo docente, os professores entrevistados afirmam néo

identificar qualquer forma de discriminagdo em relacdo as colegas de trabalho no espaco
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institucional. Concordam com as barreiras de cunho institucionais vivenciadas tanto por eles
como por elas, no vies politico ou ideoldgico, e também estrutural, mas ndo causados pelo
género.

N&o sabem justificar o porqué da pouca presenca da mulher, nem buscaram
fundamentos epistemoldgicos para responder por esta auséncia. A frase de justificativa foi a
de sempre: ndo é comum professora de Fisica. Embora, através da historia da ciéncia
detenham o conhecimento de que muitas mulheres usaram pseudénimos masculinos para se
manterem no mundo cientifico.

Em relacdo a insercdo das docentes no quadro de professores da Licenciatura em
Fisica da UFPA de 1970 até 2005, na voz dos professores, ndo recebeu discriminacdo ou
resisténcia. Para eles as “meninas”, como se referem de forma carinhosa, sempre participaram
do processo de construcdo do curso com determinacéo e profissionalismo, sendo importante a
presenca e a atuacdo das mesmas no trabalho docente, assim como na seara da producédo

cientifica.
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REFLEXOES FINAIS

Considero um processo cientifico investigativo inconcluso, até certo ponto
provisorio, tem uma perspectiva de verdade, entretanto, requer continuidade nas
investigacOes. E esta convicgdo esteve presente quando enveredei na busca de fundamentos
epistemoldgicos para entender a dimensdo da incorporagdo do género feminino na docéncia
da Licenciatura em Fisica da UFPA, em um periodo de longa duracéo. Dai, ndo considerar a
ultima parte deste trabalho como ‘“conclusao” e sim “reflexdes finais” de tudo que aqui
registrei.

O proposito desta pesquisa foi analisar como se constituiu a insercdo do género
feminino na docéncia da Licenciatura em Fisica da UFPA, entre 1970 a 2005? Entretanto, a
proposicdo de um objetivo geral na pesquisa cientifica passa a ser uma proposta macro
podendo se concretizar a partir da fragmentacdo do mesmo em eixos fractais que possibilitem
dar densidade epistemoldgica para a resposta do problema formulado.

Este ponto passou a ser o né gorgio no inicio da minha pesquisa. Ndo bastava apenas
focar o olhar, de forma Unica e especifica, no corpo docente da licenciatura aqui estudada e
registrar dados estatisticos encontrados em censos institucionais. Pois, eles sdo efeitos e ndo
causas. Meu interesse era identificar causas. Somente atraves destas podemos fazer mudancas.

A maturacdo desse processo de busca me levou a enveredar primeiro por uma
fundamentacdo tedrica minuciosa na histéria da educagdo brasileira desvelando a trilha
percorrida pelas mulheres em busca de seus direitos de cidadania. Quando investi na pesquisa
bibliografica em busca do estado da arte no tema género, concentrei esfor¢os no entendimento
dos escritos de autores dedicados aos estudos de género que abordavam em suas producdes
historiogréficas a trajetoria de ascensdo social do género feminino e sua luta por educacédo
superior.

Detectei 0 quanto género é uma categoria manipulada pelo perfil homem e mulher na
perspectiva social, marcado pela predominancia masculina sobre o feminino, emoldurada pela
subordinacdo e invisibilidade feminina que perduraram por centenas de anos, cravados em
hierarquizag6es culturais de maior ou menor valor.

As obras de Louro (1997, 2007), Magaldi (2003), Meyer (2007), Ribeiro (1996,
2008), Rosemberg (1990, 2001), Scott (1995) ressoaram durante minhas leituras esclarecendo
melhor como desmembrar o objetivo maior em especificos na perspectiva da historicidade do

género. Atraves destes autores identifiquei que a trilha da mulher até a educagdo superior
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poderia ser visualizada através da histéria da educacdo brasileira, e, para tal as obras de
Hisdolf (2007), Lima (1979) e Tanuri (1979, 2000) foram referéncia constante.

Identifiquei que somos fruto de uma colonizacdo marcada pelo poder patriarcal, que
tratou a mulher como personagem submissa e inferior, a aquisicdo de conhecimento era
privilégio dos homens, para as mulheres o dominio do saber seria perigoso. Para ser esposa e
mde era suficiente o conhecimento das artes manuais, a leitura seria Util apenas para
momentos religiosos e chegaria até ser ofensivo ter atividades profissionais. A dualidade
homem mulher passou a instituir estere6tipos sociais e culturais de grandes poderes ao
homem e subserviéncia das mulheres.

A educacdo brasileira antes de ser laica se instituiu pela mao de religiosos, €, a
religido sempre tratou a mulher de forma submissa. Considero este fato um ponto crucial para
0 modelo educacional que se instaurou no espaco colonial brasileiro. Aquele foi o periodo em
que a india, a negra e a sinhazinha ndo tiveram acesso a educacdo, foram ultrajadas como
mulheres, confinadas e relegadas ao que determinavam seus senhores, maridos ou pais.

Os primeiros momentos que permitiram 0 acesso a educagdo, 1827, o género
feminino foi discriminado. Ali, a mulher brasileira foi tratada mais uma vez como incapaz e
sob a forma de uma propriedade. Para sua aquisicdo de conhecimento foi imposto limite, seu
espaco de atuacdo continuou restrito ao lar. A permissao legal de acesso a educacdo esteve
eivado de interesses masculinos: a mulher deveria ser instruida ndo porque era seu direito, e
sim na perspectiva de educar melhor seus filhos ou para exercer com desenvoltura seu papel
social de esposa. Mais uma vez foi ultrajada.

A educacdo superior se instaurou no Brasil em 1808. E, a mulher brasileira s6 teve
acesso a instrucdo formal em 1827, mas naquele momento ndo foi significativa a presenca do
género feminino nos espacgos de ensino institucionalizado. Mesmo com dualidade das escolas,
0s pais ndo estavam convencidos da necessidade de aquisicdo de conhecimento para a filha
mulher. Ela era moldada para ser a “rainha do lar”. Titulo que se instituiu culturalmente
mascarando o papel submisso a ela imposto. Seu reinado e poder era restrito apenas ao seu
espaco familiar e ao viés maternal. Como propriedade do pai ou marido, devia-lhe
reveréncias.

Os limites impostos pela legislacdo educacional foi um fator que retardou 0 acesso
do género feminino a educacgéo superior. No Brasil Império a Reforma Leo6ncio de Carvalho,
em 1879, abre as portas desse nivel de formacdo ao género feminino. Poucas foram as
mulheres que ingressaram nesse patamar de escolarizacdo. E destas poucas, um nimero

menor ainda exerceu sua profissdo. Os preconceitos ndo se erradicaram com os ideais liberais,
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até porque o continente onde se originaram ainda mantinha restri¢des sociais e culturais para
elas.

O grande marco de cidadania permitido para as mulheres foi propiciado por Nisia
Floresta, discipula de Conte e precursora do feminismo no Brasil. A vitéria do movimento
sufragista deve ser considerada de fundamental importéncia para novas conquistas sociais e
culturais. A imprensa feminina da época foi fonte de energia dando voz e visibilidade a
mulher, pois os escritos que elas veiculavam por meio da imprensa ou de livros e em tribunas,
contribuiram para mudancas do espaco social, leis e direitos.

O eco destas agdes produziu micro mudancas em sua emancipacdo moral e
intelectual. A identidade da mulher como a professora primaria foi modelada, perdurando até
o0 Brasil Republica, e mesmo que as reformas educacionais legislassem em favor de
regulamentacfes equitativas entre os diferentes cursos de nivel médio, ndo alavancou o
ingresso do género feminino. Porém, considero que estas sementes germinaram para agdes
futuras.

A chegada do século XX, impulsionado pelos ideais republicanos, embora
propulsora do olhar valorativo na educacdo como fonte de progresso, ndo foi suficiente para
projetar a mulher na educagdo superior. No Brasil, em 1907, elas representavam apenas
0,24% das/os estudantes do Ensino Juridico, 3,63% do Ensino Médico e Farmacéutico e
0,47% do Ensino Politécnico (BARROSO, MELLO, 1975). Mesmo naquele momento em
gue a educacdo simbolizava o nascer do novo cidaddo, os baixos indices estatisticos da
mulher na educacdo superior se justificavam tanto pela elitizacdo deste campo educacional
como através da legislacdo vigente.

Os valores culturais tradicionais, ndo se modificam de forma rapida, eram fortes e
continuavam a evidenciar que a maternidade e a vida doméstica eram missdo feminina, e
tiveram grande peso na formulacdo do contetudo dos curriculos educacionais. O ingresso das
mulheres no mundo do trabalho era legitimado a medida que as profissdes eleitas traduzissem
o0 exercicio de fungdes marcadamente femininas.

A perspectiva que circulava no imaginario social da época era de que a mulher
educada teria melhores condic¢des de administrar o lar e educar seus filhos, maior participagéo
na vida social e publica, através da filantropia. Ou seja, ela ndo teria direito a educagdo como
uma cidada, mas por interesses sociais e politicos, que mais uma vez a submetiam a um ato

discriminatorio.
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Na década de 1940, com o surgimento das faculdades de Filosofia e a caréncia de
mdo de obra qualificada a nivel superior ndo foi suficiente para mudar as estatisticas. A
sociedade mantinha acesa a chama do estereotipo da mulher “professora normalista”.

O “sexo fragil”, como € rotulado o género feminino, rompendo barreiras culturais s6
vai ter significativas modificagdes nos indices de acesso a educacdo superior no fechamento
do século XX, com a expansdo deste nivel educacional e génese da pos-graduacdo. Mas nao
em todas as areas da educacdo e em outras categorias como profissdo, salario, politica e
tecnologia.

Fica a frente de nossos olhos uma ilusdo de que a mulher chegando ter o mesmo
nivel de conhecimento do género masculino sua igualdade social e cultural seria conquista
também. O sexo social ainda guarda marcas radicais do sexo biolégico no qual o ser mulher
como reprodutora tem o intelecto atrelado a ele em niveis de inferioridade. E estas marcas sdo
extremamente valorizadas em algumas areas cientificas.

A inferioridade atribuida ao intelecto da mulher se instalou desde o inicio e perdurou
ao longo da historia da humanidade. Neste campo a discriminacao e preconceitos em relacao
ao género, respaldados em fundamentos religiosos foram téo fortes e expressivos que levou a
mulher na histéria da ciéncia a muitas vezes se encobrir de codinomes e disfarces. Aquelas
que ousaram ndo poderiam “baixar a guarda” e sempre tiveram que provar seu potencial
intelectual de forma mais pertinente. Tiveram que ser excelentes, para ap0s muitos
guestionamentos preconceituosos serem reconhecidas.

O desenvolvimento econémico das nacGes exigiu um maior contingente intelectual,
fato que obrigou mudancas nos padrdes dos comportamentos culturais em relagdo a rotulacéo
de profissdes entre homens e mulheres. Organizac@es internacionais tém contribuido de forma
significativa ao assumirem posi¢cdes de que o desenvolvimento cientifico e tecnologico de
uma nacao esta diretamente ligado ao uso do potencial intelectual de sua populacdo. Isso tem
o reflexo de evidenciar a necessidade de maxima utilizacdo de uma massa critica de recursos
humanos qualificado.

O género feminino ndo deve ser privado dessa massa critica, pois pode contribuir ndo
s6 modificando indices, mas pelo que a historia comprova na parcela positiva da atuagdo
feminina nas ciéncias e tecnologias. Os poucos nomes foram partes densas de contribuicdo ao
desenvolvimento cientifico. Porém o entrelace dos temas ciéncia- tecnologia-género é quase
ausente do campo da pesquisa. Resgatar a historicidade da mulher como atriz principal nas
ciéncias e ndo como coadjuvante deve merecer maior destaque ao campo cientifico. No caso

da mulher brasileira, esta conquistou espacos na ciéncia enfrentando muitas resisténcias
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sociais e culturais e chega ao final do século XX sendo apenas 32% das mulheres eleitas na
Academia Brasileira de Ciéncias, das quais apenas 3% sdo nas Ciéncias Fisicas.

A presenca do género feminino nas Ciéncias Fisicas exibe baixos indices em varios
segmentos. Na formacdo docente, as reformas educacionais brasileiras ndo propiciaram a
mudanca desses indices. Quando no segundo capitulo, atraves da pesquisa documental
investiguei de que forma as reformas educacionais influenciaram na insercdo do género
feminino na docéncia do Curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Para,
no periodo correspondente aos anos de 1970 a 2005, ao perpassar minha busca pelas
legislacBes educacionais desde Lei 4024/61, passando pelas Leis 5540/68 e 5692/71 até
9394/96, ndo encontrei nenhum vestigio que na perspectiva cultural produzissem mudancas.

Encontrei a proposta de formacédo docente, que nasceu da preocupacao de qualificar
aqueles que se destinavam ao magistério, como um apéndice do Bacharelado. Uma formacao
especifica super valorizada, e ndo discordo desde perfil, mas a qualificacdo pedagdgica e
humanistica minguando a cada reforma implantada. Embora, o engodo publicitério divulgue
outro perfil.

O modelo “3+1”, que originou a formagdo docente, apenas tem sido reformado,
mantendo-se com a mesma esséncia. Concordo que a implantacdo do curriculo minimo
através do Parecer N° 292/62 (CFE) tenha significado um componente norteador na
formacdo docente, entretanto, seu formato geral ainda perdura até nossos dias com maior
énfase para a formacao especifica.

No caso da Licenciatura em Fisica da UFPA, ao analisar as Resolucdes do
CONSEPE-UFPA: N° 60/71; N° 102/72; N° 358/76; N° 1383/86; N° 580/92 e N° 2067/93,
conclui que a carga horéria do curso e do curriculo minimo foi norteada pelas legislacdes
vigentes e seus desdobramentos apresentaram um incremento de 5,2 em favor da formacéo
especifica, caracterizando maior énfase neste perfil do licenciado, e, pouca importancia a
formagdo pedagdgica do futuro docente. Considero mais preocupante ainda no que se
moldou a préatica docente, como campo de vivéncia profissional foi reduzido em 33%.

A modifica¢des curriculares ao propiciarem o crescimento em mais de 500% nas
disciplinas especificas da Licenciaturta em Fisica da UFPA até 2005, exigiram, por
conseguinte, um aumento do quadro docente da mesma, trazendo a este processo de
expansdo mudancas significativas.

O perfil dos docentes quanto a sua formacdo se diversificou. Passou de uma
identidade de Engenheiros e Matematicos para maior presenca de Bachareis e Licenciados

em Fisica. O ingresso de docentes com formacgdo mais especifica em Fisica passou a oscilar
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entre Licenciados e Bachéreis, com este ultimo mais presente a partir da década de 1990, por
conta da expansdo da Pés-Graduagéo.

Chegando a 2005, o perfil do quadro docente em relacdo a formacéo tem indices de
7% de Engenheiros, 10% com dupla formacdo em Licenciatura e Bacharelado em Fisica,
33% de Licenciados em Fisica e 50% de Bachéreis em Fisica. Esta caracteristica pode estar
impondo ao curso de Licenciatura em Fisica uma identidade de pesquisador se sobrepondo a
identidade de educador ao egresso do referido curso.

Entre 1970 e 2005 identifiquei dois periodos com maior expansdo do quadro
docente, del970 a 1979 e entre 1990 a 1999. Quanto ao género, no primeiro periodo
conclui que 27,8% dos docentes ingressantes eram do género feminino, e no segundo apenas
6,25%. Abrindo o olhar para todos os trinta e cinco anos aqui pesquisados, surpreendeu
esclarecer que ao longo deste periodo quarenta e quatro novos docentes ingressaram na
Licenciatura em Fisica da UFPA, mas apenas nove (20,1%) eram do género feminino. O que
comprova este campo profissional como preponderantemente masculino.

Até 1970, por questdes ideoldgicas na gestdo da Universidade, o ingresso do género
feminino na docéncia em Fisica sofreu discriminacdo expressa. A partir deste periodo ndo
houve registros de forma explicita. Porém, as discriminacfes que antecederam esta década
estigmatizaram para a mulher espagos demarcados pelo género. As reformas e processo de
expansédo ocorridos no @mbito da UFPA, durante 35 anos, embora de grande significado para
0 progresso regional, ndo propiciaram interferéncia no comportamento cultural da presenca
feminina nas Ciéncias Fisicas.

No discurso colhido entre seis professoras e cinco professores ndo encontrei
expressdo clara que explicasse a auséncia feminina desse espaco cientifico. Aos olhos das
docentes ndo havia discriminacdo quanto ao género, mas posicionamentos em relacdo ao
mundo cientifico. Mas, esta cristalizado no discurso dos docentes a discriminacdo da mulher
dentro do espaco cientifico. Este € elitizado intelectualmente, e coaduna culturalmente com a
atribuicdo dada a mulher no passado de ndo ser capaz de adquirir conhecimentos nas areas
de raciocinio ldgico.

E reforgo minha conclusdo de que: “os valores e vivéncias culturais sdo enraizados
em nossas acdes. Nem sempre conseguimos separar nosso subjetivo das objetividades dessas
acOes. Transferimos de forma inconsciente valores e comportamentos impregnados em nossas
vidas e expressamos sem percebermos o que foi construido a partir de identidades que muitas

vezes negamos estar presente.
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A mulher de forma inconsciente projeta em seu mundo laboral a perspectiva
maternal e protetora construida no entorno feminino. As personagens de esposa e mée ainda
sdo preponderantes na mulher, e muitas vezes acham natural, e que este é seu papel mais
importante. Em alguns momentos cheguei a pensar que a prépria mulher evidencia
discriminagdes contra si mesmas, quando assume a maternidade e 0 matriménio como seu
objetivo mais importante, se sobrepondo a suas realizagdes profissionais.

A historiografia da insercdo do género feminino na docéncia da Licenciatura em
Fisica da UFPA, demonstra sua reduzida presenca em numeros. A dualidade entre feminino e
masculino esteve presente, algumas vezes concretizando exercicio de poder. Entretanto, a
mulher teve uma atuacdo marcante neste espaco e tempo.

Através das vozes dos depoentes ficou expresso 0 nao aceite consciente em relacao a
discriminacdo quanto ao género. E bem evidente a consolidacio de um trabalho entre
professoras e professores, que lutam contra as barreiras institucionais e culturais para
instalarem uma formacdo docente pautada na qualidade, e que vem instituindo uma
perspectiva diferenciada ao ensino da Fisica na regido.

N&o considero que esta formacdo docente tenha chegado ao modelo ideal, mas
significativas mudancas ocorreram. A presenca da mulher na docéncia pode comprovar que 0
intelecto do ser humano é assexuado. E preciso que se desenvolvam politicas na educagio
basica que passem a desenvolver maior interesse do género feminino pelas Ciéncias Fisicas.
O estudo do género atrelado a ciéncia precisa de maior aprofundamento, ndo s6 em nivel
nacional, mas principalmente em relacdo ao nosso Estado, que ndo apresenta poucos registros.

Durante todo meu percurso académico e profissional presenciei situacdes algumas
vezes incomodas, mas sempre instigantes, em relacdo ao género trazendo na veia cultural
imposicdes subentendidas do que era permitido ou ndo a mulher. A convivéncia cosntante
muito mais com o género masculino me fez perceber que 0s estere6tipos sdo resquicios
muitas vezes culturais originados principalmente no seio religioso, que através desta
pesquisa consegui desvendar suas origens, e também aqui registrar uma pequena parte das
memorias de um curso, de uma Universidade, de praticas docentes entrecruzadas pelo

género.
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ANEXO A

svaminy BUEESION DI ENSIRD § DROQUIL

EEMLUCSO Rei02-DE 9 DE JUURD DE 1972
EMENTA:~ Define o Curriculo Pleno do Cursa de Licen
ciatura en Fisica, na forma do Parecer n-

296, do Conselho Federal de Educagao.

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, no uso da
cun

primento & decisao do Egrégio Conselho Superior de Insino e Pesquisa.
em sessao realizada no dia 9 de junho de 1972, promulga a seguinte

RESOLUCAO::

Art. 12 = O Curso de Licenciatura em ¥Fisica compreenderd:

I -

IV =

Art. 29 - Quando o aluno jA vivaer obtido, no Primciro Ciclo

2s disciplinas obrigatorias do Primeiro Ciclo,

coxXrxXas

pondentes d frea de Ciéncias Exatas ¢ Maturais; -
disciplinas a serem escolhida. pelo aluno no  Primeiro
Ciclo na forma do regulanento raspectivo:
as seguintes disciplinas de curziculo minimo & comple
mantares obrigatorias:
- Calculo Mumérico E-C165 (Pr.EN-0141)
= Algebra Linear I EN-0120
- Mecanica EN~0230 (Pr.EN-0210)
- Necanica Tedrica I ER-(240 (Pr.EN-0230C)

CG:I:l;.\-u Grzaald ER-0 220
- Estrutura da #atéria I EN-0270
-~ Estrutura da MatZria II LuN=0271 (Pr.ER-0274)
- Inst. para Ensino 1 EN-0273
= Inst. para Ensinoc Il Eii-0274 (Px.EU-0273)
= QuImica Incrganica I ER-0315 (Pr.EN-0230)
- Qulmica Orgianica I EN-0350 (Pr.EU~-0320)
- Vibragdes e Ondas El-0235 (Pr.EN-0233)
- Eletricidade o Hagnetismo Eli-0233 (Pr.EN-0233}
-~ Analise Vetorial EN-0254 (Pr.EN- 0141}
-~ Estagio Laboratdrio EMN~0299
=~ Pisica Atdmica Experinental Eil~0276 (Pr.EUd-0273)
- Fisica liuclear Experinental EXR--0277 (Pr.EN-0Z70)
- Evolugao da Fisica ER-0215

as disciplinas pvdagogicas necessarias & Licenciatura oo
Fisica na forza Ca Resolugdo propria;

as seguintes diszciplinas a serem ofcrecidas ao alunc
vara ufulto de ongno, na forma do inciso 1I, do art.3":

~ Jizeanicz Teorien IX Bl-0241 (Pr.2H-0240)
- Eletromiea I EN-0Z48 (Pr.EN-0211)
- Lletronaonetisng I EN-0245 . 200-9233
-~ platrdnica 1 Ei--02492 (Pr.F-0243)
-~ 11Ztodos batemiaticos da Tisica I EN-0255 (Pr.ON-0141)
« htodos Matemiticos da Fisica I1 EBi~0356 (Pr.EH-02255)
- Eguagous Diferenciais Ordindrias EN-0144 (Px.EN-0141)
~ Estatistica ER-0170

- Introdugao 3 Mecdnica Quantica I EN-$280 (Pr.EN-0270}
- Intxoduqao A ilecinica Quantica 1T Eu-0281 (Pr.EN~0280)
- Meeldniza Anzlitica EN-0242 (Pr.EN-0G24L)
- Elatremagnetisno II Eid=02406 (Pr.Bil-0245%)
-~ iecanica Estatistica EN-0230 (Pr.Ei—-0230)

. 08 cridi
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PR n o

Rorrastts = =

e

'@

tos corr mdcntes o ;
LtJ inciso Jl' o artigo ‘lxtU'
sd-las ne Segundo.

Pardgrafo Gnice - Ha hipdtese deste artigo, os criditos coz
respondentes d discipling serdo  conout.
dos para efuito de integralizagae currwcv
lar, apenas una vez, Sempre no Seu cate
ter de disciplina obrigatéria, devendo o
aluno inteuralizar o total pre evisto no in
ciso I do art. 39 com m:ior nilmaxo de dl.
ciplinas optativas no Segundo Ciclo, 56
necessario.

Art. 3¢ - Para integralizagao dos créditos COII?SPODGLE_LS ac Curso,

Art. 49

hrt. 59

Art. 69

ek, 79

Art. 8°

IIT - trinta ¢ guatro (34) créditos em disciplinas  vedagdgi

serao observados os seguintes limites minimos:

I - cento e quarenta ¢ seis (146) cxéditos no total do Cux
sG, incluindo ¢s obtidos no FPrimeiro Ciclo;

II - doze (12) desses créditos em dlelpllh escolhidas  oa

lo aluno dentre as relacionadas no inciso IV do art,l9.

cas, na forma da resolugdo pripria.

19 - ¢ disposto no inciso Y1 do presente arciqo, nao
afasta a necessidade de preenchor os cxéditos oo
respondentes a disciniinas optativas na otru;u
ra do Primeiro Ciclo.

29 = 0 aluno preercherd a exigéneia do Negimento  Go
ral quanto & disciplinas eletivas, no Priuciro
Ciclo.

s

-9 numuro de criditos correspondenuus ds disciplinas relacio

aadnn na presente m....-;ua.us;&u et G ovariar Jde ui PALG onliuw
periodo letivo, de acordo com a experiéncia acumalada, con
form: vier a constar das respectivas listas de ofertas, '
Fre respeitados os limites estabelecides no artigo anterion

Sain pruJuIAO do cumprimento do u;sposto nos artigos anterio
xes, aluno poderd, también, pelo exercicio de menitorgia o
quaxs wer das dlscipllnu' dA"t» curriculo oferccidas pe
Departamentos vinculudos aos Centros Tecnoldgico e Cifneia:
Exatas @ na+urals, obter trés (3) criditos, vedada a  acunu
1ara0 de criditos correspondentes a mais de um semestra  ou
da L_i de wn dioc1rl1na. ’

Para matricular-se em gualjguer pariodo letive, no  Sequndo
ciclo do Curso de Licenciatura e Fisica, o aluno deverd s
colher disciplinas cujos créditos somem pelo menos  quin
(15) ¢ no mixino vinte e cinco (25) créditos por weriodo,

Alén do disposto nos artigos anteriores, o aluno fica ai
gade a curszr a discipline "Estudo dos Prcble nrasi
ros" ¢ a subncter-sc a pratica de Bduencio Fisica ¢ ds b
portos, na forme e nas opertunidades aue foren "stab-l\cz
das nela Universidade, acrescentando-se & integraling
curriculay wr.vissa no incise I de art. 39 os er3ditos
peotivos.

diseiplinas do curriculo minito a seguir mencionad
rao 4 scouinte correspondoéncia no Curriculo Pleno:

a - Hateoditics cerrasvonderd o
2.1 ~ Caleulo I
a.2 - Caleulo IT
- CAlsalo dunérico
flgebra Lincar I

- e

——— T T T -
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A

b.2 -~ Ouimica Inovginica I
b.3 - Minica Orginica I

-

¢ - heclnica Goral corresponderd a.
¢.l - dacanica J
¢.2 - Hecinica Teoriea I
d - Fisica Eznurimental corresponderd a:
d.1 - Fisica Geral I
d.2 - Pisica Gerel II
d.3 + Vibzacles ¢ Ondag
d.4 - Eletricidade e iingnetismo

Lre. 99 -~ 0s bepartancntes didatico-ciontificos preporde, na forma de
disposte nes arts. 8% ¢ €2 do Necginento Geral, ao Coleaiadc
do Curso de Licenciatura on Pisica, a carga hordria < escri
ditos das discivlinas previstas neste curriculc.

Pardgrafo Gnice 0 Colegiado o Curse de Licenciatura e
Fisica baixard lesolughe definindo a  car
ga Lerfiria e os criditos das  Qisciplina®
e integram este curriculo,  obodeci
03 limites cstabelecidos nela Nesolugao
n? 23, artigos 29, 32 ¢ 49, dz 18 de maic

s

de 1971, do Conselho Sunerior de Bnsing o °

Pesguisa, ¢ pela Portaria ne 159, de 11
de jurho de 1965 de Ninistirio de  Zduce
gac ¢ Cultura.

Art. 10 - A prusente Resolucdo entra un viger nesta data, ficando )
vogada a Resvlugac n? 60, de 25 Q¢ novoubro as 1971,

Reitoria da Universidade Yederal do Pard, em 9 de junho 2u

1971,
:"...:; _— 7
" G KR (= f/..,.*a:l 25
Prof. Eng® ANGENOR FORTO PEIMD DE CARVALHO
Vice-leitor, ne exercicio da Peitoria
cps. ¥

v
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ANEXO B

SERVICO POBLICO FEDERAL
. UNIVERSIDADE CEDERAL DO PARS

CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO E PESQUISA
RESOLUGAO N¢ 358 - DE 08 DE JULHO DE 1976

EMENTA: Altera a Kesolugdc n? 102 de 09.06.72 gue define
o Curriculo Pleno do Curso de Licenciatura e de-
fine o Curriculo Pleno do Cursc de Bacharelado em
Fisica, na forma da Resolugao n? 30/74% do Conse-
lho Federal de Educagao.

0 REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARX, no uso das atri
buigGes que lhe conferem o Estatuto e o Regimento Geral e em cumpri-
mento a decisao do Egregio Conselho Superior de Ensino e Pesquisza, em
sessao realizada no dia 08 de julho de 1976, promulga a seguinte

RES 0O L U ¢ X 0:

Art. 1?2 - Os Cursos de Licenciatura e Bacharelado em FISICA compreen
derdo:

I - as disciplinas obrigat§rias do Primeiro Ciclo, corres-
pondentes 2 Area de Ciencias Exatas e Naturais;

II - disciplinas a serem escolhidas pelo.aluno no Primeiro
Ciclo na forma do regulamento respectivo;

II1 - as seyuintes disciplinas do curriculo minimo e comple-
mentares obrigatorias:

=20 LS a

x Klgebra Linear I EN-0116
# Caleulo Numérico EN-0135(Pr.EN-(501
. e EN-0102)
> Calculo III EN-0107(Pr.EN-0102)
» Fisica III EN-0245(Pr.EN-0243)
» Calculo IV EN-0108(Pr.EN-0107
3 e~BN=O2IE) .
% Fisica Moderna I EN-0272(Pr.EN-0246)
¥ Fisica Moderna II . EN-0273(Pr.EN-0272)
- Introdug3do a Ciencia dos
Computadores EN-0S0L
¥ Fisica II EN-0244 (Pr.EN-0243)
¥ Fisica 1V EN-0246(Pr.EN-0245)
. b) para o Curso de Licenciatura Plena:
~—7- Elementos de Geologia EN-0419 / -
-=Biologia Geral CB~0101 -p -+~ o
% Probabilidade e Estatis e
8 tica ) - EN-050
oMo A Guienite. <a¥ Quimica Organica 1 : EN-0310(Pr.EN-0321)
: (F‘ ) Quigica Incrgzinica I EN-0304(Pr.EN~0321) T
(t: ' ~=% Botanica I CB-0104 R g
1 ( —= loologia 1 CB-0102 &t g 0/
'1k- . ¥ Fisica Aplicada _ EN-0247(Pr.EN-0246) /¢
J —» = |Introdugao a Ciencia . :
L 'do Ambiente TE-0341 ¢ oloqe
4 Instrumentagdo Cienti- ¢ B0 )49
fica I EN-0292

~ Instrumentagdo Cienti-
fica 1I { EN-0293(Pr.EN-0292)



v

o n;bchra Linear 1I

¥ FungGes de Una "a“La
vel Canplexa

% Eletrdnica Experimen
tal I

4 Desenvolvinento, da Fi
sica

% Llctromdbnutlsmu Clas
sico I

- Topicos de :atematica

¢) para o Curso de Bacharelado:

EN-0117(Pr.EN-0116)
EN-0104 (Pr.EN-0102)
EN-0282(Pr.EN-0246)
EN-029% (Pr.EN-0245)

EN-0262(Pr.EN-0246)

=L |

Aplicada_ EN-0120(or EN-0102)
¥,Texnujxn;11ca EN-0274 (Pr.EN-0272)
W ilecanica Quantica I EN-0255(Pr.EN=-0272)
¥ Elctponannetlsno Club

sico II

1Lcan1c3 Quartlca 11

% Metodos da Fisica Teo
rica I _
Mecanica Classica II

% Fisica Estatistica

% Eletronica Experimenw
tal II1

X Estado S3lido I

-/ Estado Solido II
rxs1ca Nuclear I

. Mec:nxcn dos Heios
Contznnor

A ua’-Latnp‘u Especial

‘)l

rartxcxlns Elementares
A ;hn icas LXg“lecnsdls
% dec3nica Classica I

EN-0263(Pr.EN-0262)
EN-0256(Pr.EN-0258)

EN-0264 (Pr, EN-0130)
EN-0253(Pr.EN-0252)
EN-0275(Pr-EN-0274)

EN-0283(Pr.EN-0282)
EN-0276(Pr.EN-0273)
EN-0277(Pr .EN-0276)
EN-0278(Pr.EN-0273)

EN-0254 (Pr.EN-0252)
EN-0284(Pr.EN-0246)

h_IntonJ 30 a Teoriadas

EN-0266(Pr.EN-0255)
ER-0285(Pr.EN-0284)
EN-0252(Pr.FN=-0743)
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disciplinas a serem oferecidas ac aluno,
to de .,3uo, na forma do inciso II,
tre as seguintes:

para efei
do art. 392, de
’

a) Para o Curso de Licenciatura Plcna:

X Hecanica Classica I EN-0252(Fr.EN-0243)
3 Desenvolvimento da ri-

sica EN-0294 (Pr .EN-0246)
¥ Elctronica Experimen-

tal I : EN-0282(Pr.EN-0246)
¥ Eletronagnetisno Clas
! sico I ~  EN-0262(Pr.EN-0246)
é ilecinica _Quantica I EN-0255(Pr . EN-0272)

Termodinamica EN-0274 (Pr .EN-0272)

b) para o Curso de Bacharelado:

¥ Téenicas de Vicuo EN-0286(Pr .EN-0284)
¥ Métodos da Fisica Ted:
rlCa II EN-0265(Pr.EN-0264)
\Fis ica iuclear 454 EN-0279(Pr EN-0278)
)'chnnLLu Latlb;Sthd.l EN-0257(Pr.EN=0275)
TLc“lLJU huclegre EN-CZ2867(Pr.EN-02 8J)

ltﬂ1n1c1 n‘tnt|stacﬂIT 0258(Pr EN=0257)
V - pard o Curso de Licenciatura Eiuna,‘as ﬂlgclplxnas

pgdabobxcaa na forma da Resolugio que regulamenta o
assunto

Quando o aluno ja tiver obtldo, no Primeiro Ciclo, os cri-
ditos carruspondcntcs a quaisquer das disciplinas constan=
tes do inciso 1II do artigo anterior, ficara dispensado de
cursa-las no segundo.



§ 1¢ - Os alunos que in

ssaram_na Universidade
a em 1976 deverdo, a partir de 1977
zer as adaptagGes ensive o
riculo Pleno definido nesta R
das as prescrigoes do

30, observa
Colegiado de Curso.
Aos alunos_que in

s gressaram na Universidade Fede
ral do Pard antes_de 1976, serd facultado optar
pela integralizag3o prevista nesta

§ 29 -

mediante as adaptagdes necessirias, sob a  coon
denagdo e controle do Colegiade de Curso.

Revogam-se as disposigdes em contririo.

Reitoria da Universidade Fi P j

ML an ederal do Pard, em 08 de  ju

Prof. Dr. CLOGVIS CUNHA DA (‘I\HA W\!.CHEP
- Feitor
sidente do Conselho Superic: de Ensino e Pesquisa -

3
€
.
¢) para o Curso de Bacharelado:
o Algebra Li EN-0117(Pr.EN-0116)
¥ Fungbes d 1
vel Complexa - EN-0104 (Pr.EN-0102)
¥ Eletrdnica E n
tal 1 EN-0282(Pr.EN-0246)
4 Desenvolvinento, da FI
sica EN-0294% (Pr.EN-0248)
yx Eletromagnetismo clas
sico I EN-0262(Pr.EN-0246)
- TOpicos de datemdtica
Aplicada_
¥ Termodinimica
Y ilecanica Quantica I
¥ Elutron:auetxsno C1as
sico II ~  EN-0263(Pr.EN-0262)
+ 1~.ca':1c:| \.<uart1ca iI EN-0256(Pr.EN-0255)
% M3todos da Fisica Ted
rica I =  EN-0264(Pr.EN-0130)
Py Xecanxca C;-;;lca ix EN-0253(Pr.EN-0252)
% Fisica Estatistica EN-0275(Pr—-EN-0274)
% Eletronica Experimenv
tal II EN-0283(Pr.EN-02
¢ X Estado S3lido I EN-0276(Pr.EN-
[ ~/Estado SGlido II EN-0277(Pr.

Fisica Nuclear I EN-0278(Pr.

Mecanica dos Helos

n.ohtuu‘oe EN-025%
)- m‘-g.} Srio_Especia EN-0284(Pr.

a Classica I EN-0252(Pr

v - a4 serem oferecidas ac aluno,
na forma do inciso II, do art. 3%, den
a) Para o Curso de Licenciatura Plcna:
¥ Hecanica CTlassica I EN-0252(Fr.EN-0243)
¥ Desenvolvimento da Fi-
sica EN-0294 (Pr.EN-0246)
- ¥ Eletrdnica Experimen-—
[ Y tal EN-0282(Pr.EN-0246)
¥ Elec agnetismo Clas
sico EN-0262(Pr.EN-0246)
;v.ua _Quintica I EN-0255(Pr . EN-0272)
Termodinamica EN-0274 (Pr .EN-0272)
b) para o Cursc de Bacharelado:
# Téenicas de yicuo EN-0286(Pr . EN-0284)
¥ iétodos da Fisica Ted:
EN-0265(Pr.E
YI EN-0279(Pr.EN-0278)
I‘N—[l 5/((‘[‘ -0275)
2 P P
i a Estat aler 57
V - pard ¢ Curs as sciplinas
. pedagdgicas na f(:r.nu da r.n...ulug:\o que regulamenta o
assunto

Quando o aluno Jn tiver obtido, no Primeiro Ciclo, os eri-
ditos c.)rm,..pondcntes a qual.-qu\.r das discipline constan=
tes do inciso 1II do artigo anterior, ficara dispensado de
cursa-las no segundo.
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CONSELIO &

\';ﬁSOLUQKO N® 1.383 — DE 03 DE LARCO DE 1936
LUENTA:  Define o Curriculo Plenc dos Cursos de Li
" cenciatura e dJe I'acharelado em Fisica mna
forira da Resolugdo s/ne, de 17.11.02, dn
CFLE e Parecur n® 290/062-CFii.
. : (v REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARS, no uso

das atribuigdes que 1h
cumwrinento a decisio
sa, en scssio realizad

™

"

Art. 1° Os Cursos de

rio:
I — As diSCiy
dentes o
1T — Disciplin
aluno, no
tivo,

IITI - As chui“

ANEXO C

RVIGCO PIBLICO FENERAL
IS IDADE

JIPERTOR

FEDERAL N 4
DEE EHSING E PESCUISA

e conferem o CKstatuto ¢ o lleginento Geral, ¢ em
do eyrépio Conselho Suserior de Ensino ¢ Pesqui
a no dia 03 de¢ marco de 1986, promulsa a seguin

ESOLUGAD:

Licenciatura e Pacharclado em Fisica comprecnde

linas obrigatérias do Princiro Ciclo, correspon
Arca de Ciéncias Exatas e Naturais;

as optativas e cletivas a serem escolhidas pelo
Princiro (iclo, na forma do regulanento respec

tes disciplinas obricatorias do Serunde Ciclo:

Vi S : : Cédipo
= Cddigo  Disciplinas” EB“F&T
a) Comuns aos dois (2) cursos:

j'\EN~0110‘ Algebra Linear I --

— EN-0117 Slgecbra Lincar 11 LEN-0116

JVEN-0135 Calculo Numérico EN-0102

| e LEN-0501

VEN-0107 Calculo III EN-0102

. EN-0108 Calculo IV EN-0102

e EN-0110

VEN-0245 Fisica III EN-0243

(EN-0246 Fisica IV EN-0245

JEN=-0252 MNecanica Classica I EN-0243

¢ Ln=-0107

“EN-0272 TFisica lioderna 1 Eni-02406

EN-0273 Fisica iioderna 11 EN-0272
/EN-0501 Introducdo 3 Ciéncia dos Computadores --

ZEN-0274 Termodinanica EN-0244

¢ EN-0321

EN-0262 Eletromagnetismo Classico I EN-0246

e EN-0108

\VEN-0264 §'étodos da Fisica Tedrica I EN-010C7

¢ EN-0108
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O

Resolugio n® 1.355/36-CORSED

Citiro  Discinlinas Sodiny
do Pr.
EN-0284  Desenvolvinento da Fisica EL-0246
G Ed=0510 ulnlk Organica 1 EN-0321
ro— EN=0304 ﬂul icn Inorednica 1 EN-n321
b) Parte diversificada
= parz o Curse de Licenciztura Plena
EM-0503  Probahilidade ¢ Estatistica -
Ed-0292  Instrumentacio Cientifics I L0245
E4-0293 Instrumentacio Cientifica II Eil-0292
- Parte Pedaegnica de acordo com o Parccer n? 292/62
EN-0115  V'sicologia da Elucacio (Adol.
fa-0331  nidatica feral N-0115
ED-0203 Estrutura ¢ Funcionanento do Ensino do
1% prau 11 o
Ep-92Z1 Lstrutura ¢ Funcionazento do Fnsino do
2% grau I1 -
1-6101  Introducio A Fducacis =5
214 o Curso de Bachar.lzdo
YEi-0104 Funcdes de Uma Varidvel Comnlexn EN-010Z
vYEN-0282 ‘1vrron1cx Exscrinental I Ll=024u
VIi1-0253  ileciinica (13531:4 11 E1-0252
' 114-0257 MHecdnica listatistice I Fi-0274
e PI-0258 Hecinica Lstatistica I 1-1257
UE-0263  Eletronasnetisno Clicsico 11 EN-0262
AT-0255  Mecinica ‘wantica I EN-0272
s L=G110

VL0256
(L nens
’/1 1=0238
’l* 0276
/hd 0273

IV =~ Discilinas optativas a seruvi, oferecidas ao
efcity de

to ros;

Codi o

neCInxcx duantica I1

Métodos 1o Fisica Tedrics 11
Técnic:s Exserinent-is
Estado S50lido 1

Fisict Muclear 1

vetivo, dentre as sesvintes:

hisciplinas

1) wre o Curso <

1253
G3-N265
E1-9263
BRE r'7u

li 02

E§-0295
EN~-0255
14-9256
E¥=-0252

b) nara
Td— E1-N277
H=0279
JER-0200

't Licenciatura Plena
‘lecinica Classica IT
JUCtodos da Fisich Todriea I1
Lletromagnetisno C)7ssico T1
. o W e

Estade Solido [

decinics lstatistica 1
Mecanics Lstatistica [l
Fisica Nuclear I

Introdug‘o 3 Astica

liecAnica Nuantica 1

Hlecinica “Tuantics I
cletronica Excerinental 1
o Curse d¢ Bacharclado

Estado Salide II
Fisica ‘uclear II)

Introducio 3 Teoria das farticulas Ele

aentares

opcio no Scpundo Ciclo, na forma do

EXN-G25Y
Li=02o4
Ei=0272
Erl=0273
UN=0255

.aluno nara

<ulamen

Cadiro

do I'r,

La=6252
EN=0204
L=0202
- G275
El-02741
EN=0257

] lh-nl]G

Lad=0255
Ejl-02406

EN=0276
Ln=0278

Eq=025
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Resolucdo n® 1.333/86-CONSEDR

art.

ATt.

naiere o

crédites correscoalentes

2 cunlquer ¢ns disci

pslinas pleiteadas e suficientes d conclusio Jo Curso.

6% Alén do disposto nus artigos anterieres, o aluno fica obri a

9°

do a cursar o discinlina BEstudo de Problenas Brasileiros o a

subneter-se 4 pratica de Bdueacie Fisica e de

forna ¢ nas opertunidades que forem estabelecidas

versidade.

As natlrias do Curriculo 'inino definidas nelo Censclho Fo

ol Je Bducacio, terdo a seouinte correspondéncia no Curricu

lo Pleno:
a) para o Curso Je

1. fatemdtica

t
1.1 Cileulo
1.2 - Calculo
1.3 - Calculo
1.4 - CAlcule
1.5 - Algebra
1.6 - CAlculo
1.7 - Slgebra

2. duinica.

2.1 - Suinica
2.2 Tuiunica
2.3 - “uimica

c

%

2

Jctodos

crutura Jn
Fisica
Fisica

6. Instruncntacio para o
6.1 - Imstruacntacao Ci

Mesportos, na

wela Uni

Licenciatura Plogn:

c:-rrcs;;uxr“;ri 1 84

1 ¢
11

IT1

IV .
Lincar I v
Numérico ~
Linear 11 -

corresponder i

Ceral
[nor a
Orpganica I

Anica Ceral corresoonderd o
2o

Fisica 1

weanicy

L

v Classica 1 v

Uxserinental corressonderd a:

Fisica I ¢

Fisica ITT .

Eisicn IV

Termodininica v
Nesenvolvinentoe da Fisicu |

da Fisica Tedrica I

mtérin correspenderd ac:
Jioder
Toderna 11

1 ¢

Ensine corresponderi a:

ntifica I o

0.2 - Instrumentagdo Cientificn 11

- Estrutura ¢
= Lstrutnra ¢ Funcionainto do Ensine do 29

davfinicas corresyondera na:
7.1 - Psicolosia d

7.2 - DidAatica Geral .
73

7.4

lducacao |

Funcionnuento do Ensino do 19 pruauv [1¢
rou 1]
! [

b) nara o Curso e Bacharelado:

1. :atendtica corresponderd o

1.1 - Cilculo
1.2 - Calculo
1.3 - Cilculo
1.4 - Calenlo
1.5 « Aleebra
1.6 ~ Cilculo

I

ng e
111 v
Iv v

Lingar Tl
Nunérico o
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Resnlucio n® 1.353/86-CONSED L00.

ATt

Art.

Art.

NATCO

/nf.

8

9o

10.

L4

1

©

.7 - Klrebra Linear 1T L~
§ - FuncgOzs Jde uma Varidvel Complexa (o
2. Nuinmicn corresponderd as
.1 - Nuinica Gural
z - tuinica Organica 1 v
.3 = yuinica Inorranica I

oo o,

3. ileeAnica Geral coprespondera
3.1 - Fisica I L
3.2 - tiecdnica Classica I
3.3 - liccanica Classica 11 <7
5.4 - i‘ecinica Estatistica I/
3.5 - [wcanica Estatistica II o
4. Fisica Lxperimental corrosconderd a:
4.1 - Fisdeca II
%.2 - Fisica III v

4.3 - Fisica 1V

5.0 - lletrdnica Lxperinment~l I,
7.5 - Ternodin:
G.06 - Desenvolvimento da Fisicn
4.7 - €todos o rica 1 o
4.8 - 1 Jtodos « rica I1,

Fisica Ted
5. Estrutura da natérin corres-ondera a:
5.1 - Fisica ‘lederna [
o K
2 - Fisica Muderna 11

v

Sen prejuize do cumprinento Je disiosto nos artices mteriag

res, ¢ ~luns soderd pele exercicio Honitoria em quaisquer

das discinliaas deste Curso, obter trés (3) créditos,

a acumulac

N A 534 1 Spefate Ok mais & TERTO
o e creditos Jo exercicio de nals de uma nenito
rias

0s Deosartanentos DiddAtico-Cientificos propordo, na forna o

disposto nos artigos 59 ¢ 62 de Reddmento Geral, no  Colce:

do dos Cursos le Licenciatura ¢ Sacharelado on Fisicn, a cor

#a horarin « os créditos das !iscinlinas previstas neste Cur

riculo.

A presente Resolucio entrard em vigor na data de sux  pronul

T

zagio, reve:ada a Resolugiio n? 358, <c¢ 08 de julho de 1976,

do Consclhie Superior de Ensino ¢ Pesquisa.

Reitoria da Universidade Federal Jdo Para, em U
1986.

Prof. Dr. JOSE SEIXAS LOURENCO
Réitor
Presidente
do Conselho Superidr de  Ensinw e Pesquis:
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ANEXO D

SERVICO FUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO FARA
. CONSELHO SUFERIOR DE ENSINOD E FESQUISA

RESOLUCAD No.2047 — de 03 de Fevereiro de 1973
EMENTA: Define o Curriculo Fleno do Cursu de
Licenciatura em Fisica na Forma da
fesolucdo s/no., de 177117862, do CFE
e Farecer no. 296/62-CFE.
0 REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DU FARA, no
uso das atribuiglSes que !'he conferem o Estatuto e o hegimento Geral, e
em cumpraimento & decisdo do egreqin Conselho Superior de Ensino e
Fesquisa.e em sessdo realizada no dia (3 de Fevereiro de 1993,promulga
a seguainte
RESOLUCA® ARDO:

Art. 10. - 0 Curso de Licenciatura em Fisica compreenderd:

1 - Disciplinas oObrincatcrias. do Curriculo Minimo. dao
Instituic¥o e especiais.

Cddiao Disciplinas Fre-Requisito

JEN-0176 Calculo I -

JEN-0177 Calculo II EN-0176

/EN-0107 Calculo III EN-0177

/EN-0108 Célculo IV EN-0177

JEN-0192 Algebra Linear -

* EN-0135 CAlculo Numerico EN-0177 e EN-0500
JEN-0702 Frobabilidade e Estatistica -

/EN-1136 Func. Var. Complexa EN-0177

JEN-0508 Frogramagdo I -
-EN-Q336 Quimica Geral Teorica I -

JEN-0337 Quimica Geral Experim. I EN-0UT36
JEN-1208 Ff{sica Basica I -
1 EN~-1209 Fisica Basica II EN-1206
N-1205% Laboratdrio Basico I EN-1208
EN-1210 Fisica Basica III EN-1209
EN-1211 Fisica BAsica IV EN-1210
1206 Laboratério Basico II EN-1210
4 EN-1207 Laboratdrioc Basico III EN-1211
“. VJEN-1234 mMec#nica Classica I EN-1208 @ EN-0107
YEN-0253 Meca#nica Classica II EN-1234
EN-0272 Fisica Moderna I EMN-1211
JEN-0273 Fisica Moderna I1 EN-O272
JEN-122 Eletromacnet. Cldssico I EN-1211 e EN-0L08

EMN=-1227 Eletromagnet. Cldssico II EN-1226
JEN-1231 Métodos da Fisica Teorica I EN-0108
EN=-OZ65 Métodos da Fisica Teorica IIEn-1231

SEN-1214 Fisica Estatistica I EN-QO272
VEN=-1212 Desenvolvimento da Fisica I -
/EN-1217 Eletrgnica Experimental EN-1211



Art.

Art.

Art.

Art.

Art.

Zo.

So.

s0.

8u.

F0.

¢ EN=-122 Inst.p/o Encsino Fisica I EN=-1211
. EN=1230 Inst.psc Ensine Fisica Il EN~-1229
< ED-0415% Educac®o Fisica I -

Farte Fedagogica de acordo com o Farecer Mu. 292/62:

« ED-0101 Introdugdo a Educacao

« ED-0130 Fsiculogia da Educac®o -
ED-O227 Est.Func.Ensino 1 e 2 G.11

ED-0381 Didatica Geral ED-0130
-ED-0391 Métodol. Ensino de Fisica ED-0381
ED-130% Frdtica de Ensino de Fisica ED-0391

I1- Atividades complementares., além do cumpriments das
disciplinas anteriores. o aluno devera realizar estudo:
ou  atividadesz complementares especificas com a duracfo
minima de 70 horas e perfarendc um total minimo de 1§
creditos entre disciplinas do Anexo IV e Seminarius da
Fisica e participagdo em Cursos ou Mini-Cursos de
extens3o ou atividades cutras aprovadas pelo
Coleaiado do Curso.

O aluno serd obricado a realizar o Trabalho de Conclusio de
Curso, na forma e oportunidades que Torem estabelecidas
pelo Colegiado do Curso.

A 1nscrig¥o em Trabalho de Conclus¥o de Curso somente serd
efetivada apds a integralizag¥o. pelo menos de setenta e
€inco por cento (75%) do total da carca horaria total do
Cursc. e no Estagio Curricular Supervisionado, quando
estiver cursando os dois (02) Ultimos periodos letivos do
Curso.

0 Cursc funcionard no horario de 08 as 14 horas.

Semindrios da Fisica ser¥o feitos em horario do Deoartamen-
to. ndo sendo necessariamente pela manha.

Sem prejuizo do cumprimento do disposto nos artiqos
anteriores. o aluno podera, pelo exercicio da monitoria em
Quaisquer das disciplinas do Cursc obter 3 (tres) creditos.
vedada a acumulacdo de créditos do exercicio de mais de uma

spnitoria.

d!.luno devera cursar a Disciplina Educacgdo Fisica em acordo
com a resolucdo No 988/92 — CONSEF.

O reaime Diddtico do Curso de Licenciatura Plena em Fisica e
reqgido pela resolug¥o No 580/92 - CONSEF.

As matérias do Curriculo Minimo, a seguir mencionadas.
terdo a seauinte correspondencia no Curriculo Fleno:
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Art.

Art.

Art.

Art.

~
0.

3o

4c.

e

SO

s0.

70.

8u.

F0.

¢« EN-1229 Inst.p/o Ensino Fisica I EN-1211
. EN=1230 Inst.p/oc Ensine Fisica I1I EN~-1209
«ED-041% Educac&®o Fisica [ -

Farte Fedagogica de acordo com o Farecer Mu. 29:0,62:

« ED-0101 Introdugdo a Educacao -

<« ED-0130 Fsiculogia da Educac®o -
ED-O227 Est.Func.Ensino 1 e 2 G.I11

ED-0381 Didatica Geral ED-0130
-ED-0391 Métodol. Ensino de Fisica ED-0381
ED-130% Frdtica de Ensino de Fisica EL-0391

IT- Atividades complementares. além do  cumprimentc das
disciplinas anteriores. o aluno devera realizar estudo:
ou atividades complementares especificas com a duracifo
minima de 70 horas e perfazendc um total minimo de 18
creditos entre disciplinas do Anexo IV e Seminarious da
Fisica e participag3o em Cursos ou Mini-Cursos de
extensdo ou atividades cutras aprovadas pelo
Colegiado do Curso.

O aluno serd obricado a realizar o Trabalho de Conclusio de
Curso, na forma e oportunidades que Torem estabelecidas
pelo Colegiado do Curso.

A 1nscri¢do em Trabalho de Conclus¥o de Curso somente serd
efetivada apds a integralizagi¥o. pelo menos de setenta e
€inco por cento (75%) do total da carga hordria total do
Cursc., e no Estagio Curricular Supervisionado., quando
estiver cursando os dois (02) Ultimos periodos letivos do
Curso.

0 Curso funcionard no horario de 08 as 14 horas.

Semindrios da Fisica ser¥o feitos em horario do Departamen-
te. ndo sendo necessariamente pela manha.

Sem prejuizo do cumprimento do disposto nos artigos
anteriores., o aluno podera, pelo exercicio da monitoria em

Quaisquer das disciplinas do Cursc obter 3 (tres) créditos.
vedada a acumulag¥o de créditos do exercicio de mais de uma

spnitoria.
v

.‘;lnno devera cursar a Disciplina Educacdo Fisica em acordo
com a resolugdo No 988/92 - CONSEF.

0O reaime Diddtico do Curso de Licenciatura Plena em Fisica e
reqido pela resolug¥o Mo 580/92 - CONSEF.

As matérias do Curriculo Minimo. a seguir mencionadas.
terdo a seauinte correspondencia no Curriculo Fleno:
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Art. llo.- &4 presente fesolucdo entrsrd em vigor na data de  sue
promulgac®o, revogada a Resolucdu no. 1.383, de 03 de marqo
de 1980.

Reitorie da Universidade

Federal do Fara, em 03 de Foye-
rFeire de 17935,

i
Ly tiiaad AL
Frof.br 7 NICSON ETNTO DE O TVF [Re
! Fel1tor

Fresidente
Do Conselho Superior de Ene

51n0 ¢ Fesautsa
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ANEXO E

@/ ‘&b d n @O ?’(Z];(? TGZUE G
- DECRETO n° 3.276,
de 6 de dezembro de 1999.

Dispde sobre a formagao em nivel superior de
professores para atuar na educagdo bésica, e dé
outras providéncias.

OPREsmanDAmUBuCA.mmdaMaoqwlheoonfacou. 84 inciso VI, da
Constitui¢do, ¢ tendo em vista o disposto nos arts 61 a 63 da Lei 9.394, de 20 d dezembro de 1996,

DECRETA:

Ml‘AMmMﬂmaMmmmMMModﬁwﬁo
nosans.sla63dnuin°9.394.d320¢kdenﬂnodeI”G.hﬂmbmedwonmbeuuo.
Art 2° Os cursos M&MMIMU&“MMMI
atender aos scguintes requisitos:
l-wmmamhwuﬂamwmam
ﬂ-wsﬂ:ﬂi&dedemplmhﬂodemdemdolpumhﬁmmamemm
etapa da educagiio bdsica;
m-fmmmmwmmam.mu
espedﬁddadudou*ﬂhadown&wwmmuommmwmwemmmmdﬁmdo
conhecimento;
IV-uﬁmhﬂommamdefonmﬂoWeutﬁfmmmemdefmmﬂo
continuada.

MJ'Ammmhmmmwmmmmﬁvmma
m&ahmdadmﬂﬁumaqﬂuhﬂﬁmﬁelwam“vuﬂmn
habilitago para outra etapa da educagio basica.

5!‘Abmnclodewvfenmudawhdﬂruhbilhag&sm:mmm&dpﬁuemm
especificos do conhecimento.

§?Afomqloemdvﬂwpedmdepm&mmmnmmﬁ&dplﬁm.wmdaw
magistério na educacio infantil ¢ nos anos iniciais do ensino fundamental, far-se-4 exclusivamente em cursos
nommais suj .

gs'mmmwwmwwmawm
mmwﬁcqmmtmnmmumawmnweumwamw
memguanwemammwﬂhmmmqummum
prévia do aluno no ensino médio.

it'AMam&mumanmwuﬁwwﬂm
mm&ﬁwﬂlmw&n&ummmm.wmbhmmmmhmma
educagdio basica.

Art. 4° Os cursos referidos no artigo anterior poderfio ser ministrados:

l-memmthqumﬁnﬁumWWMm;

ﬂ-pmuﬂmdhdesmuuﬂmﬁ&h:emﬂuhﬁniq&udemhomiwpmm
credenciadas

§l‘mw“mummummwmanmwuwa
wmmmammmmammwea.mmm

§2° QumqumnWWumkmeliM
d estreita articulagiio com os si ammmamw

bdsica
no processo de formagdo,

Art 5° O Conselho Nacional de Educaglio, mediante do Ministro de Estado da Educagllo,
deﬁxuﬂummcmmh:umdmmlfcfmmdemamm
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ANEXO F

MINISTERYO DA EBUCACAD
SECRETARIA DE EDICACACQ SUPERIOR
DE|'ARTAMENT® DE POLITICA DO ENSING SUPFERIOR
COORDENACAD DAS COMISSOES DE ESPECIALISTAS DE ENSING
COMISSAQ DE ESPECTALISTAS DE ENSINO DE FiSICA

DIRETRIZES CURRICULARES PARA
CURSOS DE GRAPUACAQ EM FISICA

Brasilzz (DF)
Ahril de 1990
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ANEXO G

Altem Nascimento

Pontes 1995 DE Doutor

Antonio Adelmo

Freire Bezerra 1993 DE Doutor M

Antonio Maia de

Jesus Chaves Neto 1996 DE Doutor M

Daniel Costa

Rodrigues 1994 DE Especialista M

Danilo Teixeira

Alves 1995 DE Doutor M Bach. Fisica

Edimilson dos Santos

Moraes 1985 DE Mestre M | Bach. Fisica
1980 DE Mestre Bach. Fisica

Jaime Antonio Urpan | 1996 DE Doutor M Bach. Fisica

Jodo Felipe de

Medeiros Neto 2001 DE Doutor M Bach. Fisica

Jodo Furtado de

Souza 1977 40h Mestre M _

Jordan Del Nero 2004 DE Doutor M Bach. Fisica

José Luiz Magalhées

Lopes 1997 40h Mestre M Bach. Fisica

José Umberto Borges | 1977 DE Especialista M _

Klaus Cozzolino 1997 DE Doutor M Bach. Fisica

Licurgo Peixoto de B

rito 1992 DE Doutor M

Luis Carlos Bassalo

Crispino 1992 40h Doutor M Bach. Fisica

Manoel Januario da

Silva Neto 1994 DE Mestre M Bach. Fis/Eng. Elétrica

Manoel Raimundo

dos Santos jr 1993 20h Especialista M

Marcelo Costa de

Lima 1992 DE Doutor M Bach. Fisica

Miguel Ayan Gaya 1985 DE Mestre M _

Petrus Agrippino de

Alcantara Junior 1984 DE Doutor M Bach. Fisica

Rubens Silva 1994 20h Mestre M

Sanclayton Geraldo

Carneiro Moreira 1984 DE Doutor M

Sergio Vizeu Lima

Pinheiro 1992 DE Doutor M Bach. Fisica




Bach. Fisica
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1998 DE Doutor
1985 DE Mestre
Van Sergio da Silva
Alves 1991 DE Doutor
Vitor Facanha Serra 1979 20h Mestre
1976 DE Mestre

Bach. Fisica
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ANEXO H

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
1. IDENTIFICACAO:

NOME: ___
2. GRADUACAO:

2.1 Curso:
Instituicao:
Ano de ingresso: Ano de concluséo:
3. POS-GRADUACAO:

3.1- Especializacdo:

Instituicdo:

Ano de ingresso: Ano de concluséo:

3.2- Mestrado:

Instituicao:

Ano de ingresso: Ano de concluséo:

3.3- Doutorado:

Instituicdo:

Ano de ingresso: Ano de concluséo:
4. AREA DE ATUACAO:

5. DATA DE INGRESSO NO CORPO DOCENTE DA UFPA:
6. PERGUNTAS:

6.1 - Como se efetivou seu ingresso na carreira do magistério no quadro funcional da
Universidade Federal do Para?

6.2 - Quais as motivacdes que lhe fizeram ingressar no exercicio dessa profissao
nessa instituicdo?

6.3 - Durante o tempo em que desenvolve/eu seu trabalho docente no Curso de
Licenciatura em Fisica vocé sofreu alguma forma de discriminacdo em funcéao de
pertencer ao género masculino/feminino?

6.4 - Em que medida o fato de ser mulher/nomem influenciou sua préatica pedagdgica
na formacdo do licenciada/o em Fisica da UFPA?

6.5 - Quais os obstaculos académicos e institucionais enfrentados por vocé no
exercicio da profissdo docente nesse Curso?

6.6 - Que avaliacdo vocé faz de seu trabalho como professor (a) no Curso de
Licenciatura em Fisica?
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ANEXO |




