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RESUMO

A leitura é essencial ndo apenas para a vida escolar, mas também para toda vida cidada fora
dela. A vida do aluno como um togassara pela sua capacidade de ler a palavra e de ler o
mundo. A sua participacao ativa na sociedade e o seu pleno exercicio da cidadania dependerao
do dominio da pratica de leitura. Portanto, € imprescindivel possibilitar aos alunos atividades
que contrimam para o desenvolvimento da compreensao leitora deles. Levando isso em
consideracgao, ast trabalhg busco responder a esta pergunta de pesquisa: De que forma o
trabalho com leitura mediado pelo Circuito Minimo de Atividades (CMA) possibilita o
desenvolimento da compreensao leitora de textos do género conto de terror, de alunos do 8°
do Ensino Fundamental de uma Escola de Aplicacdo da UFPA?. Almejando responder a essa
pergunta, temos como objetigeral analisaos efeitos do CMA na aprendizagem de laitde

contos de terrorCom basenessa questdo, realizamos uma pesquisa caracterizada como
pesquisaacao, qualitativanterpretativa e quantitativa e de natureza aplicada, situada no campo
da didatica das linguas. Tomamos como referencial tedrico a canadgpgéneros textuais de

Dolz e Schneuwly (2004), de Circuito Minimo de Atividades (CMA) de Cordeiro e Liaudet
(2021) e Cordeiro (2013), de leitura de Solé (1998) e Freire (2003), de compreensao leitora de
Kleiman (2002, 2004) e Koch e Elias (2014), besmo de Gotlib (2006), sobre a teoria do
conto. Realizamos um estudo comparativo entre as trés turmas que participaram da
investigacdo. Em uma delasiplementamosima proposta de intervencao com bas€MA

e realizamogjuatro testes de leityrgue foramposteriormente analisadddas outras duas
aplicamos apenas os quatro tesBessresultados dessa pesquisa apontam que a turma em que o
CMA foi implementado obtevelesempenhanais consistent&os testes de compreensao
leitora, ao longo da pesqujsendaa Unica, entre as trés, a apresentar avangos continuos, o que
podeser compreendido comndicios de aprendizagende desenvolwnento dasabilidades

de leitura dos alunos.

Palavras-chave: Compreensao leitora. Circuito Minimo de Atividaddabilidades déeitura.



ABSTRACT

Reading is essential not only for academic life but also for citizenship beyond it. A student's
ability to read both textual and contextual cues critically impthetis participation in society

and their exercise of full citizenship. Therefore, it is essential to provide students with activities
that contribute to the development of their reading comprehension. With this in mind, this
research seeks to answer tloiwing research question: How does working with reading
mediated by the Minimum Activity Circuit (MAC) enable the development of reading
comprehension of horror story texts by-8tfade students from a UFPA Application School?

To address this, our gakobjective is to analyze theffects of the MAC on the learning of
reading horror stories. Considering this question, we conducted research characterized as action
research, qualitativeterpretive, quantitative, and applied in nature, situated in &l @f
language didactics. We took as theoretical references the conception of textual genres by Dolz
and Schneuwly (2004), the Minimum Activity Circuit (MAC) by Cordeiro and Liaudet (2021)
and Cordeiro (2013), reading by Solé (1998) and Freire (2003)ingeaomprehension by
Kleiman (2002, 2004) and Koch and Elias (2014), as well as Gotlib (2006) on the theory of the
short story. We conducted a comparative study between the three classes that participated in
the investigation. In one of them, we implenszhan intervention proposhased on the MAC

and conducted four reading testdich were subsequently analyzéathe other twowe only
applythe four testsThe results of thisesearch indicate that the class in which the MAC was
implemented achievadore consistent performance in reading comprehension tests throughout
the research, being the only one among the three to show continuous pmhigssan be
understood as signs of learning aridhe development of students' reading skills.

Keywords: Reading comprehension. Minimum Activity CircuReading skills.
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1INTRODUCAO

Minha experiéncia no ensino basieono superior, possibilitemne perceber que a
proficiéncia em leitura € imprescindivel em todos os niveis de ensino e, também, é um problema
presente em todos eles, em maior ou menor grau. Atualmente, nol&#sew fundamental
Il - da Escola de Aplacdo da Universidade Federal do Para (UFPA), situadBedém do
Para,observeique, embora a dificuldade de compreenséo leitora dos al@sea instituicao
seja menor do que em outras escolas da rede publica por onde passei, ela existe. Esse problem:
poce ter sido agravado no periodo da pandemia do Covid, momento emeggalunos
estudaram remotamente nos anos de 2020 e 2021, o que pode ter comprometido
significativamente a aprendizagem del&ssim, esse cenario me mostrou a necessidade de um
trabalhocom a pratica de leitura de textos.

O reladrio apresentado peRrograma Internacional de Avaliacao de Estudanieg)(P
na edicdo d2018 menciona quemBrasil os alunos das regides Nortegrdéste sdo aqueles
gueapresentam baixa média nacionakscala de letramento em Leitula Pisa 2018Brasil,

2020, p.80).0 desempenho abaixo do esperado refgetitambém no resultada diltima
edicdo da Prova Bralilavaliagio em que o Para ficou entrecoxo estados com pior
desempenho na disciplina déngua Portuguesa e entre gqueatroestados com desempenho
mais baixo na nota dadice de Desenvolvimento da Educacio Badib&B?), sem alcancar

a meta. Diante desses dados, aliados a situacdo real do espaco femdgsenvolvida a
pesquisagconsiderasernecessario olhar a pratica da leitura como guoestdo que precisa de
atencaddmediata afinal, ndo apenas a vida académica e profissional do aluno depestaterao
suas habilidades de leituraas a sua vida como um topassara pela sua capacidadéede
palavra, de ler o mundo. A suarficipacao ativa na sociedadeoeseu pleno exercicio da
cidadania, dependerd@io dominio da praticas deleitura

Assim, a partir dessa realidade esc@atos indices em leitura ndo satisfatorios em
nossa regigeseanti a necessidade de elaborar projeto de pesquisa que viabilizasse o0 ensino

da leitura voltado para o desenvolvimento da compreenséo leitomtudos. Com o intuito de

L A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac&o Basica (Saeb) sdo avaliagdes para diagndstico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avat a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir

de testes padronizados e questionarios socioeconémicos. Essas avaliagbes verificam o rendimento escolar
brasileiro.

2 Conferir resultados no Portal do Ministério da Educac&o:
https://www.gov.br/inep/pbr/areasde-atuacao/avaliacae-exameseducacionais/saeb/resultadofcesso em:

23. mar. 2023.
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atingir esse objetivo e contriburara a formagao leitora dos alunos, poranga aula de
portugués,propus pr oj et o de pesquisa intitulado AO
no desenvolvimento da compreensao leitdea textos do género conto de terroma
experiénciiam umaurma do 8° andaEscola de Aplicacdda UFPA .

Nest pesquisa, busco responder a esta pergunta de pefSmgpae forma o trabalho
com leitura mediado pel@ircuito Minimo de Atividade§CMA) possibilita o desenvolvimento
da compreenséo leitorde textos do género conto de terror, de alunos ddo&nsino
Fundamental d umaEscola de Aplicacdo da UFRPAAImejando responder a essa pergunta,
temos como objetivgeralanalisar a aplicabilidade e os efeitos do CMA na aprendizagem de
leitura de contos de terrag comoobjetivos especificos: (Nerificar se oSistema Narrativa
Personagens contribui para a compreensdo mais profunda do texto por parte doglixalunos
Investigar se o CMA como organizadp contribui ou ndo para desenvolvimento da
compreensao leitora de alunos uima turma d@&° anoe (Ill) Compaar o desempenho dos
estudantes de uma tur ma e x p,earficandorod efeitos doc o m
CMA, que é um dispositivo didatico que pode potencializar a formacéo desse leitor proficiente,
no desenvolvimento da compreensdo leit@@am base Bssas questdes, realizamos uma
pesquisa caracterizada como pesqgais#o, qualitativanterpretativa e quantitative de
natureza aplicada. Desses aspectos, trataremogapitulo destinado a descricdo da
metodologiamobilizada emmossgpesquisa.

Com relacdo ao publico, para desenvolver a proposta de intervencéao, optei pelos alunos
do 8° ano do ensino fundamental, porque eles enfrentaram dois anos de estudos remotos, no
periodo pandémico (2020 e 2021), o quede ter comprometido significatisnente a
aprendizagem desses discentes. Essa hipotese ganh@ofmeatifica, a partir das atividades
em sala de aulgue a proficiéna de leitura dos alunos néo era satisfatoria. Nesse momento,
percebi que poderidesenvolver um projeto com a tensatidaleitura. Além dessas razoes,
minhapratica pedagogica nmegpontou que as turmas com essa escolaridduaieos com faixa
etaria entre 12 a 14 anos, costumam ser participativos, criativos relativa autonomia na
realizacdo daatividades.

Quanto a eschh do género textual, selecionei o género conto de fmrdrés razdes,

a saber () a rdlexdo sobre o sistema narratiparsonagensncluido no CMA, requer que
texto-base tenha uma boa trama, e textos do género conto de terror ttm essa natureza, o que
desperta interesse no leitor, (Il) o foco do trabalho com texto no CMA é a constru¢do de
inferéncias, e o género conto de terror agmes dimensdes ensindveis que propiciam a

mobilizacdo de varias capacidades de linguagem dos alunos e (lll) o fato de os alunos gostarem
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de historias de terroHa grande interesse, por parte dos nossos alunos, na leitura dedextos

esse tipo de hist@;io que estimula a realizacao de atividades em sala de aula com tal género.
Levar em consideracéo as leituras que despertam interesse nos alunos é importante, pois minha
experiéncia me mostra que eles costumam dedeanais aquilo do que gostam, o qoee
influenciar positivamente no engajamento deles nas aufas conseguinte, contribuir para o
desenvolvimento da compreensio leitora

Iniciei ainvestigacdo apos concluida as disciplinas do pringedo segundeemestre
de 2022, pelo Mestraderofissional em Letras da UFPA. Duas delas foram essenciais para a
preparacdo e refinamento do nosso projeto de pesquisaper,Projetos e Tecnologia
Educacional,ministrada pela Professora Dr2. Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues
Leitura e escri: processos de ensino e aprendizagenmistrada pela professoba®. Marcia
Cristina Greco OhuschiNega Ultima, pudeevisitar as varias perspectivas de leitura e os tspec
que envolvem cada uma delas, o que contribuiuggniarara tematica destestudo.

ApOs receber as primeiras orientacdes de morfentadora, Professora Dr2. Marcia
André Almeida Oliveirative a clareza de que rumo seguir, entédo refineen projeto de
pesquisa mais uma veZiealmente, elaborei sua ultima versao, intitafiO papel do Circuito
Minimo de Atividades no desenvolvimento da compreensao lelotaxtos do género conto
de terror uma experiénciam umaurma do 8° andaEscola de Aplicagdda UFPA .

A proposta deste estudo é relevante, socialmente, popagto oportuniza aos alunos
desenvolverem habilidades de leitgtee aumentem o saivel de proficiéncia leitoré&ser um
leitor proficiente em uma sociedade letrada é imprescindivel para qualquer cidaddo, pois é por
meio da leitura que ele atinge o peexercicio da cidadania e acessa lugares que, so leitores
proficientes conseguem acessar. Por isso, formar leitores proficientes na diileguke
Portuguesa, por meio de praticas pedagogicas sistematizailser®ficadas é parte de um
fazer docente @ acrediv, nenhum professor deva abrir mao.

Para levar os alunos a desenvolverem habilidades de leitura que os tornem leitores
proficientes, consider a importancia dos procedimentos e instrumentos de ensino que
estimulam o desenvolvimento da préatica tkitura, apoiane igualmente nas noc¢des
constitutivas dos trabalhos desenvolvidos na Pesquisa de Engenharia Didatica (PEDCO),
realizada em Genebra pelo Réseau Maison des Petits (RMdP), sobre a compreenséao do Sisteme
NarrativaPersonagens (SNP) para segdr a compreensao do texcsobreo dispositivo
didatico CMA.

3 Para mais informacdes sobre a relacdo esigajamento e compreenséao leitora, consultar Mackensh
(2012).
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Do ponto de vista académico, € importante ampliar aspectos em torno desse tema para
além daquilo que ja foi feito até agora. Ha literagxaustivaemtorno de trabalhogBarros,

2015; Almeidh, 2021)que privilegiam a pratica de leitura e a formacéo de leitores proficientes,
assim como ha quantidade expressiva de esfidasca, 2016Alecrin, 2020 que investigam

a contribuicdo do génetextualconto de terror para a formacgéo de leitoMss entanto, pos
buscas por produgbes académicas que pudessem estar relaciooradasiuilo que me
proponho neste estudia@esenvolvimento da compreenséo leitora com base no CMA, em torno
do SNP, com o género conto de terfodescobir que € raro literatar relacionada a essa
tematica. Logo, pesquisas commihasdo relevantes, também, pelo seu carater original.

Ress#o duas pesquisaglacionadas ao CMAa tese de doutorado de Queroz (2021) e
a dissertacdo de mestrado de Almeida (2023).

Em sua tese dioutoramento, Queroz (2021) investigou os gestos didaticos do professor
de alemdo com relacdo a didatizacdo do género conto de animais durante a pratica com
sequéncias didaticas de género (SDG) para a Educacdo Infantil. A autora descreveu o CMA,
junto a £quéncia didatica classica e outros instrumestgdsabalho do professgrara analisar
o fazer do professor e seus gestos didaticos. Nao foitelesse da pesquisadora apreoiar
funcionamento do CMA com turmas do fundamental maior, o que minha Eesqupsopde.

Almeida (2023) buscou, em sua pes#gdo, demonstrar o efeito da compreensao oral
de textos lidos no desenvolvimento da fluéncia em leitura oral de alunos do 4° ano do ensino
fundamental. Em sua dissertacdo, a pesquisadora objetivogaresdi o trabalho com NP
favorece a compreensao oral do texto lido; perceber em quais atividades (orais ou escritas) 0s
alunos demonstram mais compreensao do texto lido; e reconhecer se os alunos demonstram
mais fluéncia em leitura aF apds a implemeatdo do SNP. A autora buscou alcancar seus
objetivos de pesquisa por meio de uma intervencdo pedagdgica com o dispositivo didatico
CMA T que se organiza etarno doSNPT 0 mesmo que implementamos em nossa pesquisa.

Consideroque o difeencial de minha pguisa estd em ampliar a apreciacdo deste
dispositivo didatico para o publico do fundamental maior, enquanto Almeida (2023) se
concentrou no fundamental menor. Além disso, nosso foco ndo é a compreensaomeid
da oralizag&o de texto escritnas a ompreensao leitora de nossos participantes.

Por fim,consideraesteestudamportante, pessoalmente, por causa de sua originalidade
e, também, por me permitir divulgar um instrumento didatico pouco discutido na realidade
brasileira e que pode auxiliar o®fessores no seu fazer docente.

Estadissertagdo é composta por se@pitulos incluindo esta introdugéo, além da

conclusao.
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No capitulo2, Leitura: alguns aspectos reflito sobre leituraa partirda perspectiva
social deFreire (1974; 2001; 2003Soares (1998),uckesi (2001e outros; e da perspectiva
cognitiva/ interacionista de Solé (1998), Kleiman (2002; 20&4nith (1999; 2003) e de
pesquisadores geeguem essa vertenia segunda, o destaque € para as concepc¢oes de leitura
e etapas de leita e na terceira, foco no ensino e na aprendizagem da leitura com base na
concepgao sociointeracionista.

No capitulo3, Contribuicbes da didatica das linguas para o ensiraprendizagem
da leitura, apresertd no primeiro sulcapituloa construcéo dos objetos didaticos.9¢guna,
focalizo os géneros textudisao ensineaprendizagem de lingua portuguesa, dando destaque a
nocdes de género textual, género textual enquanto objeto de ensino & &pmesentando o
género conto de temre a formacao do leitor. Em seguida,tarceio sulrapitulg discorro
sobreo dispositivo didatico CMA a ferramenta conceitu8NP. O CMA éum conjunto de
atividades que tem como finalidade levar os alunos a compreenderem o SNP.

No capitulo4, O percurso metodoldgico da pesquisadnicio com a caracterizacéo da
pesquisa, contexto e participantes, esses, representados por alunos e professora. Em seguida, n
Atrimentaosdo!l - gi cas o0, apresento o pesescapituloa pa
discorrendasobre os instrumentos da pesquisa.

No capitulos, Descricdo e analise dos dadpprimeiro apresento a descri¢cdo e analise
do desempenho dos alunos nos testes de leitura, comparando os resultados entre a turma
iexper iimgueld arth que implementei o CMAe as t ur mabBepoiscontr
descevoe ardiso as aulasa turma Esmetda (experimental).

No capitulog, Discussao dos resultadospresenta proficiéncia em leitura dos alunos
ao longo da pesquisdlesse momeniaontrasto os alunos que demonstraram avangos com
agueles que nao tiveram desempenho satisfatorio. Em setpgdaconsideracfes soboe
desenvolvimentalas habilidadedos estudanteso longo da pesquisa

Na Conclusaqg retono os objetivos propostos, relacionaro®aos resultados obtidos,

desenvolvendo, assim, asnhasconsideragdes finais.

4Optamos pelo termgénero textugbor nos alinharmos ao referencial tedrico que considera o género como objeto
de ensino e, ao mesmo tempustrumento de comunicagdo. Além disso, fazemos uso das ideias de Bakhtin sobre
géneros discursivocompreendendo as diferencas que pesquisadores brasileiros fazem do termo, como Rojo
(2005).
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2 LEITURA: ALGUNS ASPECTOS

Nese capitulg discorremos sobre aaspectos tedricos da pesquisa. Primeiramente,
apresentamos algumas notas sobre leitura, para de maneira sucinta esclarecer o que € leitura
com base na perspectiva cognitivistateracionistaEm seguida, adenciamos as concepgoes
de leitura com foco no autor, no texto, no leitor e interacéo-tertrleitor e,pontuamoos
aspectos envolvidos em cada uma delas. Por fim, focamos no ensino e aprendizagem da leitura
segundo asoncepcdescognitivista esocidnteracionisé; perspectiva essasem que esta

pesquisa se apoia.

2.1 A LEITURA SOB OLHARES

O ser humaneedistingue dos outros animais pela capacidade que tsecdenunicar
com os outros individuos por meio da linguagem verbal, seja ela falada ou escrita; a linguagem
€, entdo, um traco inerente ao ser humano, e é ela que possibilita as atividades da leitura e da
escrita, tdo importantes para a inclusdo do homem na sociesladaeevivei sociedade
letrada.

Por conta de sua importancia, a leitura tem sido objeto de estudo dos estudiosos da
linguagem h& muito. E grande o nimero de autores que se dedica@rdedicani as
pesquisas cientificas sobsitlra em variadas perspeas, citamos trés delas: a interacionista
(Solé, 1998Kato, 1999 Leffa, 1999, a discursiva (Orlandi, 1988, 2000, 2004 adialdgica
(Brait, 2005 Fiorin, 2006; Faraco, 20)7 Todos os contelidos e conhecimentos produzidos na
escola passam pelo ate ler, seja nas aulas de Lingua Portuguesa ou na sala de aula de outras
disciplinas do curriculo escolar. Isso também explica o interesse arduo em investigar o tema.

Ler é essencial ndo apenas para a vida escolar, mas também para toda vida cidada fora del

5 Consultar a lista de referéndastaDissertagao.

6 Consultar:

ORLANDI, E. P.Discurso e leitura S&o Paulo: Cortez/UNICAMP, 1988.

ORLANDI, E. P.Analise de discurso principios e procedimentos. Campinas, SP: Pontes, 2000.
ORLANDI, E. P.Discurso e texto formulacéo e circulagdo dos sentidos. Campi@Rs,Pontes, 2001.

" Consultar:

BRAIT, B. (org.).Bakhtin: conceitoschave. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

FIORIN, J. L.Introducdo ao pensamento de BakhtinS&o Paulo: Atica, 2006.

FARACO, C. A. Bakhtin e filosofias. BakhtinianRev. Estud. DiscursoS&o Palo, v. 12, n. 2, p. 456, 2017.
Disponivel emSciELO - Brasil - Bakhtin e filosofias Bakhtin e filosofiascesso em: 14. fev. 2024.
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Ler e escrever sdo préticas sitgidasicas para todas as sociedades letralias,
Marcuschi (1998), ja queotidianamente nos encontramos em contextos que exigem de nés a
habilidadeda leitura ou da escrita. Nestubcapitulp damos destaque a ativigada leitura,
refletindo sobreo que pensam alguns tedricaambora leitura e escrita sejam processos
interdependentegomo bem destaca Antunes (200 A | ei tura d8 poder |
para compreender o mundoessa compreensdo é uma condicao delaidal além do que,
| endo, podemos nos tornar, cada vPradol®99,i s, t
p.82). Molina (1992) exemplifica na introducdo de sua obra uma das maneiras que a

capacidad&de leitura tem de interferir diretamente na \déacidad&os. Vejamos:

A cidadania, como dissemos, inclui deveres e direitos. As pessoas que nao sabem ler
bem tém maior dificuldade para entender, por exemplo, 0s impostos que devem pagar.
O pior, finalmente, é que elas sdo menos capazes de lutar peodirgétos e pr

aquilo que Ihes parecasgto(Molina, 1992, p.XVI).

Ou seja, a leitura interfere também na qualidade de vida das pessoas, € um instrumento
de acesso a democracia. Assim, configaegue a leitura assume importapggpel na vida das
pessoadpgo, fazserelevante levantarmos a seguinte questao: afinal, o que é leitura?

Sem duvida, nédo é tarefa facil chegar a uma definicdo do que seja leitura. Essa hipotese
€ comprovada pela existéncia de inumeros trabalhos gaentido ato de ler,ne queos
estudi osos da 8rea procuram n«o atribuir de
preferem descrever o processo de leitura em si e suas facetas: alguns privilegiam as faces que
representam os componentes sociais, a saber, Fréit¢ 2D01, 2003, Silva (188, 1999,
Soares(1998) eluckesi (2001L) enquanto ha aqueles que escolhem estudar as faces que
envolvemfatores cognitivos;omo Ferreiro (1987 Smith (19992003), Solé (1998) e Kleiman
(2002 2004). Nest sulkcapitulo(2.1), de modo sucintoapresentamos algumas notas sobre
esss dois olhares.

Na perspectiva social, Luckesi (2001), ao falar da historia da leitura, apendesde
o Periodo Colonial a leitura € tida como um instrumento de divisdo social entre os senhores e

0s escravos. Segundo ele:

A historia da leitura entre nds.] se inicia com uma violenta discriminagdo: aos
senhores era assegurado esse direito; aos outros, que nas suas culturas de origem
certamente ja o exerciam, era usurpado este mesmo direito, em nome da superioridade
da ra-a dos que aq uridorea @lemfditaés.buokesc200po 6 d e s
p. 127).

8 Neste trabalho utilizamos capacidadkhabilidade como termos intercambiaveis, por compreendermos que os
trés tipos de capacidade de linguageoapacidades de acéo, capacidades discursivas e capacidades lirguistico
discursivag abrigam habilidades (ver Dolz e Schneuwly, 2004), e os diferanside competéncia.adescricdo

e andlise dos dados optanpmas habilidades de leitura segundo a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/
Linguagend 5° ano do Ensino Fundamental do SAEB, alinhada & BNCC (vide secao 4.6).
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Na afirmativa, é possivel notar que a leitura no Brasil nasceu de uma pratica
discriminatoria. Enquanto alguns liam, a outros era negado este instrudaesmitendimento
social, pois, retirage o direito dese informar e a capa@de de ler a propria realidade, o que
gera alienacad\ alienacao estabelecida em nossa historia parece ainda resistir em nosso tempo,
embora com outra formatacado passado e no presengeleitura apresentse como uma
necessidag, ou seja, € uma ferramenta util e inevitavel para a construcdo de um ser critico e
reflexivo diante da atual sociedaékar isso, € importante aproprse da leitura.

LacerdaJinior e Higuchi (2017) mencionam queapropriacao da leitura, atraves de
um constante exercitar, pode transformar a compreensao que o sujeito tem de si e do mundo
que o cercaPor isso, € essencial insasieducando no mundo da leitura, no constaesejd
de desvendaos sentids dos textos e dos contextos. A leitura mobiliza projeto de vida
movido pela curiosidad@elo desejo de crescer. O leitenovaseconstantemente ampliando
sua visdo de mundo, compreendendo os meandros daquilo que owuleststéma do qual faz
parte. Sendo assim, é natural que as crian¢cas chegesoola com a leitura do seu mundo
particular, cabendo ao educador auxiliar na formacéo de leitores criticos. Nesse poocesso,
primeiro passo para que o educador comece a construcdo de um pensamento mais critico e
elaboradc o respeito@conhecimeto que ja possuem.

Outro passo necessario para o desenvolvimento da leitura, sdgaoetdalinior e
Higuchi (2017), é despertar a@antamento pela pratica, pois

favorece o desenvolvimento de um relacionamento prazeroso com o texto. A
construgcdo do habitda leitura no contexto escolar deve ser de forma dinamica e
agradavel, utilizandse de aspectos como a socializa¢éo, integracéo e ludicidade para
a instalacdo do gosto de ler, que se adquire com a prética e exercicios constantes.
Podese falar que ha umelacionamento entreiter e texto. Ler € compreender
(LacerdaJunior; Higuchj 2017, p. 109).

Para Freire (2003), o educador da libertagcdo, a compreensédo do mundo precede a
compreensao da palavra. SO se pode ler e compreender, se antes, o individeencEmpr

contexto que o cerca. No registro a seguautor explica a sua visao:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem thamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcao das rdélag entre o texto e o contexXfereirg, 2003, p.

11).

Da afirmativa do autor € possivel concluir que a leitura ndo pode se reduzir a um
conjunto de egras de explicacdo de um texto, como se ele fosse um objeto pronto, acabado, a

ser assimilado pelo leitor e, muito menos, a interpretacdo de codigos que buscam traduzir uma
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abstrata realidagdearacteristicas que por muito tempo direcionaram os estotios leitura.
Freire (2001) em ACarta aos professoreso, e

Ler é uma operacéo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém |&é ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto ddacigriasi

forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito
do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensao
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensietoadar

leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajauma experiéncia criativa em torno

da compreenséo. Da compreenséo e da cimagao(Freire, 2001, p. 261).

No modo freireano de coeber leitura, o leitor € sujeito de sua agdo, responsavel por
atribuir significado aquilo que Ié a partir das suas vivéncias e experiéncias com o mundo que o
cerca. Lembremos que fda | eitura do mundo p
realidade que auxilia na leitura de codigos linguisticos. Essaias®o encaminha a leitura na
direcdo de uma perspectiva libertadora, esséncia da educacao defendida por Paulo Freire.

Na década de 60 do século XX e posterior periodo, Freire f1%M)seus estudos,
defendeu a ideia de que a verdadeira educacdo é um ato politico que liberta os individuos por
meiodaconsciéncia critica, transformadora e diferencial, que emerge da educacdo como uma
pratica de liberdadd’ara esse autor a leitura € um modo de se emancipar, 0 homem sairia do
papel de mero e submisso espectador do mundo e passaria a ser sujeito transformador da sue
realidaddgFreire, 2003).Em outras palavras, nessa perspectiva, a leitura assogiessécio-

histérica géambém politicaSobre o carater histériespcial da leitura, Silva (B8) diz:

E, por ser um instrumento de aquisicdo, transformacado e produ¢édo do conhecimento,
a leitura, se acionada de forma critica e reflexiva dentro ou fora da dscaldase

como um trabalho de combate a alienacdo, capaz de facilitar as pessoas e aos grupos
sociais a realizacdo da liberdade nas diferentes dimensdes da vida. Por isso mesmo,
considerando as contradi¢cdes presentes em nossa sociedade, uma conceipgéo de |

nao pode deixar de incluir movimentos da consciéncia, voltados ao questionamento,
a conscientizacao e a libertag&iva, 1988, p.24).

Nas palavras de Silva (&83) identificase a leitura como um instrumento de libertacéo,
coadunando com osstudos de Freire (2003).cAeditamos sean libertacdouma das mais
importantes funcfedo ato de lerafinal, ndo podemasosesquecer de que € por meio da leitura
que o individugoodeparticipa da cultura da elite, ou seja, da cultura dominantenheer
outras culturas £ por mei o da |l eitur a, ai nda, gue
guestionar, refletir sobre a realidade em que esta inserido, e, se ndo satisfeito, se opor as ordens
histéricasocias e politicas vigentes. Isso tudo sera patpor meio da leitura enquanto arma

de libertacgéo.

Ver a obr a QipPreidmigdoogd.a do
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E importante mencionar que muitas das fungdes e importancias que se atribuem a préatica
da leitura derivam das perspectivage se tem dela. Embora muitos leitores ndo tenham
consciéncia do instrumento poderoso que tém em imadsitura libertadord, alguns deles,
dependendo da classe social a que pertencem (classe dominante ou classe dominada), lembre
Soares (1998), conceim a leitura basicamente de duas maneiras: a leitura sinbnima de prazer
e entretenimento (classe dominante) e a leitura sinbnima de instrumento necessario ao acesso &
melhores condi¢cdes de vida (classe dominada). Seguraltosa pesquisas nesta area

compovam essa dupla visdo acerca da importancia da leitura, Soares (1998) afirma:

Pesquisas ja demonstram que, enguanto as classes dominantésicjé&aleitura

como fruicdo, lazer, ampliacdo de horizontes, de conhecimentos, de experiéncia, as
classes domiadas a véenfsic] pragmaticamente como instrumento necessario a
sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalhoaadutra suas condicdes de vida
(Soares1998, p.21).

Na citacdo da estudios@,evidenciado que o ato de ler assume importancias espapéi
distintos conforme a classe social em que esta inserido o leitor, ou seja, o contexto social é
também responséavel pela atribuicdo de importancias distintas a atividade da Neifiga.
pesquisa tem como publiavo justamente alunos da classe domirgda também, desafio
nossodespertar neles o desejo de ler como atividade recreativa, de prazer.

Ainda quanto ° |l eitura, Sol ® (1998) afil
entre leitor e o texto; neste processo teataatisfazepter uma iformacéo pertinente pata
0S oOobjetivos qu olé G998, p2di gsfoda adtoepi Atautoraadestaague
essa compreensao de leitura implica outras consequéncias, como a presenca de um3&itor ativo
gue processa e examina o texto, além disso, deve existir um objetivo para guiar a leitura.

Nas palavras dela, sempre lemos para algo, para alcancar alguma finalidade. As

finalidades e os objetivos sé&o infinitos e levam o leitse aituar diante do texpara

devanear, preencher um momento de lazer e desfrutar; procurar uma informacéo
concreta; seguir uma pauta ou instrucfes para realizar uma determinada atividade
(cozinhar, conhecer as regras de um jogo); inforseasobre um determinado fato (ler

o jomal, ler um livro de consulta sobre a Revolugdo Francesa); confirmar ou refutar
um conhecinento prévio; aplicar a informacéo obtida com a leitura de um texto na
realizac@o de um trabalho, etgolé, 1998, p22).

Como vimos na citacao, os objetivos de leitura sdo os mais diversos e sdo importantes
para o leitor, pois é o objetivo que este tem, em grande @aks o responsavel pela
interpretagdo que dara ao texdolé (1998) ratifica a importancia do traballedeitura em sala

10 ytilizamos o termdsic] para indicaque a escrita das palavras das citages foram atualizadas conforme o novo
acordo ortografico.
11 Em subsecdo adiante serdo aprofundadas as caracteristicas desse leitor.
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de aula voltado para uma perspectiva de objetivos, porque sdo eles que, com o tempo,
possibilitardo aos apreadtespreverem o que lhes interessa e o que lhes torna adequado.

Outra implicacdo derivada do significado de leitura defendmloSwlé (1998) diz
respeitoa atuacdo do leitor diante do texto. Para a estudiosa, o leitor é responsavel pela

construcédo do significado. Entretanto, ela esclarece que

isso ndo quer dizer que o texto em si mesmo ndo tenha sentido ou significado;

felizmene para os leitores essa condicdo costuma ser respeitada. Estou tentando
explicar que o significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma tradugéo ou

réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma construgcdo que envolve o

texto, os conheciméos prévios do leitoque o aborda e seus objetiV@olé, 1998,

p.22).

Kleiman (2002, p.10), também se orientando por uma abordagem cognitiva da leitura,
além de destacar a importancia do leitor @ljetivosde leitura assim como Solé (1988)
defineo ato deércomouma préatica social que se interliga a outros textos e outras leituras, ou
seja, a leitura de um texto pressupde acdes conjuntas de valores, crencas e atitudes que refleten
0 grupo social em que as pessoas estdo inseridas. A leiturap&ioas o entendimento de um
leitor inserido na cultura letrada, mas uma relacéo de aspectos sociais e culturais que perpassam
pela atividade intelectual em que o leitor utiliza diversas estratégias baseadas em seu
conhecimento linguistico, sociocultumraenciclopédicoEm conformidadecom a autora, a
leitura se configura, nas palavras de Koch e Elias (3014, como uma atividade interativa
altamente complexa de producédo de sentigies se realiza com base naenalidade do texto,
e requera mobilizagcdo de um amplo conjunto de saberes no interior de um evento comunicativo.

Kleiman (2004) demonstra que o objetivo é importante para a atividade de leitura porque
funcionara como uma bussola ao leitor,guiaadona di re- « 0 da quest «o
Sabedor disso, estara mais consciente dos caminhos que seguira para chegar ao seu objetivo €
esse caminho, sera tracado com as estratégias de leitura que escolhera. A pesquisadora faz um
cr2tica " escola quando af i eadalineqgiicde Dbpetivaso nt ¢
especificos em relacdo a essa atividade I€irdan, 2004, p. 30). Ela justifica a critica
mencionando que no espacgo escolar a atividade de leitura é difusa e confusa, muitas vezes
constituindeseapenas em um pretexto pargia®, resumos, analise sintatica e outras tarefas
do ensino de lingua.

Geraldi (201} igualmente destaca a importancia da leitura em espaco escolar ao
defende que essa pratica € uma das éésque deve ser centrado 0 ensino e aprendizagem de

LinguaPortuguesaa saberleitura de textos, producéo de textos e analise linguistica. Dessa

12 Ambas as autoras pesguisam leitsod aspectos cognitivos, os quais serdo aproflosdenais adiante, na
subsecéo 2,30 tratarmos dos aspectos que envolvem o leitor proficiente.
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forma, o autor faz a defesa da pratica da leitura e, assim como Kleiman (2Q®48),ccr
tratamento dado a atividade na escola. Ele sustentd §bea e s c ol a [sic] texdos,s e |
fazemse exercicios de interpretacdo e analise de textos. E isso nada mais € do que simular
| ei t (Geradds D11, p.71). Em outras palavras, sob o olhar dele, o que se tem feito na
escola néo é leitura, por mais radical que nos soe.

Embora as praticas de leitura ndo sejam tdo frequentes em sala dé delajtal
i mport®©ncia a atividade da Il eitura em cont
trajetéria escolar e no sucesso académico das pessoas, acompanBandp el a vi da
(Silva, 1999, p.77). Ou seja, 0 processo de leitura se estende por toda vida escolar de um
estudante, que precisar@mpreendeem toda a sua trajetoria, textos escritos e/ou orais que na
escola circulam textos de varias areas do conhecimento. Poy ésigitura jamais se esgota
no processo de alfabetizacdo, nas séries iniciais. A preocupacdo com o ensino da leitura nédo
deve cessar com a passagem do aluno para as séries maiores, como 0 ensino médio, reitere
Molina (1992, p3).

Dada a importancia daitera, é essenciajueo professor de portugu@siodesista de
fazer um constante exercicio de reflexdabre a sa pratica no ensino de lingua. Essa
preocupagdo com o ensino da leitura, contudo, ndo deve ser responsabilidade apenas do
professor de lingua, mas de toda a escola (Antunes, F&&ar formas de reverter o cenario
negativo sobre o ensino de leitura easola brasileiras € um exercicio que os sujeitos de
ensineaprendizagem nao podem ignor@onsciente desse papel docenésta pesquisa term
o intuito de contribuipara a mudanca desse cenario, o quadditamosemborater sido
melhorado nos ultin@anos ainda carece dienplementacdo de metodologias elgsinoque
promovamo desenvolvimento das habilidades de leitura

Nesta subsecao foram apresentadas compreensdes gerais sobre leitura a partir do olhar
de estudiosos que se dedicam a perspectoral $breire, 1974, 2002003 Silva, 1988, 1999;
Soares, 1998; Luckesi, 200&)aos que pesquisam no canspgnitivo(Ferreiro, 1987Smith,
1999, 2003; Solé, 1998; Kleimag002, 2004). Ratificamos a importancia de o docente
conhecer e compreender as diferentes concepgdes de leitura, para escolher aquela que
direcionara as suas praticam sala de aula. Na proximacao (2.2), apresentamos diferentes

concepcOes de leitutpieorientam agpraticas dos professores.
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2.2 AS CONCEPCOES DE LEITURA

A literatura académica mostra que ha varias concepc¢des de Kdahee Elias (2014)
citam os Af o cessalia@maspectbseiiviegiad@a em @ada uma das abordagens:

1) a leitura com foco no autor; 2) a leitura com foco no texto e 3) a leitura com foco na interacao
autortexto-leitor. PosteriormenteMenegassi (2018) amplia a designagao desses focos a
indicar, tamb#n, ofoco no leitor

Em conformidade cono viés da linguisticaAplicadga o autorexpde as principais
concepcOes de leitura e as classifica de acordo com o foco de trabalho que cada perspectiva de
leitura se concentra, sao elas: leitura cooo fao autor, éitura com foco no texto, leitura com
foco no leitor e leitura com foama interacdo auteextoleitor.

Na primeira concep-«0 de | eitura o foco
constréi uma representacdo mental no texto, na escrita, e desepique es ej a Acapt
interlocutor da maneira como foi mentalizaBartantoin O f oco de aten- «o
suas i ntenagass2@Kbop.169¥Nesta concepcdao, resta ao leitdnracdo de captar
a representacdoantal do autor materiablano texto eas ua s A i U seja, aguales 0
que lé aggassivamentesem oferecer suzontribucdopara a atribuicdo de sentidos ao texto.
Assim, n«o ® | evado em cont a f akocheEkag21i4i ° nci
p. 10).E possivel que isso prejudique o desenvodvito de habilidades de leituragse leitor.

Menegassf2010b) salienta que nessa concepcao de leitura com foco no autor,-o0 aluno
leitor far4 basicamente dois movimentos de leitura para encontrar no textonzag#o que
Ihe foi solicitada: (a) buscar recortar uma possivel resposta no lugar do texto em que se encontra
a informacdo solicitada e (b) apresentar uma resposta generalizante, esperando que o professol
a convalide ou expl iegegasi, 2610by ®16%.ds Sega, eBsese r t a
movimentos ndo contemplam uma leitura progdaaluneleitor, em quesle possa oferecer as
suas reflexdes provenientes da interacdo que estabeleceu com o texto.

Na concep-«0 de | eitura em apuae leitor of oc o
reconhecimento do senti do deaagasyp28l0p pl7iBA. & e e
leitura, nesta concepcgédo, é entendida como uma atividade que exige do leitor o foco no texto,
em sua materialidade e linearidade linguistica, umagveze At udo est 8 dito
precisando sair dele, ja que as informac¢des armazenadas pelo leitor ndo séo consideradas. Issc
demonstra que o texto € o mais importante, visto como produto da codificacdo de um emissor
a ser decodificado pelo leitor/ winte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo

linguistico utilizado.



30

A leitura voltada para a identificacdo por decodificacdo estad ligada a uma visao
estruturalista da linguagemssa visateminfluenciado o ensino de linguas desde os miirns
anos de escolaridade até o final do Ensino Médio, a se carsideducacao Basica no Brasil.
Angelo e MenegassiSpares 2016; 2020apud 2022)2 afirmam @qe ros anos iniciais o
estruturalismaespalda os métodos sintéticos de alfabetizadaotatti (2006), em artigo que

trata da histdria dos métodos de alfabetizagdo no Brasil, o descreve como

métodos de marcha sintética (da "parte” para o "todo"): da soletracdo (alfabético),
partindo do nome das letras; fonico (partindo dos sons cordsp@s as letras); e

da silabagdo (emissdo de sons), partindo das silabas.-&&gaemssim, iniciar o

ensino da leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes (método da
soletragcdo/alfabético), ou de seus sons (método fénico), ou das familiasasilabi
(método da silabagéo), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias
silabicas, ensinavse a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas
e, por fim, ensinavarse frases isoladas ou agrupafMsrtatti, 2006, p. 5).

Existemoutras pratias escolares fundamentadassegundaconceito de leituraglém
da descrita por Mortatti (2006Angelo eMenegassi (2022), por exemplo, mencionamso
do texto com@retextopara atividades grameais, tais comoreconhecer classes gramaticais,
substituir sinbnimoggdentficar sujeito e predicado eté. atividades que pouco tem a ver com
a acao de atsuir sentido aquilo que € lido, que néo exigkeneitor nenhum dos conhecimentos
gue estdo ligados garocessamenttextual que ocorre durante a realizacdo de uma leitura
significativa, que nas palawas de Smith (1999, p. ¥2é aquela em que os leitores dao
significado ao qu eucdneeeimento gréviongorasunt B dadingwagem e
do textoo.

Além do texto como pretexto, Angelo e Menegassi (2022) pontuam, também, como
pratica escolar da segunda concepicBatura com foco no textb, o texto como um conjunto
de palavras que séo o vditdas mensagens e informacdes, a serem localizadas e copiadas por
meio do pareamento das palavras do texto com as palavras idénticas huma.f&eguntio
0 autor, 0 movimento de pareamento na leiba@re quando o aluAeitor, para responder a
uma pegunta sobre o conteddo do texto, passa os olhos pela superficie lingo@stica
encontrar partes idénticas que repitam as palavras presentes na pergunta.

N&o ha de se confundir perguntas de pareamento com perguntas de resposta textual
(Angelo; Menegassi2022), caracterizada como 0 tipo de pergunta que permite localizar as
informacdes no texto original. Esse tipo de pergunta destaca os autores, contempla habilidades
presentes nade Nacional Comum Curricular (doravante BNCEkim como nas avaliacdes

BVer as obras fAAlfabetiza-«0: uma quest«o dos rm®todo
a ler e a escrevero (Soares, 2020).
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em larga escala, como a Prova Brasib@, 2018b). As perguntas de resposta textual requerem
Af . . .1 processos de recupera-«atde onganma
(Brasil, 201&, p. 493, ndo apenas a combinacdo de palavras daiprgom palavras do

texto concluem os pesquisadarBses descrevem o resultado das perguntas de resposta como

uma identificacdo textual orientadaegpermite o reconheciment@erganizacdo da
resposta solicitada, ja com nivel de compreens&o expostaistdo que decodificar,

€ localizar, identificar, reconhecer e organizar a informacao em forma de resposta,
advinda da pergunta orientadora oferecida ao leitor, a demonstrar compiteshsil
(Angelo; Menegassk022, p26).

Percebemosa partir dadescricdo dos autores, que esse tipo de pergunta € importante
para leitores em formacao inicial, mas as perguntas de leitura precisam aaariganem
outra direcdo. Atividades ligadas a segunda concepcdao de leitura sdo necessérias a formacao dc
leitor; contudq sua manutencdo como estratégia de ensino de leitura ndo permite o
desenvolvimento desse leitor. Quanto mais o aluno responde a perguntas de identificacdo de
informacdes no texto, menos desenvolve a capacidade de producdo de seritumsh!
2010Db).

Ao comparar, de modo geral, a posicéo do leitor na primeira concepc¢éao de leitura com

a segunda, Menegassi (2018pgonclui que

Se, na concepcéo de leitura que tem o foco no autor, cabia o reconhecimento das
intencdes do autor, nessa concepc¢do [cooo o texto] cabe apenas ao leitor o
reconhecimento dos sentidos das palavras e estrutura do texto. Em ambas, porém, o
leitor é caracterizado por realizar uma atividade de reconhecimento, de reproducéo de
informacgBes textuais. Assim, a leitura é carazéela como sendo passiva e de
simples reconhecimento de palavras e ideias e o papel do leiter &trair contetdo

do texto(Menegassi201M, p. 170).

Na terceira concepcao, o leimssume outro papel, édeo foco central da leitura. Nela,
osignificado atribu?2do ao texto adv®m fdos
armazenados e mernegassi20hd®, m-173). @ autor rédsalta que na obtencao
desse significado, ndo sdo validas as informacfes fornecidas pelas pistas, teesasim
aguelas que eltor traz para o texto, poriseo | ei t or ® compreendi do
le i t u rereegassMIOb, p173); sendo, portanto, seu conhecimento de mundo essencial na
construcao de sentidos.

Kleiman (2004) destaca que ontiecimento prévio € um dos niveis de conhecimento
responsavel pela compreensdo de um t&doa a autora, 0 conhecimento prévio € a bagagem

de informacdes que o leitor ja tem ao longo de suas experiémcigsa@ximado texto que esta

14 A partir das ideias de Kleiman (1993), Koch e Elias (2006) e Angelo e Menegassi (2005).
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lenda Podese dizr assimque este leitor encontra mais significado no texim o uso desse
conhecimento.
Por outro lado, o leitor tem que estar atento ao fazer uso do seu conhecimento prévio.
Esse saber deve ser aliado as pistas do texto, senao, -bedtincorre o isco de se lancar em
Afadi vinha-»es0 no ato da leitura e atribuir
Esse modelo centrado no leitor incentiva a adivinhagdo de palavras desconhecidas pelo
contexto, assim, 0ao ensaecdiialfordedor nAadewee parar ercdlee, d e
mas ler adiante; provavelmente acabard entendendo a frase ao chegar ao fim do paragrafo
(Leffa, 1996, p. 14). A adivinhagdo é muito caracteristico no processo descendente de leitura.
Uma das criticas feita®pMenegassi (2010b) a esta terceira concepcao esté relacionada

aos diferentes sentidos que podem ser construidos no prodessgndente. Segundo o autor:

Por estar centrada no leitor, essa concepc¢éo aceita diferentes compreensdes de um
texto, porque haifkrentes leitores, com diferentes conhecimentos prévios. Isso
mostra que os sentidos séo construidos de modo descendente, isto €, descendo d
mente do leitor para o tex{Menegassi201M, p. 173)

Leffa (1996), ao tratar do processo descendenteitiea, descreve a atuagao ativa do
leitor diante do textdPara o pesquisador, a compreensao imictdpico, sugerido no primeiro
contato com o texto, ainda em tesrgerais. Em seguida, passatftoto, gréaficos, ilustracdes,
nome do autoetc. O pesquisador segue descrevendo leitor como aquele quievanta uma
sére de hipGteses e comeca a téatd desde o nivel do discurso até o nivel grafofonémico,
passando pes niveis sintaticos e lexicaisdifa, 1996, p. 9). Nessa descricdo, re¢aque ess
vertente teorica a respeito da leitura prioriza o leitor e o concebe como aquele de quem emana
os sentidos.

O protagonismo assumido pelo leitor nessa vertente teérica, segundo o estudioso, €
resultado do problema apresentado na quantidade de inforfoaigéoida pelo texto: a mais
ou a menos. Se ha quantidade de informacgfes a mais, ou seja, € um texto redundante, cabe a
leitor processar apenas a informacdo necessaria para confirmar ou rejeitar as hipéteses
inicialmente levantada$e por outro lado, héformagdo a menos, o texto é visto com uma
sequéncia de lacunas, a quabe ao leitor preencher as lacunas deixadas pelo escritor. Em
ambos ogasos, ficavidente, a obtencéo do significadod® sempre por forca dantribuicéo
do leitor: AiNum caso deitor contribui com aquilo que o texto ndo tem; no outro com aquilo
que o texto ja tem, preferindo no entanto usar sua contribuicdo pessoal em vez da informacao
redundante do texto €ffd, 1996, p. 1Q)

Possent{1999),em desacordoom a concepc¢ague asloca o centro da questao para o

leitor, esclarece que
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Explicar a leitura do leitor por que um leitor leu o que léu é uma questdo
absolutamente legitima, algo que, alias, pode ser feito compativelmente com explicar
leituras com base no texto. Istoa®, se discutir por que alguém leu um texto como

leu, uma das possibilidades a ser contemplada é que se conclua que o leitor pode ter
manobrado mal. Poelse explicar que tenha lido o que leu, sem que se tenha que
concordar cona leitura(Possenti 1999, p172).

Ao considerar as palavras de Possenti (1999), hskerentdo que existiriam leituras
equivocadas, resultante de um processo de interpretacdo mal direcionado pélonkssa
concepcad autoridade maior do sentido. Menegassi (2010b) exemplifica alépgmergunta
gue esta vertente de | eitura costuma gerar,
final do texto ® feliz ou t rempotcaspalgvrassdqud i q U
® . (Mermegassi2010b, p. 174). O autor apanque qualquer resposta é possivel nessas
perguntas, para isso, basta o leitor acionar o conhecimento prévio. Portanto, esse tipo de
pergunta deve ser evitada, porque acaba direcionando o leitor para leituras distorcidas, que em
nada ajudam na compreengdm texto.Mas, para ndésessagpergunta deven ser evitads
apenas se o proposito do trabalho deitura éunicamente reconhecimento do conteudo do
texto, ja que elas podem favorecer ao aluno estabelecer conexao entre o texto e suas vivéncias
0 que éssencial também para o desenvolvimento das habilidades de leitura.

Angelo e Menegassi (2010), ao compararem a perspectiva com foco no texto com a
perspectiva com foco no leitor, afirmam que ambas sdo consideradas concepcdes restritas de
leitura, vistoque dao énfase na construcdo de sentido centsmdem apenas um dos
participantes: o texto ou o leitor.

Vale mencionar que, embora sejam concepc¢des restritas, dependendo do objetivo do
professor, elas podem auxiliar no percurso de formacéo do leitorpitasgue ele se torne
proficiente e critico, € necessario seguir o trabalho de leitura rumo a outra concepcdo que
abarque mais elementos que, em interacdo, possam produzir sentido ao texto. Segundo o autor,
essaconcepcao de leiturseria aquela que temfoco na interaca@ntre autortexto-leitor.

Nessa perspectiva de leituog,sujeitosi s e encontram no texto, que
verbal se constiti 0 endégddis 2010b, p. 175). 8sim a leitura é marcada pela relacéo
dialogica entrea triade que compdessa concepcaautortextoleitor i 0s responsaveis pela
construcdo dos significados do texto e pela producéo de sentido

O estudioso destaca que a producéo desses sentidos ndo se da de qualquer forma, nun
valetudo de adivinhagbespmo possivelmente na concepcao centrada no leitor, porque o texto
delimita o que pode ser | ido, o0s sentidos ¢
de um texto € construido na interacao testjeitos, no caso o autor e o leitor, e ndo alg® q

preexi sta a enegassi20l0b,tpelv5Naowsigndicadikér que o texto ndo seja
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considerado. Ele, na verdadesansideradm ponto de partida, pois € a partir dele que todo o
processo interpretativo se inicia. No entanto, o sentid@ w&berminado apenas pelo texto em
si, mas sim pela interacdo dinamica entre o texto, o autor e o leitor.

Sobre essa condicdo equilibrada de atribuicdo de sentidoteracdo textesujeitos,
Kato (1999) explica que os processos ascendente e destEn aparecem como duas
possibilidades que se complementam na inte
depreciar o valor dos dados linguisticos, que teriam, entre outras, uma funcdo restritiva em
rela-«o ao USO0O exaxld9dipdn.Kldiman (2004)demonstma pasicad K
semelhante ao afirmar que na leitura ha igualdade da responsabilidade do autor e do leitor,
ambas fAconsriaddsed.admspamgwi sadora escl arece:

0 autor, que detém a palavra, por assim dizer, por um turno extmmeo, um
mondlogo, deve ser informativo, claro e relevaiite] Ja o leitor, deve acreditar que
0 autor tem algo relevante a dizer no texto, e que o dird elatoerentemente
(Kleiman 2004 p. 66.

Fica claro na passagem que, na leitura enquanto atividade interativa, autor e leitor séo
sujeitos ativos, que interagem e dialogam para a construcdo dos sentidos do texto, o que s é

possivel se cada um ofertar a sua contribuicdo. Rojo (2009) esclarece:

O texto deixava pistas da interagéo e dos significados do autor e era um mediador
desta parceria interacional. Para captar estas intencfes e sentidos, conhecimentos
sobre praticas e regras sociais eram reque(iigjs, 2009, p.77).

As pistas mencionadagor Rojo (2009) sdo elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organiza¢do. Quanto aos conhecimentos requeridos, estes
sdo um vasto conjunto de saberes no interior da situacdo comunicativa, 0s conhecimentos
prévios que o leitotem sobre o assunto, sua posi¢cdo social no grupo a que pertence e suas
concepcodes ideoldgicas, que sdo levadas ao texto durante o processo de producdo de sentido
(Menegassi2010b, p. 175).

150 modelo ascenderitebuttom upcorresponde ao processo de combinacéo letra a letra, que depois se agrupavam
em palavras, que por sua vez formavam frases que possibilitavam o processo de compreensdo, ou seja, 0
significado nada mais era que a simples decodificacdo do cédigo. Assimmcorsépcao ler € simplesmente
decaodificar, por isso as propostas de ensino baseadas neste modelo atribuem grande importancia as habilidades de
decodi fica-«o e A[...] consideram que o-l be[tor]pod6s
1998, p.23).

O modelo descendenietop down por sua vez, esta centrado no leitor. Para esse modelo, o processo de leitura
ndo ocorre letra por letra, palavra por palavra... mas desers@hievido ao conhecimento prévio do leitor e seus
recursos cognitivos que possibilitam atribuir sentido amtéogo, quanto mais informacdes o leitor possuir sobre

0 texto que ira ler, menos dependente ele estara desse texto para construir o seu significado.

Ainda segundo o modelo descendente, o leitor € o responsavel por levantar hipéteses e fazer antecipacde
enquanto o texto é o lugar onde sera processada sua verificagdo. Dessa forma, ler € um processo que envolve
aspectos cognitivos do leitor, como ativagao do conhecimento prévio, fazer inferéncias e levantar hipéteses.
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A interacdo durante o processo de leitura ndo ocorre apenasexto e leito@aluno.

Ha ocorréncias de interagfes entre texto e professor, que resultam num processo de construgac
de sentidos, pois o professor também ¢é leitor., Mste faz a sua propria leitura, diferente do
aluno, | 8 que A amUifersntes, tom pdsicosste reta¢gdas satiais divershs,
assim como suas constituigbe i deol - gi cas s «,@01db, pr £76)sApesar ( Me
das peculiaridades de cada um no processo de interacdo com o texto, ndo prevalece apenas
leitura de um ou @ outro, mas sim o sentindo que ambos produzem juntos sobre o texto, em
uma relacao dialdgica. Assim, o texto é o lugar de interacdes entre os participantes da situacéo
comunicativa.

A respeito da afirmacéo do autembora seja verdade que cada leitor traz suas proprias
experiéncias para a leitura, também € importante reconhecer que existem contextos culturais e
historicos que influenciam a compreensdo de um texto. Isso significa que certas interpretacdes
podem ser maifundamentadas ou validas do que outras, com base eemalise cuidadosa
do texto em si e umaompreensdo mais profunda do contexto em que o texto foi produzido.

Na literatura académica consultada encontramos quatro concepcdes de leitura. E
necessarializer que ndo desconsideramos nenhuma das concepc¢des, pois todas grrenitem
o leitordesenvolaalgum tipo de habilidade. Zanini (1999), ao desenhar uma visdo panoramica
das concepc¢des que embasam o ensino de lingua materna, € assertiva ao dizdegamoao
condenar, nem desprezar o que foi feito nos longos anos de pesquiSaidosestes longos
anos daenos a nocéo clara de que mudar ndo é abandonar postura, mas, sim, é evoluir, é crescer;
de que nesse processo de transformacgéo nada fica pmudidtesperdicado no tengg@anini,

1999, p. 86)

Por isso, seguimos as ideias de Angelo e Menegassi (2010) ao dizerem que a pratica
demonstra que a diversidade tedrica € a melhor maneira de realizar um trabalho de leitura em
sala de aula. Mas destacoua@ue nossa pesquisa se embasa na ultima concepgao: a leitura
como foco na interacdo, pois prevé no processo de construcao de sentidos o autor, o texto e o
leitor.

Para complementar essa discussdo, na secdo seguinte, € apresentado uma discussas
sobre oque € um leitor proficiente, a partir, sobretudo, do olhar da abordagem

sociointeracionist&ognitiva de leitura (Koch; Elias, 2014).
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2.3 O LEITOR PROFICIENTE

O bom leitor é aquela que alcancou proficiéncia. Esse leitor € chamado pelos autores
por di ver sos nomes: Al ei tor proficienteo,
eficienteo ou fAl eitor ma dobre @s@aract®ictis quetem @ mo s
leitor considerad@roficiente eos conhecimentos as habilidadegue este necessita dominar.

Fazse importanteessaltaque ser | ei t or ®afidal,Sequmde anconeepghe s e
sociocognitiva d leitura,nem todo ind/iduo qie lé deve ser considerado leitor.

Antes de iniciar qualquer discussao acerca de leitoodigipntes ou néo, é apreciavel
que se deixe claro que, qualquer que seja o leitor, este s6 alcancara a proficiéncia se ler. Neste
sentidg Smith (2003 p. 210 afirmaquefiQuanto mais lemos, mais somos capazes de ler. O
aprendizado da leitura comeca com uma palavra e um tipo de texto de cada vez, continua com
uma palavra e um texto de cada vez, e o aprendizado jamai& dissa ha consenso entre
os estudiososonsultados: eles afirmam que s6 se aprende a ler lendo, e que essa aprendizagem
jamaiscessa, ela é continua. Assumm leitor pode alcancar a almejada proficiéncia, o que nao
significa dizer que este ndo tenha mais nada a melhorar na sua condicéw. d®ltanto, se
a aprendizagem jamai s cessa, ® natur al gue
encontrem em situagdo de dificuldadante de determinado texto de determinado género
textual. Ler, no sentido de decodificac@apenas o ponto de peda em direcéo a proficiéncia,

a qualenvolve o posicionamento do leiiante do texto. Eis uma caracteristica do bom leitor:

ser interativo. Sobre a interacéo leitor/texto Silva (198&)umentajue

No processo de interagdo com um textdeitor exeata um trabalho de atribuicao

de significados a partir de sua histéria e de suas experiéncias. Esse trabalho é
idiossincratico (ou préprio de cada leitor individual), mesmo porque as experiéncias,
a origem, a histéria etc. dos leitores nunca sao igtiaia (1999, p50i grifos meus).

O leitor descrito nas palavras de Silva (1999) € o que chamamos de leitor ativo, é o
sujeitaleitor do processo. Solé (1998) também descreve o leitor ativo como aquele que processa
e atribuisentidoacquilo que esta escrito em umpagina. Essa construcao skntidopor parte
do leitor so é possivel porque ele compreende o tedtopmpreensao é o requisito essencial
para uma concepc¢ao matual e produtiva de leiturelm bom leitor ¢ portanto,aqueleque
consegue fazer uma leitura compreensivaterpretative, a qual possibilita atribuiresitidos

aquilo que foi lido.

16 Segundo Menegassi (1995), nadedt compreensiva o leitor capta do texto as informacGes que ali se oferecem.
A depender do seu nivel de compreensigaatira do texto a sua temética, suas ideias principais e faz inferéncias.
Para que isso aconteca é necessario que o leitor possuaicmtties anteriores sobre o assunto, e que nao esteja
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O leitor, no momento da leitura, ativa alguns conhecimegmbosmeio do processo
cognitivo, que se desenvolve na leitura dexmira irtonsciente. @ando ele encontra
dificuldade para a compreensao e identifica a impossibilidade de dar continuidade a leitura
compreensiva, entrareacdo 0 processo metacognititste, € voluntario e direcionado pelo
leitor, que reconhece anecessidadeddeant r ar em um fANestado de es:
necessidade de aprender, de resolver dividas e ambiglidajede forma planejada e
deliberada e que nos torna conscientes da nossa propmgcr e e not, «1998, p.{25A
leitura €, assim, umprocesso que envolve um conjunto de estratégias cognitivas e
metacognitivas de abordagem do textom base niss@odese dizer que ensino estratégico
de leitura consiste na elaboracdo de estratégias metacognitivas e no desenvolvimento de
habilidades verbais subjacentes aos automatismos ddasgiagaognitivas (kiman 20032.

Segundo a autora, as operacbes no processamental teatumeio das estratégias
cognitivas de leitura seriam realizadas através de analise textual, app@atdhecimento das
regras gramaticais (regras sintaticas e semanticas de nossa gramaticeointenptcita, que
nao tem nada a ver com a nossa @tia escolgre no conhecimento do vocabularigue
subjazria, de alguma formao reonhecimento instantaneo do texiédo processamento por
meio das estratégias metacognitivas de leitura s@odameio de varios procedimentos
conscientes por parte ditor de forma a atingir seu objetivo com a leit(ik&eiman 2002).

Leffa (1996) corrobora ao afirmar que no processo de metacogni¢éo, durante o ato da leitura,
leitor envolve a habilidade de monitorar a prépria compreensdo e a habilidade de tomar as
medidas adequadas para chegar a ideia principal.

Segundo Leffa (1996), no dominio das atividades metacognitivas estdecimento
processualqueenvolve n&o apenas a consciéncia da tarefa a ser executada mas, de certo modo,
consciéncia da préoprionscéncia. O individuo ndo apenas satdesabe que sabe, ou mesmo

até que ponto ndo sabe. E uma espécie de avaliacio e controle do proprio conhecimento. Essa

alheio aos contetdo do texto. O autor assevera que h& trés niveis de compreenséo: literal, inferencial e
interpretativo.

Menegassi (1995) esclarece quadleitura interpretativa o leitor comeca a deixaextoe ampliasua leitura. Essa

leitura permite que o leitor, ao compreender, faca ligacdo dos conteldos que o texto apresenta com seus
conhecimentos anteriores. Assim, ele amplia o seu cabedal de conhecimentos e de informacdes, reformulando
conceitose ampliando seus esquemas sobre a tematica do edsa leitura, o leitor também faz julgamentos

sobre o que |&, utilizando a sua capacidade critica. Leitores podem fazer interpretacdes diferentes, o que ocasiona
vérias possibilidades de leitu@.pegjuisador diz que pague a interpretacao ocorra, € necessario que a etapa de
compreenséao a preceda, ou seja, a interpretacéo do leitor s6 pode se manifestar se antes houver a compreensa
dele. O autor menciona o nivel interpretativo como uma das etapamgeeensao.
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avaliacdo envolve ndo apenas o produto do conhecifmeagtambémo controle do préprio
processo necessario para se chegar ao produto, ou seja, 0 sujeito ndo tem apenas consciénci
do resultado da tarefenas também consciéncia do processo que deve seguir para chegar ao
resultado.Quando se fala, portanto, que as atdels cognitivas seriam inconscientes,
pressupdese inconsciénei do processo, ndo do resultgteffa, 1996, p42-43).

A respeito das estratégias de leifdgeiman (2002) defin@s como:

[...] operacdes regulares para abordar o texto. Essas estratgdgas ser inferidas a

partir da compreensao do texto, que por sua vez € inferida a partir do comportamento
verbal e ndo verbal do leitor, isto &, do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre
o texto, dos resumos que ele faz, de suas parafrases, @mimént da maneira com

gue ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte
alguma, se passa os olhos rapidamente e espera a proxima atividade comecar, se relé
(Kleiman 2002, p49).

Para Menegassi (2010a, p. 41) essas estratégias gdloocedi ment os cor
inconsciengs utilizados pelo leitor pardecodificar, compreender e interpretar o texto e
resd ver o0s problemas que encontra duwdeavies e a
mais pratico ao apontar quatro estratégias fundamentais a serem desenvolvidas pelos alunos, a
saber:selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificac&egundo o pesquisador, 0 numero de
estratégias consideradas no processo de ensino € maior, goIpramencionadas sédo as
principais, e essa classificacdo foi resultado de muitas pesquisas desenvolvidas nas ultimas
quatro décadas em todo o mundo. Essas quatro estsagg® igualmente apresentadas
orientacBes para o trabalho com a leitura lPasdimetros Curriculares Naciondaoravante
PCN).

A estratégisselecd® As«o0 a-»es que psesoménte adquetlhedm a o
Gtil para a compreenséao do texto, desprezando i t ens consi derados ir
2010a, p43). O autor mnciona a revista e o jornal como exemplos em que o leitor utiliza a
estratégia de selecdo dos textos que estao dispostos ali. Primeiramente, o leitor folheia todo o
periddico, lendo cada titulo e observando as figuras que acompanham o texto. Emcseguida,
o titulo tenha chamadsuaatencéo, vai para o lideparte introdutéria da matéria jornalistica
gue resume o fato e responde as questdes: 0 qué, quem, como, onde e por que. Porém, esclarec
o estudioso, o leitor ndo Ié a reportagem, ele continua a folhear a revista ou o jornal,
sdecionando o que ir&a ler apds a investigacao preliminar. Apos realizada a selecéao inicial, o
leitor inicia, efetivamente, a leitura dos textos escolhidos.

O autor afirma que a estratégia de selecdo € um importante recurso para escolha de
textos e tambémedsuas ideias relevantes. Vale mencionar que o leitor ndo se aproveita de todas

as informacdes que constam num texto, ele seleciona aquilo que é pertinente para o seu objetivo
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de leitura. E possivel visualizarmos marcas desse tipo de estratégia quamto griéd, o
textoquereebeu para atividade de | eitura, passa
Compartilho, aqui, a experiéncia acontecida durante a realizacdo da atividade diagnéstica deste
projeto de pesquisa: no dia da realizacdo dessaladij ao iniciar a leitura, varios alunos
perguntaram se poderiam riscar o texto para ndo esquecerem algumas passagens. ISsc
demonstra que eles tém consciéncia da necessidade da selecao de informacoes.

A antecipacaaliz respeito as predicdes construidak pgeitor sobre o texto que esta
lendo. Elas possibilitam a antecipacdo do conteudo, mantendo a atencdo no objetivo
determinado inicialmente, afirma o autor. Durante a leitura do texto, o leitor cria hipéteses e
previsdes sobre os significados a parts odormacdes explicitas e implicitas constantes no
texto. Essas antecipacdes podem ser comprovadas ou ndo durante a leitura. Caso sejam
comprovadas, o leitor sente maior seguranca nas estratégias que escolheu, o0 que o estimula &
prosseguir com o procedim® iniciado. No entanto, ao n&o ter as suas predi¢des comprovadas,
ele é obrigado a rever seu procedimento, podendo reavaliar o uso das estratégias;lesadequa
ou mesmo, trocéas, em busca de uma que lhe possibilite uma antecipacdo mais eficiente
(Meregassi2010a, p44).

A partir da nossa experiéncia em salaservamosgjue a antecipacdo € muito comum
entre leitores em formac&o. E possivel que os alunos acionem com mais frequéncia esse tipo de
estratégia, porque as hipoteses levantadas estdo areladsonhecimento de mundo que
costuma ter, em maior ou menor grau. Vale destacar que, a depender da tematica do texto e do
género textual, essa antecipacdo tem mais chances de ssudmtita no ato da leitura. No
caso da tematica, se esta for familamno por exemplo bullying, muito debatido em escola,
mais facil seria levantar previsfes neste caso. Por outro lado, a facilidade em levantar previsdes
por causa da tematica pode acabar por frustrar o leitor, jogamdoarmadilha de um
Aadi vi nlueesso. destm trabalho, por opcdo metodoldgica, tivemos o cuidado de
escol her textos que evitassem,istoéketeciacnamas de
textos que desafiassem as expectativas do leiore oferecassemreviravoltasno enredce
revelacdes inesperadas sobre as personagens

A inferénciaédefinida peloautoc o mo fia- »es que unem 0 coOn
explicito no texto, porém possivel de ser captado, com o conhecimento que o leitor tem sobre
o assunt oo ( Me hE gmiscipdl estradlalcOntempbada nd @ircuito Mini
de AtividadegfCMA), ndo s6 pela natureza do dispositivo, mas também por ser a estratégia que
desempenha um padgehdamental neompreensade contos de terror, pois permite ao leitor

preencher lacunas na narrativa, interpretar sugestdes e pistas sutis e antecipar eventos futuros
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Por exemplog caracteristico dos contos de terror a presenga de um ambiente sidéestrma
tenséo crescenfmra provocar medo e suspense. O le#issim, preciseferir a atmosfera de
horror a partir de descricdes detalhadas, escolhas de vocabulario e uso de imagens sugestivas
pelo autorPortanto, a estratégia de inferénadbilitao leitor a mergulhar magofundamente
na narrativae entender as nuances da trama e experimentar

Ainda para o autor, os conhecimentos prévios sobre um tema, armazenados na memoria
do leitor, sdo acionados por este ao ler um texto. E neste momento que entra em acéo a
inferéncia,quando o leitor interpreta as pistas textuais oferecidas pelo autor que produziu o
texto e evoca 0s seus conhecimentos durante a leitura. Menegassi (2010a, p. 44) utiliza a
express«o fiponte de sentidoodo par aotestagskusc ar
significados implicitos, com o leitor, que explicita esses significados. A partir dessa defini¢ao,
€ possivel dizer quguanto maior o conhecimento prévio do al(subre o génerterror, sobre
contextos de terror.,.Jnais chances ele tethe acertar nas inferéncias.

Ferreiro e Palacio (1987ambém déo destaque a infec& ao esclarecerem que ela é

[..] um meio poderoso através do qual as pessoas complementam a informacao
disponivel utilizando o conhecimento linguistico e os esquemas que ja possuem. Os
leitores utilizam estratégias de inferéncia para inferir o que ndo esté explicito no texto.
Mas tambéminferem coisas que se fardo explicitos mais adiante. A inferéncia é
utilizada para decidir sobre o antecedente de um pronome, sobre a relacdo entre
caracteres, sobre as preferéncias do autor, entre outras tantas coisas.ifeddsive

utilizar a inferégia para decidir o que o texto deveria dizer quando ha um erro de
impressao. As estratégias de inferéncia sao tao utilizadas que raras vezes os leitores
recordam exatamente se um determinado aspecto do d@etdva explicito ou
implicito (Ferreiro; Rlaciq 1987, p17).

~

A verificacgoc onsi ste na dA[...] confirma-«o ou
[ .. .] 0 real i zadanggasgiR0dila,npt 45). Essa lestratdgia seaconétrii no
processamento da leitura do texto e é ela, a verificacdo, a que mais controla a eficacia das
estratégias escolhidas pelo leitor. A cada confirmacao das previsfes levantadas e das inferéncias
realizadas, maiseguro o leitor se sente, possibilitaHde uma melhor construcdo de sentido
para o texto lido. De outro modo, caso a verificacdo mostre que suas hipéteses de significado
estdo inadequadas, cabe ao leitor alterar as estratégias, possibilitando uma neaisolha
adequada ao texto trabalhado.

O leitor proficientefaz uso de varias estratégias de leitura para compreender o texto
além de compreender o texto, sabe que compreende e sabe quando ndo cgrppresamtde
o controle da compreensdo € um requissse®ial para ler eficazmente @&, 1998, p.41).

Para Lencastre (2003), segundo o quadro teorico da Psicologia Cognitiva, a compreensao €

[..] um processo construtivo, em que a informag¢édo de um estimulo se associa com
informacéo ja existente na memoriaodese dizer que o ser humano constréi o
conhecimento, em vez de simplesmente o receber. Compreender algo € resultado de



41

atividademental por parte do sujeito, que utiliza informag&o externa. O sujeito ndo
armazena a informagé&o tal como a recebe, raasformaa, e ligaa ao conhecimento

gue ja possui, utilizanda para construir uma interpretacdo coerente do mundo e dos
seus acontecimentos. A compreensao resulta da ligacdo da informacdo nova a
representacdes ja existentes na memoria, ou pode tambdtarrda formacédo de
ligacdes novas entre elementos de conhecimento ja estabelecidos. A compreensao é
encarada como um processo cognitivo complexo que requer a intervencao do sistema
de memodria, de processos de codificacdo e de operacdes inferenciaimbasea
conhecimento prévio e em factores situaais(Lencastre2003, p.16).

A compreensao surgela interagdo entre diferentes conhecimentos, a saber: o
conhecimento lingistico, o conhecimento textual e o conhecimento de mundEn{&n
2004) logo, um leitor competenielevando em conta aspectaggnitivos da leiturd é o que
tem competéncia nesses niveis de conhecimesgagjais sacesponsaveis pela compreensao
do texto.

Sobre o conhemiento linguistico, a autora explisar aquele comtimento implicito,
nao verbalizado, nem verbalizavel, que faz com que falemos portugués como falantes nativos.
Ela afirma que este conhecimento abrange coc
passando pelo conhecimento de vocabulario e regrasgie) chegando até o conheairte
sobr e o0 us oeinthm20042pid).LAgésquisatloreonsidera esse conhecimento
como um dos essenciais a leitura, por isso o sttt necessita ter competéntirayuistica,
ou seja, ter domio sobre os athecimentos lingisticos citados.

No que diz respeito ao checimento textual, Kleiman (20P4onsidera o conjunto de
nocdes e conceitos sobre o texto, os quais o leitor deve possuir. Ele deve saber identificar os
tipos de textos (narrativos, descritivogsrgumentativos) e reconhecer as especificidades de
cada um, como, por exemplo, a forma de discurso, a estrutura, as marcas &rfimajos
componentes préprios a cada tipologia textual. Ter competéncia textual é também uma
caracteristica do leitor pricfente. Esse conhecimento € importante porque

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicdo a todo
tipo de texto, mais facil sera sua compreensdo, pois, como veremos no préoximo
capitulo, o conhecimento de estruturastuais e de tipos de discursos determinara,

em grande medida, suas expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que
exercem um papel consideravel na compreenskin(n 2004, p20).

Quanto ao conhecimento de mundo ou enciclopédico, ugaaiduras de Kleiman
(2008), ela considera o conhecimento adquirido de maneira formal ou ndo, o qual abrange desde
o dominio de conhecimento especifico até conhecimentos corriqueiros do cotidiano. O
conhecimento de mundo possuido pelo leitor € importaarte @ processo de compreensao,
porque para a leitura eficaz de alguns textos é necessaria a ativacéo de parte desse conheciment
para preencher as lacunas que constroem o significado do texto. Existem textos que sao

incompreendidos porque o leitor ndo aamse ativar, no instante da leitura, o conhecimento de
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mundo que tem. Esse conhecimento ndo pode estar perdido ha mempregiséserativado
e utilizado de forma consciente pelo leitor

De acordo com a autoraconhecimento de mundo divide em cohecimento prévio
e conhecimento estruturado (esquemas). E sob influéncia do conhecimertapeéestio o
conhecimento lingistico e o conhecimento textual, por isso que dominar o conhecimento
prévio € uma caracteristica imprescindivel ao leitor profieieEsse conhecimento é obtido
durante toda nossa vida, gracas a interagdo com os demais e particularmente com aqueles que
podem desempenhar conosco um papel de educaddsesmdividuos onstoem entéo,
representacdes da realidade, dos elementos ctinstda nossa cultura, entidade em sentido
amplo, como, por exemplo: valores, sistemas conceituais, ideologias, sistemas deag@oun
procedimentos etc. (8, 1998).

Kleiman (2004) da destaque a@onhecimento prévi@o mencionar que estet&o
importantepara a leitur@ue sem ele é quase impossivel haver compreensédo. Essa € também a
opiniod e Lencastre (200 3g¢onhecanentodoe\dol easpecificamenteo o
conhecimento prévio do dominio parece constituir um factor dietente da compreensao de
textos, como € enfatizado pela abordagem construtjvijtglencastre2003,p. 8). Em ambas
as afirmacdes sao ratificadas a vital importancia desse tipo de conhecimento por parte do leitor
Segundo Kleiman (2004), a

[...] ativagdo do conhecimento prévio é, entdo, essencial & compreensédo, pois é o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto, que lhe permite fazer as inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto, num todo coerente.
Este tipo dénferéncig que se d4 como decorréncia do conhecimento de mundo e que

€ motivado pelos itens lexicais no texto € um processo inconsciente do leitor
proficiente. H4 evidéncias experimentais que mostram com clareza que o que
lembramos mais tarde, apos a latwsao as inferéncias que fizemos durante a leitura;
nao lembramos o quetexto dizia literalmente (Kleiman, 2004. 257 grifo meu).

Portanto, o leitor proficient&® capaz de fazer inferéncias sobre o texto, estas
possibilitadas pelo conhecimento previamente adquirido e estruturado por esse leitor. O
conhecimento estruturado € um tipo de conhecimento de mundo, assim como o prévio, e é
conhecido também por esquemgse é o conhecimento parcial, estruturgde temos na
memoaria sobre assuntos, situagfes, eventos tigeowssa cultura (Kiman 2004. Kato
(1999 p. 52 define os esquemax o0 md..] pacotes de conhecimentos estruturados,
acompanhados de instrucgess r a s eu usoO. O.

A respeito de esquemasesclarecemos que elgermitem grande economia na
comunicacao e seletividade no uso das palavras com as quais tentamos descrever uma situagaa
ou seja, por meio deles se é possivel deixar implicitos ao falar, yers@sperando que o

interlocutor consiga inferir, ou seja, recuperar implicitos deixados no texto. Para que 0s vazios
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sejam preenchidos no texto é necesséario que os interlocutores compartilhem dos mesmos
esquemas para que a compreensao seja constnuidéeeacdpno entanto, € possivel que um
mesmo texto seja interpretado de mais de ur
0S mesmos esquen@aSegundo a teoria dos esqueniias) texto pode ser interpretado de snai
do gue umaencastrp2003,rpa3d)OuU skja, os leitores possuem diferentes tipos de
conhecimento prévio, e a atuagdo desses diferentes tipos pode também explicar o porqué de um
mesmo texto ser interpretado de maneiras diferentes pelos leitores. E 0 esquema que sera
ativado deende do grupo de referéncia cultural a que pertence o leitor, tais como: idade, sexo,
racga, religido, nacionalida@socupacéo.

A seguir, apresentae um esboco(figura 1) que representa de maneira sucinta os
componentes cognitivos, citados até aqui, que estdo envolvidos no processo de leitura.

Figura 1: Conhecimentos ativados pelo leitor proficiente

Leitura

¥

Compreensao

Conhecimento de Mundo

Conhecimento Prévio

Conhecimento
Linguistico

Conhecimento
Estruturado (esquemas)

Conhecimento
Textual

\

Significado

Fonte:A autora

E essencial ressaltar que apenasaaacteristicas do leitor ndo s&o suficientes para o

7

processo de constru¢cdo da compreensdo, jA que ele é resultado da interagdo entre as
caracteristicas textuais e as do leitoer(tastre 2003, p.7). Nos PCN, ha semelhante
afirmacao:

[..] os sentidos anstruidos sdo resultados da articulagdo entre as informacdes do
texto e os conhecimentos ativados pelo leitor no processo de leitura, o texto ndo esta
pronto quando escrito: 0 modo de ler é tambémmodo de produzir sentidosrgil,

1998,p. 7071).
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Sdbre o leitorproficiente nesse documenté asseveradg u e  oleitér fompeteite
€ capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito, elementos implicitos,
estabelecendo relacfes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros
textos jalidod réask 1998, p70).E mediante a interac&o de diversos niveis de conhecimento,
como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto [gman 2004, p13).

Em linhas gerais, o leitor proficiente, levando em corpa@ss cognitivos da leitura,
€ aguele que de forma ativa, intencional, consciente e reflexiva, interage com o texto e, por
meio da compreensao, atribui significado a ele. Isso s6 é possivel porque tal leitor detém o
dominio de conhecimento linguistico, cenhecimento textual e de conhecimento de mundo,
além disso consegue fazer inferéncias e levantar hipoteses que, no decorrer da leitura, serdo
confirmadas ou ndo, sem esquecer que este leitor deve ainda dominar as habilidades de
decodificagéo.

O leitor poficiente ndo é fruto exclusivo nem duoodelo ascendente nem do
descendente. Na visdo aqui defendida, ele resulta de pratica escolares orientadas pela
perspectiva sociointeracionistagnitiva de leitura, que reune caracteristicas tanto de um
modeloquantodo outro.

Kato (1999)afirmaque os dois tipos de processntoi descendente e ascendente
podem servir de base para descrés@stipos de leitoresO primeiro tipo

[...] privilegia o processamento descente, utilizando muito pouco o ascendente. E o
leitor que apreende facilments ideas gerais e principais do texto, é fluente e veloz,
mas por outro lado faz excessos de adivinhagbes, sem procurar cdafirosén os

dados do texto, através de uma leitura ascendente. E, portanto, o tipo de Idiar que
mais uso de seu conhecimento prévio do que da informagdes efetivamente dada pelo
texto. O segundo tipo de leitor é aquele que se utiliza basicamente do processo
ascendente, que constréi o significado com base nos dados do texto, fazendo pouca
leituranas entrelinhas, que aprende detalhes detectando até erros de ortografia, mas
que, accontrario do primeiro tipo, ndira conclusdes apressadas. E, porém, vagaroso

e pouco fluente e terdificuldade de sintetizar as iids do texto por ndo saber
distinguiro que é mais importante do que é meramente ilustrativo ou redundante. O
terceiro tipo de leitor, o leitor maduro, é aquele que usa, de forma adequada e no
momento apropriado, os dois processos complementarmente. E o leitor para quem a
escolha desses pr@sss € ja uma estratégia metacognitiva, isto é, o leitor que tem um
controle conscieete ativo de seu comportame(iato, 1999, p50-51).

Conforme se vé na passagenterceirotipo corresponde aleitor maduro, que € em
linhas gerais aquele que relasecaradristicas do leitoproficiente, descrito nessecao.

O dispositivo didatico CMA o qual implementamos nesta pesquisdescritona
subsecad3.3.2 permite aformacédo desse leitoja que a atividades propostas no CMA
possibilitamaos alunosalternaem entre 0s processos de leitura descendente e ascendente,

conforme necessario. A relacdo entre o usdidpositivoe a formagéo de um leitor maduro
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reside, portanto, na capacidade deste dispositivo de promover uma abodealgéoraque

valoriza tanto o conhecimento prévio do leitor quanto as informagdes fornecidas pelo texto. Ao
fazer isso, 0 CMA contribui para o desenvolvimento de leitores que ndo apenas compreendem
profundamente o que leem, mas que também sao capazes de refletir sobréadm ctarter

conexdes relevanteswobilizarestratégias metacognitivas durante a leitura.

24 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA LEITURA NA CONCEPCAO
SOCIOINTERACIONISTA

Com o avanco dos estudos lifgficos em varias areas, tais como Linguistica Textual,
Teofia da Enunciacdo, Analise do Discurso, Analise da Qsagédo, Semantica
Argumentativa, Sociolinguisticaoutras areas de alguma forma ligadas a pragmasicpiais
buscam estudar a linguagem em situacéo dertisg;se entdo a concepcao de linguagemo
lugardeinteracédo, de interlocu¢cdo humaRar meiodela, o sujeito que fala pratica acées que
nao conseguiria realizar a ndo ser falando; com ela, o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que nao pretedis a fala.

Uma inmportante contribuicdo para a formulacdo da cpg&e sociointeracionistaeio
dos estudos bakhtinianos sobre a linguagem. Bakbfig6 [1929] assim como Sausstife
parte do principio de que a lingua é um fato social fundamentado nas necessidades de
comuncacdo. No entanto, afaste deste ao concel#® como algo concreto, resultado da
manifestagao interindividual entre os falantes, valorizando, assim, a manifestacdo concreta da
lingua e ndo o sistema abstrato de formas. Desse modo, para Bakhtif1@2906 a lingua é

produto da interacéo de individuos socialmente organizados e

ndo é constituida por um sistema abstrato de formas linguifsichsiem pela
enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato gisaadgico [sic] de sua producao,
mas pelo fen6eno social dinteragao verbalrealizada através damunciacd®u das
enunciacdesA interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(2006[1929], p.1277 grifos do autor).

A palavra, segundo colocac¢desfddsofo, comporta duas facasma, pelo fato de que
procede de alguém; outra, pelo fato de que se dirige para alguém, portanto a palavra surge como
interacdo do locutoekcritor e do ouvinte/leitoiEssa dfinicdo apresentada pelo teorigore

caminho paat um conceita&chaveem sua teorié o dialogisma', que €o principio constitutivo

17 Saussure concebe a linguagem como um sistema de signos que expressam ideias, e por isso, ¢ampreendé
requer focar nas regras que governam esse sistema. Para o autor, o estudo da linguagem deve se concentrar n:
estrutura interna e nadaedes de seus elementos, mais do que em sua evolucao histérica ou no uso concreto que
os falantes fazemde.er &Chir s ofi de Li niPLWE2Z sti ca Ger al o
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da linguagenme a condi¢do do sentido do discurso. Insiste no fato de que o discurso nédo é
individual: ndo é individual porque se constroi entre pelo menos dois interlecgteze por

sua vez, S«0O seres sociai s; n«o ® individ
di scursoso, ou seja, porque amasd?9®m r el a- »es

Para Garcez2(0 0 0, fpz. partdé Yda profiria construcdo original do teatsa
possibilidade ilimitada, infinita, de didlogo, esse carater interativo primordial de que fala
Bakhtind Conformeessa autoray universo discursivo, no qual somos inseridos pela leitura e
pela escrita, tem um principio dialégico inerente a si mestocquer dizer que ndo ha nenhum
discursosolitario. Aexperiéncia de linguagem, e da leitura de modo especifico, € um produto
construido na interacdo em que os participantes atuam de formgpatiamto,ndo é uma
atividade solitarigGarcez 2000).

Esses conceitos que reconhecem a lingua em seu carater interacionista, finalmente,
ganharam destaque em documentos oficiais de ensino na década de 1990 no Brasil. Essa décad
€ um marco para o ensino de lingua no Brasil, pois € em meados dela que sddamndna®
novas leis que oferecerdo um novo rumo ao trabalho do professor de lingua em salaade aula:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Naciahalaf/anteLDB), Lei n® 9394de 1996 e a
publicacdo dos PCNe 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental 8. Esses documentos
oficiais sinalizam para uransino de lingua matermgese realizgpor meio dacostura num
Unico processala teoria ea pratica, ressalta Zanini (1999).

Os RCN de Lingua Portuguesa dees4° ciclos do ensino Fudamental (Brasil, 998),
caracterizado como ndabrigatdrio, mas norteador no ensino dieglia, sinaliza para a
concepcaenunciativa de linguagenomosendo a mais adequada ao ensino de ljngomdém
adescreve como um processo interindividiggo é constato na afirma@o seguintegontida

no interior desse documento

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ag¢éo interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grug@sima sociedade, nos distintos momentos de
sua histériaOs homens e as mulheres interagem pela lingudgeto numa conversa
informal, entre amigos, ou na redacdo de uma carta pessoal, quanto na producdo de
uma crbnica, uma novela, um poeraenrelatério profissional (Basil, 1998, p20i

grifo nossg.

Logo, percebemos que nos PCN é sugerido que a lingua seja ensinada com seu carater
deativd ade humana iampartedoaomentmgad entendenps a linguagem como
uma forma de interacdmmana, estamos assumindo uma concepgao interacionista: os falantes
se formam sujeitosd  ahidi, 1999, p.85)Geraldi (1996, p. 32) corrobora quando afirma que

Ao suj ei t-se nos rocedsds tinteativos de que participa, elegendo o fluxo de
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movi ment o como o seu territ-rioo. Esses suje
€ por meio de dialogos entre os individuos que ocorrem as trocas de experiéncias e
conhecimentos, afirmam Fuza, Ohuschi e Menegassi (2020). As atividades deelaitira
escrita, consideradas como forma de interacéo, sdo também espaco de constituicdo dos sujeitos
Ou seja, na abordagem sociointeracionista, o sujeito de eaqmiendizagem passa a assumir

outra feicdo, porque agy a natureza da lingua € @utr

Parao ensineaprendizagem de lingua, esse modo de conceber a natureza fundamental
da lingua influenciou significativamente o trabalho em salalde Bradicionalmenteg ensino
de linguas concentraxse na competéncia linguistica, que se refereoabecimento sobre a
lingua em B Esse enfoque viga acapacitar os estudantes a enteedera produziem
corretamente as formas linguisticAgora, o foco é naapacidadéinguisticadiscursiva. Nao
se tratamais apenas de conhecer a estrutura daulirega metalinguagem gramaticahas
também de saber como empregar esse conhecimento em situacdes concretas de fala e escrita
A énfase na capacidade linguistidiscursiva implica uma metodologia de ensino que prioriza
atividades e estratégias centradasiino e no uso real da linggamosimula@ode situacoes
de comunicacao @ndlise de textodos proprios alunog’ortanto, atualmente, o objetivo do
ensino da lingua materna é dar condi¢ces para que o aluno tenha dominio pleno das atividades
verbais: ér criticamente, escrever para alguém ler, falar para auditérios diferenciados, com
objetivos explicitos e dentro da modalidade adequada, refletir sobre a propria linguiigem (R
2010, p. 66).

No gue diz respeito a uma das praticas do ensino da lingugpesa, a leituiiapratica
em que esta centrada esta pesquisavisao tradicional concebe a leitura como decodificacéo,
como uma reproducdo daquilo que o autor quis dizer, ou seja, a leitura linear, em que ler é
extrair significado® em qudi u m mmodexto produz sempre 0s mesmos significados, pelo
menos em | eitores de um effagl998 e 19n BEnguanto nawsdoc o mp
sociointeracionista a leitura € uma pratiegroducédo de sentidos, pois o0 sentido também esta
a parte do texto, podende chegar a uma pluralidade de leiturag€R 2010).

A leitura, nessa acepc¢ao mencionada ptielR2010), aparece no componente Lingua
Portuguesa d&NCC (Brasil, 20183 doaumento de caratamormativoi que dialoga com
documentos e orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décdefise o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ac

longo das etapas e modalidada Educagédo Basiddo documento, assim como nos PCN,

Assumese [...] a perspectiva enunciatidiscursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais
a |linguagem ® i utemiadiviflual romeatadal para amadioalidada
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especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos di st irasilt1898, p.@@).ment os d
Na BNCC (Brasil, 2018aha ainda menc¢éo &ogar que o texto ocupa no ensino, como

se percebe no fragmento abaixo:

Tal proposta assume a centralidade tdgto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciatisdiscursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos geoducdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgcédakedax
varias midias e semios@rasil, 2018, p.671 grifo do autor).

Nessa passagem, linguagem esta relacionada a interlocucdo existente nas praticas
sociais. Em seguida, no segundo paragrafo, fica claro no documento que essa perspectiva
assume o texto como centro das préticas de linguagem, de modo que o texto devera sempre sel
relaciorado aos seus contextos de producéo. A leitura, por sua vez, sera uma ajivedeide
como objetivo desenvolver habilidades meiodo uso significativo da linguagem. Os usos da
leitura, pois, estao ligados a situacao.

Peixoto e Araujo (2020) apresentama analise em que reanem trechos significativos
sobre leitura encontrados no documento parametriziattogé, um conjunto de indiGoue os
levam a inferiy em sua pesquisgue o documento reconhece a leitura como uma atividade
complexa, social, disesiva, interativa e cognitiva, que envolve varias capacidades, dentre elas,
as que estdo em destaque no quddrestabelecer relagbes, fazer apreciacdes e valoracoes,
identificar, refletir, analisar etc. Ademas,leituraé entendida como sendo uma atade
ampla, que envolve a leitura ndo s6 de textos impressos, mas também de multimidiaticos.
BNCC também destaca que a abordagem da leilawaenvolver dimensdes irt@lacionadas
aspraticas de uso e reflexdo, como, por exen(pl®econstrucéao e flexao sobre as condicbes
de producao e recepcao dos textos pertencentes a diferentes ¢Eméms estes nao sejam
tomados como objetos de ensino e sim numa perspectiva transeerpad) circulam nas
diferentes midias e esfafaampos de atividade huna e (i) @mpreensao dos efeitos de
sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e semidticos em textos pertencentes a
géneros diversos, que permitem desenvolver habilidades variadas,rg@s@or verbos no
infinitivo (Peixoto; Araudjo 202, p. 66). Segue o @adro 1, apresentando os trechos
significados sobre coma leitura é descrita na BNCC:

Quadro 1: Conceito de leitura na BNCC do Ensino Fundamental

Concepcao | Verbos e palavraschave| Como a leitura € entendida/ apresentada n

de comuns a concep¢d( BNCC, no &ambito concepcdo enunciativo
linguagem enunciativo-discursiva discursiva
assumida (interativo-discursiva) no

pela BNCC | ambito da teoria de leitura
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Concepcéao
enunciativo-
discursiva

A leitura possibilitavarias
interpretacoes;

A leitura é uma
multiplicidade de
processos;

E interativa, social e
discursiva,

E uma atribuicdo autdbnom
de significado a escrita;
Considera os contextos deg
producéo;

Interacéo;

Interpretacéo;
Compreensao;

Contextos de producao;
Camcidade de apreciacao
réplica;

Finalidades e objetivos de
leitura;

Relacbes de
intertextualidade;
Relagdes de
interdiscursividade;
Percepcéo de outras
linguagens;

Pratica social;

Pratica discursiva;
Praticas de uso e reflexao]
Formag0es discursivas;
Dialogia entre textos;
Contexto sociehistorico;
Usos e fungoes;

Formas de interacao;
Reconfiguracdo do papel ¢
leitor;

Compreensao ativa (réplic
ativa)

fiTal proposta assumecantralidade do textecomo
unidade de trabalho e @erspectivas enunciado
discursivas na abordagemde forma a sempr
relacionar os textos e seus contextos de produg
0 desenvolvimento de habilidades ao uso
significativoda linguagem em atividades lgdtura,
escuta[..$ (BNCC, 2017p.65)

fi0O Eixo leitura compreende as prétis de
linguagem que decorrem dateracdo ativa dg
leitor/ouvinte/espectadoicom o0s textos escrito
orais e multissemidticos e de suderpretacao,
sendo exemplos as leituras pdraicdo, estéticale
textos e obras literarias; pesquisa e embasamer
trabalhos escolares e académicos[(BNCC, 2017,
p.69)

fiLeitura no contexto da BNCC é tomada em
sentido maismplad (BNCC, 2017, p.70)

fiO tratamento dagpraticas leitoras compreendg
dimensdesnter-relacionadas as praticas de usq
reflexd® (BNCC, 2017, p.70)

fiRelacionar o texto com suascondicbes dg
producéq seucontexto sécidnistoricode circulagag
e com os projetos de dizglBNCC, 2017, p. 70)
flfAnalisar a circulagdo dogéneros do discuesnos
diferentes campos de atividade, sesss e funcoés
(BNCC, 2017, p.70)

fiFazerapreciacdes e valoracdes estéticaticas,
politicas e ideol6gicag BNCC, 2017, p.70)
fAnalisar as diferentes formas de manifestagad
compreensdo ativa (réplica ativajlos textos
(BNCC, 2017, p.71)

fildentificar e refletir sobre as diferente
perspectiva®u vozegresentes nos texiwBNCC,
2017, p.71)

fiEstabelecer relagcbes de intertextualidade e
interdiscursividadé (BNCC, 2017, p.71)

Fonte: Peixoto e Aradjo (202p. 69.

Igualmente, destaese, no ensino da leitura, o papel do texto. Diferente das concepgdes
passadas, no sociointeracionismle ja ndo se revela uma unidade acabada, fechada em si, mas

uma dimensao discursiva, que deve ser considerado em multiplas situacdes de interlocucao.
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3 CONTRIBUICOES DA DIDATICA DAS LINGUAS PARA O ENSINO -
APRENDIZAGEM DA LEITURA

Esta Dissertacido éssituada na disciplina de did&tidas linguask interesse desta
pesquisa melhorar ndo sé a aprendizagem do ,aonm também a nossa propria pratica por
meio do instrumento de ensino CMA, o qual utilizamos como base da nossa proposta de
intervencao.

Neste capitulpapresentamossaeguintesecdesaconstrucéo dos objetos didaticos,
géneros textuais no enskaprendizagem de lingua portuguesa Sistema Narratia
Personagens edispositivo didaticdCMA.

3.1A CONSTRUCAO DOS OBJETOS DIDATICOS

Compartilhamos, nesta pesquisa, da perspectiva didatica que acredita que o sucesso na
aprendizagem da lingua esta atreladoonsideracdo das relacdes que surgem no sistema
didatico representado pelo tridangulo didaficeaberi alunosi professor(Chevdlard, 1991
[1985]). Na Figura 2vemos representado as relagdes estabelecidas no sistema.

Figura 2 Sistema didético

P A
Fonte:Chevallard(1991 [1985], p. 23).
Dolz (2016) relaciona os polos desse triangulo a trés problematicas:

Em primeiro lugar, os saberes ensinados e a sua construgao para a esicala imp

num trabalho de analise das dimensdes linguisticas e de fenbmenos de transposi¢céo
didatica. Em segundo lugar, a apropriacdo desses saberesapgios exige
considerar as dimensdes psicolégicas e stmimitivas [sic] nosprocessos de
desenvolvimeto da linguagem. Em terceiro lugar, a intervencao didatica do professor
depende das dimensdes institucionais, dos dispositivos e dos suportes utilizados para
ensinarn(Dolz, 2016, p. 240).

Assim, o0 ensino da leitura, o desenvolvimento da compreenséaoa letompor

conseguinte, a formacéo do leitor competente estédo relacionados a essas problethadticas. E
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representam as questbes fundamentais da didatica das linguas, disciplina que sasocupa
relacdes entre os trés polos do triangulo didatisaber (S),aquele que ensinabfessor (P),
aquele que aprenaaino (A).

Para Duplessis (2007) sdo essas trés problematelaboracdo didatica; apropriacao
didatica e intervencdes didatidGague constituem os trés grandes dominios de investigacdo da
disciplina Segundo o autor, cada um desses dominios enceséram um eixo.

No eixo epistemoldgic&i P estaa problematica da elaboracéo didatica, relacionada a
escolha dos saberes, o estudo de sua estruturacdo e hierarquizacédo, que também abrang:
questdeselativas a natureza de suas relagdes com os saberes de referéncia (soti@sscie
ou préticos). No eixo psicologicB i A esta aproblemética da apropriacdo dességetos
didaticos, que se interessa pela maneira como 0s aprendentes constroenmeotdee
desenvolvem capacidades, pelas estratégias de aprendizagem que utilizam, pelos obstaculos &
aprendizagem que endosmm, entre outros aspectos e, por fim, no praxiol6BicAA se situa
a problematica da intervencéo didatppedagdgica querganiza a mediagcdo entre sujeitos e
objetos, isto é, analisa as tarefas desenvolvidas pelo professor no interior de uma situacdo
didatica, a natureza das relacfes instauradas entre aluno e professor, os dispositivas de ensin
utilizados nessa mediacgao .guplessis, 2007)Nossa pesquisa, sitis@ nesteixo, uma vez
que envolvea implementacdo do CMA em sala de awspositivo esse que possibilita
mediacao didaticpedagdgicahem coma interacao ativa entre sujeitos (alunos e professores)

e entreestes e objetodidatico (sistema narrativ@ersonagensEsse enfoque promove um
ambiente de aprendizagem dagorecendo s@ compreensao leitopr meioda reconstrucao
ativa e reflexiva do texto, mas tambérdesenvolimento dehabilidades criticas e discursivas
dos alunos.

Na problematica dsaber (S)impdese o desafio decomo transformar os saberes
cientificos em saberes escolares, ou seja, em objetos didMia@ndino, 2004; Halté, 2008
Lopes, 199Y. Cunha e Oliveir§2021)nos lembram de que n&o se pode pensar a constituicdo
dos objetos didaticos isolando o polo dos saberes, no tridngulo didatico, sem levar em
consiceracdo a dimenséo psisdciccognitiva envolvida em sua apropriacdo, nem a dimenséo
psicasocicinstitucional de sua apresentacdo em aula.

A respeito da construcdo dos objetos didaticos, ela ocorre por meio do processo
conhecido como fAtranspos iOs esudos sodr& transpasigdo ( d ¢
didatica témrmo didata das matematicas, Yves Chewdjlamprincipal referéncicEm sua obra
La transposition didactiqu¢1991 [1985], Chevallard apresenta a seguinte definicdo para o

modelo tedrico:
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Um conteudo do saber que é designado como saber a ensinar sofre, a partir de entéo,
um conjunto de transformées adaptativas que vao toi#n&apto a ocupar um lugar

entre os objetos de ensino. O trabalho que transforma um objeto de saber em um objeto
de ensino é chamado ttansposicdo didaticéChevallard, 1991 [1985], p. 39rifo

do autor)

Conformeo autor, no processo da TD séo envolvidos diferentes tipos de saberes, entre
eles, o saber cientifico, que € a fonte da transposi¢édo. Chevallard (1991 [1985]) aponta para o
fato de que s6 é possivel o ensino de determinado objeto do saber, se esteersafrer c
Adef or ma- »es o, g uf® sabeital-camo€-ensinado so sab@rveesinado, €
necessariamente diferente do sahbaralmentedesignadecomoo-quedeveserensinado, 0
saber a ensinafChevallard, 1991 [1985], p. 5).

Na analise epistemadiica dos saberes e das transformacdes pelas quais eles, passa
tedricoclassifica as transformac¢des de um contetdo do saber em uma versdo didatica como
transposicao stricto sensu (transposicao interna), e as transformacdes sofridas pelo objeto de
saber(desde a academia até o objeto de ensino) como transposicao lato sensu (transposicao
externa)i esta ultima servindo para o estudo cientifiteixeira, 2012, p. 33).

Esquemad.: Esquema das transposicdes didaticas externa e interna

 Objeto do saber

Objeto a ensinar

Transposicao externa

Transposicao interna

Objeto ensinado

Fonte:Teixeira (2012, p. 34) de acordo com Cheval(@@b1 [1985], p. 23).

No esquema ,1é possivel notar dois niverso processo de transposicdo. Saz
necessario esclarecer que o nixkrnoé aquele que parte dos objetos do saber Uteis fora da
instituicdoescolar aos objetos a serem ensinados tais como aparecem especificadamente nos
planos de estudos, manuais, instru¢des préaticas codificadas nos discursos pedagdgicos; o nivel
internoparte dos objetos de ensino aos objetos efetivamente ensinados neSdateidaticas
em aula (Dolzt al, 2009).
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A transposicao externgeferese as escolhas efetuadas entre os saberes e as praticas de
referéncia selecionadas pelos autoresaiasferd®, representados por aqueles que decidem
oficialmente e poaqueles que fazem os programas do Estado a fim de determinar os contetdos
de ensino. Atransposicdo internaé realizada pelos professores em funcdo de suas
representacdes do que € ensinatencionanDolz et al.(2009).

Chevallard, o didata das mateméatjcakerta que na TD ha uma distancia grande e
frequente do objeto de saber ao objeto de enpminissg é necessario o que ele chama de
vigilancia epistemologicaacao que o didatagente da transposicaleve ter constantemente,
para que possa estabelecer a relagdo com os saberes cientificos e cuidar com a adequacéo dc
transposicdes realizadas, evitando disfungdes de objetos.

Lopes (1997), ao discutir o processo de TD no contexto brasiteigoge recanos
objetosmencona uma ficontradi-«o0o do conheci mento
ela, produz configuracdes cognitivas proprias e socializa o conhecimento cientifico. Para
autora,0 conhecimento escolar é um tipo de conhecimento proprio queeaseteriza por ser
uma (re)construcdo do conhecimento cientifiseo sugere uma dupla faceta do conhecimento
escolar. ele ndo apenas transmite o conhecimento cientifico existente, mas também o
transforma, criando uma versao propria que é adaptada @xtcoaducacional.

Paraa autoraessa (re)construcdo do conhecimento cientifico dentro das salas de aula
nao deve ser vista como uma diluicdo ou simplificacdo do conhecimento original, mas sim
como uma necessidaddidaticopedagdgicaque responde aos déisa de tornar o
conhecimento cientifico acessivel e significativo para os estudBotémntoa didatizacdo nao
€ meramente um processo de vulgarizacdo ou adaptacdo de um conhecimento produzido em
outras instancias (universidades e centros de pesdegsa)ela, pr implicar, necessariamente,
uma atividade de produc&o original, no trabalho de didatiZég&scola ndo tem um papel de
menor importanciaPor issofidevese recusar a imagem passiva da escola como receptaculo de
subprodutos culturais daciedade. Ao contrario, devemos resgatar e salientar o papel da escola
como socializadora/produtora de conhecimentos (Lopes, 1997, p. 231).

18 Chevallard (1991 [1985]) considera que na noosfera se encontram todos aqueles que, ocupando cargos principais
do funcionamento didatico, enfrentam problemas que surgem do encontro com a sociedade e suas demandas; ali
se desenvolvem conflitos, ali se realin negocia¢des; ali florescem as solu¢des. Toda uma atividade comum se
exercita ali, fora dos periodos de crise (nos quais esta se acentua), sob a forma de doutrinas propostas, defendidas
e discutidas, de producédo e de debates de ideiabre o que podia ser mudado e sobre 0 que € conveniente
realizar. Segundo o autor, estamos aqui na esfera do que sé pegsado modalidades talvez muito diferentes

i do funcionamento didatico. Para esta instancia, Chevallard sugere o nome [parodistico] de(Ratesfeaaque

vem do grego nous, e de mesmaraizdegnese nt e 4, da qual deriva "'conhecim
0s seres inteligentes formam com o meio em que vivem).

19 Cunha e Oliveira (2021) afirmam que o processo de transposicdo didatidgazhtdabs objetos de ensino,
enquanto o processo de didatizacéo esta relacionado com os objetos e objetivos de aprendizagem.
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Marandiro (2004) reuniu alguns trabalhos importantes que abordamedlizadoao
campo da educacédo e do ensingidacias e de matematjas quais possibilitam compreender
a TD e alguns de seus conceitos. A autora também apresenta contrapontos a teoria da TD, a
partir da leitura de CailldtL996), Develay (1987) e Astolfi e Develay (1990).

Calliot (1996),citadopor Marandino (2004klabora uma posicao contréri¢earia da
TD definida por Chevallarédo afirmar que elaleveria evoluir para um poder explicativo
universal, devendo ser aplicado a todos os saberssiitaios pela escol&la visdo de Caillot
(1996),com base em trabalhos como os de Martinand, publicados em 1982 e tE2fi,da
transposicao didatica € problematica, ja que Chevallard parte do pressuposto que existe um
saber que é Unico, ndo considerando que a producdo de um programa novo € ugéa prod
social de diferentes atores em jogo, que por sua vez vao compor a n(Mafaradino, 2004,
p. 109. Assim,

ateoria da transposicao didatica, como foi formulada por Chevallard, teria entdo um
dominio de validade limitado, que seria aquele das métmaOutras referéncias

além do saber sabio deverao ser levadas em conta na definicdo de contetidos de ensino
(Caillot, 1996apudMarandino, 2004, p. 102).

Marandino (2004) menciorgue os saberes cientificos seriam plurais, pois cada area do
conhecimento apresenta complexidade e a particularidade do processo de construgdo desse
saber. Assim, essa especificidade ndo pode ser generalizada para as diferentes areas dc
conhecimento, jAup cada uma tem uma histdria particular de construcdo, uma epistemologia
prépria.

Halté (2008), assim como Marandino (2004), também aponta contrapontos a TD. Para
o estudioso, o pr-prio t er mpasicinporaaidepanie - « 0 0
se toma aqui para colocar la, e que, extraindo o saber do seu contexto original,
descontextualizando e depois o colocando num outro contexto, recontextualizando
mudamos o seu sentido e o seu valor. (Halté, 2008, p. 119).

Outra questéo pontuadalp autor expde a transposicao restrita (transposicao interna).
Nesse nivel de TD o saber realmente ensindd@ o saber cientifico de origem, ou pigue
nem pode serdiz Halté (2008) o que para ele soa como problema uma vezque a
transposicao da desagradavel sensacéo de uma deformacéo, de uma degradacéo inevitavel, da
qual o professor seria, ou a vitima inconsciénb@ja vista que ele se apoia em fontes, como
propostas curriculares, manuais, textos de formacao, ja impregnados de tran$pasigie
também seria responsavel, ja que, ao final de toda a cadeia, frente ao aluno, na sala de aula,

participa necessariamente da transposic&ssas imagens do professor impotente ou
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inconsciente ndo correspondem a posicao defendida por Chevallard, ou, pelo méenos,
representam o todaonclui Halté (2008, p. 119).

A transposicao restritaediscutida por Halté (2008aponta para um desafio inerente
ao trabalho docente: a necesselaltse refletir sobre a constituicdo dos objetos didaticos.
Neste contexto, a visdo @mlz & al. (2009) sobre o papel do professor de lingua como um
especialista em todos os componentes linguisticos e discursivos ofeseraolhar sobre os

saberes densino. Os autoragefendem a figura do professor de lingua como aquele que

deve ser o especialista da lingua e de seus componentes, a saber, a gramatica, o léxico,
a ortografia, mas também da expresséo oral e escrita, da leitura, da literatura, dos
disaursos em sua diversidade, sem esquseattas dimensdes culturais inerentes a
analise dos textos. Cada subdisciplina da lingua possui seus préprios objetos e seus
préprios modos de ensino: a comunicacao oral, o vocabulério, a gramétitaaa lei

a escrita e a literatu®olz et al, 2009, p. 33).

Ainda ro que diz respeito aos contelidos de ensino e da didatica de uma limgia o
linguas, Dolzet al. (2009) afirmam que estes sdo extremamente amplos, o que inclui, de uma
parte, todos os aoteudos ligados as habilidades praticas, comumente chamados
Acompet °nciaso ou fAcapacidades | inguageira
multiplos os objetivos que versam o dominio da lingua, o que torna ardua a delimitacdo dos
contetidos e doprocedimentos para ensinar e aprender, alertam os autores.

Cunha e Oliveirg2021), em seu ensaio, tracam um panorama esclarecedor sobre o0s
objetos didaticos, focando nos objetos de ensino e nos de aprendizagem. Para compor o
panoama tragcado por elas autora mencionam o que dizem os documentos oficiais a respeito

desses objetos. Segundo as ensaistas:

os PCN mencionavam essas duas categorias, sem maiores explicacdes, ou ainda
usavam o termo gen®rico de Aobj etques do c
sendo observavel pelo sujeito,tos@ f oco de seu eRASK,y -0 de
1997, p. 2GapudCunha;Oliveira, 2021, p39).

ABNCC nfnelege a express«o O6objetos do cor
conceitos e processw<BRASIL, 2017,p. 28apudCunha;Oliveira, 2021, p39).

Esses objetos, de ensino e de aprendizagem, encesd#raraspectivamente, nas
perspectivas do professor e do aluno, elementos do sistema diiobjedbs de ensino
podem ser entelidos como aquilo que é foca thtervencdo docente (literalmente, aquilo que
€ objeto da atividade de ensino do professor): aquilo sobre que incide o que o professor diz,
expoe, explica, apresenta, pede que os alunos exercitem, lembrem e mobilizem. Os objetos de
aprendizagem podem sentendidos como aquilo sobre o que incidem o0s processos de
apropriagdo desenvolvidos pelos aprendentes atravéstdes;0es linguageiras e diatas:

saberes, habilidades, estratégias, atitud€unha e Oliveira, 2021). As autoras reconhecem
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que embora nem sempre seja facil estabelevarfronteira entre esses dois objetos, fazer essa
distincdo € importante, na hora de pensar os processos de elaboracdo desses objetos e d
articular saberes académicos e praticas sociais de refé?éncia

Na intervencao que realizamogmamos como objeto de ensino o sisteragativa
personagensexplorandeo dentro do contexto d@énero textual conto de terrdlesse
contexto, o sistema narratip@rsonagenserve como um eixo estrutural pelo qual os
edudantesgpodem investigar comaosgpersonagens sao construidos e como suas trajetorias e
desenvolvimentos influenciam a trama tkdgos Ao centramoso ensino no sistema narrativa
personagensestimulamos ® alunos analisam como & personagend seja oprotagonista
seja 0s secundariad sao intricadamenteonstruidospara evocar sentimentos de medo,
ansiedade, e suspense, elementos chave do conto de tesa@n&lsse inclui a exploracdo das
motivacdes s personagens, suas acoss@s sentimentas desenvolvimento da trama

Paraa descricdo das dimensdes ensinddeigyénero conto de terroutilizamos o
modelo didatico de género, apresentado na subsecdo@.gédero textuatonto de terror,
situado na esfera literariagpena® ponto departidapara o trabalho com leituran@oo objeto

de ensino.

3.2 OS GENEROS TEXTUAIS NO ENSIN@PRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA

Na sala de aula do ensino fundamental, professores e alunos enfrentam iniUmeras
dificuldades no processo de ensaprendizagem de praticas de leitura. Isso tem impulsionado
muitos estudos na direcdo de apresentar caminhos para um trabalho proficuo com a lingua
portuguesa, no sentido de possibilitar o desenvolvimento de habilidades delésital@nos. A
primeira precupacao pedagogica ao buscar formas de desenvolver habilidades de leitura € estar
consciente, durante o planejamento de uma atividade de leitura, de questbes como: o que se I€;

para que se lé e como se fazer.

2O Entendese como fdatividades objetivas de transforma- «o
conjuntodeumsetorsocgial € n«o [ o0s] pap®i s i n2001,186dpul8amdOliveiao ci al 6
Cordeiro, 2023, p. 476). Ainda, dizem as autoras, baseadas em Martinand (2001, 1986), esse termo surgiu pela
necessidade de se explicitar a significacédo das esa®@h&r® da concepcao e da avaliagés projetos de ensino,
permitindo passar de uma abordagem de transposicdo restrita (entre saber tedrico e saber ensinado) a uma
transposicdo ampliada (entre praticas de referéncia e atividades escolares).
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O planejamento da leitura em situacdo esd#sae observar o que dizem os documentos
oficiais de educacao que tratam sobre o fefngal, eles podem ser considerados como o guia
maior das diferentes atividades educacionais no Brasil e indicam a posi¢cdo do governo, por
conseguinte, da escola. De @ com o Mnistério daEducacdo doravanteMEC), o0s
documentos oficiais que sinalizam diretrizes curriculares de ensino do Brasil sdo: a LDB N°
9.394/96, o Plano Nacional para a Educacéo B&dica\antd®NE), os PCN e a BNCC. Desses,
destacamos os PCBrasil, 1998) e, mais recentemente, a BN@tagil, 20183, que integra
muitos aportes tedricos do primeiro e propde a sua ampliacdo, como é 0 caso do uso dos géneros
em sala de aula Ambososdocumentos d&o centralidade aos textos e seus usos emadia de
mas se diferenciam quanto ao lugar dos géneros textuassimmw de Lingua Portuguesa.
Enquanto os PCN (Brasil, 1998) enunciam claramente que os géneros sio objetosdgaensino
BNCC (Brasil, 2018pconcebe os géneros apenas como um conhecimecgssario para o
desenvolvimento das capacidades de leitura/escuta, producdo de texto, oralidade e andlise
linguistica/semidtica, deixando de ocupar lugar central no éAdiepesquisa que realizamos,

0 género conto de terror ocupalugar destacado peBNCC, isto é,ele atuacomo uma

ferramenta dinamicpor meio da qual se busca promoveatesenvolvimento dasabilidades

de leitura. Esa abordagemospermiteexplorara dinamica do sistema narratiparsonagens
em relacdo asaracteristicas do génemmmoa atmosfera de medo e suspeass conflitos

daspersonagens

Para fundamentar esse posicionamento,topico seguinteapresentamos aspectos
relacionados aos géneros textuais. Primeiramente, apresentamos o que se entende por género
textuais e, demaneira sucinta, discorremos sobre suas caracteristicas e importancia para o
ensino de lingua. Em seguida, focalizamosgénero conto de terropertencente @sfera

literaria

21 A BNCC mendona as praticas de linguagem contemporaneas, as quais envolvem novos géneros e textos cada
vez mais multissemiéticos e multimidiaticos, pertencentes a cultura digital, além daqueles ja consagrados pela
escola, tais como noticia, reportagem, entrevistggoade opinido, charge, tirinha, crénica, conto, verbete de
enciclopédia, artigo de divulgacéo cientifica etc. (p688

22 Os textos organizarse sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica, composicional e estilistica, que
0s caracterizamomno pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a no¢do de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino. (Brasil, 1998, p. 23)

23 Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o texto ganha dentraldtdfinicao

dos conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunica¢éo/ uso da linguagem (Brasil, 2018a, p. 67).



58

3.2.1 NogOes de género textual

A pal avra 0g° nerdesacousdtanta dai Hisiorea maArtenguantae ,
Literatura. O filésofo Platdo foi m dos primeiros teoricoa tratar do assunto, mdsi
Aristételes qum a pesquisou e dividiu em trés niveis (épico, dramatico e lirico), ou seja, definiu
0 género conforme aatiorma, composicao e conteudo (Pavéral.,2008).Atualmente, essa
terminologia engloba A[]...] um dom2nio bem
al ®m dos textos e dos discur sos,etab2008p.oces
174) Podese apontar, nos estudos linguisti@sxisténcia de diversabordagens relevantes
quando se trata dos estudos de géneros textuais/disctftsivos

Marcuschi (2008), um dos estudiosos que mais se dedicaram, no Brasil, a questao dos
géneos textuais, mencionou sete perspectivas de género, emdmmaheca a provavel
existéncia de outras, que nascem tanto do uso hibrido das abordagerde cmvasQueroz
(2021), amparada no autor, apresenta uma breve compikgferdpectivaestudadapor ele
representadaso Quadro 2, a seguir:

Quadro 2: As sete perspectivas de género

PERSPECTIVA OBJETIVOS PRINCIPAIS BASE TEORICA
Sdocichistodrica e dialégica | Andlise  das interacdes| Bakhtin
discursivas nos diversos
campos da atividade huma
e da comunicacao
Comunicativa Trabalho com asquatro | Steger, Gilich, Bergmant
habilidades comunicativag Berkenkotter
(ler, escrever, ouvir e falar)
Sistémicefuncional Andlise darelagdo texto e| Halliday; Hasan, Martin
contextq, estruturg Eggins, Ventola, Hoey
esquematica do texto e| DudleyEvans
estagios, relagasituacional e
cultural, e género com
realizacdo do registro
Sociorretérica de carat¢ Analise e identificacdo do Swales, Bha

etnografico estagios [movimentos €
passos] da estrutura do
génera
Interacionista e Com vinculagéo psicologic| Bronckart, Dolz, Schneuwly
sociodiscursiva de carater | (influéncias de Bakhtin
psicolinguistico Vygotsky) estédo preocupad

em particular com @nsino
dos géneros

Analise critica O discurso é uma pratid N. Fairclough; G. Kress
social e 0 género é um

24 Conforme apontarPavianietal (2008, p. 173), h8 uma diferencia- «
6di scursivob6; quando aplicados ao g°nero, definem a
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maneira socialment
ratificada deutilizar a lingua
com um tipo particular d
atividade social
Sociorretérica/sécidistorica| Compreender ¢ C. Miller, Bazerman
e cultural funcionamento social e | Freedman

historico, bem como suzs
relagdocom o poder

Fonte: Queroz (202)p. 3637), baseada em Marcuschi (2008)

As perspectivas apresentadas no quadro 2 englobam autores internacionais (dos EUA,

da Suica, da Alemanha etc.) e se referem a estudos de es@mntoscativos, acdes retoricas,
funcdes semidticas e textos com caracteristicas relativamente estaveis, completa Queroz
(2021), que também menciona que os pesquisadores brasileiros, ao se apropriarem das teorias
internacionais nos estudos de géneros, €servolvido uma abordagem prépria, caracterizada
como uma fis2nteseodo das demai s aéReiff(Ralg)eans . /
pesquisadora menciona as quatro escolas tedricas em que se fundamentam as investigacoe:

sobre género no Brasil:

a) Escola de Sidney: Linguistica Sistémkeancional (LSF), proposta por Halliday.

b) Escola de Genebra: Interacionismo sociodiscursivo (ISD), proposto por Bronckart.
c) Escola Americana ou Nova Retérica: Estudos Retdricos de Géneros (ERG),
pesquisadosqr norteamericanos e canadenses como Miller; Bazerman; Freedman.
d) Escola Briténica de ESP (English for Specific Purposes): Sociorretérica de carater
etnografico, representada pelos trabalhos de Swales e BBatiear6hi; Reiff, 2013
apudQueroz, 2021p. 39).

Marcuschi (2008), um dos divulgadores de género no Bafisihaque

€ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como é impossivel
nédo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda manifestacéo verbal se
da serpre por meio de textos realizados em algum género. Em outros termos, a
comunicacao verbal s6 é possivel por algum género textaicschi, 2008, p. 154).

Desse modo, compreemdes a partir das afirmativas do autor, que nao € possivel separar
género dexto, ja que estdo intrinsicamente ligados. A afirmativa do pesquidiatimya conos
PCN na medida em que nestes € defendiddig0es t e X t 0-Se seprg demird de @arias
restricbes de natureza tematica, composicional e estilistica, qumrasterizam como
pertencentes a e Bras# 1993 p.28)gAemdtica digréspeda ao sentido(
global do enunciado/ tema; a natureza composicional esta ligada aos procedimentos para a
estruturacdo e acabamento do enunciado e, por ésiilistica estq associada a selecéo operada
nos recursos da linguaecursos lexicais, fraseoldgicos e gramatiddakhtin, 1997[1979]).

ParaBakhtin (1997 [1979])esses trés elementos sdo inseparaveis do todo do enunciado
concreto e sdo reflexo dasndicdes especificas e das finalidades de cada uma das esferas da

atividade humana em que os géneros estdo inseéddsse sentido, o autor afirma:
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O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma das esferas,
ndo sO por seu cteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, para selegcédo
operada nos recursos da lingueecursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais, mas
também, e sobretudo, por sua constru¢cdo composicional. Estes trés elementos
(conteudo tematico, estilo ergirucdo composicional) fundese indissoluvelmente

no todo do enunciado e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacao. Qualquer enunciado considerado isoladamente, €, claro, individual,
mas cada esfera de utilizacdo da lingladora seutipos relativamente estaveie
enunciados, sendo isso que denominag®&seros do discurs(Bakhtin, 2006, p.

280).

Desse modo,gra ele, todas as atividades humanas estdo relacionadas ao uso da lingua,
que se efetiva através de enunciadas r ai s  econeretos e lnicassgue efnanam dos
i ntegrantes duma ou dout Emouteas palavras, o csdudicsd i Vv i
denominagéneros do discurdiiposrelativamente estaveise enunci ados o el ab
campo de utilizacada lingua Bakhtin, 1997 [1979], p. 280, gréalo autor) Schneuwly e Dolz
(2004) resumem a posigcao desse autor, ao retomar os elemesgmmmeonsiderados na
identificacdo dos géneros:
- Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente edéversinciados: os
géneros;
- Trés elementos os caracterizam: conteido tematico, estilo, construgao
composicional,
- A escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da tematica, o

conjunto dos participantes e a vontade enunciativa engéb do locutor (Schneuwly
e Dolz, 2004, p. 25).

O conteldo tematico, um dos elementos que constitui o géhére, r espei t o
contetdos ideologicamente conformadague se tornam comunicaveis (diziveis) através do
g°neroo (RojoO, 2005, p . 196) . Ou sej a, eS¢
enunciados concretos de um género especifico, ndcateedo, apenas, de um assunto
particular, mas de um sentido especifico, determinado pelas condi¢c6es de producéo, a funcdo
social e ideoldgica da esfera comunicativa em que é produzido. Assim, a orientacéo de sentido
€ determinada ndo s6 pelas formas vetiboais de sua composicdo, mas também, e
principalmente, pelos elementos extraverbais da situacdo que se engendram nos enunciados,
constituindeos (Souza, 2022Com o intuito de didatizar os termos de Bakhtin (1997 [1979]),

trazemos as palavras de Fidi2911) sobre esse primeiro elemento que compde o enunciado:

O contelido tematico ndo é o assunto especifico de um texto, mas € um dominio de
sentido de que se ocupa 0 género. Assim, as cartas de amor apresentam o contetdo
tematico das relac6es amorosas.&aha das cartas trata de um assunto especifico
(por exemplo, o rompimento de X e Y, por causa de uma traicdo) dentro do mesmo
contetdo teméticgFiorin, 2011, p52).

A respeito da formaomposicional do género, esse elemento esta relacionado ao modo

cono o enunciado foi organizado textualmente, diante de uma situacéo social especifica, ou seja,



61

a natureza composicional se refere a estruturagédo e ao acabamento do enunciado. A respeito de
estrutura dos enunciados de um dado género, Bakhtin (1997 [1$&@@sque

aprendemos moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos
de imediato, bem nas primeiras palavras, presdbatio género, adivinhdhe o

volume (a extensdo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura compdsigional
(Bakhtin 1997 [1979], p. 302).

Fiorin (2011), ao apresentauareleiturado pensamento do estudioso russo, utiliza o
género carta como exemplo do modo de organizar/ estruturar o texto. O autor menciona 0s
elementos local, data, remetente e destinatario conmamenmposicionais proprias do género
em questao, caracteristicas que trdisie de outros géneros (Fiqrz011, p. 53)por exemplo,
do género carta aberta, encontrado em redes sociais, em que nao encontramos tragos comuns d
enunciados da carfpeessoal, como despedida e saudacao.

Quanto ao estilo, este aspecto diz respeito aos recursos linguistiEgcais,
fraseologicos e gramaticaisdisponiveis na lingua para a producdo do enunciadore o

estilo,Fiorin (2011) esclarecgue ele

€ o conjnto de procedimentos de acabamento de um enunciado. Portanto, sdo 0s
recursos empregados para elaHorague resultam de uma sele¢do dos recursos
linglisticos[sic] a disposi¢cdo do enunciador. Isso significa que o estilo é o conjunto
de tracos fbnicos, amfoldgicos, sintaticos, semanticos, lexicais, enunciativos,
discursivos, etc., que definem a especificidade de um enunciado e, por isso, criam um
efeito de sentido de individlidade(Fiorin, 2011, p40).

Bakhtin (1997 [1979]p. 283 pr e c i s #do egtalirdissol@elmesnte ligado ao
enunciado e a formas t2picas de enunciados,
tipos de estilo: o individual e o em geral. A diferergr@sso modpentre eles € que o estilo
individual corresponde as marc proprias presentes no enunciado, ou seja, sao as escolhas
realizadas de acordo com o projeto de dizer do autor, ja o estilo em geral da lingua decorre das
marcas linguisticas especificas de determinado géoemm o uso de advérbios para criar 0
climade suspense em enunciados dos géneros contos policiais e de terror.

Para o filosofo russo todo enunciado, devido ser individual, pode refletir a
individualidade do falante/ autor, ou seja, pode apresentar estilo individual, por outro lado, nem
todos os géeros sdo igualmente aptos para refletir a individualidade na lingua do enunciado,
ou seja, nem todos sao propicios a esta elaboracéo. Bakhtin (1997 L2834 observa que
h& géneros mais propicios a manifestacao individual, a exemplo os génerrass|itera quais
f[...] o estilo individual faz parte do empreendimento enunciativo enquanto tal e constitui uma
das suas linhas diretrizeso. No entanto, hS§
a individualidade na lingua sdo as ofereciddespgéneros do discurso que requerem uma

forma padronizada, tais conextos de leiordensmilitares notas de servigo etc
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A respeito ainda da nocao géneros textuaipara Marcuschi (200%les sao préticas
sécichistoricas, vinculadas a vida cultuessocial, caracterizados muito mais por suas funcdes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e
estruturais. Ao tentar delimitar um conceito para género textual, Marcuschi (2005}adefine

como

textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteddos, propriedades
funcionais, eskb e composigdo caracteristi@ilarcuschi, 2005, p. 04i grifos do
autor).

Pela natureza vaga do concei®njo (2005) faz criticaa imprecisdo de texto e de
género nos escritos @mtor, embora reconheca que ele faferénciaa familias de textos. A
pesquisadora assevera quiai de apresentar uma nocao vaga para género textual, implica
diluir a fronteira entre género e texto de tal maneira que texto aparece coexenive
acontecimento linguisticpertencente a uma familia de textos que tem por designacéo social
um (nome degénero, acompanhado de sua representacao (nogéo) de base social (Rojo, 2005,
p. 188). Ela esclarece, ainda, que o tipo de definicdo apresentada por Marcuschi, (2005) esta
bastante distante da visdoateinciadooutextocomo produto material (materializ@o) de um
universal igualmente concreto que é o género.

JaBronckart (1999 se assemelhaBakhtin (1997 [1979] ao definir género de texto
como tipos relativamente estaveis de enunciados, elaboradoshisboiccamente, por
diferentes esferas das atigites humanas, sempre apresentando conteudo, estruturacao, relacéo

entre os interlocutores stdo especificosgronckart,1999. O autor afirma que

... hanocao de género de texto no decorrer deste século e, mais particularmente a partir

de Bakhtin, essao¢éo tem sido progressivamente aplicada ao conjunto das produgdes
verbais organizadas: as formas escritas usuais (artigo cientifico, resumo, noticia,
publicidade, etc.) e ao conjunto das formas textuais orais, ou normatizadas, ou
pertencentesoifrddohg8§ngaagexposi - «o0, rel atc
conversagdo, etc). Disso resulta que qualquer espécie de texto pode atualmente ser
designada em termos de género e que, portanto, todo exemplar de texto observavel
pode ser considerado como perterteea umdeterminado géner@Bronckart,1999,

p.73)

Nesse sentido, todo e qualquer texto se organiza a partir de um conjunto mais ou menos
estavel de caracteristicas que sdo atribuidas a um determinado género, socialmente
reconhecidas e voltadas a udeterminada finalidade comunicatiEmbora a visdo de Rojo
(2005) e Bronckart (199%e género se baseie em Bakhtin, a autora entende ggmero do
discurso € um#orma discursivajue se manifesta através da linguagem e que é moldada por
contextos histdcos, culturais e sociai®or outro lado, Broncka(i999)vé o género textual

como uma estrutura mais estavel, que serve como um esquema para a producéo e interpretacac
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de textos. Ambas as visbes reconhecem a importancia dos géasiteracdes humag mas
diferem na énfase que colocam na estabilidade vaosuaspectos soeldstoricos e culturais
na construcao dos sentidos

Schneuwly(2004) apresenta a no¢cdo de género como um megainstrumento com base
na noc¢ao de instrumento oriunda de Marx e Engels e de Vygotsky e na de género proveniente
de Bakhtin. Amparada por Schneuwly (2000), Oliveira (2013) esclarece que a nogao de
instrumento exige aquse compreenda sua natureza triadica, isto €, compreender que todo
instrumento apresenta um viés transformador, mediador e semiético. A respeito dessas trés

caracteristicas, a pesquisadora pontua:

O primeiro corresponde a ideia de que qualquer trabathsefaom o auxilio de um
instrumento que, por sua vez, transforma ao mesmo tempo o objeto sobre o qual se
age e aqueles que o utilizam. O segundo, atrelado a nocdo de desenvolvimento.
vygotskiana como Wirthner (20 Otdansformar 3) p
os modos de pensar, de falar e de agir dos alunos e, portanto, de contribuir para o seu
desenvol vi ment o00. O terceiro diz respeit
afirma, o instrumento permite abordar, decompor, presentificar o objetst® e

pontuar suas dimenso@3liveira, 2013, p. 4-48).

Como visto, embora o conceito de género seja diverso e 0s géneros sejam bastante
heterogéneos, nos ampakasnteoricamente, neste trabalho, no enfoque discursivo de Bakhtin
e no textual de Bronekt, deDolz e Schneuwly. N tépicoa seguir, discorremos a respeito

disso: 0 género textual enquanto objeto de ensino.

3.22 Género textualenquanto objeto de ensino

Quanto ao ensinraprendizagem de géneros, Schneuwly e Dolz (2004) argumentam que
0S gémrros textuais sdo, a0 mesmo tempo, instrumentos de comunicacao e objetos de ensino.

Os aitores ressaltam, contudo, que

a) Toda introducé@o de um género na escola é o resultado de uma deciséo didatica que
visa a objetivos precisos de aprendizagem quessapre de dois tipos: trase de
aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor celcheaéprecido,

para melhor saber compreerddépara melhor produ#o na escola ou fora dela e, em
segundo lugar, para desenvolver capacidades que skepao género e que so
transferiveis para outros géneros préximos ou distantes. [...]

b) Pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente daquele em
gue foi originado, ele sofre, forcosamente, uma transformacado. Ele ndo tem mais o
mesno sentido; ele é, principalmente, semPrends acabamos de diil@d género

a aprender, embora permaneca género @amunicar(Schneuwly; Dolz, 2004.

80-81).
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Isso nos leva a considerar que o trabalho com géneros textuais envolve um processo de
modelizacio e de transposicdo diddtfceEm uma tentativa de transpor os géneros para o
ambiente escolags PCN (Brasil, 1998)sugeem um trabalho com os géneros a partr dbis
agrupamentosiiGéneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura deotexiG&neros
sugeridos para a pratica de producadedtéos orais e escritogBrasil, 1998, p. 57). O texto
norteador esclarece que

[...] foram priorizados aqueles [géneros] cujo dominio é fundamental a efetiva
participacdo social, encontrandeagrupados, em funcdo de sua circulacéo social, em
géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica, comumente
presergs no universo escoléBrasil, 1998 p. 53).

Nesse documento ha wypadro(p. 54)que sugere géneros para trabathar A pr 8t i c a
compr eens «oouttbégp. rexm oswgest «xo de g°neros patr
t e x braisse@scritodara nossa pesquisa, interassso primeiro quadrg pois nosso trabalho
objetiva desenvolver a préatica de leitura. Megsadrqg focalizamos o campo literario da
linguagem escrita, composto pelos géneros: conto, novela, romance, crénica, poema e texto
dramatico. Qyénero conto de terr@éranossaescolha pararientara realizacéo das atividades de
leitura com a turma dd&no do fundamental. As peculiaridades desse género séo retraedas
adiante,na sibsecdo R.3 e na secao 4.4 deste estudo, momento em que tratamos do passo a
passo da metodologia, ratificamos o porqué da escolha por tal género de texto.

A BNCC (20183, documentem vigénciasegue a indicacdo do que foi proposto nos
PCN quando afirma qui& ® conhecimentos sobre os géneros [...] devem ser mobilizados em
favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgéo e tratamento das linguagens [...]
(Brasil, 2018ap.67).

E importante dizer que identificesalguns conflitos na concepcéo tedrica em relacéo
aos géneros textuais presentes na BNCC, pois na elaboracdo do documento é contemplada &
concepgédo tedrica dos géneros discursivos segundo Bakhtin, levando em conta estudos das
situacbes de producdo dos eciados, dentro de aspectos séuistoricos de cada sujeito.

Concomitantemente, abarca a concepgao tedrica de géneros textuais segundoBroookart

25 De acordo com De Pietro e Schneuwly (2006, p. 15), modelizagdo didatica € o processo de elaboracdo de um
model o did§tico, o qual corresponde a um A[...] <con
que serve para estabilizar essa psdtic explicitda e sistematizh a . 0 .

Para Chevallard (1991[198%jpud Oliveira, 2013), a transposi¢do didatica corresponde a um processo de
transformacg6es adaptativas pelas quais o saber cientifico passa para se tornar objeto de ensino. Esse processo ¢
composto por tr°s momentos distintos e interligados
(saber a ser ensinado) e o fisavoir enseign®0 (saber
26\Ver BRONCKART, J. PAtividade de linguagem, textos e discursogor um inteacionismo sécialiscursivo.

S&o Paulo: EDUC, 2012.



65

sendo sinGnimo para géneros discursivos focados na descricdo da materializagdo ou na forma
textual.

O dialogo entre esses diferentes pressupostos € evidenciado, por exemplo, na forma como
as praticas de linguagem (leitura/escuta, producdo de texto, oralidade e andlise
linguistica/semidtica) sdo organizadas em torno dos campos da atividade humana; organizacédo
essa inspirada na teoria bakhtiniana. Além disso, podemos observar esse dialogo na sele¢éo dos
objetos de conhecimento, os quais ora conversam com 0s estudos bakhtinianos (apreciacéo e
réplica), ora com o sociointeracionisfiiscursvo (reconstrucdo dawrdicdes de producao e
reconstrucao da textualidadepnforme demonstrado no quadro abaixo, que foi elaborado com
base na BNCC (2@h)

Quadro3: Praticas de linguagem (leitura), objetos de conhecimento e habilidades na BNCC

Pratica de Objetosde Habilidades
linguagem conhecimento
Leitura Reconstrucéo dg (EF69LP44) Inferir a presenca de valores soc

condigBes de producd( culturais e humanos e de diferentes visées de mund
circulacdo e recepcao| textos literariosreconhecendo nesses textos formas
estabelecer mdltiplos olhares sobre as identida
Apreciagdo e réplica | sociedades e culturas e considerando a autoria
contexto social e historico de sua producéo.
(EF69LP45) Posicionase criticamente em relagdo
textos pertencentesa géneros como quaftapa,
programa (de teatro, danga, exposi¢cdo etc.), sin
resenha critica, comentario enlog/vliog cultural etc.,
para selecionar obras literarias e outras manifestg
artisticas (cinema, teatro, exposigdes, espetaculos,
DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias descritiv]
avaliativas e reconhecends como géneros que apoig
a escolha do livro ou producgéo cultural e consultersl
no momento de fazer escolhas, quando for o caso.
(EF69LP46) Participar de praticas de cortiffmento
de leitura/recepcdo de obras literarias/manifesta
artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, ev
de contacdo de histérias, de leituras draméaticas
apresentacfes teatrais, musicais e de filmes, cinecl
festivais de videosarausslans, canais dédooktubers
redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos
musica etc.), dentre outros, tecendo, quando pos
comentérios de ordem estética e afetiva e justifica
suas apreciacoes, escrevendo comentarios e repamna
jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas
expressdo das culturas juvenis, tais comlmgs e
podcas$ culturais (literatura, cinema, teatro, music
playlists comentadas, fanfics fanzines, e-zines
fanvideos, fanclipegpostsem fanpagedrailer honesto,
videominuto, dentre outras possibilidades de
praticas de apreciacdo e de manifestacao da cultura (
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Reconstrucéo d
textualidade €
compreensao
dos efeitos de sentidg
provocados pelos uso
derecursos linguistico
e multissemibticos

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais
diferentes formas de composicao proprias de cada gé
0S recursos coesivos que constroem a passagem do
e articulam suas partes, a escolha leXigata de cada
género para a caracterizagdo dos cenarios e
personagens e os efeitos de sentido decorrentes
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbo
enunciacdo e das variedades linguisticas (no disq
direto, se houver) empregadosritificando o enredo e
foco narrativo e percebendo como se estrutura a nar
nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decor
do foco narrativo tipico de cada género, da caracteriz
dos espacos fisico e psicologico e dos tempos cronol
e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narr
de personagens em discurso direto e indireto), do u
pontuagdo expressiva, palavras e expressdes conot
e processos figurativos e do uso de recursos linguis
gramaticais préprios a da género narrativo.
(EF69LPA48) Interpretar, em poemas, efeitos produz
pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrof
rimas, aliteracdes etc), semanticos (figuras de lingua
por exemplo), graficespacial(distribuicgdo da manch
grafica no ppel), imagens e sua relagdo com o te
verbal.

Adesdo as préticas (
leitura

(EF69LP49) Mostrase interessado e envolvido pg
leitura de livros de literatura e por outras produg
culturais do campo e receptivo a textos que rompam
seu universo dexpectativas, que representem um des
em relacdo as suas possibilidades atuais e
experiéncias anteriores de leitura, apoiaseoas marca
linguisticas, em seu conhecimento sobre os génerd
tematica e nas orientacdes dadas pelo professor.

Relacado entre textos

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentg
uso de mecanismos de intertextualidade (referén
alus@es, retomadas) entre os textos literarios, entre
textos literarios e outras manifestagfes artisticas (cin
teato, artes visuais e midiaticas, musica), quanto
temas, personagens, estilos, autores etc., e entre @
original e parddias, paréafrases, pasticlrader honesto,
videosminuto,vidding dentre outros.

Estratégias de leitura

Apreciacao e réplica

(EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreeind
selecionando procedimentos e estratégias de g
adequados a diferentes objetivos e levando em ¢
caracteristicas dos géneros e supdrtesnances, conto
contemporaneos, minicontos, fabulas comeraneas
romances juvenis, biografias romanceadas, nov,
crdnicas visuais, narrativas de ficgéo cientifica, narrat
de suspense, poemas de forma livre e fixa (como ha
poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expresy
avaliacdo sobre o texlido e estabelecendo preferéng
por géneros, temas, autores.

Reconstrucéo d
textualidade €
compreensao dg

efeitos de sentido

(EF89LP34) Analisar a organizagdo de texto dramé
apresentado em teatro, televisdo, cinema, identifican
percebendo os sentidos decorrentes dos rec
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provocados pelos usq linguisticos e semidticos que sustentam sua realiz
de recursos linguisticd como peca teatral, novela, filme etc.

e multissemiéticos
Forte: BNCC (Brasil, 2018.156-187).

A organizacdo proposta favorece uma abordagem didéatica dos textos e dos géneros, o

trabalho com estratégias de leitura, além de orientar o tratamento ddee&éoeros da esfera
literariaem sala de aul® trabalho com os objetos de conhecimento, com base no instrumento
género, tem a finalidade de desenvolver variadas habilidades nos alunos. Essa ideia é corroboradz
por Dolz e Schneuwly (1998, p5-6), e issdfica evidente quando ogutores atestam que

[...] uma proposta de ensino/aprendizagem organizada a partir de géneros textuais
permite ao professor a observacéo e a avaliacdo das capacidades de linguagem dos
alunos; antes e durante sua realizacao, fornedbedarientacdes mais precisas para

sua intevencao didatica. Para os alunos, o trabalho com géneros constitui, por um
lado, uma forma de se confrontar com situagfes sociais efetivas de producéo e leitura
de textos e, por outro, uma maneira de dordséprogressivamente (...) 6Lx;
Schneuwly 1998,p. 5-6).

A afirmag@o dos autoresios leva a refletir que, de fato, trabalhar com um géder
texto em sala de aufde ser uma escolha de sucesso no ensino de leitura/producao de textos
(escritos e orais)No entanto, esse traballbkom a leitura e a escritdeve ser sistematizado,
como destacdNascimento (2009)A pesquisadora, ao se referir as atividades didaficas
projetadas em sequéncias didaticagas aulas de lingua portuguedaixa claro que o trabalho
com base em génerosma pode ser I mpl ement a,donenesngueiiou ma
objetivo do professor n«o passe de uma si mp

Assim, o professor precisa estar cientegde a simples circulacéo de textos na sala de
aula (expostos nas paredes, transcritos nos livros didaticos etc) pode propiciar aos alunos o
contato com artefatate uma sociedade letrada, mas com pouco (ou nenhum) desenvolvimento
de capacidades de linguagepara a producdo escrita e a leitura compreensiva e critica
(Nascimento, 2009, %8). Schneuwly e Dolz (2004econhecem esse papel dos générds
articularem as praticas sociais de linguagem aos objetos de érsinafirmaram qué A s
praticas de liguagem implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas e lingu[stejako
funcionamento da | inguagem numg2004,ipt AiZ/8); «o d
dimensdes que demandam as capacidades de linguagem.

Segundo Dolz; Schneuwly (1998) eDolz; Pasquier; Bonckart (2017) essas
capacidades seriam de trés tipos:

a) as capacidades de acéo, isto é, o reconhecimento do género e de sua relagdo com @

contexto de producdo e mobilizagdo de conteudos;
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b) as capacidades discursivas, isto €, o remmntento do plano textual geral de cada
génerg os tipos de discurso e de sénqaia mobilizados;

c) as capacidades lingtico-discursivas, isto €, o reconhecimento e a aigi#o do valor
das unidades lingstico-discursivas inerentes a cada género patanstrucao do significado
global do texto.

As capacidades de linguagem que poderao ser desenvolvidas a partir do trabalho com
os textogde terror serdo apontadas a partir do modelo didatico de gipresentada seguir,
na subsecao 3.2.Bnporta dizelque @ra a construcdo de um modelo didatico do género; deve
se, portanto, conhecer o estado da arte dos estudos sobre ele, incluindo suas caracteristicas
linguisticas e textuais; as capacidades e as dificuldades dos alunos em se trabalhar com textos
do géera

Destacamogue avisdode tratamento do texemotada nesta pesquizdoriza a analise
dos cenarios, das personagens, do eneéxlp considerandse para isso as caracteristicas do
género conto de terroEssa visdo € a que melhor condiz compreposta de andlise a ser
implementada por meio do uso do dispositivo did&fitbA utilizado em nossa pesquisa e aos
propositos pretendidos com ele para o eraprendizagem das préticas de linguag&iseguir,

trataremos do género textual escolhido pagasino da leitura.

3.2.3 O género conto de terror sua didatizagdo

Na tentativa de formar usuarios competentes na lingua materna, a escola utiliza varios
instrumentos, dentre eles exercicios de leitura e escritppgsiilitam ao aluno compreender
e produzir textos pertencentes a diferentes géniexte trabalho, vislumbramos o conto de
terror como um género textual da esfera liter&iamportante demarcajue, embora aeguir
citemosautores do campo literario, este estudo priorizalmalhocom o texto da esfelideraria
pelo viés dagénero tgtual enquanto objeto de ensiresta € a perspectiva adotada, como ja
discutido neste capitul®ale mencionar também que, embora esta dissertacdo se ampare nos
pressupostos de género textual comotolje ensino, as atividades realizadas em sala de aula
visam a promover acompreensao do sistema narragpeasonagengelos estudantedsso
significa que ndo é o género propriamente que é tomado como objeto didatico wnsim,
elemento da estrutucamposicional que, ao ser explorado de modo sistematico, pode favorecer
0 desenvolvimento da compreensao leitora dos alunos.

Alguns autores, como Citelli (2003), defendem a ideia de que experiéncias envolvendo

producdo e recepcao de textos literag@oam caminho para desenvolver competéncias da
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lingua. Além disso,na BNCC (Brasil, 2018% os textos literarios estdo dentre os textos
sugeridos para a pratica da producdo de textos orais e escritos, por apresentarem
especificidades, as quais favorecem outra forma/fonte de producéo/apreensao de conhecimento.
Uma dessas especificidades diz etgpaotratamento que deve ser dado ao texto literario na

escola. Vejamos o que o documento menciona ao descrever 0 campo-Htasiivo:

O que esta em jogo neste campo é possibilitar as criead@lescentes e
jovens dos Anos Finais do Ensino Fumdstal o contato com as manifestacfes
artisticas e produgdes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer
as condicdepara que eles possam compreeladée fruilas de maneira significativa
e, gradativamente, critica.

Tratase, assimde ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, a
compreenséo, a fruicioa® compartilhamento das manifestacdes artiditiexarias,
representativas da diversidade cultuiauistica e semiotica, por meip..]

- do desenvolvimento de bididades que garantam a compreensdo, a
apreciagdo, a producdo ecompartilhamento de textos dos diversos géneros, em
diferentes midias, que circulam nas esfétesaria e artistica.

Para que a experiéncia da literatumda arte em gerélpossaalcangar seu
potencialtransformador e humanizador, é preciso promover a formacédo de um leitor
gue ndo apenaompreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de
frui-los. Um sujeito quelesenvolve critérios de escolha e preferéncias (porem,tor
estilos, géneros) e que compartilimpressodes e critisecom outros leitorefuidores
(Brasil, 2018ap. 156).

Na citacdo, € possivel notar que a pratica de leitura assentada na leitura de textos
literarios contribui de muitas formas para a formad@ideitor, a saber, o desenvolvimento de
habilidades que viabilizem a compreenséo, a formacéo critica do aluno, o contato com géneros
diversos, dentre outros. Nesta pesquapaeciamos o desenvolvimentoalgumas habilidades
de leitura (vide subsecédo 4.5), o que ndo quer dizer que nNossos participantes nao tenham, ao
longo da investigacaalesenvolvido ousrs habilidadescomo por exemplo, a criticidadi.
importante destacar que a simples exposicao ao litetario ja permite diversas reflexdes.

Dentre os textos literarios, as formas narrativas sao as que melhor propiciam o trabalho
com a linguagem, pois nelas o escritor encontra liberdade parade @beersos recursos da
lingua, quepor sua vez, toam-se pistas ao leitor que, em interacdo com ggtasmeio do
texto, constréi sentido ao que € lido. fs@mecessario mencionar que ha varios géneros textuais
no campo da literatura, a saber, cronica, romance, novela, conto elos en&olve aspeas
diferentes, os quais orientam o leitor de acordo com as pistas propostas.

O género cronicatexto leve, subjetivo e que nasce de uma noticia bastante divulgada e
de grande repercusséo nacional e/ou internaci@madis facil de ser lido e compreendaton
0 apoio do conhecimento prévio acionado pelo leitor do que um romance ou um conto, por
exemplo. Na leitura da crbnica, o leitor ja dispbe de muita bagagem, o que facilita o
entendimento da tematica, isso ndo acontece tao facilmente com outros tjg&méros, os

quais podem apresentar narrativa inédita para o leitor.
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O romance e o conto também apresentam aspectos diferentes cujos reflexos séo sentidos
no desenrolar da leitura. Nmmance diversas acgdes, requilate de detalhes, vao se
desenrtandoe s articulando para construirngs nomentos de tenséo até que desemboque
num desfecho; no conto, costuma ocorrer apenas uma tensdo que conduz o leitor a um alvo
mais rapidee, ndo menos di@radq que requer atencdo ao uso exato de expressoes e situacdes
intimamente relacionadas ao conflito Unico proposto no enkEsia formacdo da trama que
compde o conto € uma das razbes que nos fizeram eswatbéno o género textual que
utilizamos em nossa pguisa, a qual objetiva formar leitores proficientes por meio da
implementacédo do dispositivo didatico CMA.

O género textual conto € um texto predominantemente narrativo, literarigg, bre
geralmente com poas persaagens, um narrador, tempo e espacaehi@dos. No conto, um
conflito se constréi e, ao final, € resolvidisse género esta entre wsis abordados no ensino
de linguaao lado do romance e da novela. Segundo Soaré¥007), uma das diferencas entre
esses trés génerda esfera literari@ que o conto é uma narrativa menor que os outros dois.
Para Gotlib (2006), a base diferencial do conto €, pois, a contracdo: o contista condensa a
matéria para apresentar os seus melhores momentos. Pode haver o caso de uma a¢ao longa s¢
curta no seu modde narrar, ou entdo ocorrer o invel®aonto € uma narrativa ficcional curta
e nele An«o deve sobr &ssapadiadlaridadg, &extensdo,permit2 0 O ¢
realizar um trabalho de leitura e compreensdo com o texto na integegerésom parte
dele, como acontece, por vezes, com outros gédaresferditeraria, que surgem recortados
em livros e/ou atividades didaticas.

Outrarazao para levar contopara o trabalho em sala de aéla fato de que textos do
género literario podem despertar interesse em leitores em formacdo, caso dos alunos do
fundamental I, publicalvo desta pesquisa. Antunes (2018) afirma que o gosto pela leitura de
textos da esfera literaria € adquirido por wstado de seducéo, de fascinio, de encantamento.
Somado a isso, pode acontecer uma identificacdo dos leitores com o género conto a partir das
aparicoes de situacOes cotidianas, ou misteriosas, ou incertas, ou intrigaet@sfumam ser
enredo dessas olsrea depender se séonto de humor, conto fantastico, conto polictainto

de fadas, conto de costunoento de terror etélém disso, o

O conto é um dos géneros prosaicos mais populares da Literatura e a pertinéncia de
coloc&lo em cena na sala de awdsta no fato de 0 mesmo ser produzido a luz das
situacOes cotidianas, das praticas sociais situadas na histéria da humanidade, das
vivéncias, dos acontecimentos. Sua natureza condensada permite uma leitura mais
rapida e resultados interpretativos maisifpeos (Aradjo, 2015, p4).
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O género conto de terram torno do qual as atividades do CMA foram organigada
costuma ser atrativo para os jovens, pubkdib@ desta pesquisa. Gotlib (2006) salienta que esse
fascinio € parte de uefeito singulargerado por esseonta Segundo a teoria do conto em
Poé”:

no conto de terror e no conto policia¢feito singulatem uma especial importancia,

pois surge dos recursos de expectativa crescente por parte do leitor ou da técnica do
suspense perante um enigma, que é alimentado no desenvolvimamuotaa@té o

seu desfecho find(Gotlib, 2006, p. 21 grifos do autor.

Para o mestre do terra, producdo de uma boa historia deve levar em conta alguns
aspectos: o dominio da brevidade, a intensidadee@wd e dr am8ti ca com v
Yani co0 gerador de comoa essranmmento euomedd $10 oatgtariora r 0
Gotlib (2006) menciona as palavrasJidio Cortazapara esclarecer o conceito de conto em
Poe: AUm conto ® uma verdadei.Paaomfnonadrtea a | i |
americanpPoe,a escolha das palavras e a organizacaedasciados que estdo no conto ndo
se encontram de forma aleatoria, visto que ha lanoppréestabelecido pelo contista na
engenharidextual. Dessa maneira 0 conto cumpre a funcéo de criar expectativas e provocar
surpresas ao leitoEssa visdo de Poegmser constatada na publicacéo de uma re€eena

maio de 1842, ao afirmaue

Um artista literario habilidoso constr6i um conto. Se é sabio, ndo amolda os
pensamentos para acomodar os incidentes, mas, depois de conceber com cuidado
deliberado aelaboracdo de um certo efeito Gnico e singular, cria os incidentes
combinando os eventos de modo que possam melhorlajedéstabelecer o efeito
anteriormente concebido. Se a primeira frase ndo se direcionou para esse efeito, ele
fracassa ja no primeirpasso. Em toda a composi¢cdo ndo deve haver sequer uma
palavra escrita cuja tendéncia, direta ou indireta, ndo leve aquele Unico plano pré
estabelecido. Com tal cuidado e habilidade, através desses meios, um quadro por fim
ser& pintado e deixar4 na mentegdem o contemplar um senso de plena satisfacao.

A ideia do conto apresentae imaculada, visto que ndo foi perturbada por nada. Este

€ um fim a que o romance n&o pode atingir. A brevidade excessiva é censuravel tanto
no conto quanto no poema, mas a esitasextensaoale ser ainda mais evita(Roe
2004, p. 3).

A submissédo dos incidentes narrados a um efeito Unico e singular remete a um principio
de coeréncia que deve existir no textdicgho, a fim de criano leitor uma impressao derivada
datotalidade Embora as ideias do escritor paregavelar uma excessiva racionajaa do

fazer literario,na realidadapontam para a existéncia de um artista extremamente consciente

27 Edgar Allan Poe é poeta e critico literario neateericano, um dos precursores da literatura de ficgdo cientifica

e fantg§stica modernas. Seus contos datbepretpotai 80
denunciador o, S - para citar alguns, mer gul ham fundo
caracteristicas que fizeram com que o autor fosse elevado a categoria de mestre do horror. As historias de Poe
incluem mistéios e temas sombrios.

Ver ASSELINEAU, R.Edgar Allan Poe.Minneapolis: Minnesota Archive Editions, 2009.

28 No Brasil, a traducéo de trés resenhas de POE, realizada por Charles Kiefer, veio a publico em 2004 na revista
eletrdnica Bestiério.
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das técnicas que devem siitizadas para a elaboracao beuctedida demanarrativa curta,
0 que gera a trama.

No conto de terrgia trama® tem papel essencial, € quem desperta no leitor o desejo de
ir até ofinal. A trama € um conceito que corresponde ao modo como a historia narrada é
organizada sob a forma de texto, ou seja € a propria construcao dottexarrativo, sua
farquitetura (FranceJunior,2009 p. 36. A trama de uma narrativa revela, ao ser identificada,
o trabalho de criacdo do escritor, as escolhas textuais que ele fez para contar a historia desta ou
daguela maneira, criando este ou aquele efeito, afirmando um determinado conjunto de sentidos
possives para a interpretacdo da historia por meio da organizacao das palavras sob a forma de
texto. A respeito da construcdo dos sentidos a partir da compreensdo dd-namsa,Jnior
(2009, p. 3637) assevera que

o(s) sentido(s) e os efeitos presentes emexto foram construidos pelo escritor por
meio da estruturacdo, da composicdo, da construgcdo daquele mesmo texto de um
modo determinado (aquele ali objetivamente registrado pela escrita sob a forma de
texto, e ndo outro), cuja especificidade deve ser lemadzonsideracgédo. O leitor deve,
portanto, aprender a construir a sua leitura (anélise descritiva + analise interpretativa)
a partir do conjunto de possibilidades que o texto, organizado de modo singular,
oferece.

Assim, a compreensao da trama do coettetror € essencial para que o lettonstrua
sentidos com base em enunciadesse género. Ndo podemos deixar de mencionar que o
sucesso na construcdo da compreensao leitora doeleltorgpassa, também, pela participacéo
ativa do professor na atividade leitura. E dele a responsabilidade em instigar, entre os alunos,
o desejo de ir além daquilo que esta na superficie textual-€levda a per ceber g
resultado de intervencdes ndo apenas linguisticas, mas também sociais, culturais eahéstord
(Aquino; Sarinhedunior, 2017, p.47). No entantopara que o docente consiga realizar um
trabalho sistematizado em torno de um objeto de elfgite secédo 3.1)¢ necessario que ele
reconheca suas dimensfes ensinaveis. Cientes disso, apresemtaaguir, a modelizacdo
didaticado género conto de terroia esfera literariacom objetivo de apontarmos as suas

dimensdes ensinaveis e conhecermpstacial donossoobjeto de ensino.

1 Modelo didatico do género conto de terror
Com o intuito dedesenharmos nosso modelo didatico (doravante MD), é necessario
retomarmos a questao dérgro textual enquanto objeto de ensjaajue o MD é construido

a partirdo géneroDefendemos a posi¢cao de que as caracteristicas do género em estudo podem

29 Neste trabdilo, consideramos trama como sinénimo de intriga. Utilizamos as duas expressdes com o0 mesmo
val or de significado. Na se-«0 3.3 optamos pela ex
referencial tedrico que guia esta pesquisa para sereahedi trama.
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ser fortdecidas durante o trabalho com CMA, mesmo que o cerne deste dispositivo seja a
andlise e compreensédo do sistema narrgéraonagens. Esse sistema € fundamental, pois ndo
apenas engloba as acdes e as interacdes entre as personagens, como tambénognek$dia pr

da narrativa de maneira que os alunos possam captar a esséncia e a dinamica do texto,
desenvolvendo uma compreensdo profunda tanto dos papéis individuais das personagens
qguanto de sua fungéo coletiva na propulsao da trama.

A construcéo do MD do géro conto de terror é importanpara que tenhamos clareza
sobreas capacidades daguagem(doravante CL)dos al unos, definida
requeridas para a realiza-«o0o de um (Oolg;xt o
PasquierBronckart,2017, p. 164 habilidades/conhecimentos necessarios para que o aluno
realize o ato de ler e produzir um texto de forma efetiva.

Para fins didaticos, as G340 divididas originalmente em trés niveis: capackldde
acdo, capacidaddliscursiva e capacidagb linguisticodiscursiva. A capacidade de acgéo
(doravante CAYyeferese aos aspectos relativos a situacdo de producdo do texto. Isto inclui
guestdes como autoria, objetivo da producéo, local e data da producéo, contetdo geral do texto
(Dolz; Pasquier; Bnackart,2017). As operacdes linguageiram nivel da CAconsistem em

atividades que levem o aluno a

[...] (1CA) Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é dirigido,
sobre qual assunto, quando o texto foi produzido, onderfmuzido, para que
objetivo; (2CA) Avaliar a adequacéo de um texto a situacdo na qual se processa a
comunicacéo; (3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua relagdo com
aspectos sociais e/ou culturais; (4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para
compre@sao e/ou producéo de um tef@ristovaoet al, 2010, p. 194).

O segundo nivel de Cla capacidade discursiydoravante CD)¢entraliza a questao
estrutural, organizacional de um texto, por isso enterdgela capacidade de identificar o
génep e também os tipos de sequéncias textuais, para saber se se trata de uma sequéncic
narrativa, descritiva, argumentativa, unfiva, dialogal ou explicativgDolz; Pasquier;
Bronckart, 2017)Assim, & CD possibilitam compreender a organizacao do texeatifccar
o contetdo teméatico, compreender a forma como o contetdo é orgawiz&ibpode ser

desenvolvida por meio de atividades que leweatuno a

[...] (1CD) Reconhecer a organizacéo do texto como layout, linguagem néo verbal
(fotos, graficostitulos, formato do texto, localizacdo de informacédo especifica no
texto) etc; (2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento geral
do conteldo tematico; (3CD) Entender a funcéo da organizacdo do conteddo naquele
texto; (4CD) Perceber afdrenca entre formas de organizacécedsas dos contetdos
mobilizadog(Cristovaoet al, 2010, p. 194).

Ja a capacidade linguistidiscursiva (doravante CLD), refese a analise das

estruturas linguisticas (Iéxico, sintaxe, semantica) de um textwoddoacom seu contexto de
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producao, considerando o género textDalz; Pasquier; Bonckart, 2017)Segundo Cristcdo
et al. (2010), as CLD permitemao aluno osconhecimentos relacionados dominio das
operacdes de linguagem (coeséo e coerénciagxamnplo)e compreendep que compo®s
textos, como os paragrafass organizadores textuais, as anaforas responsaveis petdaone

etc Suas operacdes linguageiras sao

[...] (1CLD) Compreender os elementos que operam na constru¢do de textos,
paragrafos, @¢des; (2CLD) Dominar operac¢des que contribuem para a coeréncia de
um texto (organizadores, por exemplo); (3CLD) Dominar operacfes que colaboram
para a coesdo nominal de um texto (anaforas, por exemplo); (4CLD) Dominar
operacdes que cooperam para a coesabal de um texto (tempo verbal, por
exemplo); (5CLD) Expandir vocabulario que permita melhor compreensdo e
producéo de textos; (6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas
a sintaxe, morfologia, fonética, fonologia e semantica da Iingl@LD) Tomar
consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um texto; (8CLD) Perceber as
escolhas lexicais para tratar de determinado contetdo tematico; (9CLD) Reconhecer
a modalizacdo (ou ndo) em um texto; (1OCLD) Identificar a relagdo entre os
enuncados, as frases e 0s paragrafos de um texto, entre outras muitas operagfes que
poderiam ser citadas; (11CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer
0 autor parecer mais distante ou mais proximo do leitor (Cristtvalo 2010, p195)

As capacidades de linguagem nao sao dissociadas uma das outras, e sim articuladas
COMO uma engrenagem

As CL podem ser mobilizadas com atividades previstas a partir de um modelo didatico.
De Pietro e Schneuwly (2006), ao mencionarem a origem do modelcdi@ttravante MD),
atestam que seu conceito foi criado, a principio, para dar conta de um procedimento
metodoldgico que se impbs aos estudos de engenharia didatica e que, posteriormente, norteou
a construcdo de numerosas sequéncias didaticas. Portataoe@sn os autores, trega de

um conceito que surgiu na pratica de engenharia didatica e que serve para estabilizar essa pratice

ao explicitala e sistematizé a . Em perspectiva mais abstrat
conceitoocupaumlugarceatt nos processos de transposi - «
2006, p . 15) . Na pr 8tica, o MD surge como |

ser ensinado e suas dimens»es supostament e
é umaferramenta que impulsiona o agir didatiEssempre o resultado de préaticas linguageiras
concedidas pela sociedade, portastacichistoricas o que faz com que seja um lugar de
reflexdes sobre as praticas pedagogiBasrps; Mafra, 2017).

Dito de outromodo, modelo didatico € um objedescritivo e operacional, construido
para apreender o fendmeno compldaaprendizagem de um généschneuwly, Dolz, 2004;
De Pietro, Schneuwly, 2006) um conjunto amplo deonhecimentos especificos que ira
determinar as suas dimensdes ensinaveiseja,0 conteudo que o professor precisa saber,

conseguentemente, o conteddo que ira ensinar aos alunema de aula.
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Nos moldes propostos por Schneuwly e Dolz (20@4)m de caracterizar o MD pré
requisito para o trabalho com a sequéncia didatica (doravahteoSide se refere ao trabalho
com as marcas do géneiroapresentam, em resumo, duas grandes caracteristicas para tal

modelo:

1. ele se constitui uma sintese com ke pratico, destinada a orientar as
intervencdes dos professores;

2. ele evidencia as dimensdes ensinaveis, com base nas quais diggrsgrcias
didaticas podem ser concebid&shneuwly; Dolz, 2004, 82).

Os autores afirmam, ainda, que em Mid é preciso estar explicito o que € implicito
em um género, ou seja, 0s Sasga existentes sobre o género (sobre o qual sera construido o
modelo), tanto no dominio da pesquisa cientifica quanto pelos profissionais especialistas
(Schneuwly; Dolz, 2004).

Barros e Mafra (2017) ao refletirem sobrensino de Lingua Portuguesa por meio dos
géneros textuajsnencionam a modelizacdo didatica, idealizada pdkerdcionismaoSocio-
Discursivd®, como uma das ferramentas didaticas que podem auxiliar o professeeiem
planejamentoEssa ferramenta possibilita que o professor conheca o potencial do objeto de
ensino e possa, assim, fazer escolhas direcionadas ao processo de didAszesfimiosas
defendem quealém de ser uma ferramenta indispensavel na didatizégdum objeto de

ensino, a modelizacdo pode ser também um instrumental valioso na formacag, gocguee

parase descrever um género (do ponto de vista contextual, discursivo e linguistico) e
adaptdo a um contexto especifico de ensino é necessario mobilizar uma gama de
saberes (de diversos tipos e procedéncias) e a#taml& um agir situado,
desenvolvendo,mn isso, capacidades docentes impreleeis para o ato de ensinar
(Barros; Mafra, 2017, [.8).

Além do mencionado, para o professpMD® uma excel ente Ofcai X
pois coloca a disposicatelediversas possibilidades de escolha parazaah sua atividade,
de acordo com a necessidade do seu grupo de alssogorque, o MD é flexivel, podendo
ser adaptado e reconstruido de acordo com o contexto escolar.

Diante dos esclarecimentos ndo exaustivos sobre o MDsdamecesario, para
elalmracdo daviD do conto de terrorefletirmossobre aseguintequestdoque dmensodes do
génerodo conto de terromerecem ser ensinadaBara responder tal questionamemieste
trabalhq descrevemoasdimensdes ensinaveis do géneoato de terrofPor queconstruimos

o MD ainda que nosso foaeja apenas o sistemarrativa personagend?orqueemborao

30 Essa modalizacéo prevé: 1) conhecimento das prescrices oficiais de ensino (desde as diretrizes nacionais até o
projeto politico pedagoégico da escola); 2) selecao dos objetos de ensino (géneros a serem trabalhados); 3) consultas
a literatur especializada em relagdo a tais objetos sociais de referéncia; 4) analises contextuais e -inguistico
discursivas de um determinado corpus de textos; 5) analise do contexto de intervengédo didatica. (Barros; Mafra,
2017, p. 14).
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objetivo da implementacédo da proposta@MVA nao seja a apropriagdo do género conto de
terror, os conhecimenta®bre a estrutura eliaguagemdo género ajudam na construcdo de
inferéncias e ha compreengotrama do textd?or exemplogaso o aluno tenha conhecimento
do géneo, tera mais condicdo pamdentificar a atmosfera de suspense e os arquétipos de
personagens, que sao vitais para omedgimento da trama e para o engajamento emocional
com o textoAdicionalmente, o dominio sobre o género permite que os alunos reconhecam e
analisem comaes personagens sdo construidos e deseneslhviéntro desses contextos
especificos. Eles aprendem er\além das acdes diretagsdersonagens, explorando suas
motivagdes ocultas, seus medos e as consequéncias de suas acodes, o que é fundamental pa
uma leitura critica.

Ao analisamos oconto de terrgrobservamos qusua arquitetura textuabnsste na
triade contetdo tematicoferma composicionat estilo, que mantém estruturas recorrentes
em génerosla caracterizamos, de maneira geral, na subsecéao anterior (3.2.3), alguns aspectos
do conto de terrqgrainda que sem mencionar diretamente as terminslatpaarquitetura
textual. Vamos retomar algumas informacdes para compor, de modo articulado, o MD do
género conto de terror

O conteudo temético doonto de terroré composto de narrativas que detalham
elementos sombrios, funebres e grotescos, além de sequéncia de descricbes psicoldgicas da:
persongens, focando semprm perturbacdes, desvios de carater e problemas emocionais/
psicolégicos. Essa tematica se desearouma trama que costuma envolver as “&ria
personagens gistérias, em maior o menor grau. A trama € também o fator de maior atracéo
ao leitor.

A temética aparece no titulo donto de terrgrquando ndo de maneira explicita, mas
de modo implicito, dacionando o titulo do conto ao restante da historia. A temética se
desenrola durante a sequéncia narrativa, iniciada na introducao e encerrada no désfecho.
formulacdo de Adam (1990sintetizada aqui, temos as condi¢des a seguir para a construgao
narrdiva: sucessao de eventos no tempo, em que se mantém uma unidade tematica através de
transformacao de predicadoem relagéo de causalidade. Dito de outro modo, precisamos de
acontecimentos diferentes que se justapfem no tempo, mas esses acontecimentos de
convergir para uma unidade tematicenlibra cada conto de terror se caracterize por um enredo
anico, o que € comum em todas as historias de terror é a tematica do medo e do sobrenatural.

A sequéncianarrativa sO existquando a sua estrutura € aliegtg em um prasso de
intriga (Bronckart, 1990 A partir da teoria das sequéncias textdais\dam (1990), Bronckart,

(1999 afirma que a estrutura da sequéncia narrativa € compostaporfasesestado inicial
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(equilibrado) complicagaodesencadeamento, transformacagpes (motivadas pela téas
anterior) resolucéo e situacao fifal

A faseinicial, chamada de exposicamy de orientacéo, é equilibradassencial para a
geracao do conflito da historiA.fase da complicacéo é partais desenvolvida da historia e
ocorre a partir do surgimento da evolucéo do conflitbmomento que esse conflito chega ao
seu ponto maximo, teremos o clim&@adas as complicacbes desencadeiam em acdes que
desenvolvem o enredo da histéria, colaboram na solucéo das intrigas e evoluem para possiveis
resolucdes de conflito®\ dltima fase, situa@p final explicita o novo estado de equitio
obtido por essa resgiao (Bronckart, 1999 O autor menciona que depender do tipo
narrativo, € possivel adicionar mais duas fésasgaliacdo final e moralAssim, percebemos
gue a sequéncia narrativa tanto esta liget@antica quanto aomposicaalo conto de terrar

Naestrutura composicionainda,a organizacdo interna @gonto de terroé composta
por diferentes elementos: enredo, espaco, tempo, narrador e personagem. Esses elementos sa
essenciais para a existéncia do género narrativo (Gancho, Apgdgentamos,an base nos
escritos de Gancho (1991), de modo breve, dois deesedo e personageénos que mais sao
contemplados no SNP.

O enredo € o conjunto dos fatos de uma histéria, ele também é conhecido por outros
nomes, a sabeintriga, acdo, trama histéria. Esses fatos sé@o estruturados pelo conflito, que
Gancho (1991, p1 1) descreve como fqual efsormagenscfatonp on e
ambiente, idias, emocdes) que se opde a outro, criando uma tensdo que organiza os fatos da
histériae prendeaaterk o0 do | ei t or 0.

Quant o ao el e mepodewmos dizeequeséoum ey fecticid que participa
ativamente domedo, agindo ou falando. A respeito slu papel no enredo, a personagem
pode ser classificada como: protagonista (personagem principaistdaialhh que podera
apresentar caracteristicas de heroi ou-latbi); antagonista (personagem que se opde ao
protagonista); personagens secundarias (personagens que apresentam uma participacdo menc
ou menos frequente no enredo, podendo desempenhapehdpajudante do protagonista ou
do antagonistaf a partirdas interelacées entre as acdes, as intengdes e os sentimentos das
persongens que se constr - a intriga. Ret o mamc

No estilo do conto de terrgrquando se trata de um conto da literatura ordinaria,

encontramos uma linguagem clara, objetiva e coloquial. J@oato de terrocorrespondente

31Haja vista a quantidade dextos narrativos e os infinitos estilos de escrita, ha histérias que podem néo apresentar
esta fase.
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a literatura canénica, a linguagem é mais rigida, segue a eatta®, apresenta vocabulario
mais erudito eestruturas linguisticas mais complexas, por exemplo. E comum, também,
marcadores temporais e espaciais, conjuncdes adversativas e aditivas na tessinia o
terror, relacdes de causa e efeito, 0 uso do discurso direto ou de um narrador onisciente,
repeticdo de palavra ou frases de efeito, o uso de adjetivos e locugbes adjetivas ou adjetivos
substantivados na apresentacdo de personagens e ambientes, além de expressdes e verbos
passado ou no presente de narracao.

Apresentamos, na secao seguintdjspositivo didaticdCMA, o qualutilizamos para

desenvolver um trabalho com SNP tomando como base o conto de terror

3.3 CIRCUITO MINIMO DE ATIVIDADES (CMA): UM DISPOSITIVO PARA
POTENCIALIZAR A COMPREENSAO LEITORA

Nese subcapitulp apresentamos derramenta conceitual Sistema Narrativ
Personagens (SNP) edispositivo didatico Circuito Minimo de AtividadegCMA). Esses
instrumentos sdo essenciais para a realizagcdo da nossa pesquisa, pois a nossa proposta d

intervencao foi construida em tordeles.

3.3.10 sistema narrativapersonagens (SNP)

O NP é umamportante ferramenta conceitupbis ele permite ao professor com os
alunos reconhecerem as relagbes entre personaggus,sentimentosuas acdes e suas

intencdes, com vistas a compre@mslo texto narrativo literario. Por meio dele,

o professor conduz os alunos a identificar, progressivamente, através de diferentes
atividades, os personagens e as relacdes dialéticas entre suas acfes, intencdes e
sentimentos, que sdo elementomstitutivos de toda narrativéCordeiro; Liaudet,
2021, p. 2).

32 Norma culta é a lingua de prestigio social, prestigio este ndo da lingua, propriamente dita,cnpasstigio

social dos falantezom alta escolazagéo e vivéncia urban® autor esclarece que esse prestigio social € uma
construgdo ideoldgica: por raz8es histdricas, politicas, econdmicas é que determinadais elagsesutra3

assumiram o poder, ganharam prestigio ou, melhor, atribuiram prestignesmas. Enquanto a nospaairéo é

uma norma no sentido mais jur2dico: ilei ¢ i mposta d
tentam regrar, regular e regulamentar o uso da lingua. E é também padrdo: um modelo artificiab, arbitrar
construido segundo critérios de bom gosto vinculados a uma determinada classe social, a um determinado periodo
historico e num determinado lugar (Bagno, 2003 4p66).
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No SNPR o trabalho com as personagens € importante para o desenvolvimento das
capacidades de compreens&o em leitura porque elas tém o papel organizador na narrativa. E pel
voz das personagersdo narradoque se constroi a histéria, que acontecem as descri¢des, que
se passam 0s acontecimentos, os dialogos, constituindo um sistema dinamico de elementos em
interacdo que integram um sistema mais amplo, composto pelo conjunto das personagens
(Oliveira; Grdeiro,2023.

Para Cordeiro e Liaudet (202f. 3, € a partirdas interrelacdes entre as acles, as
intencdes e 0s sentimentos das personagens que se constroi a intriga, ponto em que se ancor:
as narrativas das obras infafiioenis. As autoragsclarecem que intriga corresponde ao
Nfestabel eci ment o, [ 7] manut en- «qeissoforhnala r es
narrativa atraente, acreditamés. fases da intriga o no, as peripécias, o desfedhprecisam
tornarse acessiveis aos abhmpara queles compreendam a narrativa.

No entanto, Cordeiro e Aeby Daghé (2020) chamam a ateragaoopfato de que
criancaem inicio da escolaridade ndo séo ainda capazes de estabelecer, de maneira autbnoma,
tais interrelacdesi entre as acdes, astencfes e 0s sentimentossdpersonagen$
identificando, de maneira mais ou menos coordenada, elementos ligados a intriga, aos eventos
ou a situacéo final da narrativa, quando esta Ultima existe. Por isso, as pesquisadoras defendem
ser necessario um ensino sistematico com dispositivos didatieosxglicitem a dinamica
dessas interelacdes, e acreditam que um trabalho com o SNP é capaz de cumprir tal funcao.

Cordeiro e Aeby Daghé (2020) apresentam o esquamdgorma triangular para
representar as interagdes entre os diferentes elementos twostitieuma trana narrativa.

Vejamos o Esquema 2

Esquema 20 Sistema Narrativ®ersonagens (SNP)

Marrativa

P P
- BB

Fonte: Cordeiro; Aeb¥paghé (2020p. 410.
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Como podemosobserva, 0 esquema torna visiveis as relagbes dinamicas asitre

personagens (PSegundo aautoras

cada personagem forma um sistema triadico definido pelas relaces dialéticas entre
suas proprias intencdes, sentimentos e acdes, ancorado num sistema mais amplo, o
sistema narrataspersonagens (SNP), constituido, por sua vez, pekmcoes entre

os sistemas triadicos dos diferentes personagens que intervém na construgcdo da
narratva e na construcdo da intri@ordeiro; Aeby-Daghé, 2020, p. 410).

Em outras palavras,apa (regonstruir a historia o leitor precisa identificar sa
personagens (P) e as relacdes dinamicas entre as suas acdes, suas intencdes e seus sentiment
ao longo da narrativa. Portanto, a histOria constikudessa trama&nvolvendo todos esses
elementos.

Dentre as categorias narrativas, a figura da personageetegnento essencial para o
funcionamento do SNP. Bishop e Boiron (2018) apresentam trés dimensdes para tal uso:
literaria, enunciativa e cognitivist&sta ultimaligada a evolucédo das teorias cognitivas no
campo da compreensao de textos

As obradigadas a dimensao cogniéidesempenharam papel importante na didatica da
compreensao de textos que existe na Franca ha vinte anos, e a personagem voltou a ser uma da
principais portas de entrada para a compreensao, principalmente para os leitoregemsiis |
(White, 2009; Boiron, 2014; Cébe e Goigoux 2@p8dBishop e Boiron, 2018).

IgualmenteCordeiro (2015) reconhece o papel de destaque da personagem, ao afirmar

que

0 personagem € um elemento essencial que contribui para a construcao das
significacbes relacionadas ao conto e, consequentemente, para um ensino
sistematizado da compreensdo em leitura. [...] Através de suas acdes, de seus
sentimentos, de seu aspecto e dmaeira como sdo designados pelo narrador, os
personagens dao forma ao texto numa relagdo intrinseca com as dimensfes que
definem o género ao qual perter(€@ordeiro,2015, p. 454452).

Oliveira e Cordeirq2023 mencionam que as capacidades de identificar e relacionar a
intriga com as intencdes, sentimentos e emoc¢des das personagens ndo ocorre de forma imediata
mas emerge de forma progressiva. E por esta razdo que elas defendem que o trabalho com o
SNP comeceanEducacao Infantil e seja retomado ao longo da escolaridade, por meio da leitura
de textos cada vez mais complexo. Esse movimento de aprofundar e de adequar um objeto de
ensino para séries posteriores/ anteriores € prenastdiretrizes educacionacmo nosPCN
enaBNCC.

Na BNCC inclusive,é explicitado a necessidade do aprofundamdntd de mand a
cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente desde os anos iniciais do
Ensino Fundamentata® o Ensi no M®dp.78)AssimBamangiralcmo @ 0 1 8 a

professor escolhe trabalhar um determinado género tektmal caso desta pesquisa de
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mestrado, o conto de terror depende dos objetivos de ensino e de aprendizagem que ele
pretende oferecer aos alunos, sem perder de vista oesictitar destes. Nos PCN isso é

esclarecido na segite passagem:

Uma abordagem pode néo esgotar as possibilidades de exploracdo do conhecimento
priorizado, o que torna possivel retofodaem diferentes etapas do processo de
aprendizagem a partir de tratamms diferenciados grau de aprofundamento, relacdes
estabelecidas.

No que diz respeito a pratica de leitura de texto, por exemplo, a estipulacao da leitura
de um mesmo género por alunos de diferentes ciclos, ou hum mesmo ciclo em
diferentes momentos, ndoplica que o texto selecionado deva ser o mesmo, ou, ho
caso de ser o mesmo, que a leitura se dé da mmamegira(BRASIL, 1998, p. 38).

A nossa pesquisa optou pelo género conto de terror, adaptado no lugar do livre infanto
juvenil, visandao aprofundameto e adequacdo do SNP ao nosso ptalico. Sobre a pratica
de leitura com o género conto de terror, nesta pesquisa, o ensino da compreensdo em leitura se
efetiva por meio d exploracdo d&NP, durante a implementacdo do dispositi@MA,
utilizando o géaro mencionado. De forma mais concreta, esse ensino implica a realizagéo de
atividades escolares que permitam aos alunos idergificas personagens e se aproiar
dos elementos que caracterizam o SNP no conto lido pelo prafesstertltimo ocupandam
papel de mediador para o desenvolvimento das capacidades de compresakamsl.

Neste trabalhamplementamo® CMA como ferramenta didatica, com o dhje de

verificar a sua potencialidadem alunos do 8° ano do Fundamental Il.

3.32 Descrigaodo CMA

Na sala de aula, um dos desafios enfrentados pelo professor na aula de leitura é levar o
aluno a compreender a dindmica de uma narrativa, tipologia base dos livros e textos infanto
juvenis pertencentes a esfera literardpie circulam com grandiEequéncia na escola. A
compreensao dessa dinamica é fundamental para o acesso do leitor as significacdes do texto €
das imagens dessas obras, afirmam Cordeiro e Liaudet (2021).

O dispositivo didatico CMA fodesenvolvido em Genebra (Suiga), entre os deos
2014 e 2018no ambito deim projeto depesquisa de engenharia didatica em colabora¢do
objetivo detal instrumento devar os alunos a compreeneigra dinamica narrativa, assim
como depreendemos aspectos que a determinam, o que contribui para o esiEadizagem
da compreenséo em leitura de livros infauitcenis

O CMA é umaferramentadidatica que resultou do dialogentre os seguintes
participantes;pesquisadorada Universidade de Genebra e docentes do Efsindamental
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da rede publica do cantdo de Genebra (Sugsgim como a diretora e o diretor de cada
estabelecimento escolar participante.
Esse dispositivdoi concebido com base nos principios da sequéndégida classica

(avaliacéo inicial, modulos de aprendizagem eiagab final)e corresponde a

uma curta sequéncia de atividades que visam a compreensao fina dos componentes e
da dinamica dSNP[Sistema Narrativ@esonagers®, isto é, dos elementtextuais

e iconicos que contribuem para a construcéo da intriga na narrativa presente em um
livro infanto-juvenil (Cordeiro; Liaudet, 2021, p. 5).

Isto é, ele foi pensado com o objetivo de auxiliar os professores em seu trabalho de
ensino da compreensamedeitura de alunos nos primeiros anos da educacao basica. Por ser
flexivel, esse instrumento se encaixa facilmente nas préaticas de sala de aula, caracteristica que
pode aumentar o potencial de ensinar e aprender a compreender por meio dele.

Cordeiro e Aby-Daghé (2020)lustram (Figura 3) as gtas que compdeim CMA3,

As autoras mencionam Schneuwly elD(2009)pararatificarem que essas etapas combinam
aspectos sedimentas nas praticas de ensino da compreensao em leitura, como a leitura em
voz alta ped professor, as perguntasbre o texto lido, o desenhosdpersoragens e a
ordenacdo de imagefisesta Ultima,com uma pratica menos habituiake a coconstrucdo
coletiva de um quadro representando o SNRvro de literatura infantguvenil.

As pesquisadorasgesclarecem, aindague atividades complementares podem ser
introduzidas ao longoadcircuito (retangulosa parte inferior do esqueniastrado na Kura
3) de acordo com as necessidades senpielasprofessor

Figura 3 Circuito Minimo deAtividades

Leitura do ;"r;:::;h::“ 2 atividades:
livro em voz P T g = Quadro SNP
alta pelo prllr:;;i:;::: *Ordenacdo de
professor GUESTOES imagens
individuais
Y . A A
facultativo
' Y ™ i ™
Atividade [ Atividade ‘ Atividade
L. A i . J

Fonte: Cordeiro e Aebpaghé (2020).

33 Discorremos sobre 0 SNP na se@3®.1.
% Para uma apresentacéo detalhada  do CMA, as autoras indicam site
https://www.unige.ch/maisondespetits/francais/enseigneapmentissagale-la-lecture dalbums/
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As etapas demonstradas Figura3, segundo Oliveira e Cordeir®023, podem ser
agrupadas em trés fases: avaliagdo inicial da compreensdo dos alunos, um moddulo de
aprendizagem e avaliacao final. A segaipartir da leitura das autoras, organizamQsiadro
4. Nele, agrupamos as seis etapas do CMA distribuidas nas trés fases mencionadas,por elas
também, as suas descri¢des.

Quadro 4 Corstrucédo do CMA e descricéao

FASES DO CMA ETAPAS DESCRICAO

- A primeira acao do professor de
ser a selecdo do texto, escolha
deve observar dois critério
apresentar uma boa trama e ag
Leitura do livro em voz altg cronoldgicas da narrativa.
AVALIACAO INICIAL pelo professor - O professor realiza a tera em voz
alta chamando a atenc¢éo dos alu
para as imagens, aguardarn
comentérios e reagbes espontan
O professor também faz pergunt
aos alunos, sem indulds a uma
resposta.

- Pode ser realizada de forma oral
Questdes individuais de| por respostas escritas de pergur
compreensao relacionadas ao SNP do texto.
perguntas sao realizadas de for
individual (questionario do SN¥)

- Outra possibilidade d
avaliagdo é solicita
desenhos sobre ¢
personagens principais
pedir que os aluno
Avaliacdo das capacidadeg justifiguem suas respostas.

iniciais de compreensdo dq

oAllEY .Y

alunos
Duas atividades: - Reconstrugdo do quadro SN
1 Quadro SNP utilizando um quadro na lousa
! Ordenacéo de numa lousa interativa digitd
) imagens (atividade obrigatoria).
MODULO DE
APRENDIZAGEM - Ordenacéo das principais image
Aplicagdo de duas atividadg da historia por grupos de alunos,
progressivas ainda, real i za-
adul too.
QuesHes individuais de
compreensédo
AVALIACAO FINAL - Questionar individualmente os

alunos com as mesmas perguntas
Avaliagdo individual dg realizadas na avaliagéo inicial
progresso do aluno (questionario do SNP).

35 Esse questionario se encontra, na integra, no Anexo |l desta Dissertacdo.
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Fonte:Elaboradocom base em@liveira e CordeiroZ023.

Corroboramos com as consideracdes de Almeida (2023) a respeito das etapas e atividades
do CMA. Para a autora essa ferramerganples e favorece o didlogo entre professor e aluno,
apresentando potencialidade paea tornar um importante aliado no desdvineento do
processo de ensiraprendizagem dos educandos, o qual ndo envolve apenas as habilidades
conceituais de leitura, mas também mobiliza outros elementos como: reconhecer propoésitos,
sentimentos das personagens; inferir as consequéncias e causg®edagientificar, discutir
ou produzir outro desfecho e intriga para a narrativa selecionada, entre outros.

A respeito da importancia do CMA para a formacao de leitGa@sleiro (2020) destaca
gue esse dispositivo didatigmssibilita ao professor aia as capacidades de compreensao
em leitura iniciais e finais dos alunos, bem como acompanhar, de perto, suas transformacdes
mais finasao longo @ sua implementacdo em sala de aAl@s alunos, defende Cordeiro
(2020), o circuitocorroborana tomada deonsciéncia em relacdo as operacfes cognitivas e
linguisticas necessarias a compreensao de um todo constituido pelas relacdes dialéticas entre
um texto complexo e as imagens que compdem a nari@una aspecto positivo em torno do
CMA diz respeitoao cotato das criangas com a literatuinfantil, o que representa a
possibilidade dapreenséo de conhecimento acerca do mundo, da leitura e da escrita, mesmo
gue seu objetivo primeiro ndo seja o de produzir teSalsentamos que o contato com o texto
narrativo se dé&o sstemanarrativapersonagensS\NP), instrumento didatico apresentado
subsecaanterior.

No capitulo seguint@liscorrenos sobre a metodologia de pesquisa. Nele, apresentamos
0 passo a passo dassa investigacdo e detalhamos como buscamos atingir nossos objetivos de

pesquisa utilizando o CMA como instrumento de intervencao pedagodgica.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulp fazemos adescricdo do percurso metodologico adotado para a
realizacdo de nossa pesquigara realizarmos investigacdocujos resultados sdo aqui
apresentadodoi necessaria alaboracdo de um trajeto a ser percorrido, com o objetivo de
nortear N0ssos passpara que pudéssemokancar 0s objetivos propostos nesta pesquisa.
Primeiro, fazemosuma breve caracterizag do tipo de pesquisa adotadem seguida,
discorremosobre o contexto da investigac@aplicitandoo espaco em gua desenvolvemos
e osparticipantesque dela participaramApos issQ apresentamoas trilhas metodolégicas,
compostapelo passo a passo da pesquigzekasetapa de construcdo de dadd3or fim,

explicamos e explicitamass instrumentsutilizados na construcdo dos dados

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A fim de realizar a pesquisa, mobilizamos estes tipos de pesqusato aos
procedimentos, a abordagem, a natureza e aos objedaeguir, discorreremos sobre cada
um deles.

Quanto ao procedimento, a nossa pesquisa caractercomagesquisaacag uma vez
quenesse tipo de pesquisa o professor reitera o seu compromissitetie sobre a propria
pratica. Somado a issele buscaeforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias
dificuldades. $so resulta noaprimoramento da pratica pedagogica do professor e,
consequentemente, na melhat@aprendizagem de seus alurdsr{oniRicardq 2008.

Thiollent (1986) apresenta a seguinte definigdia pesquisacao

éum tipo de pesquisa social com base empijieaé concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acéo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participatiVbipllent, 1986 p.14.
A partir da descricdo do autor sobre a pesgagg, encontramos nesse tipgdsquisa

o instrumentapropriadgpara aplicar no contexto escolar, espaco que necessitastardes

mediacdesexatament@o quesepropde gpesquisaacdo,que demonstra ser um método com

forte carater intervencionistAlém disso, essaspécie dpesquisa permitdesenvolver acoes

em conjuntana direcédo de resolver os problemas de maneira mais pontual e ativa, permitindo

que os sujeitos professor e alunads interajam de mang dinamica durante a pesqusaa

alcancar um determinado resultado
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ParaThiollent (1986) essa pesquisanconta contexto ideal quandms pesquisadores
n& querem limitar suas investigac@ess aspectos académi@Burocraticosda maioriadas
pesqusas convencionais. Querem pesgsigas quais as pessoas implicadas tenham algo a
fidizero e afifazen. O autor destaca quéio se tratale simples levantamento de dados ou de
relatério as er em ar qui @ dAEesquisegeamios pesglisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos obsér{Euoent, 1986 p.

16). Para nésesse papel ativo permite que o profegsesquisador se aprimoeelesenvolva a
suareflexividade,o que favorece o distanciamento necessario paraugéec do trabalho,
consequéncias da pesquéezio.

A pesquiseacdo nado é constituida somente pela acdo ou pela participagioom ela
€ possivel produzir conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir abstw@ssao, ou fazer
avancar o debate acerca das questdes abarcadas. Ela estd envolvida com a praxis
educativa/investigativa, sendo a praxis aeumiendida como um movimento aelonado a
indissociabilidade entre teoria e prati€aiollent, 1986).Burns(2005) corrobora ao mencionar
gue a pesquisacao figura o professor como protagonista na producdo de conhecimento na sua
area, ndo como mero reprodutor de teorias, o que proporciona o crescimenteptaficoalo
campo prospectado.

A respeito @s pocedmentos para realizar uma pesqeégao,Chisté (2016) aponta o
método daespiral, com suas fases de planejamento, de acao, de observacao, de reflexado e, caso
seja necessario, de um novo planejamento da exper@moturso. Nesse processo tietede
reflexdo continua sobre a acao, iluminado pela teoria;s@boeespaco para se formar sujeitos
pesquisadores\ partir das ideias d€hiollent (1986) e outrqsa autorapresenta um possivel
ciclo para a pesquisazdq destacado que ha diferentes formas distematizar esse tipo de
pesquisaA estudiosgpropdeumaorganizacapque considera didaticapmposta de quatro
etapasidentificacdo das situacdes iniciais, planejamento das acfes, realizacdo das atividades
previstas e avaliacdo dos resultados obtidos.

Assim, entendemogue nossa pesquisssta alinhada proposta metodologica da
pesquisaacdo, poestarmosa posicado de pesquisador@enos nos envolvido rigorosamente
no seudesenvolvimento. Isseos permitiu produzium plano de agdo com passasbgetivos
organizadostendo em vista a resolucdo de upnablematica diagnosticada. Para solucionar
tal problematicamantivemos um envolvimentbreto e constante com aprerizes.

No que dizrespeitoa abordagem, nossa pesquisa caractsgzaomoqualitativa
interpretativae a quantitativa pois além de buscarmos compreender dalogerpretédos, é

tambénmosso interessanalisar, estatisticamente, dados representados em formato de nimeros.
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Diante do resultado desses dados, propoesostas@problema discutido por nede uma
intervencao pedagodgica, bem como propomos mudancas no dispGsitivomplementado.
A respeito dos enfoques qualitativo e quantitatidernandezet al. (2013) destacam as

vantagens de cada método:

A pesquisaquantitativanos oferece a oportunidade de generalizar os resultados mais
amplamente, ela nos permite ter o controle sobre os fendmenoscassimm ponto

de visa de contagem e suas magnitudes. Também nos proporciona uma grande
possibilidade de mlica e um enfoque sobre pontos especificos desses fendbmenos,
além de facilitar a comparacéo entre estudos simildéesapesquisa qualitativa
proporciona profundidade aos dadosdispersdo, riqueza interpretativa,
contextualizacdo do ambiente ou entorno, detaka experiéncias UnicaBambém

traz um ponto de vista finoceros, ,assimadmor a l 1
flexibilidade (Hernandezt al, 2013,p. 417 Grifos dos autores).

Os autores esclarecem qerabora o métodougntitativo tenhaido mais utilizado em
ci °nci as 0 ex &toanstodo qualitatatenhasida ospoeferido das disciplinas
humanisticas, os dois tipos de estudo &fms para todos os campos. Nogssquisa
compartilha da ideia dos autoeestiliza cada métodmom sua respectiva funcao para conhecer
um fendmeno e levar a solucéo dos diversos problemas e gaestiatos levantadpso longo
darealizacao da pesquisa, que envolveu as seguintes ditagasse, selecdo do género textual
em torno do qual o CMA seri organizadp elaboracdo dos testes, egacao deles,
implementacdo da intervencdo pedagdgiandlise dos dadog producdo do produto
pedagdgico

Creswell (2007)baseado nas ideias de Rossman e Rallis (1998))cionaque hoje
em dia parece haver um consenso sobre o que constitui investigacdo qualitativa e sugere
algumascaracteristicas, que segundo ebpresentam esse consenagesquisa qualitativa
ocorre em um cenario natural; a pesquisa qualitativa usa métottiggdangue séo interativos
e humanisticos; a pesquisa qualitativa € emergemteea de estritamente podnfigurada; a
pesquisa qualitativa é fundamemehte interpretativap pesquisador qualitativo vé os
fendmenos sociais holisticamente;pesquisadogualitativo reflete sistematicamente sobre
guem é ele na investigacao e é sensivel a sua biografia pessoal e a maneira como ela molda c
estudo; o pesquisador qualitativo usa um raciocinio complexo multifacetado, interativo e
simultaneo e, por fim, o pesgador qualitativo adota e usa uma ou mais estratégias de
investigacdo com um guia para os procedimentos no estudo qualité@ueswell 2007, p.
186-187).Além dessas, outra importante caracteristica da abordagem quaatitatrespeito a
analise dos ados quetence a seguir um processo indutivau seja, € a partir da analise dos
dados que as abstragvao se consolidandoiidke; André 1986).
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Diante da caracterizacdo apresentada por Creswell (2007), ratificamos que o0 espago
escolar é o cenario @ssa pesquisa, lugar em que se da a interacao entre os participantes deste
estudo, o qual vai se modificando e se moldando conforme 0s rumos que emerdecorrer
da pesquisajas experiéncias compartilhadas entre aqueles qoestroem, em todas asas
etapas, desde a diagnose até a andliselaitos.Na condicdo de pesquisadoqualitativa
adotamo®stratégiadiversificadas para realizagdo da nossa investigacao, entrerelgistros
da nossa interacdo com os alunos por megralgacédo de audiedevideo da implementacéo
do CMA, notas de campoimplementacdo deestes de leitura, com ojekivo de verificar os
avancos a compreensao leitora dos alummsdecorrer da pesquisa, com base na andlise de
dados.Tal analise € pautada tanto na interpretacdo qualitativa, quanto na quantitativa, neste
caso, por meio da quantidade percentual de acerto nas questdes dos testes de leitura.

Quanto a natureza, nospasquisae aplicada uma vez que temos conmaotivacao
principal contribuir para resolve problema de compreenséo leitora apresentado pelos alunos
participantes da pesquiseratas e de uma p e $.4tantocatripivpara pnplcae i
a compreensaao problema como sugerir novgsestbesa serem invetigadad (Laville;
Dionne,1999, p.86).

Por fim, quanto as objetivosnossa pesquisé descritiva e explicativeE descritiva
porqueutilizamostécnicas pdronizadas de coletas de dados (Gil, 1@98)scamosbservar
os fatos, registrps, analisalos, classificdos e interpretdos. £ e x pl i c atalénwde por
registrar, analisar, classificar e interpretafenémenos estudadpbuscamosidentificar seus
fatores determinantesprocurando o porqué das coigAsdrade, 2002, R0).

Gil (1999) assume posicao idénticaAadrade (2002), ao ratificar queesquisas
explicativas visanaidentificar os fatores que determinam ou contribuana @ ocorréncia dos
fendbmenos. Aaracterizacaapresentada pelos autoessa de acordo com peetensdeseakta
Dissertacao,pois trilhamos um caminhoem busca da identificacdo das dificuldades de
compreensao leitora dos alunesas razdes e porqués. Esclarecido esses entraves, é possivel
buscar a resolucdo deleRdese dizerque o conhecimentoientifico estaassentado nos

resultados oferecidgselos estudos explicativos, o que releva a sua importancia.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa falesenvolvidem uma Escola de Aplicag&mm & anos de existéncia,

referéncia no municipio de Belém do Para, situadanobdiommt ese, cofmdérmaci do
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Firmed, um dosmais populosos da cidade e considetatadasiizona vermelhao®® da capital
paraense. Essa instituicdo escédainaugurada no inicio déécada dé0 e, desde entéo, tem
basicamente duas funcdes: (I) servir clampo de estagigpara futuros licenciados da
Universidade a qual se vincula e (1) oferecer gratuitamamgano de qualidadaos filhos dos
servidores da Universidade, embora atualmente tendféreca vagas para estudardes
pais nao séo servidorea UFPA e da EA
Vieira (2008) esclarece que por ser considerada como um Nucleo da Universidade, a
escola esteve vinculada, desde sua criacdo, ao Centro de Educacéo da Universidade, cabendo
Ihe suprir as necessidades daquele centro como Campo de treinamento e experimentacao
pedagdgica na busca de novas técnicas aplicadas a educacdo, ateallgnddas disciplinas
ADi d8tRrdiedeE®siinoo do conjunto das Licenciat
A escola passou a ser considerada wmidade Académica Especiaém 2006,
encontrandese diretamente vinculada a R\toria de ensino e Graduacéao waversidade
devido a mudanga no Estatuto da Universidade. Desde entdo, passou a ser novamente
denominada e referida coriscola de Aplicacd@degundo &esolucédo n® 661/2008e 31 @
marco de 2009, que defimaegimento da Escola de Aplicacédo, tra@de umanstituicao de

estrutura administrativa propria, com as seguintes finalidades:

(...) atuar como campo de estagios, visando a producéo, sistematizacéo e socializagao
do conhecimento por meio do ensino, da pesquisa e extensao, configegaswno

espaco de formacgdo profissional, inovagdo pedagégica, que atua em niveis e
modalidades deeducacgdo e ensino da Educagdo Baswendo disciplinada pelo
presente Regimento, pelo Estatuto e Regimento Geral da Universidade, pelas normas
complementares que forem baixadas pelos Orgédos Deliberativos da Administracédo
Superior e, na esfera de sua ceidpcia, pelas Resolucdes Interrfa$-PA, 2009, p.

271 grifos meus.

Nessa caracterizac&ncontramosm ambiente propicio para realizar uma intervencéo
orientada pelo dispositivGMA, instrumento didatico que nasceu, originalmente, com o intuito
de promover o desenvolvimento das capacidades de leitura de text@sivos como ja
mencionadma sibecdo 3.3.2Vimos, entdo, n&scolade Aplicacapque é por exceléncian
lugar de experimentacéode inovgédo e de formacdo profissionalm espaco ideagbara
implementaio CMA com alunoslo Fundamental 1.

Por se tratadle uma instituicao federal, a escola na qual realizamos esta pesegisa,
as diretrizes propostas pelo MEC, mas tem certa autonomia, para inclusive, incluir disciplinas

no curriculo, como parte diversificadambora esteja na dependéncia administrativa de uma

%fiZonas vermel haso s«o0 espa-0s Urbanos onde se prol
de drogas e elevada taxa de homicidios.
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universidade, possui uma equipe gestordir€or é eleito pel comunidade escolar e auxiliado
porumadiretoraadjunta.

Nessa escola ha varias etapas de ensino: educacado infantil, fundamental, médio e,
também, EJA, o que requer uma estrutura administrativa ampla, com c@ndenacoes
pedagdgicas, sendo elas: adtdenacdo de Educacao Infantil, as Coordenac¢des de Ensino
Fundamental, aCoordenagcdo de Ensino Médigoordenacdo de Ensino Noturre a
Coordengado de Educacdo Inclusiva (CEBxistem também nascola a Coordenacao de
Estagios e a Coordenacdo de Pesqaidaxtensdo. Segundo Vieira (2008), essa estrutura
administrativa e pedagdgica, apresenta uma organiza¢do que possibilita maior apoio tanto aos
professores quanto aos estudantes.

A escola, além de uma generosa estrutura administrativa e pedagodgica, tspagmn
fisico impressionante. Parece ser uma das maiores escola de aplicacdo brasileiras. Conforme
dados daoPlano de Desenvolvimaemtda Escola de Aplicacd@017%2020) ha15.648,18 m?
somente de area construiddesse grande espaco estdo distribuidobliddéca Setorial;
Biblioteca Virtual; Sala da Secretaria Geral; Sala da Dire¢do; Salas de Aula (51); Salas dos
Professores (3); Salas de Coordenacao (3); Salas de Leitura (2); Salas de ginastica e danca (3).
SalasAmbientes para o Ensino de Ciéncias dsigm Fundamental; Sala Multimidias; Sala de
Teleconferéncia; Auditério com 120 lugares, integrado a Sala de Multimidia do Ensino
Fundamental; Auditério com 3%0gares para atividades do Ensino Médio; Consultério &bédi
e Consultério Odontoldgico; Laboraitds de InformaticaLaboratério de Lingua Estrangeira
Laboratério de Biologia; Laboratério de Quimica, Laboratério de Fisica; Complexo de
Educacéo Artistica com quatro salas especiais e um palco para teatro; Complexo de Educacédo
Fisica com ginasio de empes; Campo de Futebol; Quatro Quadras de Esportes, duas
polivalentes e duas de areia; Brinquedoteca; Refeitério e Cantina, destaca VieiraX2008).
desses espagoapesar de serem utilizados, precisam passar por reforma, como é o caso do
auditério @m 350 lugares e algumas salas de aula, que apresentam infiltracdes Ha,teto
também, um Laboratido de Lingua Portuguesa, edsta desativado, assim como outros
laboratérios.

A instituicdo de ensino ondedizamos a pesquisa aten@i250alunos.No Quadro 57

apresentamos um panorama da quantidade de aluncedermodalidade no ano de 2023.

37 Elaboiado a partir das informacdes coletadas pela pesquisadora nas coordenacdes de cada modalidade de ensino
Os dados séo de 2023.
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Quadro 5Numero de alunos por anos e modalidades em 2023

Ne° total de alunos| N° de alunos| N° de alunos no Ensino| N° dealunos | N° de alunos na
na educacdo| Fundamental no Ensino EJA
infantil Médio
[-1°a5° ||l -6°a9°
anos anos
1250 72 280 436 415 47

Fonte:elaborado pela pesquisadora

Dentre os alunoss maioria € pertencente éamadas populares da sociedade, ou seja,
sdooriundosdeam2 |l i as qQque ocupam uma fighawnmnamem dom
bem menor de alunos pertemtes a classe médida alunos vindos de todas as partes da
cidade, no entanto, a maioriad® bairro daMontese Terra Firme, lugar que apresenta
problemas sociais de diversas ordens, como alto indice de violéncia, saneamento béasico ruim,
conflitos socioambientais, trafico etc. Entre a clientela ha filhos de professores da UFPA, mas
também ha filhos de pais que ndo conseguiram concluir o Ensin@arkenthl. Assim, é
possivel perceber que ha expressiva diversidade nessa Escola.

A procura pomatricula @ instituicdo @rande.Antes de 2014 a selecao era realizada por
meio de uma prova aberta pavdd a comunidade. Apds esse,anmeio de ingressoudou, a
escola passou a divulgar edital de abertura para processo seletivo de caraiadatekecao
passou a se dapr meio desorteiopublicoon line.Nao hamaiscotas para filhos de servidores,
como em outra épocAtualmente todas as vagas seenchidas por meio de sorteio publico,
como mencionado. Isso possibilita que alunos de todas as classes sociais consigam matricula na
instituicioe que aqueles oriundos de classe desfavorecida entrem em maior riimesito
comum alunos ingressarem sasies do infantil e seguirem na escola até o Ensino Médio, juntos
na mesma turma. Isso faz com daaham bastante intimidade e conhecam as dificuldades e
facilidades de cada um em sala de aula. Os alunos costumam dialogar ndo apenas com 0s colega
de sah, mas também com outros que fazem parte da mesma série, 0 que nao impede que haja
desafetos e indiferenca entre eles, apdsdaver um relacionamento bantre a maioriaA

seguir, apresentamasna breve analise dasunosenvolvidos na nossa pesquisa

4.3 PARTICIPANTESDA PESQUISA

4.3.1 Alunosparticipantes
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As primeiras observagoes e anotagdes foram realizada622, no universo de &Rinos
do 7° ano do Ensino Fundamental Il do turno matutino, distribuidos em trés turmas:2ZE02
alunos; 7003 24 alunos e 7004 24 alunosNo inicio de 2023 foi realizada a diagnose trés
turmas,por meio de um teste de leituraomento em que mais dois alunos passaram a compor a
turma 8004 (antiga 7004)niE2023 o universo de participants representado p@b alunos;
desses, 73 participaram da diagn&s®tanto, houvema pequengariacdo entre nimerados
estudantes que participaraia avaliacao inicia dos que efetivamente participaram da pesquisa.
Para definir o nUmero de participantes da pesatiiseamos dois critérios: (I) a presenca
do aluno em todas as atividades e (@ mpresentar problemas de aprendizagenpgdessem
interferir nogresultadosAssim, o nimero de participantes da pesquisa € representado pelo quadro
a sequir:

Quadro 6 Numero de alunos por turma e niumero de@dujue participaram da pesquisa

TURMA N° de alunosa turma | N° de alunos que participaram da pesquisa
8002 25 22
8003 24 19
8004 26 21

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Os participantesia pesquisa sé&epresentados por 22 alunos da turma 8002; 19 alunos
da turma 8003 21 alunos da turma 800dompondaim universale 62alunos.Os participantes
da pesqua estdo representados nos apéndi,eB e G desta dissertacdd turma 8002 é
idertificada pelo nom&afira (apéndicg&), a turmaB003é nomeda Esmeralda (apéndiEg e a
8004 é bamada DiamanteapéndiceG). A escolhgoor esses codinomes para as turmas esta
explicado nesta subsecéo.

Ressaltamos que o0s al 8002e 8004draatizaranuapemas ®s A Cc 0
quatro testes de leitura aplicados durante a intervencdo, mas nado participaram das atividades, a
saberelacionadas aGMA e as aulas do género conto de terror e tipo narrativo. Os alunos dessas
turmas que faltaram em pelo menos umtdstes, ficaram de fora da pesquisa. Ja a turma 8003,
além dos quatro testes, foi a turma escolhida para a implementacdo da intervencgéo didatica em
todas as suas etapas. Os alunos dessa turma que faltaram em qualquer teste ou etapa d
intervencao, ficararde fora da pesquisa.

Os alunos das trés turmia80®, 8003 e 8004 que compdem a pesquisstao na faixa
etéria de 12 a 18nos.Apenas dois napossuem a idade correspondenteBa@noescolar,

nenhumem situacao de atraso escolar.
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Eles apresentamertas habilidades, como manuseatular e computador, participam de
atividadesartisticas e esportivas oferecidas em projetos da propria escola, por exemptie aulas
ballet e aulas de vélei, gostaide participadas atividades fora da escola, como pasggara
museus e outros espacos pedi Aém disso, alguns alunos demonstram interesse pela leitura,
pois sempre ogejo lendo livros no intervalo, ou emprestamdabiblioteca. A maioria dos alunos
tém acesso a internet.

Apesa das habilidades, ha tambélficuldades. A respeito da nossa disciplina, lingua
portuguesa, eles demonstraiificuldade especialmente em relacéo a leitura, ha obstaailos n
compreensao e interpretacdotdeto As turmas 8002 e 800dpresentammivel medano de
compreensao leita, com destaque pontual para alguns alwsgyais seobressaem do restante
da turma.Ji a8003apresenta nivel um pouco abaixo das anteripmsissoescolhemos essa
turma paraplicarmos a proposta de intencao.

Desse modo, as turm&8902 e 8004 funcionam o mo t ur ma.£lasifize@amt r o |
quatrotestes avaliativosnas ndo passarapelas atividades de intervengdidatica J& a turma
8003, além de realar todos os testes, participardm todas astapas que copdemo CMA
implementado; por isso, a denominarfiesperimentar®. Realizado o trabalho, comparamos o
desenvolvimento dos individuos gparticipaam doCMA e aqueles que ngmarticiparam Os
resultados sdo apresentados nos capifuoé

E importante esclarecer que os testes de leitura e as atividades do CMA foram
implementados no segundo bimestre do ano letivo de 2023 (maio e junho). No primeiro
bimestre (marco e abril) trabalhamos, nas trés turmas, os seguintes contetdos:

- Apresentamosim panorama dosontcs (de fada, de humor, de terror, fantastico, realista e
popular), especificando o que marca cada um,;

- Apresentamos os elementos da narrativa e a estrutura basica do conto;

-Realizamos a | eitura coHfdipdarbtrial hfa@lah odda Dcéo8nc
escritoraConceicao Evaristo e, discutimos sobesarevivénciagategoria propria da autora e
guerelne as caracteristicassiis contqs quais carregam algumas semelhancas com os do
estilo realista

- Os alunos realizaram atiladesc o m 0 ¢ 0 n t que dnlolvianbas @i@acteristicas do
géneroi como os elementos da narrativa e a tematica do ¢eatoompreensao textualae

analise linguistica, com viés sociointeracionista e dial0gico;

38 O termo experimental aqui ndo é entendido da mesma forma que nas pesquisas na area da salde, por exemplo.
39 A atividadeque foi realizada com o congoa atividades com o género letra de casedencontna, na integra,
no Anexo VIl desta Dissertacao.
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- Os alunos realizaram uma produg¢értual a partir da historia da personagem principal do
conto, 0 menino Lumbia. Cada aluno compartilhou com a turma o seu texteplendgoz

alta. Ao final de cada leitura, a turm@desugerir melhorias e apontar possiveis inadequacdes,
tanto em relagéias caracteristicas do proprio género quanto aos aspectos linguisticos;

- Por fim, apés o trabalho como corffoL u mbi 80, encerramos 0 prin
atividades com o géneketra de canca8, com o intuito de mostrar a turma que o tipo riaoa

se manifesta em diversos géneros, resguardando as suas devidas particularidades.

A atividade diagndstico (teste 1 de leitura) foi implementada durante o primeiro
bimestre, nas trés turmas.

No segundo bimestre de 202Be senv ol vemos nrasd tousr nsaesg uf
contetdos: atividadéde leitura do livro didatics da turma, os testes de leitura (2, 3 e 4) e
estrutura e formacdo de palavras (material complementar da professora). Na turma
Aexperimental 0 trabal hamos: daleituran(2l3eeni@ga@at a- «
estrutura e formacgao de palavras.

A respeito da turma 8008rupo no qual efetivamasossa proposta de imfencéao, é
compostgpor 10 meninag 14 mening, nenhumem situacdo de atraso escolmdos os 24
atores frequentavam aslas e interagiagem maior ou menor gracom a professora durante a
implementacdo da proposta de interven¢apossivel, a partir das observagées realizadas na
implementagéo, tragarmasesta subsecéom perfil ndo exaustivoadturma 8003.

Pontuamos quele modo geral, a turma érgenos ativalas trés, a maioria dos alunos sao
calmos ao ponto de ndo demonstrarem interesse se ndo forem confrontados com alguma questéao
Naturalmente, s&o poucos participativos, neagrevocados, eles gzentanboacomunicacao,
sdo participativgscostumammao apenas perguntar avidias, mas também contribugrara as
discussoes, relatando fatos, emitindo opiniéatre outrasacdesHa um grupanaistimido que
0 restante, é justamente o0 grupo que apresenta diiculdade também. Namosque aturma
demonstra mais interesse quaradatividadeé oral, ¢es se mostram mais envolvidosesse
sentido, o CMA foi bem aceifoor eles. Além desses pontos fortes e fracos da turma, &les det
outras habilidades, como o manuseica®putadores @ecelulares, ha também, dois excelentes

desenhistas.

49 N&o conseguimos o registro da atividade completa. Adicionamos no Anexo IX apenas uma parte dela.

41 A atividade que foi realizada com o livro didatico e a atividade complementar (estrutura e formacéo de palavras)
se encontram, na integra, no Anexo IX desta Dissertacao.

42 DELMANTO, D.; CARVALHO, L. B. Portugués:conexao e use8° ano do Ensino FundamehtS&o Paulo:
Saraiva, 2018.
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A partir dasecao 4 desta pesquisas trés turmasaoidentificada com nomes de pedras
preciosas: 800R Safira, 8003 Esmeralda 80041 Diamante Entendemos que significado dos
nomes dessas pedras se adequam perfeitamente as dataeie de cada uma das tugnao
singulares.

A turma 8002chamada de Safirpedra preciosa que representa afeto e fidelidade, uma
caracteristica da turma& turma mantém umaelagio afetivaconosco, aceitam realizar as
atividades com dedicacaas vezes, patambém agradar a professo@stextos/ alunos dessa
turma saagepresentados pela letra S, por exenfplpS2 S3etc.

A 8003,nomeadale Esmeralda, pedra preciosa que significa calmaria, uma caracteristica
marcante da turma. Os alunos qoepdem essa turma sdo timidos epaigia deles, é pouco
participativa Ostextos/ alunos dessa turma sé@presentados pela letra E, por exemiplo E2,
E3etc.

Ja a ultima turma8004 é identificada pelo nome Diamante. Essa escolha se d&u pe
caracteristica mais marcamteles: o ar indomavel e prontos a serem lapidddeslunos sédo
participativos e agitados, as vezes, parecem indomaveis e aceitam qualquer desafio./ Os textos
alunos da turma Diamante g@presentados pela letraDt, D2, D3 etc.A partir do questionario
socioeconémict preenchido pelas € turmas, deenhamosum recaote do perfil
socioecondmico doalunosparticipantes da pesqujsgemonstrado no Quadro Esse recorte
contemplaalgumas queées pertinentegue podem ter reflexno desempenhem leitura dos
alunos
Quadro 7 Perfil Socioecondmicdosalunosparticipantes

8002 8003 8004
(Safira) (Esmeralda) (Diamante)
22 alunos | 19 alunos | 21 alunos
1-Idade
12 anos Nenhum 5,25 % 476 %
13 anos 72,72 % 68,42 % 61,90 %
14 anos 22,72 % 26,32 % 28,57 %
15 anos 4,55 % Nenhum 4,76 %
2 - Género
Masculino 54,54 % 63,15 % 57,14%
Feminino 45,45% 36,84% 42,85%
3-Racga

43 0 questionario socioecondmico se encontra, na integra, no Anexo VIl desta Dissertacdo.
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Branco (a) 31,81% 26,31 % 14,28 %
Pardo (a) 54,54 % 63,15 % 66,66 %
Negro(a) 13,64 % 10,53 % 19,05 %
Amarelo (a) Nenhum Nenhum Nenhum
Indigena Nenhum Nenhum Nenhum

4 - Classe social

Classe baixa 77,27 % 78,94 % 95,23 %
Classe média baixa | 22,72 % 21,05 % 4,76 %

5 - Escolaridade dos pais

Fundamental 27,28 % 15,79 % 14,28 %
Médio 40,90 % 42,10 % 47.62 %
Superior 31,81 % 42,10 % 38,09 %

6 - Que livros vocé tem em casal

- Somente biblia e/ou livro didatico| 27,27 % 21,05 % 19,05 %

- Além da biblia e/ou livro didaticq 72,72 % 73,69 % 80,95 %
tenho livros de histérias e histérias em quadrinhos
- Outros Nenhum 5,25 % Nenhum

7 - Seus pais ou responsav
incentivam vocé a ler?

Sim 86,36 % 73,69 % 100,00 %
N&o 13,63 % 26,31% Nenhum

8 - Seus pais ou responsav
incentivam vocé ir a escola ou néo faltar aulas?

Sim 95,45 % 100,00 % | 100,00 %
Nao 4,54 % Nenhum Nenhum

9 - Avalie a participagéo dos se
pais ou responsaveis na sua vida escolar.

Insuficiente 4,54 % Nenhum Nenhum
Regular 18,19 % 10,52 % 4,76 %
Boa 40,90 % 42,10 % 61,90 %
Excelente 36,36 % 47,37 % 33,33 %

Fonte:elaborado pelpesquisadora
Por fim, antes de iniciarmasproximo subcapitulpesclarecemos o que nos motivou a
optar pelagurmas do8° ano Fizemos essa escolparque durante a pandemiassasurmas

cursaram &@°ano (2020k 0 6°ano (2021km ensinantegralmenteéemota Os alunoyoltaram
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para as aulas presenciais em marco de 2022, momento em que cursaram o 7° ano do Fundamentze
Il e fomos lotada nas turmas 7002, 7003 e 70@4ntéracdo com eles, pudenmagarquea base
de formacao de parte dosiabs havia sido prejudicada, alguns relataram que nao casegui
acompanhar as aulas na modalidade a distancia, pois ndo tinham celular, outros ndo tinham
internet,e muitos disseramue quase néo leradurante a pandemia, que possivelmente é a
razaopaa algumas das dificuldadgse eles apresentarm processamento textu@lom o intuito
de tentar minimizar asnpactoscausados pelos dois anospa@demiaadaptamos CMA para
auxiliar no desenvolvimento da compreenséao leitora desses .ailéos disso,alunos nessa
etapa de ensino costumam apresentar relativa independéncia na realizacdo das atividades €
buscam dialogar durante o processo de ensino e agagadi, 0 que contribui para o sucesso do
trabalho desenvolvido em sala de aula.

Esclarecemos queodos os alunos, de todas as turmas envolvidas nesta pesquisa,
assinaramo Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALBSSIm como seus pais
assinarano Termo de ©nsenimento Livre e Esclarecido (TC)E

4.3.2 Rofessoraparticipante

Minha formac&o académica iniciou no ano de 2003, quando aprovada por meio de
processo seletivo, ingressei na Universidade Federal, campus de Belém, para fazer parte da
altima turma de dupla habilitagdo do curso de Letras.

No regime de dupla habilitagdo,atuno tinha a oportunidade de cursar a licenciatura
em Lingua Portuguesa e concomitantemente outra licenciatura em uma das linguas estrangeiras
ofertadas na época, a saber, aleméo, francés e inglés. Optei pelo inglés, por ser, dentre as
linguas, aquela o a qual eu mais me identificava. Mas na verdade, meu interesse maior
sempre foi mesmo pela Lingua Portuguesa. Semtialesejosa de conhecer mais de nossa
lingua, o que no Ensino Basico aconteceu com limitagBes, ja que por vezes, naquela época,
ensinavese a lingua materna apenas como um conjunto de regras. A concepg¢ao que eu tinha
enquanto estudante era de que aprendendo as classes gramaticais ou efarEaEs ao
emprego d&rase, por exemplo, eu estaria aprendendo a lingua. Tal percepcao se tipaa
de ensino que recebi.

Essa visdo equivocada sobre a lingua se desfez ao entrar no curso de Letras e iniciar as
reflexdbes sobre as concepgdes de linguagepmicipalmente quando dos meus primeiros
contatos com a visao bakhtiniana de linguagBmacordo com essa concepcaaealidade

fundamental da lingua é constituida pelo fenémeno social da interacéo verbal, ndo por formas,
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ndo por um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiologiate sua producéo (Bakhtin, 2006 [1929]).

A partir desse primeiro contajoninha concepcéo a respeito da linguagem mudou e tive
a certeza de que estava no lugar certo, porque comecei a vivenciar um novo modo de
ensinar/aprender a minha lingua materna. Auteitde Bakhtin me fez perceber que néo
podemos entender a lingua fora de seu contexto de realizacdo, que nao é possivel ignorar 0s
sujeitos envolvidos e nem as intengdes, 0s objetivos de se usar a lingua. Uma série de variaveis
esta envolvida no momento uhderacao verbal, inclusive fatores socioculturais. Isto quer dizer
que o uso da lingua nunca se dara de modo neutro ou abstrato.

Cursar a graduacao em Lingua Portuguesa foi, sem davida, um marco na minha vida
académica e também pessoal. Os saberes adgeiog durante as diversas disciplinas cursadas
contribuiram ndo somente para o acimulo de conhecimento na area, mas inclusive para a minha
formacao pessoal.d9s porque um curso de licenciatura ndo se limita a ensinar conhecimentos
técnicos; somos prefatos para lidar com pessoas, por isso estudamos o ser humano em mais
de uma dimensao, ndo apenas no seu aspecto cognitivo. Essa é uma das razGes para o fort
didlogo que existe entre o curso de Letras e outros cursos da grande area das ciéncias humanas

Na graduacdo também pude compreender que hd uma relacdo direta entre educacao,
ensino da lingua materna e o exercicio da cidadania. Nos PCN (1998) isso é posto de maneira
i ncisiva AToda educa-«0 comprometida e@aom o
para que o0 aluno possa desenw23.llsgoepermiegee c on
ensino deixe de ser um processo que desconsidera os sujeitos da aprendizagem, isto €, 0s alunos
Essas reflexdes nos levam a compreender que se o0 ensino é sigmifeaé relevante para o
aluno, é muito provavel que ele dedique mais atencéo a fala do professor, o que pode influenciar
no desenvolvimento escolar do aluno e na sua formacao cidada.

A pesquisa também teve espaco na minha formacéo académica no e goattuacao.

Tendo em vista que a graduacao em Letras nos habilita tanto para o trabalho com a lingua
guanto para com a literatura, comecei pelo campo literario, pois foi nesse campo que surgiu
minha primeira oportunidade €gzerpesquisa. Em 2004, inggsei como voluntéria no projeto
vinculado aos estwudos | iter8rios, ARot as d«
Fernandes. O contato com os estudos literarios foi muito importante, pois acredito que o aluno
de Letras, se tiver a oportunidadeye transitar nas diversas areas da linguagem, para entao
decidir qual caminho seguir. Foi exatamente 0 que aconteceu comigo apés o contato valioso
com o0 grupo ARotas do Mitoo, ] 8 que servi

linguisticos. Em 20Q07encerrei a participacdo nesse projeto, quando de fato constatei que,
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embora muito interessante essa linha de pesquisa, ainda ndo era no que gostaria de me
especializar. Outras experiéncias académicas me fizeram mudar de direcéo.

Uma das experiéncias quaensidero um marco académico no Curso de Letras ocorreu
em 2007. Neste ano cursei algumas das disciplinas pedagdgicas, dentre elas, uma disciplina de
Pr8tica de Ensino, que considero um Adivi soca
a pensar mm rumo para minha docéncia. Essa disciplina de Pratica de Ensino me permitiu, por
meio de observacdo em sala de aula, pela primeira vez deparam a realidade de ensino
na nossa regidb a realidade de uma sala de aula. A docente que observei atitiaaitos
textos em atividades de leitura e escrita, ela utilizava mais textos previamente elaborados do
que o livro didético.

A disciplina de Pratica de Ensino também foi um marco para mim, pois foi cursando
esta disciplina que a tematica da leitura passtazer parte da minha pratica pedagogica. Nas
minhas observac¢des no periodo de estagio notei que a professora demonstrava, claramente, se
leitora. Desse modo, pensei que o fato de ela ser leitora a incentivasse no seu trabalho com a
leitura, e talvez anotivasse na formacéo de alurlesores, jA que ela demonstrava ser uma
professordeitora. E foi nesse ambiente real de ensino que nasceram as primeiras ideias para
elaboracao do meu futuro Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) que viria a ser comcluido
final do primeiro semestre de 2080e8oypamam o
formagdodoalund ei t or 6, defendido em junho do mesm

Em 2011, quando no mercado de trabalho, senti a necessidade de regressar a academia
Ingressei na Eecializacdo em Lingua Portuguesa: uma abordagem textual, que pude concluir
nNo ano seguinte, ao defender o trabalho in
processo mecanicista da | inguagemo.bol@ges sa Vv
desse trabalho daune um retorno extremamente satisfatério, primeiro pelo conceito excelente
gue recehimas, especialmente, pelo conhecimento que pude construir durante a elaboracéo do
texto. Percebi que o conhecimento cientifico € formado de distaissdo amadurecida e
teoricamente fundamentada, o que permite posicionamentos diversos sobre um mesmo
fendbmeno. O didlogo com a banca me permitiu refinar ainda mais o meu trabalho.

A respeito de minhas experiéncias profissionais, apds concluir minkai&@lsacéao,
por questbes de ordem pessoal e financeira, deeigrieexclusivamente a minha vida
profissional, ndo sendo possivel assim, seguir para o Mestrado imediatadvtesnt@inha
experiéncia profissional comecou bantes da Especializagédo, duraagraduagdo, momento
emquep as s e a atuar com o que chamo de Aacomp

de refor-o escolaro. Embora, aparentemente
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particul ardo me pr opor cvos maowapems commprofissionahdel t o
ensino, mas também como cidada, pois na convivéncia com esses alunos percebi (na pratica) o
qguanto a figura do professor € importante para a formacao de um cidadao consciente. E pude
contribuir na formacéo desses alunpsr meio do ensino da lingua materna. E assim iniciei

mi nha doc°ncia, fAde casa em casao.

Imediatamente apds a conclusdo na graduacgdo, atuei em turmas do fundamental maior
como professora substituta na rede estadual de ensino. A docéncia em turmasddéths
iniciou quando fui chamada para lecionar por trés meses em um cursinho popular, fruto de um
projeto de um vereador de Belém. Esse cursinho tinha como objetivo preparar alunos para uma
prova de um dado concurso publico. Por causa da propostargiohoupreparatério, fui
limitada pelo tempo e conteddo programatico, no qual, infelizmente, prevalecia a descricdo
gramatical. Essa experiéncia enriqueceu ndo apenas meu curriculo, mas, sobraneloefez
como o professor é uma figura importante naavie pessoas que buscam mudar de vida e
tentam realizar esse sonho por meio da educacéo. O ensino de Lingua, sem duvida, contribui
para o exercicio da cidadania e, o professor é relevante para que isso se concretize

Atuei também em reconhecidas escolasatie privada, no Ensino Fundamental e
Médio, duas delas se declaravam confessionais. A experiéncia como docente de escolas
religiosas me deu a chance de ensinar, para meus alunos, sobre respeito a diversidade. Além
disso, foram experiéncias produtivasfigsionalmente, porque pude desenvolver meu trabalho
nas trés disciplinas de minha area de formacao: Lingua Portuguesa, Redacéo e Literatura.

No periodo pandémiaio Covid19, pude atuar como professora contratada pelo Estado
do Rio Grande do Sul e por umunicipio da serra gauchido sul, #&m de ter sido possivel
realizar o trabalho no campo da linguagem, foi possivel, ainda, experimentar a vivéncia de uma
cultura diferente da minhaituadaao norte do paisinclusive, essa diferenca cultural foi um
dosobjetos de ensino de nossas aulas. Nesse sentido, a troca cultural que aconteceu entre 0s
alunos e eu foi importante para minha formacatotarelectual, quanto pessoal.

Minhas experiéncias profissionais ndo se resumiram ao ensino basico. Pude \avenciar
realidade do Ensino Superior quando atuei por varios anos como tutora na Graduacéao de Letras
a Distanciai Lingua Portuguesa, na Universidade Federal do Para. Nessa funcao, entrei em
contato com diversas disciplinas, ndo apenas as do quadro de Liaguistictambém as da
grade de Literatura. Essa docéncia no ensino superior me ensinou bastante.

Atualmente sou docente do quadro efetivo da Escola de Aplicagcdo da Universidade

Federal do Para, onde atuo como professora de Lingua Portuguesa, nas turmedarderkial
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Il e do Médio. E por essa razdo que busco me qualificar cada vez mais, para atendeés assim,
necessidades da minha instituicdo e dos meus alunos.

Ao desfrutarde relativa estabilidade profissional, compondo o quadro de professores
efetivos da Bcola de Aplicacdo da UFPA, vi o cenario ideal para retornar aos estudos
académicos. Assim, em 2022, ingressei na turma do Programa de Mestrado Profissional em
Letrasi ProfLetras da Universidade Federal do Para, oederd/olvo a pesquisa intitulada
papel do circuito minimo de atividades no desenvolvimento da compreensaodeitianeos
do género conto de terror: uma experiéncia em uma turma do 8° ano da Esquiead@dda
U F P Ague privilegia, sobretudo, mais uma vez a teméatica da leituragquees me foi tdo

cara durante a minha trajetéria académica.

4.4 TRILHAS METODOLOGICAS

ApOs tracarmos, junto a nossa orientadora, os caminhos da nossag)gsgaimos a
investigacdo sobre o corte escolar e ogparticipantesja descritos,respectivamentenas
subsecoes 4.2 €4

A seguir,apresentamos [@asso a passo da nossa investigacao

1 Passoli a selecédo das turmiaa escolha das turmas que participam da pesquisa foi
realizada a partir da observacdo, em 2022, ano em gque as turmas ainda cursavam o 7°
ano do fundamental. Nesse momento, com atividades de sala de aula, percebemos que
poderiamos desenvolver um projetanca tematica da leitura, ao identificamos que a
proficiéncia de leitura dos alunos ndo era satisfatoria. Além dessas razfes, a nossa
pratica pedagdgica nos apontou que as turmas com essa escolaridade costumam ser
participativas, criativas e com relativa@womia na realizacao das atividades.

1 Passo2i a escolha do género: a escolha pelo gémattoalconto de terror da esfera
literaria se deu por trémz0es, a saber, (I) é condicdo do CMA, dispositivo didatico
apreciado nesta pesquisa, ter como bas¢extmque apresente uma boa tramgextos
do género cowt de terror tém essa naturepague desperta interesse no lei{dl), o
género conto de terror apresenta dimensdesaesgque propiciam a mobilizacéo de
varias capacidades de linguageéos alinose (Ill) sondamos, por meio de uma enquete
em sala de aula,descobrimos que textos de terror sao, praticamente, unanimndesle

alunos do fundamental maior. Ha grande interesse, por parteodsss alungsha
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leitura desses textos, o que estimal@alizacéo de atividades sala de auleomtal
género

1 Passo 3 a diagnosdTeste 1) realizamos, no comeco geeriodo letivo de 2023
implementac&do dama atividade de leitura do género conto de terror, que consiste no
Teste $#4, em trés turma do &ho do ensino fundamental, 8002, 8003 e 8004, compostas
pelos alunos das antigas 7002, 7003 e 700darfir dos dados coletados Teste 1
constatamos que atunos de duas turmas apresentavam nivel mediano de compreenséao
leitora, enquanto os alunoswi®a turma apresentavam nivel de compreensao um pouco
abaixo da média, se comparaé outras turmasDe posse dos dados da atividade
diagndstica, elegemos as turmas 8002 e 8004 como turmas controle e a 8003 como
turma experimental, aquela em que implem@e®nossa proposta de intervencao.

1 Passo4i oCircuito Minimo de Atividades (CMAJpés refletirmos sobre o diagndéstico,
elaboramosuma proposta de intervencdo, orientands pelo dispositivo didatico
CMA, a qual implementamos aos alunos da turma da@®o fundamental maior, com
um desempehro abaixo das demais turmas nesfie 1 Dessa forma, intervimos nesse
problema, conjuntamente com 0s sujeitos envolvidos, buscando contribuir para o
desenvolvimento da compreensao leitora desses alunos.

f Passo 5 O reteste (Teste 2): o Test& 2onsiste em uma nova aplicagdo do Teste 1,
ou seja, os alunos realizam novamente o Teste 1, masvéessia foiaplicado apds a
implementacdo do CMA, com o objetivo de verificaesse dispositivoontribuiu para
a melhoriada compreensao leitora dos alunos.

1 Passo 6 a aula:apds observarmos e avaliarmos o desempenho dos alunosederrant
apos a implementacao do CMA, ministramos @aula sobre o tiptextualnarrativo e
0 género conto de terror

 Passo 7 os TesteS e 4 O Teste 3%e o Teste # também consistem em atividades de
leitura com contos de terrorofam realizados com os alunos durante a implesgént
da proposta de intervencéo, 15 dias apds ministraanaasga sobre o género conto de
terror eo tipo textualnarrativo.

f Passo 8 o Questionario Scioecondmicoo questionarit? foi respondidgor todos os

alunos das trés turmas, mas utilizamos as informagdes apenas daqueles que fazem parte,

440 Teste & A atividade diagnostica se encontra, na integra, no Apéndice A desta Dissertacéo.
450 Teste 2 se encontra, na integraApéndice B desta Dissertacéo.

46 0 Teste 3 se encontra, na integra, no Apéndice C desta Dissertacdo.

470 Teste 4 se encontra, na integra, no Apéndice D desta Dissertacdo.

48 O questionario se encontra, na integra, no Anexo VIl deste Dissertagao.
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efetivamente, de nossa pesquisa. O objetivo desse instrumento € centaieagtapa
deandlise ja que fornece informag@egentre outras, sobre o nivel de escolaridade dos
responsaveis legais dos estudantes.

! Passo 9 a analise dos dados: procedemos a analise dos dados coletados a partir da
proposta de intervencao.

Com intuito deaprofundar os itens ja apresentados no passo a passo da nossa pesquisa e
direcionamosso leitopara um mergulho na pesquisamos demonstrar, adiantent base no
conhecimento sobresgujeitos aprendentesomoorganizamos a etapa de sbmcéao de dados
emmomentd® 1 (aplicacdo ddeste 1), momentd (planejamento e implementacio do CMA)
momento3 (reaplicacdo do teste 1, denominado teste 2 para efeito de melhor compreenséo do
nosso procedimento de pesqiyisaomentod (ministracado de da sobre dipo textualnarrdivo
e 0 conto de terror), momen¥o(aplicacdo do teste),3nomento6 (aplicacdo do testd) e
momento 7 (aplicacdo do questionario socioeconémido).Quadro 8 apresentamo®s
procedimentos mobilizadosea carga horarigestinada para a construcdo dos dados em cada
momento da pesquisa.

Quadro 8 Quadresintesedos procedimentos mobilizados e a carga horaria prevésta a
construcdo de dados 8003 Esmeralda

Procedimentos mobilizados para a construcdo dos dados Carga-horaria
prevista
Momento 1: Diagnose os alunos fardo o Teste 1 (Apéndice A) 3h/a

Fase 1:mddulo de avaliacdo das capacidades iniciais de compreg 2h/a

dos alunos

12 etapa:o professor |€ o texto emnz alta para a turma (Anexo I);
22 etapa: o professor distribui para a turmaqoiestionario do SN
(Anexo ll);

Atividade 1: os alunos preenchem individualmente o questionario.

Fase 2:mddulo de aprendizagem 10h/a
12 etapa/ Atividade 1:preenchimento, a partir de questionamentos
professor, do quadro SNP (Anexo {V)

22 etapa: dar continuidade a histéria de forma coletiva (escrita
grupo);

Atividade 1: o professor pode i nsti
aconteceria se...0. A turma d;g
para agelas mais verossimeis conforme o conto em estudo.
registros podem ser feitos no quadro;

Atividade 2:fi Di t a d o Teo@rofesdoufbrrnaggupos, chama cg
um deles individualmente e pede que eles ditem a historia, a par
sugestdes que fam dadas coletivamente na Atividade 1 da 22 ef
Neste momento, o professor faz a mediagdo da producéo €
realizando interferéncias, conforme o0s alunos demong

Momento 2: CMA

“Paranose f erir " s etapas da constru-«o de dados, vamos
ifased e fetapad ser«o utilizadas para fazer refer |
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inadequacbes. O professor faz o papel de escriba, anotando a
que cada grupoonstruir.

Fase 3:avaliacdo do progresso individual dos alunos 2h/a
12 etapa:reaplicacao do questionario do SNP (Anexo lll);
Atividade 1: os alunos preenchem individualmente o mej
questionario da Atividade 1 da fase 1.

Momento 3 reaplicacédo de teste (Apéndice B); 2h/a
Atividade 1: Os alunos fazem novamente o Teste 1, realizad
atividade de diagnose, que nessa fase € chamado de Test
(Apéndice B).

Momento 4: Explicitacad aula sobre asaracteristicas do género cor 5h/a
de terror e tipdextualnarrativo

Atividade 1: Leitura de um conto que ndo é terror (Anexo V
preenchimento, a partir de questionamentos do professor, do (
SNP (Anexo V) desse conto;
Atividade 2: Leitura de um contde terror (Anexo VI) e preenchiment
a partir de questionamentos do professor, do quadro SNP (Anej
desse conto;

Atividade 3: Comparacgéao entre os quadros SNP dos contos.
Momento 5 Avaliacdo das capacidades finais de compreenséaq 2h/a
alunos

Atividade: os alums fazemo Teste 3 (Apéndice C).

Momento 6: Avaliacdo das capacidades finais de compreensaq 3h/a
alunos
Atividade: os alunos faemo Teste 4 (Apéndice D)

Momento 7: Aplicagdo do questionario socioecondmico 2h/a
Total 31lh/a

Fonte:elaborado pela pesquisadora.

No momento 1, elaboramos uma atividade diagndstica (Teste 1), que consiste em uma
atividade de leitura comowea o de t er r or cldAsiOs da sTritocaoresalista/ u m
naturalista Julia Lopes de Almeida, com o objetivo de verificar qual o nivel de compreenséao
leitora dos alunos participantes.

Iniciamos a andlise dos dadgsados na atividade de diagndse seguida, passamos a
reflexdo sobre os resultados obtidos, visaadwlhor conhecéos e interpretdos, para depois
comecarmos elaboracéao da proposta de intervencéo, com atividades adequadas e eficientes para
agir sobre o problema discutido.

Diante dosdados coletados na atividadegnaostica, analisamos o Tedtele todos os
alunos das trés turmas e utilizamos os testes dagueles aprendentes que se enquadransnos critéri

de participacdo da pesquisa (vide apéndices E, Feo@prmedescrito na subseg&.3.1 Os
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alunos séo identificados por letras mailsculas que simbolizam pedras preciosas, seguidas de
nimeao’, para que seja resguardada sua identidade.

A respeito das atividades desenvolvidas durante a intervencéo: Teste 2, Teste 3 e Teste 4,
elaboramosperguntas seguindo os mesmos critérios e padrdo de organizacdo da atividade
diagnéstica. O objetivo dos trés testaplicadosapos a diagnose é apreciaras mesmas
habilidades de leitura que foram avaliadas no Teste 1 e demonstrar como o traball@Mam o
contribuiuou nagpara o desenvolvimento da compreensao leitora dos alunos, partindo da analise
do desempenho deles em cada um dos testes de leitura. Decidimos por aplicar testes de leitura
seguindo as mesmas habilidades em todos eles, apds constatarraoalise da atividade
diagnostica quesatrés turmas 8002, 8003 e 8004 tinham desempenho mediano nas questes
de decodificacdo e desempenho abaixo da média em algumas questigweensdio, portanto,
um dominio ndo satisfatorias habilidades gucaracterizam um leitor proficient@os dados
coletados a partir dos Tes&s3 e 4, selgonamos comaorpusos testesle todos os alunos que
compdem a pesquisa.

No moment@®, apdégecebermos orientacdefazermos o diagnoéstico das habilidades de
leitura dos alunosy partir da analise do Testeajystamos a proposta de intervencédo, conforme
mostradomais adianteno Quadro 12 (subsec&o542). Em seguida, rebemos autorizacao para
darmos inicio a intervencdo em sala de aula com a turma-8B8feralda. Iniciamos o
desenvolvimento no dia 22 de maio de 2023relcdmos as atividades no dia d8 junho de
2023. A propostapor meio da qual buscam ndo apenas adequar as atividades para ajudar 0s
alunos a superarem suas dificuldades de leifaralesenvolvida durante o segundo bimestre
letivo, momento em que utilizamos cinco aulasaeais, totalizando dezendveraaulas.

A proposta realizada oeiste na implementac@ie um CMA instrumentadidatico que
foi descrito na subsecéo R3lesta Dissertacio. Elaboramos tal proposta em tori@iNg®Y,
ferramenta conceitual voltada, orginalmeptea o ensino e a aprendizagem da compreensao em
leitura de livros infantguvenis por criancas em processo de alfabetizacdo. Na nossa proposta de
intervencgédo, o SNP feixplorado, com vistasdesenvolver a compreensao leitora de aprendentes
que ja sao ieores, mas que enfrentam dificuldades de compreensao, principalmente, no que diz

respeito a construgéo de inferéncia.

%0 Na subsecdo 4.3.1 ja foi esclarecido. Alunos da turma 8002 (Safiia)representados pela letra mailscula S,
seguida de ndmero, assim, S1, S2, S3 etc; alunos da turma 8003 (Esmeralda) por E1, E2, E3 etc e alunos da turma
8004 (Diamante) por D1, D2, D3 etc.

51Ver subsecdo 3.3.1 desta Dissertacéo.
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Depois de implementams o dispositivo didatico CMAo momento 3, replicamos o
Teste 2realizado na diagnose, exatamente as mesmatdgsiesom o objetivo de verificar se,
executada as tréases do CMAfinha ocorridoum avanco no nivel dempreensao leitora dos
alunos,em texto do género conto de terror.

No momento 4, ministramos uraala sobre o tipo narrativo e o género contted®r,
apos observarmos e avaliarmos o desempenho dos alunos durante e apos a implementacdo d
CMA. Na aula, destacamos o que configura narracao, elementos da narrativa, estrutura narrativa
e caracteristicas do conto de terror. A finalidade dessa fagsefdotar os conhecimentos
construidos durante o CMA e dar destaque, sobretudo, aos aspectos do conteldo tematico e de
composicdo do género conto de terror, sem esquecer o estilo.

No momento 5 aplicamos o Teste, 3organizado em torno do conto de terror
contemporaned@Criancas avendd.r at ar aqui 0, d &trasgzsNoomoneentd&Ro s a
6 da nossa pesquisaplicamos o Teste 4, organizado em torno do conto de tdéssicofi O
Gato Pretoo, de autori a dBsted daightmootestessfarami t o r
aplicadosapds 15 dias do momentocdm o propdsito de constatar se a aprendizagem se manteve
apos unperiodoe se a aula contribuiu para a consolidagcédo das habilidades ainda ndo dominadas.

Por fim, no momento 7aplicamos um questi@rio socioecondmico nas trés turmas
participantes da nossa pesquisa. Todos 0s alunos responderam ao questionério, mas utilizamos
apenas os daqueles que fazem parte da pesquisa. O questionario € composto por 33 perguntas
todasobjetivas. Com esse instrumemgonos o objetivo de tracarmos um perfil socioecondmico
dos aprendentes e utilizarmos as informacdes colhidas como complemento na etapa de analise
dos dados da pesquisa.

Na subsecdo a seguir, apresentamos 0s instrumenfessgeisa llizados na nossa

investigacao.
4.5 INSTRUMENTOS DE PESQUISA
Nestasubsecéo, apresentanassinstrumentos de pesquisaQuadro representaima

sintesalas etapas da pesquisa e seus respectivos instrumentos.

Quadro 9 Quadresintese dogistrumentos de pesquisa

Etapas da pesquisa Instrumentos de pesquisa
Diagnose Teste 1
Realizacdo do CMA Dispositivo CMA
Apreciacdo das habilidades desenvolvidas| Teste 2 Reaplicacdo do teste(RT1)
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Explicitagéo Notas decampo (as aulas sobre as caracteris|
do conto de terror e sobre o texto narrativo).
Apreciacdo das habilidades desenvolvidag Teste 3

Apreciacdo das habilidades desenvolvidas Teste 4

Construcéao do perfil socioeconémico dos alu| Questionario socioeconémico

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

E importante lembragomo ja mencionado na subseca®# as turmas8002- Safira e
8004 - Diamante realizaram os quatkestes avaliativoél, 2, 3 e 4)mas ndo passaram pelas
atividadede intervencéo didaticda a turma 8003Esmeraldaalém de realizar todos os testes,
participaram de todas as etapas da intervencéao realima@agA e das aulas sobre tipo narrativo

e género conto de terror.

4.5.1Apreciacado das habilidades de leitua dos alunos
45.1.1 Teste 1

O Teste 1 caracterizée como uma atividade diagnéstiEase teste foi elaborado em
torno do conto fiOs Porcoso, da escritora JYV
um texto da literatura classicAs questbesjue fazem parte do teste de diagntmam
elaboradas com o objetivo de demonstrar o nivel de compreenséo leitora dos participantes, a
partir do dominio ou ndo de determinadas habilidades, antes da intervencéo pedagdgica. Por
conta disso, para compor aglse, elaboramos duas perguntas de localizacao de informacao
explicita e cinco de infer€ia de informacdes implicitas.seguir, no Quadro 1@presermos
a organizacéo das quest@agie compdem a atividade diagnostica:

Quadro 10Quadro de questdes qoempdem a diagnose

Género conto de terror; TesteI M Os Por coso

QUESTAO HABILIDADES
Q1-Etapa de decodificacatmcalizar Identificar elementos constitutivos de tex
informac&o explicita. narrativos, no caso, a categoria personagem.
Q2 - Etapa de decodificacétmcalizar Localizar informacdes explicitas no texto.

informacéo explicita.

Q3-Etapa de compreenséo (nivel inferencial)| Inferir informag8es implicitas em textos.

Q4 -Etapa de compreensdao (nivel inferencial)| Produzir inferéncias a partida relacdo de
elementos da textualidade

52 Daqui em diante utilizanma letra Q para representar as questdes de cada teste, seguidas de nimero, indicando
a ordenacéo delas.
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Q5-Etapa de compreensdao (nivel inferencial)| Produzir inferéncias a partir das relagdes de c:
e consequéncia.

Q6 -Etapa de compreensdao (nivel inferencial)| Produzir inferéncias a ptr da relacdo de
elementos da textualidade

Q7 -Etapa de compreensao (nivel inferencial)| Produzir inferéncias a partir da dinami
personagen$ seus desejos, seus sentimentc
suas agoes.

Fonte: elaborado pekutora

Esse mesmo teste (para efeitondelhor identificacdo dos resultados, denominado de
Teste2Reapl i ca- «0o do faaplitadoapds @ snpldmentacdo dodCMA, com
vistas a verificar se esse dispositivo didatico contiipara o desenvolvimento das habilidades

de leitura, anteriormente avaliadas.

45.1.2 Testes3 e 4

Depois da aula sobre o género conto de tertipodaextual narrativpaplicamos o &ste
3, elaborado em torno do conto de tercontemporanedé Cr i ameasa. Trat ar
autora Rosa Amandgirauzse o Teste 4, elaboradem torno do conto classideteror A O Ga't
Pr et &dgar AlhrePoemportante escritor estaduniden€emo o texto original de Poe esta
em lingua inglsa, utilizamos o textdraduzidd® por Breno Silveira. No Quadro 134
demonstramos a organizacdo dos Testes 3 e 4, relacionando questbes e habilidades
desenvolvidas.

Quadro 11Quadro de questbes, dos testesiptezvencdo, que compdem corpus para analise

Género conto de terror: Teste 3- C 0 n tCoandas a venda. Tratar aqud
Teste4-Cont o AO Gato Pretoo

QUESTAO HABILIDADES
T3, T4/ Q1-Etapa de decodificacdo: localizar | Identificar elementos constitutivos de text
informacdo explicita. narrativos, no caso, a categoria personagem.

T3, T4/ Q2-Etapa de decodificacao: localizar | Localizar informagdes explicitas no texto.
informacédo explicita.
T3, T4/ Q3 -Etapa de compreensdo (ni\ Inferirinformacdes implicitas em textos.
inferencial)
T3, T4/ Q4 -Etapa de compreensdo (ni\ Produzir inferéncias a partida relacdo de
inferencial) elementos da textualidade

T3, T4/ Q5 -Etapa de compreensdo (ni\ Produzirinferéncias a partir das relacbesaesa
inferencial) e consequéncia.

T3, T4/ Q6 -Etapa de compreensdo (ni\ Produzir inferéncias a partida relacdo de
inferencial) elementos da textualidade

530 texto esta disponivel em
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5806591/mod_resource/content/2/0%20gato%20preto.pdf
4 Para indicar o teste ao qual fazemos referéncia, utilizamos a letra T, seguida de nimero.
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T3, T4/ Q7 -Etapa de compreensdo (ni\ Produzir inferéncias a partir da dinami
inferencial) personagen$ seus desejos, seus sentimentc
suas acoes.

Fonte: elaborado pekutora

Conforme esclarecido em nota de rodapé, utilizamos a letra Q para representar as questdes
e a letra T para identificar os testes, tanto da diagnose e daqueles aplicados@lpaseatacio
do CMA. As letras mailsculas que representam questdes e testes sdo acrescidas de numeros
indicando a ordenacédo da questéo e a identificagédo do teste.

E importante mencionajue as habilidades relacionadagiéass perguntas de localizacio
deinformacao explicita e as cinco de inferéncia de informacdes implicitas, de todos os testes,
ilustradasnos Quadros 5 e 6, fam parte do eixo do conhecimento da leitura e dos eixos
c 0gni teconmhecgy ranaliad, sequndo a Matriz de Referéncia dimgua Portuguesa/
Linguagensi 5° ano do Ensino Fundeental do SAEB, alinhada a BNETAs questbes de
localizacdode informacéo explicita estdo no eixo cognitivo do reconhecer, enquanto as de

inferéncia de informacdes impliciteezem parte do eixo do disar.

4.5.2 Circuito Minimo de Atividades (CMA)

Para construir nosso CMA de intervenc¢do, buscamos aporte teérico em Cetr@eiro
(2013), os quais propdem uma curta sequéncia de ensino, estruturada basicamente em trés fases
fase 1i modulo deapreciacdodas capacidades iniciais de compreensao dos ajuasee 2i
mddulo de aprendizageenfase 3 apreciacédodo progresso individual dos alund3estacamos
gue nossa proposta de intervencdo € uma adaptacdo dessaiaapénsino, com o intuited
demonstrar como o Circuito Minimo de Atividades contribui para o desenvolvimento da
compreensao leitora dos alunos do 8° ano da Escola de Aplicacad®Aa dbifetivo geral da
nossa investigacao.

Seguindo as orientacfes, com a fase 1, médulo de avaliagsa@apacidades iniciais de
compreensao dos alunos, apés aleituradonVenltia ver o p!r do sol o

voz alta pelo professorsalunos realizaramma avaliagdo escrita individualmente, por meio do

55 Desde 2018, esta sendo feita uma transicdo gradual entre assridrizderéncia utilizadas desde 2001 e as
novas matrizes elaboradas em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A matriz de
referéncia utilizada no nosso trabalho faz parte do documento oficial do Ministério da Educacéo intitulado
ASi atem Avalia-«o0o da Educa-«0 BS§sica: documentos de
integra, no site no INEP:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/documentos/saeb_documentos_de_referencia_versao

1.0.pdf
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preenchimento de questionario (videanexo Il), com vistas a verificar as habilidades de leitura
dominadas ou nédo pelos estudantes.

Na fase 2moddulo de aprendizagemealizamos duas atividades.piimeira atividade
visa a reconstrucafvide no anexo IV) do SNFDesenhamos um grande quadro do NP
cartolinas coladas na lousaque ficowisivel para toda a turma. Essa reconstrugdo ocorreu de
maneira interativa foi feita com base num jogo de perguntas e respostas com relagéo a seus
componentes dispostos emlunas num quadro, a saber: personagens; suas intencées (0 que
desejam); suas acles (0 que fagzesaussentimentos (0 que sentem). Durante a mediacdo do
professor, € importante que os alunos identifiquem o@blgma(s) da(s) personagem(eys
solugbesencontradasN&o utilizamos ordem linear no preenchimento do quadro, fomos
preenchendo conforme transcorria a nossa intere@doos alunos, por exemplos alunos
sinalizavam respostas ° coluna A0 quedsente
esgotarem as possibilidades mteenchimento para tal colyndecidiami r par a outr a
desejam as per sonageemsegfids vataaparadceluna anterisrow e ,
decidiampreencher uma nova coluriaassim foi a dinamica.

A segunda atividade da fase 2 que realizamoBaf@ontinuacédo da historia de forma
coletva( escrita em gr upo,ao guato) a peetir de uch celemérdoi t a d
transformadar. Subdividimos a atividade em dois momentos: prim@igiigamos a turma
dzendo AO que aAtorma dec sigestGadiresienamos d@s que spossiveis
continuar a histéria eegstramos as sugestées na lousa. No segundo momento, re@simos
alunosem cinco grupos, a saber, quatro grupos com cinco componentes e 1 grupo com quatro
discentes. Os grupos foram formados por meio de sorteio. Utilizamos essa estratégia para
incentivar a socializacao entre todos da turma e evitarmos que alunos com dégudtzem
excluidos.Chamamos cada grupo individualmente e pedimos que eles ditassem uma nova
histériaa partir das sugestdes que foram dadas coletivamente.

Ja na ultima fase do CMA, a fasen3pdulo de avaliacdo do progresso individual dos
alunos reaplcamos o questionar{@ide no anexo I)ida fase 1, com as mesmas perguntas feitas
na avaliacédo inicial. Com isso, pretendemos verificar as capacidades de os alunos identificarem
as personagens, relacionando suas acoes, suas intencdes e seus sentireesitos éojo da
dindmica do SNP, bem como contrastar o desempenho dos alunos na primeira avaliagdo (fase 1)
e na segunda (fase 3).

No Quadro 12apresentamos uma sintese de cada uma das atividadatasolo CMA,

por nos elaborado.
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Quadro 12 Quadresinteseda proposta de intervencdo na 800FEsmeralda, atividades
apreciadas e carga horaria prevista

Proposta adaptada do Circuito Minimo de Atividades

Detalhamento das etapas e das atividades Carga-horéaria
prevista
Fase 1:.médulo deavaliacdo das capacidades iniciais de compreen 2h/a

dos alunos

12 etapa:o professor |é o texto em voz alta para a turma (Anexo |)
22 etapa: o professor distribui para a turma o questionario do
(Anexo II).

Atividade 1: os alunos preenchem individualnte o questionario.

Fase 2:mdodulo de aprendizagem 10h/a
12 etapa/ Atividade 1:preenchimento, a partir de questionamentos
professor, dguadroSNP (Anexo 1V)

22 etapa: dar continuidade a histéria de forma coletiva (escrita

grupo)
Atividade 1: opr of essor pode instig
aconteceria se...o0. Asortvai direcenaildg

para aguelas mais verossimeis conforme o conto em edfsdeg
registros podem ser feitos no quadro
Atividade 2: A Di taeaddou Ii @ poofessor forma grupos, chama cg
um deles individualmente e pede que eles ditem a historia, a par
sugestdes que foram dadas coletivamente na Atividade 1 da 22
Neste momento, o professor faz a mediagcdo da producéo €
realizando intderéncias, conforme o0s alunos demonst
inadequacgdes. O professor faz o papel de escriba, anotando a
que cada grupo construir.

CMA

Fase 3:avaliacdo do progresso individual dos alunos 2h/a
12 etapa:reaplicacdo do questionario do SNP (Anexa lll)
Atividade 1: os alunos preenchem individualmente o meg
questionario da Atividade 1 da fase 1.

Fase 4 Explicitacaoi aula sobre asaracteristicas do género conto| 5h/a

terror e tipaextualnarrativo

Atividade 1: Leitura de um conto que nao értar (Anexo V) e

preenchimento, a partir de questionamentos do professor, do (

SNP (Anexo IV) desse conto

Atividade 2: Leitura de um conto de terror (Anexo VI) e preenchime

a partir de questionamentos do professor, do quadro SNP (Anej

desse onto

Atividade 3: Comparacéao entre os quadros SNP dos contos.
Total 1%h/a

Fonte:elaborado pela pesquisadora.

Como ja mencionado anteriormente, nqasgosta de interven¢do é uma adaptacdo do
CMA, que em sua forma original € composto por apenas trés mdgidesecdo 3.3)Na
implementacdo da nossa intervamgdadagogica adicionamos mais uma fase,asef 4:
Explicitagdoi aula sobre asaracteristicas do género conto de terror etBgtualnarrativo

Fizemos essa escolha por notasqueapds o teste 2 (reteste 1) os alunos afuiasenteam
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dificuldades quant@ identificacdodas personagens desuas acdes, ag intencdes e seus
sertimentos. Assim, optamos por explicitas particularidades doégero conto de terror e
ratificar o trabalh@ partir da construcdo dmadro SNRom novos contos

Conforme exposto no Quadro,l@aboramos um breve resumo de como estruturamos
nossanterven@o. No quadrprelacionamos o CMAsuas regsectivas fases eigidades em cada
mddulo, a fase adicionadaa quantidade de horaslas previstas para realizar cada fase da

intervencao.

4.5.3Desempenho dos alunos nos questionarios do SNP

Duranteas atividades do CMA, composto por trés fases, € previsto sjakumos
respondam ao mesmo questionario do SNP duas vezes: é aplicado na fase 1 e reaplicado na fas
3. Apesar de ser 0 mesmo questionario, os objetivos pretendidos em cada fase séo distintos. Na
fase 1, o objetivo é avaliar as capacidades iniciais de eemgfio dos alunos, enquanto na fase
3 o intuito € avaliar o progresso individual do aluno, aaguapriacdo e compreenséao do SNP

O questionaricaplicado e reaplicado (vide anexos Il € Bihtregue para os alunos
continha as seguintes perguntas:

a) Quensao as personagens e o que elas pretendem (desejam)?

b) Que problemas a (s) personagem (ens) devera (ao) superar?

c) O que as personagens fazem para resolver o problema?

Os alunos da turma Esmeralda responderam a estas questées tendo como base o contc
de terror AVenha ver o ptr do sol o6, texto wu
da fase 1 foi respondido dia 22/ 05/ 23, enquanto o da fase 3, em 05/ 06/ 23. Notamos que, na
primeira ocasido em que preencheram, conseguiram realizar a atividattene de 40
minutos, tempo de uma aula. Na reaplicacdo, a turma se mostrou um pouco mais rapida,
terminou em menos de 40 minutos.

As respostas esperadas para as trés questdes sao as seguintes:

a) Quem sao as personagens e o que elas pretendem (desejam)?

- Ricardo tem o desejo de levar Raquel para o cemitério e plendéapela, para que
ali, provavelmente morra.

- Raquel, no inicio, desejava ver o p6r do sol prometido por Ricardo. Apos se sentir
incomodada, passou a desejar ir embora do cemitépiar, #m, 0 seu maior desejo era fugir
do local em que foi presa. E possivel, ainda, inferir, mas com menor importancia para a histdria,

gue ela desejava viajar para o oriente com o hamorado.
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- Namorado de Raquel desejava Kav@o oriente. Ele & apenagmeionado no conto.

- As criangas que brincavam de roda, ndo apresentam desejos.

- Maria Emilia, prima de Ricardo, j& morta ha mais de cem anos. Nao é possivel
identificar se tinha algum desejo.

- M&e e pai de Ricardo, ja mortos, portanto, ndo ha desejos.

b) Que problemas a (s) personagem (ens) deveré (ao) superar?

- Ricardo devera superar, a principio, a desconfianca de Raquel, quando convidada a
adentrar no cemitério e, posteriormente, na capela. Também € possivel interpretar que Ricardo
deverd superar fim do namoro com a eramorada e o sentimento doentio que sente por ela,
mas essa leitura que pode extrapolar o texto.

- Raquel devera superar a prisdo no subsolo da capela.

- Nao ha problemas para o namorado de Raquel superar, pois é apenas mencionado
rapidamente.

- Nao h& problemas para Maria Emilia, prima de Ricardo superar, pois ja estava morta.

- N&o ha problemas para criancas superaram.

- N&o ha problemas para mée e pai de Ricardo superarem, pois ja estavam mortos.

¢) O que as personagens fazem para resolver o problema?

- Ricardo faz uso de manipulacao para convencer Raquel a entrar no cemitério e depois,
na capela. Por causa do término de namoro que nao conseguiu superar, ele prende a ex
namorada no subsolo da capatano vinganca.

- Raquel implorou para que Ricardo a soltasse da prisdo. Depois, na esperanca de que
alguém pudesse oula, gritou por socorro.

- Namorado de Raquel ndo enfrentou problemas.

- As criancas nao enfrentaram problemas.

- Maria Emilia ndo enfréou problema, pois estava morta.

- Pai e mae de Ricardo também nao enfrentaraivigmas, pois estavam mortos.

1 Questionario respondidopelos alunosa fase 1 do CMA- aplicacao
a) Quem sao as personagens e o0 que elas pretendem (desejam)?

A primeira perguntao questionario mobiletrés habilidades de leitura: localizacdo de
informacéo explicita, inferéncia de informacgdes implicitasferéncias a partir da dindmica
personagens seus desejos, seus sentimentos e suas acoes.

A respeito dadentificacdo das personagedss 19 alunos, 14 deles mencionaram como
personagens do conto apenas 0s principais I

outras personagens (secundérias): namorado de Raquel, as criancas que brincavam ao redor d
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cemitério, Maria Emilia e pais de Ricardo, j& mortos. Ja 4 alunos mencionaram pelos menos
trés personagens: os dois principais e mais um secundario, no caso, foram mencionados o
namorado de Raquel ou Maria Emilia. Apenas 1 aluno mencionou quatro pers¢Ragees

Ricardo, criancas e Maria Emilia) e nenhum aluno fez mencéo aos pais de Ricardo como
personagens. Sobre a néo identificacdo de personagens, isso ndo quer dizer que nao tenham .
habilidade de localizar essa informacao no texto, talvez isso press&s primeiro momento,

gue ndo consideravam personagens secundarias como personagens.

A respeito do desejo das personagens, dos 19 alunos:

1 deles E1) ndo conseguiapontar os desejogsa resposta del fica a impresséo de
que ela ndo compreendeu apatgiin A pr i ma HBlatev&kumccaso abro ele e acabou
morrendo. O RicarddEle acabou matando a prima e a Raquel. A Radtlalficou presa na
capel a e f oiValene®iomar geBl€ uma éxcelente.aluna e muito participativa.

7 deles E3, E4, E5, E6, E9, E13e E15 conseguiram mencionar os desejos
superficialmente/ parcialmente. Eles ndo mencionaram o desejo de Raquel fugir e/ ou o desejo
de Ricardo planejar a morte da-mxmorada, por exemplo. Esses alunos, de modo geral,
mencionaram que o casal desejava se eraranil desejava ver o por do sol, uma compreensao
superficial e incompleta da narrativa, por exemplo a resposib:dd@ Os per sonage:t
Ricardo e Raquel, eles pretendiam se encontrar parap@rdm sol juntos e desejavam ter
pelo menosumtemposohims sem o homem que estava com e

8 alunos E2 E7, E10, E11, E12, E1&17e E18) apontaram corretamente os desejos
de Ricardo. Quanto aos de Raquel, apontar at
namoradoo0o, mas n «tar, enoSuas eegpasias, quma pesanagensmudou de
desejo no decorrer da narrativa nem os mais significativos para a narrativa: sair do cemitério/
fugir da capela. A exemplo, a respostae®i Ri car do e Raquel, a i n;
prender raquel naapela docimitério®® que eles foram, e da Raquel, era s6 ter um encontro.
Também tinham as criancas que brincavam perwnditério. A 6 p rde Ricardo ja estava
morta, ent«o nadabo.

E por fim, 3 alunosi8, E16e E19) conseguiram responder corretamente quais eram 0s
desejos das personagens que citaram, refe@os desejos mais significativos para a narrativa,

a saber, Ricardo prender Raquel e Raquel fugir do cemitério/ prisdo. A aprdati@fdea
Gnica que mencimou a mudancga nos desejos de Raquel, como visto nesta resposta da aluna

ARi car do: o real proposito dele era prend

6 Todos os trechos dos questionarios foram reproduzidos tal como os alunos escreveram.
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manipular ela e prender e conseguiu. Raquel: no metbstiaria Raquelso queria ir embora
pois rdo queria problema, e foi assim no meidiastoria no final Raquel queria sair de dentro
daquel e quartoo.

b) Que problemas a (s) personagem (ens) devera (40) superar?

A segundgerguntado questionario mobiliza trés habilidades de leitura: localizagdo de
informacdo explicita, inferéncia de informacdes implicitasferéncias a partir da dindmica
personagens seus desejos, seus sentimentos e suas agoes.

Nessa questéo, a julgarlge respostaapresentadas pela turma, a compreensédo dos
alunos foi menos positiva do que na primeira. Dos 19 alunos, 18 ndo conseguiram mencionar o
problema enfrentado por todas as personagens que citou, como demonstrado a seguir:

5 alunos(E3, E5, E6, E9 e E10) ndo m&cionaram nenhum dos problemas que as
personagens deveriam enfrentar, tocaram em
fizeram projecOes futuras para as personadgerespostadée3® um exempl o de r
estivermos falando de w36 persnagem, talvez a pessoa que sofria 0s maus tratos tenha que
lutar contra a inseguranca pois nunca maist@aa mesma coragem que teve ao ir ao
Afencontroo, ou s ej a nimguamno aspectade reladiorament,nada ar
pessoa que praticava o mal, deve se tratar, pois isso nao € de uma pessoeatateopor
isso € [ilegivel], uma pessoa dessa nos duas atuaisieaum?2 a c 0 0

Parte expressiva dos alunos, 13 deles €2,E4, E7, ESE11, E12, E13, E15, E16,

E17, E18 E19), respondeu parcialmente correta. Dentre os alunos, houve quem respondesse
de modo confuso, tangenciando uma resposta em torno da personagem Raquel, ou da
personagem Ricardo. Houve alunos que responderam corrégamenoblema que Raquel
deveria superar, mas nao souberam responder sobre Ricardo. E aqueles que responderarr
satisfatoriamenta respgta sobre Raquel, masperficialment®u com previsdes futuras para
Ricardoapos a morte de Raquelpresentando uma &spe de continuidade para a historia.

Para exemplificar, citamos trésresposkEE9qu e af i r mou A Ri carfdzo dev
com RaBleéqué responded Raqu el no final do conto se
capela Sepossivelelateraque se libertar. Ricarderaque lidar possivelmente consamisso

de RagE6BRhamor ado da Raquel daprassdapos a reortepde o v a v
raque) raquel terale fugir da capela de algugeitoericardoira ter que se esconderplao | 1 ¢ a 0
Neste grupale 15 alunos, nenhumencionowjue o problema que Ricardo deveria superar era

a desconfianca de Raquel, para assim conviendé entrar no cemitério e depois no subsolo

da capela.
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Apenas 1 alunoH14), dos 19, aproximese de uma respostae pudesse contemplar
a questdo. EledisseO Ri cardo vai ter que superar o0 m
ele quer,Jaa Raquel vai ter que superar que esta presa e que o homem que ela ama que
verdadeiramente ama néo € quem diz gl@enamoradala Raquel vai ter que superar que
ela ndo o ama de verdade e que a Raquel ja teve casos com outros atém dele

c) O que as personagens fazem para resolver o problema?

Quanto a teceira pergunta do questionario, ela também mobiliza trés habilidades de
leitura: localizacéo de informacéao explicita, inferéncia de informacdes impliditkeséncias
a partir da dindmica personagénseus desejos, seus sentimentos e suas &giagergunta
tem uma relacéo direta com a segunda. Se o0 aluno néo consegificadema segunda questao
do questionario, o prédma que a personagem devera enfrentar, tera dificuldade para responder

pergunt a s eqgueaspdsenagers fagem Ipagarresolvira proBléma

Dos 19 alunos que responderam, 7 deles E€3,E5, E7, E9, E1(® E13) erram a
resposta. As respostas giraram em torno, por exemplo, de apresentar um desfecho futuro para
cada personagem, ou mencionar que Raquel ndo deveria ter entrado no cemitério, ou ainda
construir uma resposta como se se tratasse de uma histéria de aaigéo, compreensao
equivocada, como vemos na respostaE8ei Ra q u e | se encontrava ¢
escondidos para que ndo fossem vistos juntos e 0 seu namorado para de suspeitar. Ricardo
aparentemente nao fazia nada pra mudar sua sitdacao

11 aunos E2, E4, E6, E8 E11, E14, E15, E16, E17, E18 E19 responderam
parcialmente correto. A metade desses alunos respondeu corretamente o que Raquel fez para
resolver o problema, mas ndo mencionou Ricardo, outra parte 0 mencionou, mas errou.

O aluno E14 foi o Unico que apresentou uma compreensdo mais completa sobre a
personagem Ricardo e que mencionou uma das caracteristicas essencial que revela a
personalidade do homem:O Ri cardo para resolver o seu
manipulador, A Raquedara resolver o seu problema tenta enganar o Ricardo com um sorriso
falso e 0 namorado da Raquel para superar seu problema planeja uma viagem para @oriente

Ao compararmos o desempenho da turma em cada uma das trés questdes que compdem
0 questionario,notamos que o0s alunos demonstraram melhor compreensado textual ao
responderem a primeira questdo, enquanto na segunda e na terceira, o nivel de compreensac
deles foi menor. De modo geral, é possivel tracar o diagnostico de que a narrativa foi
compreendidaugperficialmente pela maioria, pois os estudantes ndo perceberam nuances do

texto nem as relacdes dindmicas que ha entre as personagens.
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1 Questionario respondidopelos alunos na fase 8o CMA - reaplicacéo

Apos a fase 2 do CMA modulo de aprendizageios alunos responderam ao mesmo
questionario aplicado na fase 1, como ja foi dito. A reaplicagdo do questionario tem o objetivo
de avaliar, individualmente, o progresso dos alunos.

A respeito da Qpamisaoeas peasonggens & b que elds pesten
(desejam)@, houve um avan-o0o significativo na cor
(E1, E2, E4, E5, E6, E8, E10, E12, E13, E14, E15, E16, E17,eEAB9 responderam
integralmente correto. No questiondrio da Fase 1, apenas 3 aif)ds16e E19 haviam
alcancado a resposta esperada, o que demonstra aumento positivo. Destaco que houve alunos
gue avancaram de uma resposta vaga, superficial para uma resposta articulada, pontuando,
inclusive, a mudanca nos desejos das personagens, no decoagatiaa, por exempld; 15
RO personagem Ricardo pr et en¢padotsa com Raguele nc o
mostrar o memorial de sua familia, prender Raquel. A personagem Raquel pretende ter um
encontro com Ricardo, ver o pér do sol, viajar para fora, ir embocarddériod. O restante
do grupo, 4 alunos, mostrou parca evolu¢g®g E11) ou nenhumaK?7 e E9).

Sobr e a s e gQuamodlentasiae(s persanagBm (ens) devera (o) sdperar?

a turma também mostrou um avan¢o na compreensao, por outro lado, houve aqueles que néao
avancaram. Na fase 1, 5 alun&3(E5, E6, E9 e E10 ndo mencionaram nenhum problema

das personagens. No questionario reaplicado, 2 defes E6) demonstraram avancos. O
segundo saiu da ndo compreensao para a compreensao parcial, enquanto o p&nsairo,

de um nivel de ndo compreensdo para a comgdieetotal da questdo, como visto na
comparacao dos questionarios inicial e final da akEfaespectivamentdi Ra q u e | tinh
despistar as suspeitas de que ela tinha amantes, Ricardo era pobre e precisava conseguir mai
dinheirodo feRi ¢ ar d odoamma carta dificildade para levar Raquel para capela ja que

a mulher ndo cansava de deixar claro que a mulher queria ir embora. Raquel tinha que dar um
jeito de sair da capela, ou caso contrario, moreeria

Os alunokl, E2,E4, E7, ESELL, E12, E13, E15, E16, E17, EAB19apresentaram
um aproveitamento parcial no questionario da Fase 1 (ver a descricdo das respostas desse grupc
nesta subsecéo). Desses, na reaplicd€apE2, E8, E11, E12, E13, E16, E17, ELB19
mantiveram o nivelde compreensdo, pois responderam basicamente a mesma coisa ha
aplicacao e reaplicacdo, ou seja, ndo apresentaram avangos na segunda questao. Por outro ladc
E4, E7 e E1@mpresentaram excelente avanco. Como exemplo, comparamos 0s questionarios da
fase inical e finaldeEE7Z. i namor ado da Raquel idepass&apota e pr

morte deraque) raquel terade fugir da capela de algugeitoe ricardoira ter que se esconder
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dap o | i cRaquel precisdva fugir da capela gioardoa aprisiona e Rardo necessitava
conduzir e manipulamaguelparaprendelad Assim, na reaplicaca&7 foi assertivo.

Por fim, na segunda questédo, o alltiz manteve o excelente desempenho nos dois
guestionarios.

A respeito d®qguelagpersonagapaesm«pana resol ver
na primeira aplicacdo do questionario, como ja descrito nesta subsecao, dos 19 alunos, 7 deles
(E1, E3, E5, E7, E9, EI®E13) deram respostas equivocadas, ou seja, erraram integralmente
a questao, o que demostrou um niuein de compreensao. Ja a outra parte, 11 de£d,

E6, E§ E1l, E14, E15, E16, E17, EEE19), acertou parcialmente a questao, o que prova um
nivel mediano de leitura. Na reaplicacdo do questionério, este cenario foi modificado para uns,
mas néo foi para outros.

Dentre os que tinham errado integralmente a terceira e ndo evoluiram durante a
reaplcacao, estd&3, E9e E10. Eles permaneceram com as mesmas respostas equivocadas.
Enquantd=1l, E5, EE13conseguiram avancar de uma resposta errada, no primeiro momento,
para uma resposta integralmente correta na reaplicacdo, 0 que prova um excafeotaa

compreensao da historia. Como exemplo, citamos as resposEds8 des dois momentos,

i nici al e f i n aPRara resolwes p prabtemavaaRagual tteen:que itonvencer o
Ricardo a ndo ir agimitério. @ A Raquel tent ou qnéedomseguiu. a f ¢
Ricardo resolveu o problema trancamdquelma ni pul ando. 0. Na segun:

mencionar a acao de Ricargara resolver o problema, atribuiu, dessa vez, a acdo assertiva a
Raquel, demonstrando assim uma nova compreensao.

Dentreos alunos que haviam respondido parcialmente correto na Fase 1, parte desses
nao avancou para outro nivel de compreensapK6, E11, E1Z16,E17, E18 E19), ja que
sé repetiram, basicamente, na reaplicacdo o que jA haviam respondido na aplicacdo. Ao
compararmos as respostas EE2 nos dois momentos, isso fica visiveE12 inicialmente
escreve quéi Raqu e | tenta fugir do | ormaahorands enjrea gr
outros, ja Ricardo el®mplismentesai andando ignorando todos os pedidos de ajuda de Raquel
at® n«o escutepasfiarea madal oee o probl ema, a
de onde estava presaw®iasformas, uma das € quando ela bate na porta com toda sua forca
e guando c oOowEaparte gvancdu aignificativamenil( E8e E15), alcangcando
uma resposta integralmente correta, com notavel exceléncia no desempenho. As respostas de
E8 na aplicacéo e reaplicacdo demostram, com clareza, que no segundo questionario a aluna
redigiu a sua resposta bem direcionada, a partir de uma compreenséo global do conto, vejamos:

El2na aplicagcédo do questionaicpA Raquel t ent a fprespamasRitasdoh oc a
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impede. O problema de Ricardo é tentar superar o fato do que ele fez com a Raquel pois &
consi der adaosuac esmesbaena reaplica-«o AA jov
capelinha comeca abater nas grades e gritar pelo Ricaradeei®@ Ricardo resolve o problema

del e de prender a Raquel mani pul ando el a. 0.

O aluno E14 manteve a compreensado integral da terceira questdao, mantendo um
excelente desempenho.

Diante do exposto neste subcapitulo, que compara o desempenho dos aprendentes em
dois questionarios (aplicados na Fase 1 e na Fase 3), apds o médulo de aprendizagem do CMA
(Fase 2), no que diz respeito a compreensao da narrativa, podemos alocar os alunos da turma
em trés grupos: (i) os que avancaram pouco e se mantiveram no nivedldaxmpreenséo/
ou se mantiveram o nivel baixo de compreensdo, sem avanco, represent&8)EBoIE%e
E1GQ (ii) apresentaram avancos, chegando ao nivel mediano/ os que demonstraram um
desempenho mediano na compreenséo, man@nepresentados p&?2, E4, E7, E11, E12,

E16, E17, E1& E19e (iii) avancaram significativamente de algum nivel, chegando ao nivel
satisfatério de compreensao, representadoEpoES5, E7, E8, EI4E15.

De um modo geral, percebemos que o CMA favoreceu o desenvolvimento da
compreensédo dos alunos da narrativa, evidenciando o que o teste 2 (RT1) também revelou: um

progresso quanto a compreensao do SNP.

4.54 Notas de campo

Ao longo da pesquisa foram realizadas notas de campo, registros feitos com base na
gravacdo em audio e video e danversas com os alunos apds os testes e asAlélasdisso,
esses registros fan resultado das minhas observacdes duranteatpdaquisaAs anotacdes
descrevenatitudes, gestos, acdes e conversas copadigipantes. Elasio utilizadas como

apoio na analise apresentadecapitulo6i discussdo dos resultados.

4.6 CORPOS DA PESQUISA E CATEGORIAS DE ANALISE

O corpusdesta pesquisa € constituido a partir de testes de leitura resgoadidorma
escrita, pelos alunaso decorrer daealizacdo da pesquisa, das aulas organizadas em torno do
CMA, das aulas de explicitagcao e das notas de campo.

As atividades propostas ao longo da pesquisa foram organizadas em torno de perguntas

de leitura, as quais contemydm habilidads previstas na Matriz de Referéncia de Lingua
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Portuguesa/ Linguageiiss® ano do Ensino Fundamental do SARB18b) alinhada a BNCC
(2018a) As habilidades apreciadas nessas perguntas sdo as seddentscar elementos
constitutivos de textos narratis; localizar informacéo explicita; analisar as relacdes de causa
e consequéncia e inferir informacdes implicitas no texto. As habilidades desenvolvidas nas
atividades de leitura fazem parte, principalmente, das etapas de decodificacdo e compreenséo
discuidas por Menegassi (1995) e abarcam as estratégias de processamento de texto
apresentada por Kleiman (2004).

Na analise dos testes, buscamos verificar se 0s alunos participantes da pesquisa
conseguiram desenvolver algumas habiletacg saberdentificarelementos constitutivos de
textos narrativasno caso, a categoria personagem; localizar informacdesitagpho textp
inferir informacg@es implicitas em textggoduzir inferéncias a partita relacdo de elementos
da textualidade; produzir inferénciagartir das lacdes de causa e consequénciaodyzir
inferéncias a partiraldindmica personagenseus desejpseus sentimentos e suas agogs
mencionadas nos quadros 10 & Hlue caracterizam niveis de compreenséo leitora dos alunos.
Para issppretendemogracar o desempenho das turmas em cada um dos testes e avaliar se
houve evolucdo na depreensao das informac@es implicitas e explicitas dos contos. Além disso,
buscamos verificar também, por meio da comparagdo entre as trés turmas, se dogo®e av
mais significativos ndurmaEsmeralda em que implementamos nossa proposta de intervencao
com baseno CMA.

Para a discusséo dos resultados, consideramos nossa analise dos testes, das nossas not:
de campo e da implemewfio do CMA. A seguir noapitulo 5 apresentamos @escricado e

analise dos dados.

5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta seca@presentamos a descri¢do e analise do desempenho dos alunos nos testes,
organizadas em quatro subsecdes, cada uma destinada a um teste de leisgguidam
fazemos alescricdo e analise das aulas orgashés em torno do CMA na turmarieralda

distribuidas em quatreubsecdes.
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5.1 DESCRICAO E ANALISE DO DESEMPENHO DOS ALUNOS NOS TESTES

As turmas Safira, Esmeralda e Diamante realizaram qtesti®s de leitura durante a
pesquisa. Todos os testes se encontram, na integra, tal camanfiplementados aos alunos
nosapéndice A, B, C e D destdissertagéo.

Daqui em diante, odadosrelacionados as questbes objetivas dos quatro teftes
apresetados em forma de graficagerados com base em porcentagem matematica dos acertos
das seigjuestdes objetivas de cada um dos quatro testes, em caddsialados representados
nos graficos foram retirados do banco de dados demonstrados na Tdbst@banco foi
construido por meio da soma matemética de axdoalunos, em cada questée cada teste,
separado paurma.

Es

Q e A, sdo acompanhadas por numeros, que representam o nimero da questao e a quantidad

Na Tabela 1, a letra gnificafi g u e ® dilet@ Bfiacerted os al unos 0.

de alunos que acertar am-1e6s sAa0 ,Qq upeosrt «eox. e ngpel nod,C
a primeira questao foi acertada por 16 aludasurma A quantidade de acertos em cada
SoRificd 2 %0

dizer quea questadl foi acertada por 16 alunos, nUmero que representa 72jé2¥erte da

questao, de cada teste, é transformada em porcentagem.o ,-181 @ =

turma nessa questa@or fim, @lculamos, ainda, a média de acedasurmaem cada teste.
Essa média foi encontrada somando a porcentagem desatastquestdes e dividlo por 6
(total de questdes).

Tabela 1: Qantidade de acertos por questao, teste e turma

TURMA SAFIRA TURMA ESMERALDA TURMA DIAMANTE
1Q-16 A=72,72% 1Q-12 A=63,15% 1Q-14 A =66,66%

- 2Q-14 A =63,63% 2Q-11 A=57,89% 2Q-14 A = 66,66%

L (3Q-14A=63,63% 3Q-11 A=57,89% 3Q-16 A=76,19%

B 14Q-16 A=72,72% 40Q-13 A =68,42% 4Q-18 A=85,71%

= | 5Q-8A=236,36% 5Q-7 A =36,84% 5Q-6 A=28,57%
6Q-2 A =9,09% 6Q-3 A=1578% 6Q-4 A =1904%

Média de acer®da turma= | Média de acertoda turma= | Média de acer®da turma
53,03% 50,00% =57,14%
1Q-16 A=72,72% 1Q-9 A =47,36% 1Q-16 A=76,19%

(a\l) 2Q-17A=7727% 2Q-13 A=68,42% 2Q-15A=71,42%

% | 3Q-14 A=63,63% 3Q-14 A=73,68% 3Q-16 A=76,19%

,“_" 4Q-18 A=81,81% 4Q-13 A=68,42% 4Q-17 A =80,95%
5Q-9 A =40,90% 5Q-11 A=57,89% 5Q-10 A=47,61%
6Q-5A=22,72% 6Q-4 A=21,05% 6Q-7 A=3333%

Média de acertw= 59,84% | Média de acer®= 56,14% | Média de acer®= 64,28%
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1Q- 11 A = 50,00%
2Q-17 A=77,27%
3Q-7 A=3181%

4Q- 10 A = 45,45%

1Q- 15 A = 78,94%
2Q-17 A = 89,47%
3Q-6 A=31,57%

4Q-10 A = 52,63%

1Q-16 A = 76,19%
2Q-17 A = 80,95%
3Q- 13 A = 61,90%
4Q- 14 A = 66,66%

6Q- 11 A = 50,00%

Média de acert®= 59,09%

6Q-7 A =236,84%

Média de acert®= 68,43%

3 5Q- 17A=77,27T% 5Q-17A=89,47% 5Q-19A=90,47%

# | 6Q-15A=68,18% 6Q-12 A=63,15% 6Q-18 A=85,71%

)

|_
Média de acer®= 58,33% | Média de acertw=67,54% | Média de acert®= 76,98%
1Q- 13 A = 59,09% 1Q- 15 A = 78,94% 1Q-17 A =80,95%

< | 2Q-15A=68,18% 20Q-16 A=84,21% 20Q-18 A=85,71%

Q 3Q-18 A=81,81% 3Q-15A=78,94% 3Q-15A=71,42%

@ | 4Q-8 A=36,36% 4Q-12 A = 63,15% 4Q-12 A =42,85%

= | 5Q-13 A=59,09% 5Q-13 A=68,2% 5Q-12 A=42,85%

6Q- 12 A = 42,85%

Média de acert®w= 61,11%

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

51.1Teste 1

O Teste 1 corresponde ao instrumento diagnostéspondido por escritaue tem
comoobijetivo verificar qual o nivel de compreensao leitora dos alunos participanpestir
das habilidadedemonstradas na resolucao das questées.

O Teste 1 é compaospor um conto classico de terror, da escritora realista/ naturalista
Julia Lopes de Almeida. O teste € estruturado com seis questdes objetivas, uma discursiva e
uma pequena producéo textual, cammmaximo dois paragrafollosso ofetivo, com a analise
dos dados coletadoé verificar qual o nivel de compreenséo leitora dos alunos participantes
partir das habilidades demonstradas na resolucéo das questdesubtegidojnteressanos
os dads gerados a partir das questdes objetivas. A questao discursiva e a pequena producéo
textualsdoutilizadas como apoio para as dissties desenvolvidas no capitélo

A atividade diagnéstica, Teste 1, foi desenvolvida nas turmas Diamante, Esmeralda e
Safira, respectivamente, nos dias 03/04/2023, 04/04/2023 e 05/04/2023. Os alunos foram
avisados previamente sobre a sua realizacao entgaie ocorreria. A ideia foi bem recebida
por todas as turmas. No dia da realizacao, antes de entregetaatgsesclareemos aos alunos
como ela ocorreria. Pedimos compromisso e seriedade em sua resolugcdo. Organizamos as
cadeiras naisalas de aula de modo que dificultasse a visualizagdo do teste uns dos outros.
Disponibilizamos, para as turmak20 minutos, o que equivalenatrés aulas. Nesse dia

estavam presentes 25 alunos da turma Diamante, 24 alunos da Esmeralda e 24 da Safira. Todos



123

realizaram a atividade diagnéstica, individualmente. ,Masresultados representados nos
graficos sdo apenas dos alunos participareésdas as etapas gasquisa.

A seguir apresentamos o Grafico 1. Nedetdo representadasn porcentagena média
geral de acertdas questdes objetivale cada turma, ne$tel.

Grafico 1: Média de acertono Teste has trés turmas

Meédia de acertos por questdes

%
58,00
56,00 53,03
54,00 V. ‘
52,00 ‘
50,00 ‘
48,00 "
46,00
Méd= da Turma Safira Médi da Turma Média da Turma
Esmeraida Diamante
@Testel

Fonte:elaborado pela pesquisadora.

Como demonstrado no Grafico 1, no Testedlagnosé , as trésurmas apresentaram
proficiénciamediana em leitura. As trés ficaramnt médias de acerto entre 5@%60%. A
turma com melhor desempenho foi a turma Diamante eédia de acerto de 57,14%, seguida
pela turma Safira, que conseguiu acertar 53,03% das questdes e, em Uultima posicdo de
proficiéncia ficou a turma Esmeralda, com 50,00%.

Os resultados obtidos no T1 nas trés turmas foi a nEe@oqualimplementanos a

proposta de intervencéo na turma Esmeralda.
5.1.2 Teste 2Retestel)
O Teste 2 (RT1) é a reaplicacdo do Teste 1, ele tem como objetivo verificar qual a

evolucéao dos participantes apés o CMA, o qual foi implementado apenas na turma experimental

Esmeraldacomo ja esclarecido.
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O RT1foi desenvolvido nas turmas Diamante, Esmeralda e Safira, respectivamente, nos
dias 06/06/2023, 06/06/2023 e 07/06/2023. Os alunos foram avisados previamente sobre a sua
realizacdo e diamque ocorreria. No dia da realizacdo do teste estavam presentes 25 alunos da
turma Diamante, 24 alunos da Esmeralda e 23 da Safira. Todos realizaram a atividade
individualmente, e tivera 3horasaula (120 min.para concluir o teste

No Gréfico 2estdo rpresentadas, em porcentagem, a média geral de sadado
guestdes objetivas @ada turma, no Teste 2 (RT1).

Gréfico 2: Mdia de acertono Teste 2 nas trés turmas
Meédia de acertos por questdes
% 64,28

66,00
64,00
62,00
60,00

56,14
58,00
56,00
54,00
52,00

Media da Turma Safira Meéd@a da Turma Média da Turma Diamante
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os dados representados no Grafico 2 revelamap@s a implementacdo do CMA,
houveum avan-o0o nas tr°s tur magEsmetada),tqoaotmas t ur
tur mas i @amante ® ISai@. A turma Diamante conseguiu aumentar sua
porcentagem de acerto ealacdo ao teste anterior, §114%, pois saiu de 57,14% no T1 para
64,28% no RT1A Safira passou d&3,03% no T paa 59,84% de acertos no retesiyendo
um avanco de 6,81%. da turma em que o CMA foi apreciadoEsmeraldag avanco foi de
6,14%, numero que representa a difeeeentre os testes 1 e 2, respectivamente, 50,00% e
56,14%.Sendo assing menor avaco, se levdo em conta a médpr porcentagem numerica,
ocorreu na t urHsses dadgogem ndo ovafimtagpbteéncialidaddo CMA
engquanto instrumento didaticsmzinho, ja que as outras turmas ene @uCMA néo foi
implementado tambéavancaram, numericamenate mais do que a turma que passou por ele,

mesmo que a diferengatre as turmas seja pequena, em torno de 1%.
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5.1.3 Teste 3

O Teste 3foi realizado nas teéturmas. d t ur ma A @ X ¢olkeapreciadoamt a |
torno de 10 diaap0s a aulaobre textaarrativo e o género conto de terrmym o proposito de
constatar se a aprendizagem se manteve apds um periodo e secantidaiu para a
consolidagéo das habilidades ainda ndo dominadas.

O Teste JFoi implementado nas turmas Diamargeafira e Esmeralda, respectivamente,
nos dias 19/06/2023, &16/2023e 2606/2023. Os alunos foram avisados previamente sobre a
sua realizgdo e dimque ocorreria. No dia da realizacdo do teste estavam presentes 25 alunos
da turma Diamaet 25 da Safira e 24 alunos da Esmeralaalos realizaram a atividade,
individualmente, e tiveram d&horasaulapara concluir o trabalho.

No Grafico 3estdo representadas, em porcentagem, a média geral des desrto
guestdes objetivas de cada turma, no Teste 3

Gréafico 3: Média de acerno Teste 3 nas trés turmas
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os dados representados no Grafiaefonstram quas turmas Diamante e Esmeralda
apresentaram o melhor desempenho no Teste 3 do que nos dois testes anteriores (The RT1)
a turma Safiraapresentou uma queda na média de asefto compararmos os resultados
obtidosno Teste 3, com o relsado do teste anterior, Deste 2 RT1), nhotamos que arma

Diamante teve um aumento de 12,70% de as@@ds questbes e a Esmeralda alcangou
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aumento dd.1,40% de acertoJa a turma Safira foi a Unica que apresentoupegaena queda
nessa medjanocaso,- 1,51%

E importante mencionar que aur ma fexper i meumtaarheato apr
significativonesteteste de leiturao qual foirealizadoapés a fase Fplicitacdoi aula sobre
ascaracteristicado género conto de terror e tipo narratida irntervencdo pedagogicksso
demonstra que a fase de explicitagéo foi essenciabpataom desempenho da turma.

5.1.4 Teste 4

Implementamos o Teste 4 nas trés turrnabesfoi apreciadaem torno del5 dias 0s a
aulasobre o tipo narrativo e 0 génetonto de terrgrcom isso intencionamasonstatar se a
aprendizagem se manteve ap0s um periodo e se a aula contribuiu para a consolidacdo das
habilidades ainda ndo dominadAdiferencga entre os testes 3 e 4 diz resge#scola literaria
a qualpertencem os contos que dao base a cada um: no JJe@ste® de terroé contemporaneo
e no 4 é classico.No subcapitul®, esclarecemos a razdo de aplioas dois testes de leitura
apés o CMA.

O Teste 4foi apreciadanas turmas Diamante, Esmeraél8afira, respectivamente, nos
dias 26/06/2023, 206/2023e 2806/2023. Os alunos foram avisados previamente sobre a sua
realizacdo e diamque ocorreria. No dia da realizacdo do tedivasn presentes 2unos da
turma Diamarg, 24 da Esmeralda e 2Bunos da SafiraTodos realizaram a atividade,
individualmente, e tiveram d&horasaulapara concluir o trabalho

No Grafico 4estdo representadas, em porcentagem, a média geral des desrto

guestBes objetivas de cada turma, no Teste 4.
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Grafico 4: Média de acerno Teste 4 nas trés turmas
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os dados apresentados no Grafico 4 demonstram que, no ultimo teste, diferente dos
anteriores, pela primeira vez a turma Diamante, apresentava um crescente desempenho
retroedeu en numero de acerto A Diamante apresentou uma diferenca negativa e
significativade-15,8®6 na média de acedoem relacdo@Teste 3. Dentre 0s quatro testes, o
resultado do Teste 4 representa a segundanmaita baixadessa turma. A respeito da turma
Safira, neste testela apresentou um aumento infimo, apenas 0,76% em relacdo ao teste
anterior.J4 a turma Esmedd ndo apenas foi a turma que apreseatmelhor desmpenho
entre as trés turrsano Teste 4, como tambéfoi a maior média de aceggue conseguiu no
decorrer dos quatro testes de leitura.

Ress#tamos que a turma experimentiEmonstrou praticamente 0 mesmo desempenho
nos testes 3 e 4, o que denota um aspecto positivo, por se tratar de dois cordaascom
peculiaridadegum conto contemporaneo e um conto classicojjue ocasiona graus de
dificuldade diferentesD aumentma média de acerto, 0,89g Teste 3 para o0 4, na turma
Esmeralda,embora pequenopode sinalizarum aspecto positivoque o conhecimento
produzido nas fasemnterioresa aplicacdo dos test&se 4pode ter sido acionadm leitura
deles o que resultou um bom desemperiho ent e ~ s t ubssaaip@sdigardhat r o |
forca se observarmos dois aspectos: @esempenho da tuarDiamante, que até o Teste 3
apresentava, entre as turmas, a maior média de seenttndos os testes, mas feste 4,
apresentowlesempenhmnferior a Esmeralda e (ii) o desempenho da turma Safira nos testes 3

e 4, ficando com médias abaixo da Esmerdldstacamos que, entre os testes 3 e 4, 0 4 € que
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apresenta maior grau de dificuldade, teste este em que a Esmeralda obteve a maior nota entre

as trés turmas, como g@monstrado

5.2 COMPARACAO DOS RESULTADOS DOS QUATROS TESTES ENTRE AS TURMAS

Apés a analise separada dos testes 1, 2, Zydsentamos o Grafico 5, esquema que
nos permite ter uma leitura geral do desempenho dos alunos ao longo dos quatro testes, em
todas as turmas.

Grafico5: Média de acertasos testel, 2, 3 e 4 nas tréarimas

Média de acertos nos testes
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O primeiro aspecto queossalta aos olhos ao observarmos o Grafico 5 € o fato de as
colunas que representam a tur ma 0eramm&dia me nt
de acerte dos testedDentre as trés turmas, a Unica turema que nao houvema diminui@o
na média foi &smeralda. Isso pode representar uma evolugi® consistenteas habilidades
de leitura ao longo da pesquisa.

O segundo aspecto que nos chamou a atencao esianatla turma Safira. Em
nenhun momentqg durante a realizagdo dos testes, essa tatoaamcou uma média de acerto
superior a 60,00%diferente das outras duas turmas.

Outro aspecto relevante € observado na trajetdria da turma Diamante, cuja maior meédia
deacerts esta representada no Teste 3. Ela ficou a fresteudeas turmas em quase todos 0s
tedes, perdendo apenas para a tuEemeralda, no ultimo teste desenvolvido na pesgéisa.

Diamante também foi a Unica turma a alcancar quase 80% na médiademoam dos testes.
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Por fim, se considerarmos o ponto de partida de cada turmstecdiagnostico (Teste
1), eo ponto final, o0 Teste iJuma comparacgao direta entre ekegyurma que apresentou o
melhor desempenho, numericamerfa a turma experimeal, na qual implementamos o
CMA. Essa turma saiu de uma média de 50,008w@certe no teste diagndso para 68,43%
t uSafma s W c

saiu de 53,03% no teste diagnostico [#89% de média de acesto Ultimo teste, enquanto

no teste final Nesse sentido, as
a turma Diamante iniciou a sua trajetdria com a melhor média entre as trés turmas, apresentando
uma média de acerae 57,14% na diagnose e terminou seu percumsdaltimo teste, com
61,11%.

Em termogde avancos recuosepresentados pelasdiasde acerteem porcentagem
€ possivel notar o seguinte movimerde um teste para o outro, em cada tyrrnafome o
Quadro 13 evidencia.

Quadro 13Quadrasintese davancos recuos ao longo dos testes nas turmas

Tuma Safira Turma Esmeralda Turma Diamante

TIN_ _#T2=+6,81%

TIN. 7 T2=+6,14%

TINL_ 2 T2=+7,14%

T2 £ NT3=-1,51%

T2\__7# T3= + 11,40%

T2\__#T3 =+ 12,70%

T3\__#T4=+0,76%

T3\__7T4=+0,89%

T34 N T4=1587%

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Notamos, no Quadro 18uena t ur ma A c boove uno dumehtnaSreédia r a
de acerte de 6,81% do Teste 1 para o Teste 2 (RT1), uma diminuicdo de 1,51% do Teste 2
(RT1) para o Teste 3 e de novo um aumento do Teste 3 para o 4, de 0,76%. Na turma
Aexper i ment abhvancdaasnédia da hcddmlo Teste 1 para o Teste 2 (RT1) foi

de 6,1%, do Teste 2 (RT1) para o Teste 3 o aumento foi 11,40% e do Teste 3 para o 4 de
0, 89 %.
acerts do Teste 1 para o 2 (RT1) de 7,14%, do Teste 2 (RT1) para o 3 déoclR, itha

diminuicao significativa de 15,87% do Teste 3 para o Teste 4.

Por fi m, a Di a mapresestou uro aumenso nd médiande A cC

Com base no desempenho das turmas ao longo da pesquisa, podemos afirmar, ao
compararmos o resultatiade cada turma no teste 1 e no teste 4, que entre T1 e T4 a turma
Diamanteavancol6,89% e a tuna Safiral1,2%. Por sua vez, a turma Esmeralda, com a qual
trabalhamos o CMAgpbteve avancae 36,86% 0 que demonstra como a implementagéo do

dispositivo foi bastante significativa e, consequentemente, levargla questionar o efeito

57 Os resultads apresentados neste paragrafo 6,89%, 11,02% e 36Ja8%irmas Diamante, Safira e Esmeralda,
respectivamente, ndo representam a simples diferenca de acertos entre os testes 1 e 4, mas a porcentagem a part
das médias de acertos do primeiro teste. f@s@ntagem representa o aumento percentual em relacdo ao primeiro
teste.
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das aulas conbase na grade curricular determinada pela escola na formagéo de leitores
proficientes

Encerramos estsulrapituloesclarecendo que, aqui, fotas na média de acestao
longodos testespu sejando analisamos seaumento ou a diminuicdo de aceté&s relacao
com o0 aumento ou nao de acertos nas questdes de inferéncia, as quais tem maior relevancia ne
proficiéncia leitora. Esse movimento de relacionar o acstquestdes déocalizacdo ou
inferénciasera feito no capitul®, destinada a discussdo dosuleados, espaco em que

aprofundamos nossa analise.

5.3 DESCRICAO E ANALISE DAS AULAS ORGANIZADAS EM TORNO DO CMA NA
TURMA ESMERALDA

Como ja mencionado anteriormenten@ssapropostade intervencaa@onsiste em umn
adaptacdo @ CMA e do uso da ferramenta conceit@P, paradesenvolver a compreensao
leitora de alunos do 8° anatilizando o género conto de terror. A propdstjue esta estruturada
em quatrdases, compostas de etapas e atividaf@desenvolvida em dezenokieraauas, no
periodo de 22/05/23 a [0®/23.Conforme Qadro 12trés fases (1, 2 e 3) s&o proprias do CMA
e a fase 4 explicitacdoi foi adicionada & proposta de interveriéadodas as fases que serdo

descritas a seguir foram registradas por meicaeagdes em video e em audio.

531 Afasel

A fase 1 foi desenvolvida no dia 22/05/23, em um total de duas Betasfase objetiva
verificar a compreei@® do texto ouvido pela turmaakorganizad&m duas etapaa:primeira
leitura do texto em voalta para a turma & segundaresolucéo dauestionario do SNpelos
alunos

Iniciei a primeira etapafazendo | ei tura do conto de horroa
da escritora Lygia Fagundes Telles, as 14h20, momento em que comeca o0 primeiro morario co
a turma. Antes de iniciar a leitura, pedeles que ficassem atentos ao que seria lido. Fiz uma

roda, ficamos bem proximos uns aos outros, para que todos pudessem ouvir claramente o qu

8 Ver Quadro 12: Quadrsintese da proposta de intervencdo na 8B8meralda, atividades apreciadas e carga
horaria prevista.
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seria lido por mim. Apenas eu tinlsatexto escrito. Os alunos néiseram acesso a@xto
escrito, eles apenas ouviram a mifgtura.

Realizeia leituracom entonacéo, por reconheaemportancia desse tipo de leitpara
construcaalesignificacao pelo aluno, também fiz gestos com as maos e expressoes faciais para
tornar o texto mais significativo para a turma. Essa leitura durou em torno de 26 minutos.
Durante a atividade, os alunos permaneceram calados, ouvindo atentamente aoecento q
lia. Percehi por meio das expressdes faciais deles que, conforme a leitura avancava,
demonstravam surpresa e susto com o desenrolar das acdes das personagens. N&ac
interromperam em nenhum momento a leitura.

Assim que concluia leitura, inciei a intracdo com a turma, fazendo alguns

guestionamentos, a saber:

P5% vocés gostaram ou n&o do texto?
P: o0 que acharam da histéria?

P: o que compreenderam?

P: esperavam por aquele desfecho?

Essas questfes foram levantadas com o intigitoteragir e, tambéngondar a turma
sobre a compreenséao imediateespeito daquilo que tinham acabddémuvir.

Alguns alunos se manifestaréwoluntariamente, sem que eu perguntasseaairente
a eles. O alun&14, que costuma ser bastante participativo em dias normasldgefoi o
primeiro a falar, pontuou que falaria deadpersonagens: Ricardo e Raquel. O aluno iniciou

descrevendo psicologicamente a personagem Ricardo:

E14 era uma pessoa obsessiva, mas ao mesmo tempo inteligente, que passava até de uma cestgufamga, s
(...).
Quandoo aluno descrevia a personagem Ricardo, a turma se agitava em cochichos a

respeito da personagem, bem diferente da turma pouco participativa em dias normais de aula.
Tive a impresséo de que o conto de terror que acabavawviadinha mexido com eles. O
alunoE7 interrompeu a fala do colega em tom alto.

E7: ele (Ricardo) era manipulador!
El4concordou:E, manipuladorlUma pessoa medonha, psicoétical

Vemos nesas descricbes dE7 e E14 uma caracterizacdo préprda personagem

chamada redorf.

%9 Daqui em diante utilizamosm® para representar alé da professora.

80 Todas as falas dos alunos mencionadas nesta pesquisa sio fiéis transcrigées.

61 Segundo Reales e Confortin (2011), o termo personagem iettoridtroduzido por E. M. Forster e se refere

a personagens que apresentam uma personalididelefum destague muito marcado dentro da narrativas Ess
personagens se caracterizam por serem, muitas vezes, imprevisiveis, de contornos ambiguos ou pouco definidos.
Sao personagens compexe apresentam uma variedade de caracteristicas que vaelaadewos poucos. A

esss personagens é atribuida uma rica variedade de caracteristicas psicoldgicas, fisicas, morais e ideologicas,
chegando, muitas vezes, a serem ambiguas e surpreendentes.
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Em seguida, ainda o aluriil4, iniciou a descricdo da personagem Raquel, afirmando:
E14 achei ela burra (por acreditar em Ricardo).

Neste momento, mais uma vez a turma se agitou, aumentando os cochichos novamente
até tons audiveBbur ra?! 06, questionou uma aluna. Ti\
nao fora bem recebida pela audiéncia, gerou uto desconfortoE14sorriu meio desajeitado
e tentou justificar a adjetivacao feita sobre a personagem Raquel, para isso quastionau

fazendo referéncia ao conto:

E14 eu pergunto assim pra gent® vocés tédo la no meio do cemitério abandonado ha séculos, ai do nada ele
(Ricardo) comeca a mudar em dois momentosés vao achar isso normal?

Na fala do aluno é possivel ideitdr o uso daantecipacdocomo estratégia de
processamento doxi® (Menegassi2010a).E14 demonstra compreender que a mudanca da
personagem masculina e o local onde o casal est4 (o cemitério), como sinais do que poderia
acontecer com Raquel naquele lugar.

Para confirmar as previsdes levantadas coamtacipacdo E14 mencionou a nossa

leitura:

E14 teve dois momentos da leitura que a senhora leu que apareceu rugas na cara dele e que a peléarle na
tdo jovem assim (...).

Isso sugere que o discente ndo apenas estava atento a leitura, mas que também havia
percebido no gesto da ruga personagem Ricardo, quem sabe um sinal que comprovava a
personalidade medonha do homem e suas mas intencdes.

A passagem do condom dadgylabolalanoBldse referia, @ ar
seguinte:

Acaricioul he o bra-o com as®powtat dos podec D :
rugazinhas forarse formando em redor dos seus olhos ligeiramente apertados. Os
leques de rugas se aprofuralarnuma expressao astuta. Nfia nesse instante tao

jovem como aparentava. Mas logo sorriu e arede derugas desapaut s em de i
vest 2 gi-lbe novdmeht¢ @ar inexperiente e meisdet e Nbo>®> f ez bei
em vir (Anexo ).

Observando a possivel leitura do aluno e na tentativa de coidiyiéagueio:

P: mas por que vocé comentou das rugas?
E14 na aparéncia normal dele, ele ndo tinha isso, mas quando ele se descontrolava e também se desconcentrava,
as rugas apareciam, mostrando que ele ndo era a pessoa que ele fala que é.

Desse modo, mesmo sem ter acesso ao texto escrito, o aluno demampreender
nuances do texto lido por mim, como exemplo, a expressao facial de uma personagem, as rugas
dela, pistas que sao decifraveis por um leitor/ ouvinte atento, o que o aluno neste momento,
demonstrou serE14 ndo foi 0 Unico com a percepc¢ao voltgolra a expressao facial das

personagens. Enquant@ale manifestava, o aluid o interrompeu:
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E7: quando aparece a historia dele (Ricardo), fala no texto que ele d4 um sorriso, um sorriso meio perturbador,
malicioso.

E14 inocente e maléfico.

P: entdoesse sorriso seria 0 que pra vocés?

E14 é uma prova do psicético dele. E uma prova do jeito manipulado} dele

El4dai nda comentou que achou Raquel Abem i

E14 pelo que d& pra entender no inicio, ela ta com um cara que tinha muito dinheiro e que vai levar ela pra uma
viagem la para oriente, ela comenta com o Ricardo sobre o passeio, e ele fala que ficou mais pobre ainda.

Mais uma vez esse aluno focasraaracteristicas de uma das personagens principais,
mencionando de forma organizada e clara uma passagem no texto que li, 0 que denota uma
apreciacao do conto em si.

Na interacdo coletiva que se formou voluntariamente assim que encerrou nossa leitura,
notei que a apreciacao ao conto nao fez parte de todaanifestacdes. Assim qiEel4acabou
de cescrever Raquel, movimenigie no sentido de dar voz a outros alunos, poigéetamha
falado bastante. Useomo refligio perguntar novamente para toda a turma:

P: e 0 que vocés acharam, gente, do conto Venha ver aopgol?

Apoés nossa perguntaalunaEl levantou a mao e respondeu:

E1: eu acho que isso realmente pode acontecer, pras pessoas nao confiarem nas aparéncias, ndo confiarem tanto
nas pessoas, porque eu posso ta conversando, conheci uma pessoa, ela me chamou pra sair, e ja sair com ela de
cara. Eu acho que tem primeiro que bener a pessoa, conhecer um pouco da histéria da pessoa. E também a
moca, comde14 disse, ela € muito ingénua e besta por ter aceitado entrar no cemitério, porque ele (Ricardo)

di sse 6ah, as duas ¥l ti mas pess oa(Raqguelyterideaom glé nmesmpr a ¢
depois de saber dissachei bem besta da parte dela.

A alunaE1 misturou seu conhecimento de mundo com as informagdes do conto, e
apresentou como resultado uma licdo de moral da hi$téaeacteristica de um outro género
textual, a fabuld extrapolando assim o texto. Por outro lado, ela também fez um movimento
de nterpretacdo do texto, segundo Menegassi (1995), uma das etapas da leitura. A interpretacéo
® i mportante, pois A® a fase de wutiliza-«o
jugament os s obr e 1986amdVenedassioof, ga8b r a |

Outra aluna levantou a méo e, em seguida, se manifestou.

E5: essa histéria pode acontecer, existem pessoas, garotas jovens, ndo s6 de jovens, mas garotas em geral, elas
conhecem pessoas através da internet e acabam sendo seduzidas a levar praeassapessoa mora, e ai

tipo, elas meio que ndo sé@o o que elas esperavam, sdo mais velhas e ndo querem o bem dela. Ento, isso meio que
acaba sendo parecido com o conto, de alguma forma.

P: vocés compreenderam o que foi lido? Compreenderam a histohété@ia do cont@ A narrativa foi
compreendida?

A turma respondeu unida: simmmmm! Alguns alunotar@am se manifestar, entre eles,

uma aluna muito timida levantou a méo e pediu a palavra. Dei preferéncia a ela:

P: diga E16 sbum momentinho, gente, gg&6ainda néo falou...
E16 achei a historia muito interessante, tipo, ela faz a gente pensar varias coisas, da uma licdo de que a gente
ndo deve confiar nas pessoas em quem vocé conhece, porque vocé ndo sabe quem elas sdo na verdade, e Vé
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tamanho da mdpulacdo que essa pessoa tem, que ela esconde, se ela, tipo, quer realmente ser sua amiga, ou se
ela quer fazer um mal pra vocé... Eu achei muita psicopatia e...

Noteique tantdE5 quantoE16 extrapolaram o texto.

E7interrompel E16

E7: professora..eutava conversando com E®4a gente acha que o pdr do sol € uma metéafora, porque quando
ele fecha as portinhas da capela € como se fosse uma metafora para o por do sol. Elextdizqueté o melhor

por do soldela porque vai ser o Gltimo.

El4 é, isso ge a gente tava falando, € por ser o ultimo por do sol, é a Ultima vez que ela vai se lembrar,
possivelmente, porque ela vai morrer.

P: por que vai ser o Ultimo? Vocés compreendem\@i acontecer o que com ela?

Varios alunos falararmo mesmo tempo: elai morrer.

E14 tipo, ela vai morrer, sem agua, sem comida, ela ta no subsolo.

E7: e € muito longe, como ele (Ricardo) fala.

E14 mano, ja penso, tipo...ela vai ficar é louca...Imagina, tu tA num lugar, sé ta tu e os mortos, tu vai enlouquecer,
se isso ndo morrer antes, obviamente. Isso pode levar até mesmo a pessoa a cometer suicidio. Eu vou pegar
agora um exemplo, mas nao sei se temarauiter com o texto...O supermauando ele chgou na terra (...)

Ao perceber que o alunBl1l4 comecava amonopolizar a fala e fugir do conto,
mencionando a longa histéria @uperman, na tentativa de explicar a possivel futura loucura
da personagem Raquel, fiz a pergunta diretamente para uma aluna que, até entdo, nao havia s¢
manifestado. E& alun&? € uma da que tem mais dificuldade nas atividades de leitura em sala
de aula, por isso envolté na atividade do CMA era importante.

Apés minha interacdo com a aluna, velte novamente para a turma:

P: entdo o que que vocés acharam? Gostaram ou ndo?

E14 quando ele estava levando ela para o cemitério, achei que ele ia estuprar ela. Me desculpa, mas foi isso que
pensei. Entdo pra mim meio que o final foi uma reviravolta, surpreendente.

P: entdo o final pra vocés foi surpreendente, é isso?

Na manifestacédo d€l4, ao mencionar que imaginava um estupro, fica implicito que o
aluno pode ter recorrido ao seu conhecimento de mundo, talvez as suas vigareiatsibuir
significadoe antecipar o final que acreditava possivel.

Quando a minha ultima indagacadyena inteira regondeu entusiasmada que sim, que
o final teria sido surpreendente.

A alunaE5 levantou a méo e dissglie esperava, sim, pelo final do conto.

P: mas por que tu esperavas, E5

E5: porque so6 dele levar ela para um lugar abandonadocemitério abandoado que néo tinha ninguém, que

nossa, nem um enterro acontece naquele cemitério, ja € bem ébvio que néo ia ser bom pra ela. O cemitério € um
lugar meio estranho de se encontrar com alguém.

Para que pudessacerrar a primeiratapa ddase 1 de maeira mais descontraida, fiz

uma pergunta:

52 Por ndo se enguadrar nos critérios da pesquisa, a refendardo é participante, sendo assim, ndo reproduzi
as suas falas. Ratifico que, mesmo os alunospréiipantes, realizaram as atividades normalmente, quando
presente na aula, mas suas atividades ndo compderpusda pesquisa.
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P: alguém aqui ja se encontrou em cemitério com alguém?

Apobs o questionamenta turma se agitou bastante e risadas altas foram ouR&tasbi
que eles ja tinham dito o que achavam importante eagliecussdo pertinente ja havia se
esgotadoEm seguidainiciei a segunda etapa.

Pedi quesesentassem em suas cadeiessjarecgueseria distribuidawm questionario
sobreocontdi Ve n ha ver eauegéveriandresposderindividualmeMais una
vez reforcei que gostardeque eles fizessem a atividade com responsabilidade e seriedade.

O questionariqvide anexo ll)entregugyara os alunos continlaa seguintes perguntas:

a) Quem sao as personagens e o que elas pretendem (desejam)?

b) Queproblemas ds) personagenfens)deverdao)superar?

c) O que as personagens fazem para resolver o problema?

A turmaresponda a0 questiondrio dentro do tempo estipulgdoa a realizacdo da
atividade, no caso, 40 minut@spartir das respostas dadagras perguntas (a, b e ghpéssivel
avaliar onivel de compreensdo da turm@s resultados obtidos neste guestionario estédo

descritos na subsecdd.3.

5.3.2 Afase 2

A fase 2 foi desenvolvida no periodo de 23/05/23 a 02/06/23, em um total de dez aulas.
Essa fasédividida em duas etapas. Na atividade da primeira etapa, o objetivo foi a reconstrucéao
coletiva das relacdes dinamicas entre os componentes do SNP em umn &padtir da minha
interacdo com os alunos e das respostas dadas por eles aos meus questionamentos. Nas atividad:
da segunda etapa (atividade 1 e atividagde®)amentep foco é a compreenséo do SNP, por
mei o do Aditado ao ampenhei @ fincdo deaas@ilbaae os alunas u e
experimetamo papel de autor na situacao de producdo esrifai t ando o0 um novo
histéria. O desenvolvimento das atividades das duas esigdsscrito a seguir.

1 12etapa

No dia 23/05/23, iniciei primeira atividade colando algumas cartolinas brancas na lousa
formando umpared&o de cainas, espaco em que desenbejuadro do SNB. Escolhia
carblina para que o quadro ficasse mais visivel e atrpanéeos alunos. Assim que desenhado
0 quadro do SNRyedi a atencéo da turma e expligaeitividade que ocorreria haquela tarde:

o preenchimento cetivo do quadro SNP. Solicitegentiimente, que todos participassem com

83 0 quadro que desenheique posteriormente fora preenchido pela turma, consta nesta subsecéo.
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seriedade e ordeiramente, pois precisava ouvir a tegol, tambémgue os alunos ficassem

em pé ao redor do quadro e iniciei nossa interacado para o preenchimento dele, composto pelas
seguintes colunagersonagens; suas intencdes (0 que desejam); suas acdes (0 que fazem); seus
sentimentos (0 que sentent).importante deacar que minha intencédo era que os alunos
chegassem as respostas apenas com meus estimulos por meio de questionamentos, sem qu
oferecesse respostas.

Antes do preenchimento do quadro, esclareci aos alunos que ndo precisariam seguir uma
ordem linear, o qadro seria preenchido conforme as propostas apresentadas por eles. Além disso,
deixei claro que todos poderiam participar dessa construcdo. Em seguida, apresentei o quadro e
perguntei turma o que estava escrito em cada coluna do quadro. Eles leramjertocem

voz alta, coluna por coluna, da esquerda para a ditega. depois, lancei a seguinte pergunta:
P: quem séo as personagens?

Essa questéo € esgial para a compreensao 8INP,ja quea intriga na narrativa esta
relacionadaas conexdesstabelecidas entre as personagassimno SNP,esse elemento da
narrativa assume papel centiReconhecer esses agest portantoprincipio da compreensao
doenredo.

Em resposta ao meprimeiro questionamentouvi as seguintes variagbes como
resoucdo:Ai Ri cardo e Raquel 0, ARicardo, Raquel e
a pre maRi car do, Raquel, O namorado de Raque
possivel notar quparteda turmaconsideraapenas sipersonagens principaé)quanto outras
principais e 0os secundari@domo apresentad@ subsecéo 3, de modo geral, héstudiosos do
texto narrativoa saber, Soarg#. (2007) e Candidet al (2009), queconsideram persogam
quaisquer elementos (ids, fatos, desejosbjetos) aos quaise atribua uma personificacao.
Diante disso, devee considerar personagentfigsiras com maior ou menor for¢a de atuacéo
durante a tramao que subdivide a categorgersonagenmem dois gruposi principais e
secundarie.

Com intuito deidentificar o conceito de personageampartilhado por eles, peque
explicassem as respostas. Dois alunos, imediatamgmtesentaram as suas visdes sobre esse

elemento da narrativa.
E19 acho que sdem aRaquele o Ricardo (com@ersonagens)porque onamorado da Raquel e a prima séo
citacbes.
E2: A Maria Emilia (prima) é personagem porque ela tem uma.fala

Na fala deE19fica claro que ela considera personagapenas aqueles que tém maior
forca deacdo dentro da histérignorandaes personagessecundarigi agueles que sdo apenas

menciorados ou tém acdo dmenor importancia masque nem por isso, deixam de ser



137

personagens. & considera apersonagens menores, por isso faz mengfioreade Ricardo,

a qual ersonagem secundaria. No entaotaluno se equivoa atribuir a prima uma fala que
nao é dela, mas de und@as personagens pripeis. Fiquei em davida se o aluno havia se
confundido ou se ndo havia compreendido a histDrante do equivoco de2, intervi, com o
intuito de constatase a turma notaria o eqoto de alunmu se tinhanfeito uma leitura
semelhante a dele

P: Vocés concordam que a Maria Emilia tem uma fala?

A turma rais uma vez se dividiu e oucio mo r espost asompledei mo e
alertando que deveriagihegar a um consendeercehj pelas expressdes faciais da turma, que
eles estavam insegurog&lguns defendiam que Maria Emilia, prima de Ricardm
personagem, enquanto outros, dma aluna comentoii n « 0 f i cou aEn@dAavi da
decidipergunar para um aluno especifico, que ainda ndo tinha participado individualmente.

P: E4, tu espondesim, por que sim? Explique.
E4: Nao lembro, professora.

Nesse mom&o a turma se agitou bastante. Todos falavam ao mesmo tdengo,
opinido ente eles, at§uemais um aluno se manifestou:
E14 afala ndo era dla, era uma memoria do Ricardo lembrando

O alunoE14estavacorreto, a prima de Ricardo, Maria Emilia, ndo tem fala dentro da
histéria, ela é mencionada por Ricardama cena de lembranga,que faz da mulher uma
personagem de menor importancia.

Naintencdo de qudecidissen com quem preencher a coluna personagem, no quadro

do SNR volteia inquerir:

P: Antes vocés achavam que eram quatro personagens, mas ja chegamaconsenso de que o hamorado de
Raquel ndo é personagem. Mas e a prima de Ricardo? O que vocés acham?

P: a dlvida é se a Maria, prima de Ricardo, é personagem ou nado. Vocés concord&thSamm B ou com
E14?

A turma cominuou discutindo, entdo decigerguntar diretamente para alguns alunos.

P: o que tu acha€:15?

E15: acho que o E1t certo, € uma citacdo da memoria do Ricardo.

P: ET?

E7: acho que (Maria Emilia) € uma pessoa personagem, porque lendo o texto da pra ver que ela tem uma pequena
introducao 14, que fala que desde que ela era criang¢a, o Ricardo fala que ela ndo era bonita, que toda beleza dela
estava nos olhos...

E14 acho que néo é (personagem), porque ele mentiu, entdo poderia ter mentido gobrel® falou da prima

dele...

Nainteracdo com os alunos, fica evidente que ha quem néo considere personagem as

figuras secndarias. E mais uma vez langeiestionamentos para a turma.

P: Quem é o primeiro personagem, com certeza!
Turma: Ricardo!

P: vamos |4, galera, e 0 segungersonagem?
Turma: Raquel! Raquel...

P: tem o terceiro personagem?
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Turma: Naoo000000!

ApOs esse momento, escravia c ol una personagem, O0S nonm

Reconhecajug em nossa interacdorms questionamentoque fiz sobre o elemento
personagm conduzios alunos&@ onsi der ar &enhaveropdc amt s ol 0, ap
personagens principaigjuando permiique el es n«o consi derasse
namorado de Raquel e , posteriorment e, fa prima de R
personagens secundariasconto

Deveriater deixa@ claro, no inicio da nossa atividadegteenchimentdo quadro, que
dariadestaque s personagens principajreenchendo acalua fAper sonagenso
esta®, jA que € em torno dadajue a tramaesconstroi, sem deixar de pontuar as personagens
secundarias, pois elas também contribuem, em maior ou menor grau, para a compreensao geral
do conto.Consideraum equivoco ndo tenencionado isso.

Outra nota importante:gocebj ao trabalhar o SNP com alunos do fundamental maior
gque haa necessidade de categorizagrsonagens principais e secundarios, na coluna
fipersonagerts d o @ vasadarimios de modo explicitoquando se tratar de narrativas
complexas. O trabalho coataracterizagcédo do elemento personagérastavarevisto na fase
4 da minha proposta de intervencdo, momemaue realizei a explicitacdo do género e tipo
textual narrativo. Considero que@at egori za- «0 fApersonagens |
s e c un dd@entio as q@uadro SNRossibilita explordos melhor, em seus desejos,
sentimentos e acdeEfetivei essa proposicada categorizacdoa subsecédd.3.4, em que
trabalheicom a turmascaracteristica do género conto de terror e tipo narrategtambém a
partir da interacdo com os alunoenstruidois quadros do SNP, uem torno de um conto de
terror, de t2tul o @A %(ndr&berootrs am tm@de une contee t e |
quendo éterrar i nt i t ul a & ENelSoVRodrigudsconfo realibta

Preenchi do a c odlemento ceitpledo SNigite-mepara as outras
colunasdoquadra¢ t ur ma escol heu preencher a col una
P: entdo,0 quedesejam as personagefssias intencdes)

Para dar resposta a este questionamest@alunos, varios, falaram que a personagem
Ricardo desejava prender a pers@madraquel. Anotei s s o0 na ¢ ol Bmseguilla, nt e n
nao quisenan continuar na mesma colnquiseram ir para a coluna seguinte e falar sobre os

s ent i meRitardn.sNbteigiee esse momento do preenchimento do quadro estava se

84O conto se encontra, na integra, no Anexo VI desta Dissertagao.
8 Esse conto de terror foi encontrado num site que concentra diversos textos desse género e de autores nédo
conhecids. O texto em quest«o tinha como autoria apenas
66 O conto se encontra, na integra, no Anexo V desta Dissertagao.
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tornando bem interessante para eles, poisstgderiam falar ao mesmo temgtevantavam
as suas proprias hifgses uns com outros.

Um aluno fala em voz alta.

E14 professora, rancor!
P: ele (Ricardo) tennancor por ela (Raquel), turma?

Os alunos ent«o come-aram a falar ev8ric
Afobsess«o0. Ouvi mogaraemsiddiRdo e fieladraadsidd@ .0 mo i

Continuamos 0s questionamentos.

P: 0 que mais eléRicardo) sentgor ela (Raquel)?

E19 ciimes!

E18 inveja!

P: vocés concordam, sim ou nao, turng&etia inveja de quem?

Turma: inveja do namorado dela (Raquel).

E15 elesentia inveja do namorado dela por ela ficar com ele, ndo com Ricardo.
E14 também inveja por questdes financeiras

E14 e mais por ela tA com outro.

Todos os sentimentos apontados pelos alunos, de fato, representam a personagem
Ricardo.E15 e E14 demonstraram umiaterpretacdonais profundado texto, ao externarem
algo que nao estava escrito, mas que eles concluiram a partir de pistas no comportamento da
personagem.

Apos discutirem sobre o smento de inveja, questionse eles achavam que aéfa

era do casal. E a turma concordou
P: mais algum sentimer2o

~

Como ainda nao tinhanotadon o qu adr o oobsessan tlguéme insiste A
Afobsess«oubdro c o mp | e me nPergunteil seapodepauihchir esses 0
sentimentos, e a turnc@ncordou.

A turma continuou participando empolgada. Outro aluno se manifesta.

E7: manipulador psicético.

A turmase a@jitou, discutindo a fala d&7. Entdo outra alunase manifesd i zendo fe
acho que ele sentia carinho por,eantia saudadeA turmadiscordou, e alguém se opds
Acarinho n«o.Entd dexidembnessespameino! miomeptar,ndo colocaem o
sentimento carinho e saudauzquadro.

A turma continua se mani festando nel e ti

P: em que momento aparece malicia?

E14 no sorriso inocente e malicioso.

P: além da ralicia, o que mais?

Turma: saudade!

P: Em que monmo a gente constata a saudade?

Decidiperguntar para os alunos que demonstram dificuldade dussniéa

P: E13 vocé acha que tem saudade?
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E13 ndosei.

P: alguém quer ajudar?

P: e vocé E9?

E9: saudade quando ele relembra?

P: turma, relembrar € um verbo que indica o que? O que ja aconteceu owaig@eontece?
Turma: o que ja aconteceu!

P: entdo a saudade é do passado?

Turma: Simmmmm.

Pergunteia turma se queriam mudar a ordem gleenchimentpopassando para outra
coluna e outx personagemou se ainda havia algum sentimento para destacaelegéfo a
Ricardo. Uma aluna muito timida queria se manifestar, sess coragem, pediu que a colega

chamase a nossa atengao.

E19: professora, E1quer falar.

P: Diga!

E16 afeto.

P: afeto?

E1: carinho!

P: afeto e carinho s&o sinbnimos no conto? Ou ndo?
Turma: séo sinbnimos.

P: entdo posso usar qualquer uma palavra, é?

Turma: coloca afeto!

P: inclusiveturma, qual seria a palavra mais doce, afeto ou carinho?
Turma: carinho!

P: vocés acham que docura combina com conto de terror?
Turma: Naooooo!

E assim conclud preenchimento a respeito dos sentimedé&qersonagem Ricardé.
turma decidiu continuarfaled o del e, na coluna A0 que dese|]
P: o que ele (Ricardo) deseja?
El Ela (Raquel) so6 pra ele.
Turma: ele quer a posse dela.
P: pensem ai o que ele pensou fgzama ficar com ela.
E1 pensou em prender ela.
E6: ele tem o sentimento de vinganca.
P: Ele tem o sentimento de vinganc¢a ou deseja a vingang¢a? A gente preenche em qual coluna?

E15 deseja se vingar dela por ela ter deixado ele por outro.
P: isso!

Em segui da, gui ®gruem dpeas ggsamdemRaqueli O
preenchimento dessa coluisamais rapido, pois naagciseifazerintervengdesignificativas
Elesmenci onaram segui damente fAtraeqafbizdadeod,
par a o Bimpogamte mehcionarque levou a personagem Raquel ao cemitério: ela foi
ao encontro do exnamorado, Ricardo, dentro de um cemitério. Ele Ihe fez o convite alegando
gue gostaria de leMa para um dltimo encontro e, neste, veriam o p6r do sol.

Depois, decidiniciar o preenchimento da colunalseiios sentimentasde Raquel.

Uma aluna iniciou &olunas obr e fos sentidmeend®o qde R:
sent e QCum ohtoitd de levdos aaprofundar o texto, perguntée que ou de quem ela

sentia medo. Os alunos forammencith® A de Ri car doo, Afdo cemit
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Continueia questionar.

P: O que mais ela sente, gente?
P: E16?

El6 ela sente raiva.

P: quando?

E16 quando ela é trancada

A turma concorda comBl16e segue preenchendo o quadro.

E14 ela (Raquel) sente interesse.

P: interesse por quem?

E14 interesse por dinheiro, porque em alguns momentos ela fala para o Ricardo porque ele trouxénela ali
cemitério) e ndo em outro luggparece que ela queria ter a vida boa, sem trabalhar.

P: interesse no dinheiro de quem?

Turma: do atual namorado.

P: ele é rico ou é pobre?

Turma: rico!

P: entdo ela é interesseira?

Turma: sim!

Todas essas informacdes apresentadas pela turmassa interacdo estdo de acordo
com o contpinclusive, algumas a turma inferiu.

Em seguida, uma alurdecide iniciar acolun@ O que f azemo. El a
primeira acdo da personagem&ic d o A P r e nidegiatafangewetdalonod i z fel e
pega uma pedr ao. No entant o, e s sgeraldo-centm, N « 0
por isso decidintervir com a inteng&o dgéirecionar a turma para as ac@esissignificativas

de cada personagem.
P: essa acao de ter pego a pedra € importante?

A turma ficou tentando recordar a passagem do texto em que a personagem Ricardo
pega a pedra, discutiram essa passagdragaram a concluséo de que nao precisdvamos anotar
no quadroA passagem em que a personagem pega a pedra é a seguinte:

El e apanhou um me dirae gnkloh o Ae pfeeqcubeond na r e
se estender em redor dooabertssedisasrepentinimeste A f
escureceu, envelhecida. Mas logo o sorrisppaeseu e as rugazinhas sumiram

(Anexo ).

Esclareci a turma queacao de pegar a pedra ndo é importante enquanto acdo, mas
caberianacolunds e nt i me nacaw seypegar@ padra, denota o sentimeniideque
a personagem sentiu ao ouvir Raquel mencionar que seu namorado efss&coaiva &
manifesta na atitudge pegar a pedra e por meio da expresséo facial das rugas.

Voltei ao preenchimento. Umwalo decidiu voltaise para a personagelRaquel e
decidupr eencherdas cao-lwensad ,A menci onando que el
Imediatamente outro aluricque é muito timid® decide se voltar para acbes da personagem

Ricardo. Essestudante eimonstra desejo de participar, m&s mesmo tempo, insegurancga na
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compreensao do textoomo observado nessetrechqpr of essor a, n«o tenh
gue Ricardo abandona Raquel no c@niti o 0 . so®adizara dawida do aluno.
P: Ricardoabandonou Raquel, turma?

A turma respondeu como muita seguran-a
alunos resolveram pencher as colunas do qua&P de maneira aleatéria, o preenchimento
passou a ser mais rapido. o resultado dessa interagao, uadro foi completado, como
mostra a figura seguir:

Figura 4 Sistema narrat¥’pe r sonagens ( SNP) do conto AVenh

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A atividace de preenchimentodoqua@dNP do cont o fAVenhygaver
Fagundes Tellgsfoi bastante produtiva, ndo apenas para a compreensdo da didasica
personagensintencdes sentimentos acdesi da narativa do contd, como tambénpara a
socializacéo dprofessoralunos e alunealunos Pudenotar a participacao direta pgeaticamente
todos os alunos. Algurtimham vergonha de falar, entdavam a resposta par&olega e pediam
que socializasse no lugar deles

Ap6s o preenchimentde todas as coluna® djuadroJiberei os alunos e disspie na

proxima aulariamos iniciar uma nova atividadeles meagradeceram e comecgaram a sair da
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sala. Um aluno muito timido, que pouco se manifesta em sala, esperou os colegas sairem
seguida, se aproximou para agradecer e dizes qu& tinha sido aito legal.
Essa atividade me fez refletir que a turma gosta de atividade oral e que devo trabalhar
mais esse tipo de atividade com eles.
1 22etapd Atividade 1

No dia 29/05/23, antes de iniciarmos a 22 efagar continuidade a histéria de forma
coletiva(escrita em grupoxomposta por duas atividadiesetomei o quadro SNP construido
pela turma na atividade da 12 etapa (dia 23/059E3)us novamente o quadro e solicitei que 0s
alunos observassem atentamente o que haviam preenchido e lessem em ada edtiuca do
qguadro. A intencao desse momento de retomada do quadro SNP era de identificar se eles haviam
compreendido a relacdo existente entre os elementos que compdem o SNP, reforcar a
compreensao do conto e, se possivel, des&ientes d préprio prendizado

AplOs cumprimentar os alunos naquela tarde, apontei para o quadro SNP e fiz a

pergunta:

P: turma, qual a relacdo que existe entre as colunpsrsonagens, intencdo, sentimento, acao?

E8: as quatro colunas sé@o sobre o texto.

P: o que sobre o téx?

E8: o0 que da importancia no texto.

P: que importancia é essa, gente? Se vocés nao tivessem ouvido a minha leitura e eu chegasse com esse quadro
(SNP) do nada e apresentasse, voc°s chamam de spoil
do sol o, s- por esse quadro?

A turma come-ou a se manifestar naturaln
menoso, nenhum aluno disse fin«oo. |l sso sign
o enredo esta ali, entrelacado entre as coldmagsiadro SNP, o que é comprovado em algumas

mencoes, por exemplo, & e E2

E1: acho que as quatro colunas resumem o conto.

P: E1, vocé conseguiria entender s6 com esse resumo?

E1l: Eu ia ter uma idei@omo seria, mas ndo entender completamente.

E2: eu &ho que isso vai para o ponto o final do conto, antecipa o final.

P: Entdo ha alguma relacao dos desejos, dos sentimentos e das ac¢des das personagens com o final?

A turma pareceu meio exitosa, ficaram em siléncio observando o quadro. Precisei
interferir:

P: E3, observe, ha alguma relacéo, por exemgtodesejo do Ricardo com acéae de fez no find? O desejo
da Raquel com aquilo que aconteceu com ela no final? Sim ou nao?

O aluno respondeu que sim, e a turma o acompa#maoora tenham respondido com

afirmativa, percebi a inseguranca, entéo fiz uma intervencéo mais clara:

P: percebam, vo®mesmos mencionaraas personagens e mostraram que elas tém desejosnestus e
acoes...E se o desejo do Ricardo fesdiferente desses quecés disseram aiptender Raquel, se vingar,
manipular Raquel.. 3e s desejs delendofossem esses, sera que ia inflcieanno desenrolado conto, no final?
O quevocés acham?
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Fiz essa pergunta paEd6, estendendo a questdo para turma, a aluna respondeu que
achava quando mudaria. Isso demonstra que ela ndo conseguiu captar, de modo llcido, as
relacdes existentes entre as colunas. A aluna ndo alcancou uma leitura mais atenta das relagde:
estabelecidas. Outra colega se manifestou, contrariamente.

E1l: acho que depende deal a intencdo dele.
Vi nessa fala a oportunidade de esclarecer:

P: Entdo, olha o que ela disse, que depende da intencdo dele, do personagem. Vocés percebem que as intengdes
estao diretamente ligadas com as ac¢des? E tanto a intencdo quagiioaé resutdo do sentimentoVocés
conseguem entender isso? Olhem para o quadro (SNP), prender Raquel era uma intengdo dele, la na agéo ele
conseguiu prender a Raquel? Conseguiu! Manipular Raquel? Era uma intencdo dele, um desejo, ele conseguiu
manipular Raquel? Emue momento eu posso dizer que ele conseguiu manipular a Raquef@i@uminto alto,

0 mais importante dessa manipulagéo?

O alunoE6, que é sempre muito timido para se manifestanentoui Quando el e
el a descer laemplenectauddezehd . g&Ee Raquel Nfdesceu g
capel ao. Essa cena mencionada pela dupla ®
dela que o final comeca a ser desenhado.

Continuei indagando para lel@s a notar que os desejos, sentimentos e agesao
gratuitas, que elas reverberam Al 8 na frent
P: E9, qual o desejo de Raquel?

EQaponta uma informa-«o0o que j 8 estava no

P: qual foi a agédo que ela tomou pra ir embora do cemitério?
E9: ela falou que queria iembora.

P: e outra acado, além de pedir socorro?

E1: ela tentou escapar.

P: de que maneira?

E19: tentando arrombar a porta

Como visto no didlogo, as respostas aos meus questionamentos iniciam com
superficialidade, masia medidaem que vamos interagindaJguns alunos espontaneamente
participam e aprofundam as respostas. Isso demonstra que a compreensao dos alunos, com bas
no quadro SNP, depende, em partes, da qualidade da interacdo professor/alunos e da pertinéncie
dos questionamentos elaborados peldessor durante essa interagao.

Na tentativa de deixar o mais claro possivel a cadeia persordggsjessentimentos
acoes, explicitei:

P: Se o sentimento € um, l& na frente, vocé vai ver alguma coisa acontecer com o sentimento. Se o desejo da
personagene um, la na frente, vocé vai ver alguma coisa acontecer com o desejo. As acdes deles estarao
articuladas com esses sentimentos e desgjtencdes...Entdo, todas as vezes que vocés pegarem um conto de
terror, observem esseseetentosObservem essa dinfica Ai vocés conseguem alcancar uma compreensao
maior.

E5levanta uma reflexao interessante:
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E5: eu acho que eles (personagens) podem ter desejos 6timos, mas nas agles deles, pode acontecer algo ao
contrario do que eles desejavam, porque a Raqudbaéi desejando tranquilidade e no final ela foi presa na

capela.

P: ela foi presa, mas foi pela acdo dela que ela foi presa? Ela foi presa, maa piexh prendeu a siesma&

Quem a prendeu?

E10: ela foi manipulada.

Turma: Ricardo.

P: entdo, notem que dejos, sentimense acdes de um personagem estéo entrelacados com desejmsentos

e acdes de outros personagens. E isso constréi a narrativa.

Como os alunos mencionaram bastante o comportamento manipulador da personagem
Ricardo, volteime, entdo, a questao psicologica das personagens ljada sido pontuada
por alguns deles, na aula anteridurante a constru¢cdo do quadeoque veio a tonaeste
momento. Na ocasido da constru¢do do quadro 8¢Rcionaram, por exemplo, a mudanca
na feicdo da personagem Ricardo quando era contrariado. Aproveitei, enta@tqaeae
denotar a importancia dspecto psicologico, afirmando que a personagieard é marcada
por caractristicas psicologicas fortegue interferem s acdes dele, como por exemplo
prendera exnamoradanuma capela abandonadee(mitérig, consequéncia de sentimentos
doentios.

Durante o preenchimento do quadro SNP (vide quaddesericdo da 12 etapa da fase
2), embora os alunos tenham percebido, especialmente em Ricardo, marcas psicologicas fortes,
a ponto de dizeremueelen ® um psi copat a, psic-tico! o, e
fa sobrancel ha d ett, geconheg aue paranter regploradm dnais as
caracteristicas psicologicas das personagens, especialmente de Risarpdoderia favorecer
a compreensao da narrativa, pois as agiedesejos es sentimentos das personagens, neste
conto, estdo inthamente ligados as suas caracteristicas psicol¢giesglicita ou
implicitamenteChego a es concluséo diante da descricao e reflexdo de minha pratica docente
nesta secao.

ApoOs iniciar a aula do dia 29/05/23 fazendo essa retomada das relacdes entre os
elementos (colunas) do quadro SNP, a qual acabei de descrever, comecei a apreciacdo da
atividade 1 da ®We ed agpmt.dlessa sitaedads)a: turnfa aeveria
sugerir, coletivamente, possiveiesfechospara histéria a partir de momesichave da
narrativa, escolhidos por mim.

Iniciei a interagdo com a turma levantando trés questionamentos.

A primeira pergunta:

P: o0 que aconteceria se... Raquel tivesse se recusado a entrar no cemitério?

A turma respondeu com as seguintes sugestoes:

a) Ricardoteria obrigalo Raquel a entrar.
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b) O plano de Ricardo n&eriadado certo.
c) Ricardoteriaencontrao outro plano para fazer entrar

A segunda pergunta:

P: o que acont ec er i-senodopadaescadagelatincliesermaispadi De e e nhel hor o,
se recusasse a descer para o sub3olo

A turma respondeu com as seguintes sugestoes:
d) Ricardoteriaobrigado Raqueladescer.

e) Ricardo teridido um plano B.

f) Ricardoterialevado Raquel para outro lugar.

A terceira pergunta:
P: 0 que aconteceria se... depois do grito de socorro de Raquel, alguém ouvisse?

A turma respondecom as seguintes sugestdes
g) A pessoa gue ouviu tentaria descobrir de onde vem o grito.

h) A pessoa que ouviu tentaabrir (a capela), Raquel saie denunciga Ricardo.
i) Ricardo tentaria manipular a pesgzaa impedia deajudar Raquel.

j) Ricardo tentaria premdio a pessoa junto com Raquel.

[) A pessoa que ouviu ficaria assustada e tentaria pedir ajuda.

Registrei no quadro branco todas edspsteses (letras a, b, ¢, d, e, f, g, h,i,jel)
listadas pelos alunos da turma. Destaco que essas hipoteses ndo foram as Unicas mencionada
por eles durante nossa interagcdo. Quando mencionavam uma sugestao incoerente com o todo
da narrativa, eu os faziperceber que aquele encaminhamento néo seria possivel para
desenvolvermos a atividade 2 da 22 etapa, a qual consiste justamente em escolher, em grupo,
uma dessas hipotesesagartir delaconstruir outrdinal para a historia.

1 22etapd Atividade 2

Apés retomar as discussdes sobre o preenchimento do quadro SNP e anotar as hipéteses
levantadas pela turma (atividade 1 da 22 etapa), iniciamos, ainda no dia 29/05/23, a atividade 2
da 22 etapa (fase 2). Essa atividade, como ja citado, é realizada em groym.5=grupos por
meio de sorteio. Comumente utilizo essa estratégia, pois isso propicia maior interagdo entre 0s
alunos, evita que alunos excluam colegas, ou que escolham trabalhar com aqueles que julgam
Amai s inteligenteso. dguponmaididualnoeste. m seguidsspedic h a
gue 0 grupo escol hesse uma das hip-teses | e
uma nova historia.Neste maentq fiz a mediacdoda producdo escrita, realizando
interferéncia, conforme os alunos demstravamnadequacdes, por exempl@s repeticoes

de pronomesgesvios nas flexdes verbais, expressdes inadequadas ao contexto, incoeréncias
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com o restante da histéria etc. Diante dos equivdotesferia comsugestdes e os fazia
observar, duramente rsasnteracéo, que era possivel refinar o texto que construiam oralmente
Enquanto os alunos reformulavam o texto e ditavam uma nova versao, eu anotava numa folha
de caderno.

Iniciei a atividade 2 da 22 etapa com o Gruplp domposto pelos alunog4, E7, E14
e E16. Solicitei que o grupo escolhesse uma das hipotesepayaeele, fosse a mais possivel
para dar continuidade a historia. O grupo escolheu a seguinte alterna®iGardotentaria
manipular a pessoa para impéde ajudar Raquel.

Antes do gupo ditar a continuacdo da historia, eu disse que deveriam fazer o papel de

bY

narrador do cont o fe\geerpbdarian tambéno consttuir as datas daso | 0
personagens em discurso direto, caso quisessem. Também esclareci que o texto a ser ditada
pelo grupo ndo precisaria ser longo, poderia ser um texto com dois ou trés paragrafos no
méaximo. Essas orienta¢cfes foram passadas para todos 0s grupos.

A alunaE16iniciou a continuacéo da histdria dizendo:

E16: A pessoa vai la ajudar, ai automaticamenéevé tipo assim, a pessoa la da janelinha.
P: voc°® ® o narrador. O narrador wutiliza esse tipo

A aluna refletiu e refea frase:

E16: Ricardo vé uma pessoa la fora e fala para ela parar de gritar, ele comecga a ameagaeeadg iria matar
ela se ela continuasse gritando.
P: Pode colocar isso que E16 est4 falando? De uma maneira mais organizada, como fica?

Ajudei apresentandoinicioda fraséi Ri car do amea-a Raquel

O grupo concordou que eu anotagde16 construiua primeira frase do novo texto:

E16: Ricardo ameaca Raquel para ficar quieta.
P: e ai, grupo?
E4: Depois disso ele vai até a janela para ver se alguma pessoa se aproxima...

Notando que o aluno E4 comegou a mencionar uma incoeréncia com o conto original,
ja que nao ha janela na capelinbaestionei:

P: tem uma janela na capela que leva para catacumba?
E4: nédo sei. Acho que tem.
E14: ndo. Ndo tem. Tem uma porta.

E4 entdo refea passagem:

E4: Depois disso...em seguida....
P: um ou outro
E4: em seguidale sai da capela e vé uma pessoa se aproximar.

Anotei o ditado do alunde4 dando continuidade a historia e também parabenizei o
grupo.

570 grupo era composto por 5 alunos, mas uma aluna nao foi incluida na ppsqueipeesentar problemas de
aprendizagem que pedam interferir nos resultadd3ortanto, a participacdo dessa aluna néo é considerada nesta
descricao.
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Em seguida o alun&7 fez um ditado confuso, misturando a narracdo em 12 e em 32
pessoa. Perguntei a ele se o narrador do conto é 12 ou 32 pessoa e se ele lembrava a difereng

entre esses dois narradores. Reforcei:

P: narrador em 12 pessoa € personagem, ele participa e cosia aropria histéria. O narrador em 32 pessoa
apenas observa e conta a histéria de outra pessoa.

Rapi damente ele respondeu fA30 pesde@ad e

adicionando a sua.

E7: em seguida ele sai da capela e vé uma pessaprsgimar. Ele vai até essa pessoa e conta a ela que...

P: ol ha o que voc®° disse fiEle sai da capela...ele va
desses pronomes. Evitar a repeti-gar 6egdbefieleé@dveein j
um nome, uma expressao que caracterize esse personagem, por exemplo.

E16: Ricardo!

P: Mas Ricardo foi mencionado agora pouco. Vamos per
e nem 6el ed, pongsees8petedAbdoaqulLogo @ nogseangisipossk@a o0 O

substituir Ricardo?
E7: o sequestrador.
P: Cabe nesse contexto? Ele sequestrou?

~ by

Ogruporespondec onvi ct o e sorrindo que fAin«oo.

Feita essas reflexggsrontament&14se maifestou

E14: manipulador! O manipulador....

P: perfeito!

E7: o manipulador vai até a pessoa, que acaba perguntando o que havia acontecido.

P: Voc°s acabaram de mencionar essa O6pessoabd. Busqu
E7: o manipulador vai até o estranho, caeaba perguntando o que havia acontecido.

P:se quiser,podencadear .. .G dbédLogo depoi s.

E4 fez o ditado apds nossa interacdo e anotei na folha parte do primeiro paragrafo
ARi cardo amea-a Raquel para fi car (qgssomset a,
aproximar. Logo depois, o manipulador vai até o estranho, que acaba perguntando o que havia
acontecidoo.

O Grupo 1 seguiu construindo o ditado.

P: e agora?

E16: Ai ele afirma...

P: ele quem? O manipuladaru o estranho? Per ceelbeadm sgeu et cersrsae gmbo2ngun
sabe quem o pronome esta retomando.

E7: o agressor fala fApor obs®qui o, me ajudeod.

P: hum...e essa fala, € um discurso direto ou indireto? O que é um discurso direto, gente?

O grupo pareceu envergonhado com a pergunteed astivessem com medo de errar.

Entdo esclareci.

P: discurso direto € quando a fala do personagem é reproduzida no texto sem a interferéncia do narrador. Foi 0
que vocé feE7. E posso utilizar aspas ou travessao para representar essa fala. Mas tarogsonfgdar pelo
personagem Ao fulano disse...0, a2 seria um discur s«
E7: o agressor fala #d@Apor obs®qui o, me ajudeo. O es
assustado?0

P: e agora? Fodiscurso direto ou indireto?

E7: direto.



149

Notei na expressdo @&l 6que ela estava confusa. Parecia ndo saber, ainda, a diferenca

entre os dois discursos.

P: entendeu, E16, por que é direto?

E16: ndo.

P: no discurso direto o narrador ndo diz o que o personagem falou, mas € o proprio personagem falando. E essa
fala é representada utilizando os sinais de pontuacao, entre aspas ou com o travessédo na frente da fala.

P: e que os personagens estao dizendsaéltima passagem?

E14: Ricardo disse fApor obs®qui o, me ajudeod e 0 es
assustado?o0.

Nesse momento mostrei padEd6 a folha em que eu escrevia a historia ditada pelo
grupo. Mostrei exatamente a reprodugiessas falas diretas das personagens. Em seguida,
reproduzi oralmente para ela como seriam essas falas na voz do narrador. Feito isgte voltei

para o grupo todo. Reli todo o trecho construido. E perguntei:

P: e agora? Como segue a historia?

E16: Ricard afirma que teria visto algo estranho no cemitério e que precisaria de ajuda.

E7: Ricardo afirma que teria visto algo estranho no cemitério e que precisaria sair dali o0 mais rapido possivel.
P: grupo, Ricardo € um manipulador, né? Entdo, seria mais oterele pedir ajuda pra algo ou sair dali
imediatamente para afastar o estranho de perto do local onde Raquel estava presa?

O grupo comecgou a debater os rumos que a historia vai seguir. Levantavam sugestoées,
mas eles mesmos chegavam a conclusdo de queradmssivel alguns encaminhamentos
|l evant ados. Eu os dei xei decidirem, apenas
histéria ndo vai poder se alongar muito. Vocés devem pensar em encaminhar agora para o
desfechoo.

O grupo decidiu encerraroprami r o par 8graf o com ARiIicardo

estranho no cemit®rio e que precisaria sair-r

E4: O homem pergunta AMas por qu°? O qgue ® t«o dese:
P: vocés querem mesmo o discurso direto ou indireto nessa fala

O grupo optou pelo direto mesmo. Mas para reforcar a aprendizagem, apesar de ter
anotado o discurso direto, eu simulei como ficaria essa passagem em discurso indireto,
construido pelo narrador.sCalunos E7, bastante empolgado com a atividade, retoma a
construcao do texto.

E7: Ricardo diz que esta perdido, pois foi visitar a sua familia falecida.

P: mas e ai, gente? Como fica? Tem que ter mais um pedaco para concluir? Eles saem do cemitério? Eles ficam?
Eles encontram Raquel?

E16: e que ndo havia nagsara ele se preocupar.

P: esse 6nadad est88 um pouco vago. Que tal O6motivobd

O grupo entendeu a sugestao e anotei.

E7: O homem entdo acredita na palavra de Ricardo e conduz ele a saida.

P: de novo 0 homem? Pode ser outro substantiveenbor, o estranho...

E16: o desconhecido!

P: muito bem! Isso!

E7: O desconhecido entdo acredita na palavra de Ricardo e conduz ele até a saida.

P: gente, olha a posi-«o0 desse pronome O0eled. Condu.
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O Grupo 1 decidiu pela segunda opcamproinal. E finalmente, chegamos ao texto
final ditado pelo grupo e anotado por mim.

O texto construido pelo Grupo 1 ficou assim:

(..)

Ricardo ameaca Raquel para ficar quieta, em seguida ele sai da capela e vé uma pessoa
se aproximar. Logo depois, o manigdor vai até o estranho, que acaba perguntando o que
havia acontecido. O agressor fala Apor obs
aconteceu para voc°®° estar t«o assustado?o0.
cemitério e que precisir sair dali imediatamente.

O homem pergunta fiMas por qu°? O que ® t
que esta perdido, pois foi visitar a sua famfllecida e que ndo havia motiypara ele se
preocupar. O desconhecido entdo acredita na palaer&icardo e o conduz até a saida.

Assim, encerramos as duas aulas (40 min cada) do dia 29/05/23 realizando a atividade
2 da 22 etapa com o Grupo 1.

No dia 30/ 05/ 23 retomei a atividade 2 da 22 etapa (fase 2) do CMA, momento em que
0s grupos déao contimide ao conto de forma coletiva. Como neste dia tinhamos trés aulas (40
min cada), programei a realizacdo da atividade com trés grupos (2, 3 e 4), no entanto, néo foi
possivel por conta de alguns contratempos, a :shaerrlho intenso no corredor, pedido d
coordenador para dar um recado a turma, além da nossa propria necessidade de orientar a turm:
para que ficasse no corredor e evitasse barulho enquanto atengrapos. Assim, acabei por
utilizar uma aula para resolver os contratempos e as outrapahaaealizar a atividade com
0S grupos 2 e 3, respectivamente.

Iniciei a atividade com o Grupo 2, composto &, E6, E8, E12 E13 O grupo
escolheu a seguinte alternativa para dar continuidddstéria d) Ricardo obrigaria Raquel
descer.

Antes deo Grupo 2 iniciar a construcéo oral de seu textellssas mesmas orientacdes
dadas ao grupo anterior, ja mencionadas.

E8iniciou o ditado apresentando uma ideia geral, carregada com marcas de oralidade.
Pedi a aluna que tentasse construir seu textanelo essas marcas e gque seguisse uma
linguagem mais formal. Reforcei ao grupo que fariam o papel de narrador em terceira pessoa,
mas que isso nao os impedia de construirem discurso direto. Na nossa interacdo, percebi que
esse grupo sabia diferenciar alor em 32 pessoa de narrador em 12,

O grupo, entdo, comecou a articular o texto.

E2: Eu acho melhor se a gente fakasambém das rugas que aparecem, no meio do cantosto do Ricardo.
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E8: ah, deixa eu falar uma @&Rdewmdale s sraedesad skos der
P: E8, por favor, esclare-a. Esse verbo O6entenderd
recusa dela.

E8: dele néo aceitar.
P: esse verbo esta adequado?

E8: nédo.
P: entdo, qual seria o verbo mais apgmdo, E6?
E6: O6n«o aceitabd.

O grupo concordou conk6 e entdo elaboraram o primeiro periodo do primeiro
paragrafdi Ra q u e | s e r e ardosnao aceitach eexisde de RagURRli odrecho
em voz alta e pedi que eRaguslubspot udmmsemonwn
optou por fdAdel ao.

O grupo seguiu construindo o texto:

E8: 6ele fica furiosobd.

E2: 6ele fica furioso e as rugas dos ol hos come-am .
P: ruga dos olhos ou ao redor dos olhos?

E8 e E2: ao redor dos olhos.

P: continuen...

O grupo iniciou um debate para construir o préximo trecho.

E8: 6...e assim o rapaz come-a a subir as escadasb.
E6: 0 amante comeca a subir.
P: mas cabe Oamanted neste contexto? Ricardo era amz:

mantinham? Em alguma passagem do conto o leitor tem a certeza de que Raquel traia 0 namorado atual com
Ricardo?

E2, E8 e E6: eram emamorados.

P: Isso. @ntinuem...

E1l2: 6nesse momento Raquel come-ou a perceber que h;

E8 pediu que eu relesse todo o trecho que haviam construiddi Redi q u e | se re
descer e Ricardo ndo aceita a decisdo dela. Ele fica furioso e as rugas ao redor dos olhos
comecaram a aparecer, e assim o rapaz comeca a subir as escadas. Nesse mgueénto Ra
come-ou a perceber Apésenintmdeiuraadamdsantou asiga propaian h o 0
reflexdo:

ES8: assim, professor a, tem que tirar esse 6come-ou
6come-oubd a?z.

Com esse moviment&8 demonstrou que estava atenta as orientacdes dadas durante
nossa interacao nesta atividade e que tentava ja dakean pratica.

Disse para a aluna que, neste caso, ela estava correta, mas esclareci que nem sempre :
repeticdo € problema em um texto. Menei que ha textos em que a repeticéo é utilizada como
estratégia e de modo consciente pelo autor, que objetiva, desse modo, gerar um dado efeito de
sentido. Com esse esclarecimento, pretendi conscientizar o dgup® a repeticio em um
texto nem sempré um problema e que cabe ao leitor notar isso.

Continuei estimulando o grupo:

P: e agora? Qual personagem vai agir agora?
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E8: acho que ele, porque efai em dire¢do a ela, entéo ele vai fazer alguma coisa com ela la em cima.
P: e ai?

Ogrupodiscutivalgmas possibilidades, awawapmsci dir
bra-o0os e a | ovNeste moreemt&2p r v »learqgieer @ u anot as s e
|l ugar de Al argar o, porque fAidesvencil har ® n
colega, mas aceita.

Apoés esse trecho, solicitei ao grupo que comecassem a pensar num encaminhamento
para concluir o ditado no préximo paragrafo. O grupo debateu varias possibilidades, e tentavam
uma autocorrecao antes de mencitaza até chegarem ao tredndA v 2 tapaum do tapsda
escada e correem direcdo a entrada do cemitério pddo p o r Vadejdimed qudr2 e E8
lideraram o movimento de autocorrecdo nas frases.

E8 continuou:

ES8: 0As crian-as que estavam decsocorre decRaqual ®chamarmaostpdsr i o
del ab.

P: olha a l6gica... como as crian¢as vao chamar os pais de Raquel se eles ndo conhecem quem esta gritando?
E6: as criancas vao em busca dos seus responsaveis.

P: entdo as criancas chamariam os seus proprios, ggid-az sentido

E8: acho que as crian¢as vao até Raquel, porque crianga € curiosa.

E2: quando da problema assim, eu meto a minha mée no meio.

P: faz sentido uma crian¢a ser curiosa, como também faz sentido chamar os pais. Vocés precisam decidir o que
fazmais sentido na histéria que vocés estéo criando, sem perder de vista o final.

O grupo optou pela sugestaoE@e E2: as criancas correm para chamar os seus pais.

E8 continua a partir da escolha do grupo:

E8: O60s pais v«o at® a porta do cemit®rio...©d.
P.pode ser fhelesd ou Orespons8veisd no lugar de Apai
E2: O6respons8veisb6b, porque d8 a ideia de pessoas ad

P: ok. E 0 que mais, gente?

EBcome-ou a antecipar um poss2vel final |
um finaltrist® E2Ze st ranha o coment88rio e retruca mei

N«o ® terror? Eu tava p &dcengandd comio colagafe reforgd b e

~

Afeu tamb®m estava aqui pensando numa co0i sa

P: queridos, olhem o génergual o género?
Grupo: conto de terror.
P: entado, conto de terror tem final feliz?

Grupo: néo.

Para exemplificar outro conto de terror
Porcoso, | mpl ementado como atividade diagn:-
P:lembram do conto fAiOs Porcoso6? Fizemos o primeiro te:
Grupo: sim!

P: entdo, ele é terror também, né? Ele teve final feliz?
Grupo: néo.

P: pois entéo.

Feito esse esclarecimento, voltamos para a continuagéo do nosso ditado. Questionei:
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P.6os respons8vai 9ovceaagtra®ra opor. 0,
E8: ai, entdo Ricardo da um tiro em Raquel???

A partir damanifestacdo d&8 € possivel levantar a hipétese de que, talvez, a aluna
tenha atribuido significado ao texto a partir da cultura de violéncia em que vive, do seu
conhecimento de mundo, j& que a sociedade brasileira estd sob constantes noticias de
feminicidio com arma deofjo. Além disso, os alunos que compdem a turma, em sua maioria,
€ morador de areas ao redor da escola, as quais sdo conhecidas por um indice elevado de
violéncia urbana.

Diante da sugestdousitadade E8, o grupo sorriu parecendo surpreso com a proposta

da colega.
E6: de onde vem esse tiro?

Mas E2 preferiu ndo seguir a ideia de que Ricardo assassinaria Raquel com um tiro, e
encaminhou uma nova ideia:

E2: ah, ele pega uma pedra e taca na cabeca da Raquel, sei la.
P: tem pedra no cemitério?

Grupo: tem.
P: entdo o que Ricardo pode fazer?
ES8: 60s respons8veis v«o at® a porta do cemit®rio e

P: agora vocés precisam dar uma solugéo para essa cena. Ela estd ensanguentada por qual razédo?

O grupo novamente debate pdr& ci di r a continua-«o do d

seu |lado, havia uma pedra giganteo.

P: gente, ssa pedra era pequena ou grande?

E8: grande, né?

E2: acho que mediana, porque grande nao ia caber na mao, ou uma pedra de tamanho médio, tipo um tijolo.

E6: um tijolo da na méao.

E8: grande sim.

E2: 6uma pedra grande o suficiente para caber na pal
P: olha, muito bem! Vou anotar!

Neste instante, afirmei para o grupo que o alBRdinha acabado de sinalizar para o
leitor que a personagem Ratjbavia levado uma pedrada. Sugeri que o grupo desse um jeito

de dizer que a pedra estava ensangueniEgtantou:

E8: O6havia uma pedra toda manchada de sanguebd.
P: manchada ou banhada? O que vocés acham?

Grupo: banhada!

P: e por que essa escolha?

E2: paque ela esta suja, toda suja.

P: sim, banhar é muito, muito sangue! Faz o leitor pensar que a pedra esta toda envolvida em sague

O grupo propdermomo ultima frase do ditadoNe s s e mo Me&ardoao lorge a m
pulando o mure. Suger i ao grupo que n«o identifica
conheciam aquele que avistaram fugindo. O grupo compreendeu minha proposta e

i medi at amente refizeram o trecho, trocando
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O Grupo 2 realizou aigidade proposta construindo dois paragrafos. Apds a concluséo
do ditado, eu reli os dois paragrafos em voz alta e perguntei se eles gostariam de realizar alguma
alteracdo no texto. O grupo ndo apontou nenhuma mudanca. Mas, ao notar que, ora as agoes
haviam sido narradas, pelo grupo, no tempo presente e ora no tempo passado, pedi que
alterassem as formas verbais do narrador para o tempo passado. Optei por ndo destacar os
verbos, para saber se eles sabiam reconhecer verbos. Dos cinco alunos que comyiem o gr
dois E6 e E13 demonstraram dificuldade no reconhecimento dos verbos.

Feita essa Ultima mudanca no texto, o Grupo 2 chegou a seguinte producao:

Raquel se recusou a descer e Ricardo nao aceitou a deciséo dela. Efaricsai e as
rugas ao redor de olhos comecaramaparecer, e assim o rapaz comegosubir as escada
Nesse moment®aquel percebeu que havia algetranho, entdo Ricardo a agarrou pelos
bracos e a jovem tent@e desvencilhar.

A vitima escapou do topo da escada e correu em digeeatrada do cemitério patio
por ajuda. As criancas que estavam ao redor do cemigsgoitarano pedido de socorro de
Raquel ecorreram parachamar os seus pais. Os responsafa@ismaté a porta do cemitério
e encontream Raquel ensajuentada no chae, ao seu ladchavia uma pedréoda banhada
de sanguegrande o suficiente para caber na palmaufea maoNessemomentoviram um
estranho homem ao longe pulando o muro.

Assim que acabei de anotar o texto supracitado, chamei o GfiiporBposto poE10
eE19, para realizarmos a atividade de ditado ao adulto. O grupo escolheu a satpriméva
para dar continuidadi historia g) A pessoa que ouviu tentaria descobrir de onde vem o grito.

Antes de o Grupo 3 iniciar a construcéo oral de seu textthelsas mesmas orientacdes
dadas aos grupos anteriores, ja mencionadas.

Iniciei perguntando qual a primeira frase que 0 grupo gostaria que eu anotasse para
comecar a histéria. O grupo sentiu dificuldade para comecar. Mencionaram algumas frases
soltas, can marcas de oralidade. Pedi que eles adequassem a linguagem, sem 0 uso de marcas
de oralidade.

E19apresentou o enredo que o grupo, apds dialogar, decidiu:

E19: As criancas estariam brincando & fora. Enquanto elas estavam brincando, estava acortigdeadpilo

com a Raquel. Ele tinha feito tudo isso. Ai, quando ele prendeu ela, ela comecou a gritar. S6 que eles escutaram.
E eles arrumaram algum jeito. Eles descobriram algum caminho para encontrar aquele barulho, aquele socorro.
E eles foram atras. Sifue eles procuraram o responsavel antes.

58 O grupo era composto por 5 alunos, masrté@sforam incluidos na pesquisa, pois um deles nazegstesente
em todas as atividades e as outros dois apresentam problemas de aprendizagem que poderiam interferir nos
resultados. Por isso, a participagdo desses ndo é considerada nesta descrigdo.
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P: Certo... mas o grupo vai construindo aos pouquinhos, e como eu disse, vocés fardo o papel de narrador em
terceira pessoa, ndo esquecam. E19, vocé esta mais ou menos com a ideia toda na sua cabeca. Euapéero que v
me diga qual é a primeira frase da continuacéo de voceés.

O grupo se mostrou inseguro, ndo conseguiu formular a primeira frase. Ajudei:

P: Vamos l4... Raquel estava gritando, alguém ouviu la fora, certo? Quem ouviu?

Grupo: as criancas.

P: elas estavamafendo o que?

Grupo: brincando.

P: essas criangas estawmam o que?

Grupo: os gritos.

P: agora juntem tudo e me digam...

Grupo: O6As crian-as que estavam brincando escutaram
P: muito bem! Nessa fr ase asmlbidagargacentinuacdoc aram a al t el

E19 mais segura, continuou:
E19: 0El as decidiram ir ver o que era o pedido de s

Aproveitei a frase da aluna para refor -

E1l9 estava correto eaqueriranhemavwa €&oekpnass

P: se as crianc¢as decidissem por verificar de onde vinha o pedido de socorro, elas tomariam alguma atitude. O
que elas fariam?

E19: O6elas esperaram Ricardo sair6éo.

P: mas elas sabiam que tinha alguém dentro do cemitério?

E10: ndo. As criancas ndo sabiam que nem Raquel, nem Ricardo estavam na capela.

P: entdo, o que elas fizeram?

E19: elas entraram no cemitério.

P: certo. Como eu anoto toda a frase?

E19: OEl as decidiram ir ver o oeumi te®@rai co6.pedi do de s

E10discordou deE19 e afirmou que no conto as criangas ja estavam no cemitério. O
grupo se manifestou dizendo que as criancas nao estavam dentro do cemitério, mas ao redor
del e. Ret omei O come-0 do cont mgue¥dtaduaasv er
criancas brincavam na rua. Esclarecida a dlvida, retomamos a interacdo para a producao do
texto.

E19eE10, j unt os, AoSeguiaosigriZos,io grapo de amigos se depararam
com Ricardo fugindo e ndo entenderam wabi@sse momao, intervir para explicar sobre a
concord®ncia verbal, no caso, realizada con
a nocao do tipo de concordancia que tinham feito, por isso ratifiquei que estavam corretos ao
concordarem o veabboduw-epmaradpetciovma fAde ami
constru-«o fAamigos se deparar amo.

Expliquei, também, que seria possivel outro tipo de concordancia, neste caso,

concordariam o verbo Adeparar o com o0 subst

fraseshgr upo de amigos se deparouo. Para que ptL

P: quem se deparou com Ricardo fugindo?
E19 e E10: o grupo.
P: ent«o, 6o grupo (de amigos) se deparou.

o
o
c
o
(@)
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Esd areci , ainda, gue fAde amigoso funci c
qualificativa o substantivo Agrupoo, nest e
aproveitei a frase da aluna para explorar conteddos gramadti¢ais como, substantivo,
adjetivo, verbo, locucdo adjetiva e concordancia verbpbr conhecer as dificuldades dos
alunos do Grupo 3. Destaco, ainda, qgue es
professor explorar varios aspectos da lingua em uso, como demonstrado naSedesitas
aqui.

Depois desses esclarecimentos dados aos componentes do grupo, pedi que eles
seguissem para a conclusao do primeiro paragrafo e que ja pensassem num encaminhamentc
para o segundo paragrafo, espaco em que apresentariam o desfecho de.dReftesei que
por se tratar de um conto de terror, ndo deveriam apresentar um final feliz, por mais que

tivessem Aipenao de Raquel, pois seria incoe

E10: ela(Raquel)pode ficar viva?

P: estar viva é certeza de finfliz? Ou pode estar viva, mas vivendo um cenario de horror? Ha muitassforma

de 6morrer em vidao.

Grupo: ©6épode ficar | oucad. O6Pode ficar fidepressivad
6Ser internadabd.

Nas mencdes feitas pelo goypé possivel notar que associam situacfes sombrias a
problemas psicoldgicos. Esses problemas sdo comuns na geracao da qual fazem parte esse
alunos.

E19 e E10 relembraram do conto de terror que haviam lido antes de iniciarmos a

i nterven-«o0o rlhhan werc omtmwm! MVeko sol 0.

E19: tava pensando em deixar ela viva, mas depois lembrei que a senhora traz conto de terror e 0 pessoal morre.
E10: pois ®, nos O6Porcosd at® o beb° morre.

P: como eu disse, uma pessoa viva sempre esta bem? A morte é muito cooomo €i@ terror, mas é possivel

fazer um final finebre, grotesco, sem usar a morte.

O grupo iniciou uma longa conversa para decidir o que viria adiEb®entou:

E19: O6Depois de terem andado muito, chegaram ao | oc.
P: que local?

E10: capela.

E19: o local de onde vinha os gritos.

P: de onde vinham os gritos, estava Raquel.

E19: ent«o ODepois de terem andado muito, chegaram .
P: e agora? O que elas viram la?

E19: fas crian-a com medo, decidiram abrir o |l ocal o
P: sevocé esta com medo, vocé vai abrir o local que Ihe causa medo? E coerente?

Grupo: néo.

Nesse trecho do ditado, os alunos sentiram novamente dificuldade para construir a

continuacdo da historia. Sinalizei um caminho:

P: 0 que Raquel estava fazendo quandor&@sicas chegaram ao local?
Grupo: Raquel continuava gritando.
P: entdo, vamos substituir esse nome Raquel?
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El9: ¢6éa jovem continuava a gritar. 0.

E10: ¢6...por socorrobd.

P: e 0 que as criancas fizeram?

E10: O6...e as crian-aseme®olpvenraxmdse juntar para ab
P: se juntar ou se unir?

E19: unir.

P: para abrir ou para arrombar? As criancas tinham a chave do portao?
E19: ndo tinham a chave.

P: entdo qual o mais adequado?

E19: o mais adequado é arrombar.

Anotei o ditado feito pelo grupo. Assim, temaram o primeiro paragrafo do texto. Pedi
que iniciassem o segundo paragrafo.

P: 0 que aconteceu depois que as criangcas se uniram para arrombar?

E19: elas conseguiram.

P: como?

E19: elas fizeram forca.

P: forca???

E10: elas s&o criangas, ndo tém forcafesse até adolescente...

P: mas elas poderiam arrombar com alguma coisa, né?

Grupo: Omadeirad, Opedrad e 6um peda-o0o de paubd.

Vi que o grupo de novo ndo conseguia chegar a um consenso, entdo mais uma vez
precisei sinalizar um caminho:

P: que tal um das caincas encamar um pedaco de madeidu uma pedra grande para jogar na fechadura e
quebrar?

Apos agumas reflexdes com o grupo erdadiacdoE19organiza a frase:

E19: 6Uma das crian-as do grupo encontr owowadeadopedr a
e tirar a mo-a da capel ab.
P: era um cadeado ou uma fechadura?

O grupondo soube responder com clarezatdo recorri novamente ao conto original e
mencioneio t recho em que a personagem Raquel S €
f o | botocada ali por Ricardo, o que comprova que ele havia premeditado a sua prisdo no
local. Fizpercebé os que as palavras ficadeadoo e Afe
Assim, o grupo trocou a palavra Acadeadoodo p

Segui a mediacao:

P: eai, as criangas conseguiram arrombar a fechadura? O que aconteceu depois?

O grupo discutiu a proxima fras€e@9ditou:

E19: o6Depois de tanto esfor-o0o, as crian-as consegui
E10: as criangas ou o grupo? As crianc¢a ja ta aqui.

Desse modop alunoE10, por iniciatiyva, sugeriu a s
por A ¢gELefenafrase imediatamente.

Al gu®m do Grupo 3 sugeriu o trecho para
criamkil0dsédcordou ficomo el a vai abra-ar uma p

se mandar 0. O grupo mudou o trecho para fdnel
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Solicitei que eles concluissem a histoE&9trouxe a ideia:

E19: ai ela correu para delegacefoi denunciar Ricardo.
P: é o que deve ser feito.dglaqui na nossa historia serd que temos tempo de ir por esse caminho? Essa denudncia
criaria um novo enredo e precisamos fechar a historia 0 mais rapido, infelizmente.

O grupo entdo seguiu debatendo éusca de um desfechBl19 apresentou uma

sugestao:

E19: ah, Raquel voltou para sua casa e muita coisa acontece la...

P: eu te entendo. Vocé quer descrever tudo o que Raquel passou desde que foi libertada até o final dela, mas néao
ha espaco no texto pakecés fazerem dessa forma, porque a gente s6 tem mais duas ou trés linhas para concluir.
Ent«o voc° pode wutilizar uma express«o comum em nar:f
de dias. .. 06, 6Ap- s al guotssugare gue ® tempo Passow s adgmacanteseu, semd |,
precisar descrever tudo. Depois dessa expresséo, va direto para o que de fato ocorreu com ela.

E19:Com o passar dos mesds...

Para encaixar um final, o grupo retomou os problemas meinta@mo loucura,
depressdo etd que haviam mencionado durante a producdo do primeiro paragrafo, no
momento em que associaram possiveis finais tristes com doencas mentais. E de fato, esse
desfecho se confirmou quando pediram para eu anotar a Ultima passageada@ddm o
passar dos meses, a jovem adquiriu profunda depressdo por conta do trauma causado por
Ricardo e comecou a se dopar de remédios, o que a levou a morte.

O texto construido na integra pelo Grupo 3 foi o seguinte:

(...)

Ascriancas que estavam bdando,escutaram os gritos de Raquel. Elas decidiram ir
ver 0 que era o pedido de socorro e entraram no cemitério. Ao seguir 0s gritos, o grupo de
amigos salepararamcom Ricardo fugindo e n&o entenderam nadepd@s de terem andado
muito, chgaram ao lochonde estava Raquel. A jovem continuava a gritar por socorro e as
criancas resolveram se unir para arromieano portao.

Uma das criancas do grupo encontrou uma pedra suficientemente grande para poder
arrombar a fechadura e tirar a mocga da capela. Dep@&dahto esfor¢o, 0 grupo conseguiu
soltar Raquel. Elaapavorada, agradecewsariancas.

Com o passar dos meses, a jovem adquiriu profunda depresséo por conta do trauma
causado por Ricardo e comecou a se doparetieadios, 0 que a levou & morte.

No dia 02/ 06/ 23 retomamos a atividade 2 da 22 etapa (fase 2) do CMA. Utilizamos as
duas aulas deste dia para realizar a atividade com os grupos 5 e 4, respectivamente.

Iniciamos a atividade com o Grupo 5, compostophrES, E9, E11e E15 O grupo
escdheu a seguinte alternativa para dar continuidatestoria d) Ricardo obrigaria Raquel

descerEssa alternativa foi a mesma escolhida pelo Grupo 2.



159

Antes de o Grupo 5 iniciar a construcéo oral de seu textthekas mesmas orientacdes
dadas aos gpos anteriores, ja mencionadas. Umas das orientacdes diz respeito a posi¢cdo que
os alunos assumiriam ao narrar a nova histoéria: se narrador observador ou narrador personagem.

Iniciei o dialogo com o grupos questionando sobre esses tipos de narrador.

P.gmte, o narrador do conto 6Venha ver o ptr do sol d
P: E15, e 0 que é o narrador em 3?2 pessoa?

E15: ele narra uma situacao...

P: certo, ele narra a situacéo, mas, E15, me diga, esse narrador em 32 pessoa, ele participa duistagaia

E15: ndo, ele s6 conta.

Para reforcar a aprendizagem, aproveitei para esclarecer a diferenca entre os dois tipos
de narradores, mencionando o foco narrativo de cada um. Ratifiquei que o grupo assumiria foco
narrativo em 32 pessoa.

Eliniciou o ditado:

E1l: Raquel se recusa a descer...

E9: Raquel se recusa a descer e Ricardo sobe a escada furioso.
P: onde Ricardo estava?

Grupo 5: capela, subsolo...

Aproveitei esse momento para me voltar novamente ao conto. Mencionei a passagem
do contoem que a capelinha é descrita, assim como a escada que leva ao subsolo, local em que
a personagem Raquel é presa. Na fala do grupo, percebi que recordavam da minha leitura, pois
de fato, Ricardo desceu a escada primeiro que Raquel, diHggndo subsolo.

Apbs essa retomada que fiz, o grupo iniciou um dialogo longo para decidir que rumo
iam seguir. E importante dizer que pude notar, j& nos primeiros minutos de interacdo com o
Grupo 5, gue este grupo demostrava uma producdo mais coletiva do que outa Sy GiIgpo
5 dialogava sempre antes de alguém ditar uma frase.

A alunaEl, apés dialogar com o grupo, defendeu a seguinte tese:

E1l: acho que o Ricardo ndo demonstra raiva. Acho que ele fica parado pensando num plano.
P: faz parte da caracteristica dessergonagem ficar parado matutando, pensando?
E5: Faz, porque ele pensa antes de fazer.

A fala deE5 novamente levou o grupo para o debate: discutiam sobre as caracteristicas
de Ricardo e, levando em conta essas caracteristicas, qual seria a possiveeiuidate a
recusa de Raquel descer a escada. Destaco que achei muito interessante esse debate do grup
pois eles, entre si, refutavam ideias que ndo se mostravam coerente com as atitudes de Ricardc
ao longo do texto.

Como a discusséao entre eles se@bn, precisei pedir para o grupo se decidir.

P: e ai, gente? Raquel se recusou a descer a escada e...
E1 reproduz o que o grupo decidiu:

E1l: Ricardo fica imovel observando a situagao.

Grupo: Depois de breves segundos, ele sobe as escadas...
E9: ... lentanente em direcdo a Raquel.
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O grupo voltou a discutir sobre a continuagdddefendeu que a continuacao deveria
ser mais detal hada fia gente podia, tipo, d ¢
(o leitor) imaginar mesmo 0 que ta acontecencddéce seria mais legal narrar direitinho,

det al har 0O textoo.

E1l e E5: Raquel fica confusa e da uns passos pra tras.
P: vocés ja mencionaram RaduRaquel... E o que substitRaquel?
El e E5: ela!

E agoragE15?

E15: Ricardo se aproxima ficando atrdsla...

P: tentem 0 movimento de substituicdo do nome Ricardo.

Grupo: ele, o homem, o garoto.

P: ele ndo é um garoto. No texto a gente acaba compreendendo que ele € um homem. As ruguinhas representam
ndo s6 a mudanca de temperamento, mas também a prdade. O narrador chama o personagem de homem,

mas nenhuma vez de garoto. Garoto parece muito jovem.

E11: o sujeito, o homem...

P: Como fica a frase?

E1: O homem se aproxima ficando atras dela e empurra ela.

P: empurra ela ou a empurra?

Grupo: a empurra
O grupo sentia dificuldade de seguir a historia, ndo chegavam num consenso. Neste
momento sinalizei uma possibilidade perguntando se a personagem Ricardo ja iria puxar a

personagem Raquel para o subsolo ou ainda fingiria. O grupo segue no debate:e decidiu

E1: O homem se aproxima ficando atras dela.

E5: eu queria fazer tipo uma fala do personagem.

P: uma fala direta?

E5: O homem se aproxima ficando atras dela e diz...

P: agora eu utilizo o que para reproduzir a fala dele? Travessao? Aspas?
Grupo: travessa.

P: tanto aspas quanto travessao reproduzem falas?

Grupo: Sim.

P: e 0 que ele (Ricardo) diz? E diz em que tom? Docemente? Suavemente?
E9: suavemente.

P: ai o leitor imagina a fala dele. E o que ele vai dizer suavemente?

E1l e E5: Tudo bem, j& que ndo se sente confortavel aqui, podemos voltar.

Até este momento, 0 grupo havia conseguido construir o seguinteitéx@ q u e | s
recusaa descer a eada e Ricardo ficamovel observando a situacdo. Depois de breves
segundos, ele sobe as escadas lentamente em direcdo a Raquel. Ela fica confusa e da uns passt
para tras. O homem se aproxima ficando atras dela e diz suavemente:

T Tudo bem, ja que néo se sente confortavglui , podemos voltar

Em seguida, o grupo mencionou varias frases entre eles, tentando realizar uma
autocorrecdo em cada umaadelPercebi que antes dos integrantes ditarem a continuacéo para
eu anotar, eles realizavam uma reflexdo sobre o que est@@amda com o intuito de evitar

Aferroso, como uma regula-«o da aprendizage
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durante a atividade, o que aumentou o tempo de duragéo da participacédo do grupo e diminuiu
as minhas intervencoes.

A alunaEllformuloutma frase com o adv ®r BSalrmodt r an (
nsei |l 8, t8 me incomodando esse Otranquil an
Asuavemented em frase anterior, e utiliza
estranhezal, E9e E11juntos decidiram:

El, E9 e E11: ela se vira de modo sutil em direcdo ao rapaz e da um leve sorriso.
Segui escrevendo na folha de papel e pedi para continuarem a construgao oral.

E5: Num gesto rapido...Hum... rapido e agressivo!

P: Ok, egqdsxtoo 6rmm&ipn do e agressivo. 0

E1l: & rapaz pega a mao de Ragiel

E11: o O6rapazd a gente usou agor a.

E1: ent«o 6elebd ou O6Ricardod. ORicardo pega a m«o d
P: N« o, n«o. Esse pronome 0 e lum @esvio deonorma alila. Afgentegpode a 2 |
reconstruir OEle pega oamao ods uRsople®ld6, RPuxgaemde pode

pronome obliquo.

Mencionei ao grupo que nesse momento eles estavam encaixando a alternativa que
escolheramgra a construcao do texto:Riicardo obrigaria RaqualdescerParabenizei e pedi
gue encaminhassem mais um paragrafo para fechar a histéria. Ficaram assustados. Pareciarr

estar envolvidos com a atividade e queriam seguir com uma histéria mais longa.

E1l: cara, ainda tem muita histéria ainda.
P: ndo...€ s6 usar o poder de sintese de vocés.

Novamente eles se articularam na direcdo de fechar a histéria, discutiram bastante. O
grupo me apresentou uma proj e-«o0 gocub&rllo par a
e Raquel fugirg8 por uma janelinhao. Escl ar

janelinha, portanto, inventar uma fAjanel ao

E1: o homem coloca ela no cubiculo e ela s6 percebe... 0 homedepa... ai, ndo sei explicar.
E5: 0 homem a trancando no cubiculo, puxando a maganeta.

Percebendo a dificuldade para formular uma frase coerente, eu encaminhei:

P: que tal O6Ricar do peagpaaoasubsole,drandaacmmaqbetul pdfando
P: observem que eu tenho uma v2rgula e um verbo (tra
a6b. Trancando quem?

Grupo: Raquel!

P: ® por isso o 6ad, porque se refere a um nome f emi
E11: pode continuaostas] msémllehéhead8&mati vod.

P: E15, continua...

El5: O6Ele I he d8 as costas, sem |l he dar explica-«o0o al

P: 0 que mais?

E 5 ele llde da as costas, subindo as escadas sem Ihe dar explicagdo@lguma
P: muito bem!

E1l: Meu Deus...

E1l pareceu ficar tensabm a atividade. Tive a impressao de que ela comecou a achar

di f2cil as diversas retomadas do texto em b
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Para que o grupo tivesse ideia do todo que haviam construido até este momento, reli em
voz alta os dois paragrafos que haviaradtite eu anotado. Neste momergstdquei oserbos
recusar, ficar, subir, dar, virae pegar, que estavam no presente, e esclareci que deveriam estar
no passado, ja que o conto de origem estamado no passado. Esclargae € comum textos
narrativos tazerem verbos no passado. Assim, orientei 0 grupo que continuasse a narrativa
utilizando, no passado, &@mas verbaisisadas peloarrador

Apos esse esclarecimento sobre as formas verbais de narrativas, pedi ao grupo que nao
perdesse de vista gestdvamos construindo um conto de terror e nesse tipo de conto ndo ha

final feliz. Em seguida, tentei dar uma ideia para a continuidade do texto.

P: gente, qual o titulo do conto?
Grupo: 6renha ver o por do sbl
P: entdo, acho que seria interessante vag@esentarem um desfecho que tenha a ver com o titulo.

A alunaE1l associou p6r do sol a algo bom e mencionou um final ifeéimbora eu
tenha explicado anteriormente que conto de terror ndo tem final fielas foi interrompida

por um colega atento.

E1 acho que ela pode fugir pela janelinha, encontrar as criancas la fora e juntos eles vao ver o pér do sol.
E9: ndo, ndo pode ser assim.
P: ndo é coerente com a proposta de terror, E1. Vocés estdo indo muito bem, mas falta concluir.

Novamente o gruppassa muito tempo discutindo os rumos da histéria e levantam

hipoteses incoerentes dessa vez. Questionei:

P: o que tu achas, E15?

E15: acho que temos que pensar finais possivel, tipo, ela ndo encontrar as criancas, mas tentar abrir a porta do
cubiculo...

E1: e tentar abrir a fechadura.

P: o que eu coloco aqui na folha?

E5: 6depois de digerir tudo o que havia acontecido.
P: se ela digeriu, ela chegou em alguma conclusgoal? Ela poderia ter se matado la. Alguma possibilidade
assim.

E1l: mas como elae mataria la?

P: com uma corda esquecida por Ricardo, sei la... Lembrem que no conto original ela termina o conto gritando,
entao aqui vocés precisam dar um novo rumo.

E1l: entdo l4 tinha uma caixa...caixa de ferramenta.

P: faz sentido! Vocés lembram que conto tinha uma fechadura? O que ele faz com a fechadura? Tinha uma
fechadura velha ou nova?

E15: era nova.

P: isso, ele tinha acabado de trocar por alguma razao. Isso aqui ja d4 uma pista para o leitor.

Nesse momento retornamos diversas vezes ao,qarrecordar trechos especificos,
com a intencéo do novo texto construido pelo Grupo 5 néo fugir do texto original.
ApOs nossa interagdB.l resolveu dar continuidade a frasekte

E1l: 6depois de digerir tudo o gcaeade evamantaaexadatpeEci do
Ricardob6.

P: encontra ou encontrou? Verbo no presente ou no passado?

E1: encontrou. Passado.

E15: O6Raquel encontrou uma caixa de ferramenta dei X
P: deixada e esquecida significam a mesma coisa?
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E15:achoque nao.

P: para oefeito que vocés querem gerampersonagem simplesmente deixou ou esqueceu?

Grupo: esqueceu.

E1: O6Raquel e@axadedenmanmeras sgmaccaa por Ricardo, com uma

O alunoE15propésum novo destino a partir da caixa de ferramentas.

E15: ela podia ter encontrado dentro da caixa uma chave inglesa no lugar da corda, e tentado arrombar o
cadeado com essa chave, s6 que ela desiste e acaba golpeando com a chave o pescoco dela.

O grupo fiou surpreso com esse finsdmbrioproposto poE15 Esclarecigue o final
é forte, mas que € possivell dissecompreendeisso, mas questavgpensando numa forma

de encaixar o pér do sol nesse fim.

E9: realmente nao faz sentido ter uma corda.
P: faria sentido se ele tivesse o desejo de amlarra

O grupo novamente tentou organizar as frases, evitando desvios. E chegou ao trecho
fiRaquel encontrou uma caixa de ferramentas esquecida por Ricardo e dentro delmaavia
chave inglesa, com a qual a garatatou arrombar o cadedio

Eldi scordou da palavra fAgarotado. Di sse (gl
adulta, mas uma adolescente, e que poderia ser confundida com as criangas que brincavam |a
fora. O grupo escol he arasetrefeliria pessonagem Ragyelr e s s « 0
P: e o pbr do sol? Ja decidiam?

ESprop!s terminar com a express«o AE ass
Novamente o grupo debateu, em seguida discordou da colega, afirmando que néo era o melhor
ptr do sol de Raquel, portanto, A B5d¢entouc o0 mb |
argumentar dizendo que isso esta no coBfitle scl areceu fAmas | § ®
tentando convencer , EDestava ddrreta e o grups cartardou coma | a |
el a. Escl areci gue poderi am utrolefeitodeaironsa. p al
Finalmente chegaraaf r as e f i nkEdssindfa o Wtimd Edrddo solfque ela vidi...

O texto construido na integra pelo Grupo 5 foi o seguinte:

()

Raquel se recusou a descer a escada e Ricardo ficou imovel observangacaosit
Depois de breves segundos, ele subiu as escadas lentamente em direcdo a Raquel. Ela ficou
confusa e da uns passos para tras. O homem se aproximou, ficando atras dela e diz suavemente:

I Tudo bem, ja que néo se sente confortavel aqui, podemos voltar.

Ela se virou de modo sutil em direcéo ao rapaz e deu um leve sorriso. Num gesto rapido
e agressivo, Ricardo pegou a mao de Raquel, puxanpara o subsolo, trancane no

cubiculo. Ele Ihe deu as costas, subindo as escadas sem lhe dar explicacdo alguma.
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Depois de digerir tudo o que havia acontecido, Raquel encontrou uma caixa de
ferramentas esquecida por Ricardo e dentro dela havia uma chave inglesa, com a qual a moca
tentou arrombar o cadeado. Sem sucesso, ela acabou desistindo e golpeou seul@esrdQo,

a sua morte. E assim foi o ultimo pér do sol que ela viu...

Por fim, depois que o Grupo 5 concluiu a atividade, chamei o Ultimo §rGpapo £°
i composto poE3, E17e E18 Este grupo escolheu a seguinte verséo para dar continuidade ao
conto: g)A pessoa que ouviu tentaria descobrir de onde vem o grito.

Repassei para o Grupo 4 as mesmas orientacdes que dei aos grupos anteriores, antes d
0 grupo iniciar o ditado. Além da orientacdo sobre a quantidade de paragrafos, o papel que
assumiriam (narradam 32 pessoa), pedi ainda que ditassem a continuagcéo do conto levando
em conta a horma padrd@onhecendo as dificuldades de dois dos integrantes, achei adequado
pedir que atentassem para questdes de concordancia verbal e nominal, forma verbal e coeréncia
textual.

O alunoE3iniciou apresentando uma ideia geral:

E3: Raquel esta gritando né, entdo alguém la fora vai ouvir, alguém, uma pessoa, um grupo, enfim, alguém vai
ouvir o grito dela. Essa pessoa que ouve, procura saber de onde vem o grito, acaba encontrando e comeca a
interrogar o Ricardo.

P: vamos por parteE uma pessoa ou um grupo? E uma crianga? Lembra que |4 fora do cemitério as criancas
brincavam?

E3: Era a crianc¢a, havia criangas brincando, e uma crianga acabou vindo e chamando o responsavel, e esse
responsavel foi atras para descobrir o que estavantemendo.

E3 mostrouse informal em sua narrativa, apresentando resumo de ideias. Em seu modo

de narrar, pareceu nao ter compreendido, com clareza, a proposta da atividade. Intervi:

P: E3, ndo esquece, vocé é o narrador, o narrador narra desse jeitoz@resumiu. HA muitas lacunas na sua
narragio. Vamos organizar, parte por parte. Vocé disse que a crianga ouvius certo

El7f ez wuma pergunta que nenhum aluno ha
personagem OU S- 0S per sonagesesurgipteaanevat « o

personagem, deveria ser coerente com a histéria. Ele entdo inchunowapersonagem:

E17:a crianga ouviu e foi chamar o seu responsavel.

P: é possivel que a crianga va chamar o seu responséavel?
Grupo: sim, isso é possivel.

P: ent&o qual é a primeira fraSe

Apesar de apresentar boas ideias, o grupo demonstrava dificuldade para articular a
primeira frase. Ajudeo:

P: Raquel continuou gritando...e 0 aconteceu com Ricardo enquanto ela gritava?
Grupo: Raquel continuou gritando, enquanto Ricardo estava saindo do cemitério.
E3: Ricardo saiu e deu de cara com o responsavel da crianca.

89 O grupo era composto por 4 alunos, mas um aluno saiusdaipa pois no dia desta atividade ele ndo esteve
presente.
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P: como assimEle saiu e deu de cara com responsavel? Mas quem chamou esse responsavel? Como esse
responsavel brotou 14, do nada? Ha& lacunas ai. Bora organizar.

E17: Raquel continuou gritando, enquanto Ricardo estava saindo do cemitério. Umas das criancas que estavam
brincando acabou escutando.

P: brincando onde? Escutando o que?

Grupo: ao redor do cemitério.

P: entdo?

Grupo: Raquel continuou gritando enquanto Ricardo estava saindo do cemitério. Uma das criancas que estavam
brincando ao redor do cemitério, acabou esauta os gritos de Raquel.

P: observem, Raquel gritando... os gritos de Raquel...cemitério... cemitério...a gente pode substituir o que se
repete.

P: os gritos da mulher, da estranha, dela?

E17: os gritos de uma mulher.

Notando o desvio de uso no artigo indefinido feminino, reli em voz alta todo o trecho
mencionado pelo grupo, para que eles pudessem notar o desacordo. Em seguida, expliquei que
nao cabe o uso desse artigo nesse contexto, pois o artigo indefinido faxr@eedgo/ alguém
desconhecido, o que n«o ® o caso, |8 que o
de fAuma mul her o, o grupo escol heu a express:s

Em seguida, solicitei que fizessem um movimento destdulgdo com o substantivo

Acemi E®meinocoi.onou Ao | ocal o.
P: estamos assim at® aqui 6Raquel continuou gritand
criancas que estavam brincando ao redor do local, acabou escutando os gnitos tlah e r . . . 0 . E az?
E18: ... e se assustou.
ESmodi ficou o trecho do colega d... e fi¢
Feito isso, O grupo construiu o come-o

gritando enquanto Ricardo estava saindo do cemitério. Uma dagasrigue estavam
brincando ao redato local, acabou escutando os gritos da mulher e ficou bastante assustada
Apés a construcao desse trecho, esclareci que eles podem utilizar repeticdes na escrita de um
texto, mas esse uso deve ter um objetivo, poderserecurso para causar um determinado
efeito de sentido no texto. Mencionei que eles encontrardo a repeticdo como recurso em leituras
que fizerem.

Aproveitei esse primeiro momento de interacdo para conscidogizid tratamento que
deve ser dado aos testdurante a producéo deles. Oriefntgia fazer esse exercicio de leitura
e reescrita dos textos que produzem na escola. Deixei claro que esse movimento de ida e vinda
num texto é normal e muito importante para aprimorarmos a leitura e a escrita.

Seguimosa construcdo da historia.

P: o que ela (a crianca) fez em seguida, depois do susto?
E18: correu.
P: pra onde, gente?

E18: para os seus pais

Com o intuito de sondar a aprendizagem do grupo, perguntei.
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P: neste caso posso uUtu lodolkkrairgsdaneat ®oloo daroroc epo aAm
6correud?

O grupo respondeu fAn«oo. Concordei com
pronome eliptico, o caso em questdo. Continuei a interacdo com o0 grupo em busca de

construirem frases mais cphatas.
P: a crianca corre em direc@o aos pais para fazer o que? Os pais estavam onde?
El7retomou a ideia dE18 mas a ampliou:

E17: em seguida correu para casa para avisar os pais.
E3: em seguida, correu em direcdo a sua casa para relatar aos pais bavia acontecido.

Pedi ao grupo que decidissem se iria prevalecer a fdtd deu a deE3, para que eu
pudesse escrever a continuacdo. O grupo decidiu pelo trecho mencion& piaeram a
escolha adequada, p®&s$ ditou um textanais benelaborado

Orientei o grupo a comecar a pensar no final da histdria. Mencionei o titulo do conto,
dizendo que, se possivel, eles poderiam associar o final com o titulo, mas alertei: o final n&o
pode ser fét, porque esse conto é tderor.

Voltei ao contaooriginal:

P: qual era a proposta do Ricardo? Ele levou Raquel para o cemitério para qué?

E17: para ver o p6r do sol.

P: foi a desculpa que ele usou, entdo, se possivel, pensem num final que tenha essa relagdo com o pér do sol.
Usem a imaginacao de voceés.

P: Continuem...

E3: pode dizer que os pais voltaram com as criangas, tentando se comunicar com Raquel, e Raguel se acalmou
achando que seria salva.

P: e ela foi salva?

E3: ndo.

P: mas e ali, ela continua la? ela vai morrer 14? vai morrer em outro lugaj®eovocés acham?

P: E3, organize a sua ideia,

E3: 60s pai s, preocupados, voltam ao | ocal para ent
P: o que acham de 6ocorridod no lugar de O6éhavia aco
E17: ONestos mpamsntecontram com Riicardo, que conhvenc

Aproveitei o trecho deE17, que deveria ser melhorado, para oridagisobre a
Ssubstitui-«o0o da express«o Aos paiso e o0 de:
Tratei desses dois aspextda norma padrdo, ratificando que em falas diretas de um
personagendesvios sao permitidps que ndo € o caso na passagemlde

E17reformulou a sua ultima frase e prop06s que o grupo elelore uma A f al a
paraa personagem, mas nado conseguifammular esse tipo de discurso. Aproveitei para
relembrar ao grupo o que é discurso direto e o que é discurso indireto, e dei exemplos utilizando
passagens do préprio conto, também mencionei a pontuacdo utilizada para representar o

discurso direto. O grupescolheu o uso das aspas para representar a fala direta de Ricardo.

Grupo: O6n«o h8 pessoas nesse cemit®ri o h8 muito tem
P: 0 que mais Ricardo falou para convencer?
E3: ... por isso, ndo precisam ficar preocupados.
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P: por queesse uso no plural?
E3: porque séo dois, o pai e a mée da crianga.
P: eu coloco uma exclamacéao no final, para enfatizar essa fala?

Grupo: sim!
P: e agora? Os pais ficam ou v«o embora? Uso 6paiséb
E3: o casal., @éonvencido, foi emborabd.

Assim o grupo terminou o primeiro paragrafo do texto. Pedi que construisse o segundo
para encerrarmos a atividade€l7i ni ci ou o novo par 8grafo re
Solicitei que ele substituisse por um substantivo que o representasse junto Eotedsteca.

El7menci onou fio homemo. Direcionei a caract e

P: esse homem acabou de convencer os pais de uma crianca a sairem do cemitério. Ele é o que?
E17: homem manipulador?
P: muito bem!

E3 entdo tomou a palavra e construiu o micido segundo par 8gr e
mani pul ador volta para o subsolo e amea-a F

Neste momento incentivei o grupo a pensar no final:

P: agora sera que ela morrera gritando? Ou vocés dardo um outro final pra ela? Nao se esgeegaeno
conto original termina com ela gritando. E interessante seguirem outro rumo.

O grupo ficou em siléncio. Precisei continuar estimulando:

P: Ricardo teria como matta? Enforc&la? Ou coisa do tipo?

E3: ele oferece comida e envenena ela.

P: eletinha comida? Vocés criaram alguma pista que justifique essa comida? Ele tinha acabado de se despedir
do casal, como arrumou comida?

E3:(morre)pela falta de comida!

O grupo percebeu que seria dificil utilizar essa saida do envenenamento por comida.
E17 prop6s que Ricardo fosse embora do cemitério e voltasse apos algum tempo,

encontrande&a mor t a. Encami nhei 0O el emento de coe:

E17: em seguida ele vai embora e retorna.

P: podes marcar esse tempo?

E18: depois de trés horas.

P: se a ideia é&ue ela morra de fome, ndo pode ser trés horas. Quanto tempo uma pessoa consegue ficar sem
comer?

E17: depois de um més.

P: mas ai ndo fard sentido Ricardo voltar, porque j4 é esperado que ela esteja morta. E agora?

E3: apo6s dias, encontrando Raquel morta

P: ele diz alguma coisa sobre o p6r do sol?

E18: que com certeza ela viu o melhor pdr do sol da vida dela.

O Grupo 4 demorou um pouco at® conseguil
di sse a ela, com o sorriso amedrontador 0N«
vida?060. Vale destacar que o gr epoofnaiadfoeldi
se referir ao modo com que a personagem Ricardo falou. Na expressao criada pelo grupo é
revelada a personalidade doentia da personagem, justamente a sua marca durante o conta

original. Desse modo, o0 grupo concluiu a atividade de ditacdolato.
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Assim que concluiram, reli todo o texto que haviam construido, neste caso, dois
paragrafos. Entdo notei que no segundo paragrafo, o grupo havia utilizado os verbos no
presente. Fiz ao Grupo 4 as mesmas observacdes feitas com o Grupo 5 som@Esasefbais
no texto narrativo. Solicitei ao Grupo 4 que passasse 0s verbos do narrador para o pretérito.
Assim procederam. Realizados os ajustes, finalmente, o grupo chegou ao seguinte texto:

Raquel continuou gritando enquanto Ricardo estava saindo ddé&emUma das
criancas que estavam brincando ao redor do local acabou escutando os gritos da mulher e
ficou bastante assustada. Em seguida, correu em direcdo a sua casa para relatar aos pais o

qgue havia acontecido. Os pais, preocupados, voltaram ao jp@ral entender melhor o que

ocorrido. Neste moment o, el es encontraram com Ri
cemit®rio h8 muito tempo, por iSS0O n«o prec
embora.

O homem manipulador voltou parasabsolo e ameacdRaquel para qu@arasse de
gritar. Em seguida, ele foi emkme retornouapos dias, encontrando Raquel morta. E disse a
ela, com o sorriso amedrontaddrN« o  di s s e qmed hvoorc °p tvre rdioa soo |

Conforme visto na descricdo da interacdo realizada durante a construcdo do texto
produzido oralmente pelos grupos 1, 2, 3, 4 e 5, é possivel trabalharmos nesta atividade diversas
dimensbes ensinaveis donto de terrarEla permite fazer conexdes com sifies reais da
vida do aluno, acessar o conhecimento de mundo dele, refletir sobre questdes de diversas
ordens, permite trabalhar caracteristicas do género conto de terror, permite revisitar, varias
vezes, a narrativa estudado e compredad#or dentroAl®m di s s o, o Adita:
permiteretoma diversos conteddos gramaticais da lingua portuguesa, exercitar a coesao e a
coeréncia textual, reflie sobre o efeito de sentido que a pontuagdo pode gerar, amplia
repertorio de palavraanalisaro uso ddingua em determinado contexb®m comancentiva
a socializacdo/ interacdo entre o ahaheno/ alunogprofessor. Assim, a forma conme
professora explora a interacdo com o0s alunos na atividade 2 da 22 etapa oportuniza aos
aprendentes que mobilizem digas capacidades de linguagem. Para além dessas vantagens, a
interacdo com um numero pequeno de alunos (grupos de 5 alunos) permite ao professor
identificar as dificuldades individissquantoao contetdo trabalhado e, se quiser, fazer a
mediacao pontuagluno a aluno.

Julgo importante sublinhar que, embora bastante produtiva, considerei a atividade

exaustiva, pois exige que tanto professor quanto alunas fagagrande esforco cognitivo.

5.3.3 Afase 3
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No dia 05/ 06/ 23, realizen fase 3do CMA: responder @ questionario do SNP
(reaplicacao). Iniciei a aula cumprimentando a turma e, em seguidaueesk sentasseem
suas cadeiras, entdo, dei ini@ instrucdes.Esclareci que seria distribuido 0 mesmo
questionario que ja haviam respondido @22/ 05/ 23 (fase 1 do CMA), ap6s a minha leitura
docontofi Ve n ha v er emstrp §usleveriam respdnder individimente. Mais uma
vez reforcei que gostaride que eles fizessem a atividade com responsabilidade e seriedade
mesmo jaconhecendo as pergunt&&o houve nenhuma interferéncia de minha parte. Eles
realizaram a atividade sozinhos.

O questionario (vide anexo Ill) entregue para os alunos continha as seguintes perguntas:

a) Quem sao as personagens e o que elas pretendejaniy@se

b) Que problemas a (s) personagem (ens) devera (d0) superar?

c¢) O que as personagens fazem para resolver o problema?

A turma respondeu o questionario dentro do tempo estipulado para a realizacdo da
atividade, utilizaram menos de 40 minutos, um pouco mais rapido do que na/Aagartir
das respostas dadas as trés perguntas (a, b e c) é possivel avaliar o nivel de compreenséo d
turma.

Embora se trate do mesmo questionario respondido nas fasedd €MA, eles tém
propositos diferentes. Na fasgalobjeto é avaliar as capacidades inicias de compreenséo dos
alunos, enquanto na fase 3 o intuito € avaliar o progresso individual do aluno. Os resultados

obtidos nos questionarios estédo descritos naegdnt.5.3

5.3.4 Afase 4

No dia 12/ 0623, iniciei a fase 4 da proposta de intervencdo. Nesta fase, o objetivo é
explicitar as caracteristicas do género conto de terror e tipo narrativo, para em seguida, em
interacdo com a turma, construirmrasetivamente quadro SNP de dois contos: guoe néo
é de terrofi Ma r i d’8 doFescetdr Blelson Rodrigues, e outro que é do género ferkor
tenebrosa noi'tadeauodade Andrpdmi®d card ema boa trama e algumas
caracteristicas em cam. Na descricdo dessa faseexplicitagdoi chamarei também o

primeiro conto dedd&cfoandadmt do2&®. o segundo

00 texto se encontra, na integra, no Anexo V desta Dissertacdo.
1O texto se encontra, na integra, no Anexo VI desta Dissertagao.
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Iniciei a aula avisando aos alunos que leriamos dois contos naquela tardee® que
seguida, preencheriamos o quadro SNP de cada um.rikn@salarecia sobre as atividades, a
alunaEl distribuia os textos dos dois contos para a tubbn@a vez queddosja estavantom
os textos em méos, diskeesque come-ar2amos a | eityanes pel o
gue eu iniciasse a leitura erazvalta, fiz uma breve apresentacéo do autor Nelson Rodrigues,
importante para literatura brasileira.

Comecei, em voz alta e com entonacéo, a leitura do .céntmanto isso, os alunos
acompanhavam cada um com seu t eathahis®mdean« o s .
um homem infiel (Romario), que tinha uma esposa (Rosinha) que preferia fechar olhos para a
sua traicdo. Certo dia, uma vizinha do casal (Ceci) conseguiu provar a infidelidade de Romaério,
0 que deixou a sua esposa Rosinha inconsolavelzidha fofoqueira, Ceci, pagou a fofoca
com a propria vida. Esse € o enredo do conto. O conto encerra com a morte tiesCadi

com otrecho a seguir:

Ao sair do est8dio, ela repetia: AEuU n«o
outrareplicaa, exul tante e chul a: AO bonito da
roj«o! o. Neste moment o, V«O atravessar

assim, de maos dadas, dao os primeiros passos. No meio da rua, porém, estacam. Vem
uma lotacéo, a toda a velocidade. Panico. No ultimo segundo, Rosinha se desprende
e corre. Menos feliz, Ceci é colhida em cheio; projetada. Vira uma inverossimil
cambalhota no ar, antes de se esparramar no chdo. Rosinha corre, chega antes de
gualquer outro. 8m as duas maos, pde a cabeca ensanguentada no proprio regaco. E
ao sentir que a outra morre, que acaba de morrer, ela comeca a rir, crescendo. Numa
alucinacao de gargalhada, como se estivesse em cdcegas mortais, grita:

0 Bem feito! Bem feito{AnexoV)

Assim que terminei de ler o desfecho do conto, a turma explodiu em risos e surpresa.
Logo indaguei se eles haviam entendido do que se tratava histdria. A turma respondeu que sim.
Entdo, questionei:

P: levando em consideragdo tudo que a gente vem estudéddqui, esse conto € de terror? Sim ou ndo?

Dos vinte e quatro alunos presentes, apenas uma aluna respondeu que o conto era de
terror.

Eu quis saber a razdo de ela ter achado que o contdedearor. A aprendente
respondeu, inseffjunal faeri aaambrse-noba trist
de unapersonagem aparece com frequéncia em contos de terror, eadaé exclusividade
desseconto. Dei como exemplo contos de fada para demonstrar que a morte pode aparecer
também em contogue ndo sejam de terrerque nem sempre esta relacionada a um evento
macabro, sombrio, grotesco, proprios da tematica de terror. Disse, ainda, que deveriam observar
de que modo a morte esta relacionada com o todo do enredo, pois ndo bastava simplesmente

acontecer uma morte para classificar o text
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Para que pudessem visualizar isso, a morte dentro do enredo, fui levantando

guestionamentos:

P: quem morreu no final?

Turma: Ceci!

P: quem era Ceci?

Turma: vizinha.

P: vizinha de quem?

Tur mamulbbdear que tinhadaRedontdadser tra2daé6, o
P: guem mais aparecia na histéria?

A turma mencionou apenas o marido de Rosinha, enflmrvesse outras personagens,
as secundarios. E para se referir a ele, utilizou nome proprio, substantivo e expgressa
caracterizava ARom8r i o dssodémoastra qdecestavam célacantioo me
em pr8tica a aprendizagem constru2da na at.
Segui indagando:

P: como a gente descobriu que ele era infiel?

Turma:6 por que el e mentiud, O6porque ele n«o estava no M
P: ele foi chamado quantas vezes no microfone pelo trabalhador do estadio?

Turma: Ovinted, Osei |l 8, muitasé, O6dezenasbd.

P: e quem fala no final O6bem feito! bem feito! d?
Tur ma: O adafofoqre intha®. 0

P: e o0 que significa isso?

E8: foi uma forma de se vingar, porque @avizinha da fofoqueirajcou mal quando descobriu que era traida.

E14: foi um choque.

E7: ela ficou mal e eu ri no final.

P: e como vocés reagiram ao final, conhecendo totastéria?

Turma: a gente riu.

P: ent«o, a morte num conto de terror causa risos?
Fieldo ® terror? Percebam as emo-»es que o0 texto cau:

A turma toda concor doterroque fAMari do Fiel oo

Em seguida, pedi ~ turma que | eAdemebrosaem Vv
noite de tempestade. Logo depoi s, i nici ei a |l eitura
enguanto a turma me acompanhava em leitura silenciosa, cada um com seu texto em maos.
Nesse cont@ narrada a historia den pai e sua filhague voltavam, numa noite de tempestade,
do hospital onde ficaram o dia inteiro a espera da esposie,gue estava internada com uma
grave doenca desconhecida pelos médicos. Na volta para casa, pai e filha encontraram um
estranho homem na estrada, o qual ao final do conto decapita o paiy@usaido do carro, e
mostra a cabeca para filha, que permanece assombrada dentro do veiculo, enquanto o homem
do lado de fora mostra, além da cabeca do pai, a chave do carro.

Terminada a | ei t Ateaebrdsa nosealgtempdstadec andg au r fima
mostrou muito excitada, comentavam entre si sobre a histdria que tinhamos acabado de ler. Pedi

concentracéo e fiz uma comparaedtreos dois contos:

P: gente, Il emos dois contos,0Acotmemiemeios@a d&MHhdlgaoha eF it @
conto de terror? Qual?
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A turma toda respondeu que o segundo conto era terror. Indaguei se havia alguma
davida sobre os dois contos e de qual tinham gostado mais. Nao apresentaram duvidas e em
coro responderam que tiinthea nd ep rteefnepreisdtoa diiefo .t e
comentarios, por exemplo, que as duas histérias eram boas, cada uma do seu jeito, mas que
hist-rias de terror chamavam mai s a aten- «c
a extensado (uma lauda e meia) dotoate terror. Queriam que a historia fosse mais longa, o
gue demonstra que a leitura foi interessante e agradavel. Pelos comentarios da turma sobre o0s
dois contos, ficou claro que a preferéncia era mesmo pelo conto de terror.

Apds os comentérios da turnesclarecihesque iriamos pontuar as caracteristicas do
conto de terr oAtepbress mitetdetampestadet e xt o

P: o0 que vocés apontam como terror no conto 2?
E1: morte.
E17: mas ndo tem morte no outro (conto 1)?

A turma sorriu da resposta da allBhe al gu®m comentou fAa pr
sobre ter morteo. Pontuei, novament e, qgue
terror, tanto que no primeiro conto ha morte, mas nao é terror.

E14 citou o supense como marca de terror, nigsmencionou que ha suspense nos
dois contos. Eu disse gl estava correto e esclareci que suspense pode estar em conto de
terror e em outros tipos de conto, dei como exemplo conto policial. Sobre o suspense, perguntei

a urma como foi construido no conto 1 e como foi no conto 2.

E14: o suspense no primeiro texto acontece na hora que o locutor chama o marido no estadio e ele ndo aparece.
A gente fica esperando se ele vai ou ndo aparecer.

P: e no segundo conto?

E14: quand@aparece um homem estranho e a garota vé.

El4identificou corretamente os momentos de suspense nos contos.
E19: tem agdo (como caracteristica de terror).

A turma rechacou a resposta da coled& Esclareci que acéo faz parte de qualquer
enredo, seja de terror ou néo.
Ficaram algum tempo discutindo entre eles sobre quais caracteristicas marcam um conto

de terror. Entédo, pedi que comparassem o final de cada conto e perguntei:

P: qual conto despeato horror, medo diante da morte?

Turma: o conto 2.

P: é possivel ter um final feliz no conto de terror?

Turma: néo.

E19: ah, mas o coatdo marido tem um final tristepy achei triste a mulher morrer |4 atropelada.

O comentério queB19fez me deu espagara tratar de caracteristicas do conto realista

e do estilo de um autor.
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P: o conto 1 é um conto realistaaeealidade pode ser dura, cruel, trist@.autor Nelson Rodrigues também tem
esse estilo de escrita, de trabalhar as ironias da vida, mas &sé terror, essa tristeza que vocé achou no final,
na morte, nao é terror, € na verdade ironia da vida, do destino...que aparecem nesse conto realista.

Achei necessario explicitar algumas informacgdes sobre os dois contos:

P: a morte da fofoqueira, no final do conto 1, é um acontecimento irdnico, sarcastico, 0 que causou 0 riso em
vocés. Ja no conto 2, a morte do pai da garota, decapitado, € um acontecimecaospehorror, foi macabro,
causoumedo em vocés. Sao histér@amstruidas totalmente diferentes, mas que tem a morte nos dois. No conto

iMarido Fielo temos uma hist-ria sarc8stica, a gent e
tem nada. No cont o fufka His®naanagcalm, odo cond dettegror tem aimathisténia
macabra. Nesse contotem8 r i os el ement os sombri os, a come-ar n o

que causa medo, entdo era uma noite que causava medo. Olhem para o titulo de um texto com atemn¢éo, ele va
indicar algo importante.

Depois dessa primeira interacao, direcionei a discusséo para os elementos da narrativa.

P: como é cenério, o espac¢o do conto de terror, texto 2?

Turma: O6assustadoré, O6tenebroso®motlagsnmgd- o0 6ibsaalud ched,t
P: barulhento???

Alguém: n&o!!! E silencioso!!

P: € muito comum ter essas caracteristicas que vocés citaram: escuro, soturno, e mesmo de dia, pode ser
assustador.

P: acabei de falar do espaco, que € um dos elementos da narraidé&s ¥mbram quais sao os outros elementos?
Agora nao estou falando s6 do conto de terror, qualquer conto € uma narrativa. Estou perguntando sobre os
elementos da narrativa, de qualquer narrativa.

Turma: Oespa-006, oO6tempod, O6lugarod.

P: lugar e espacgo sdomesma coisa.

Alguém: personagem.

A turma ndo lembrava do enredo e do narrador. Instiguei:

P: o conto tem uma historia?

Turma: sim!!

P: a gente chama a historia de enredo, que € o conjunto das a¢fes das personagens.

P: alguém narra, ndo é? Como eu chamnssaepessoa?

Turma: narrador!

P: entdo os elementos da narrativa sdo: enredo, personagem, narrador, tempo e espaco.

Junto & mencgdo @ufiz dos cinco elementos da narrativa, citei a classificagdo das
personagens, dos narradoredos tipos de tempo. Logdepois, solicitei a turma que me
di ssesse quais el ementos da narrativa apare

A turma néo demonstrou grande dificuldade para reconhecer todos os cinco elementos
no conto. Nesta ocasido, aprofundei a discussdo@mtord o componente HfAperl
importancia é vital no CMA, instrumento dapesquisa. Conceituei personagens principais e
personagens secundarias, o que eu ja havia feito no momento em que preenchemos o quadrc
SNP do cont o Ve n ledque aontassempas persahagens principais eRs
secund8rias no conto fiMarido Fielo.

Apoés a turma ter identificado todos os elementos da narrativa no conto 1, pedi que
fizessem o me S mo mo v i Aeeaneébmsa naten de adempesiadd o 2

Reconheceram todos os elementos, com a minha interferéncia em alguns momentos.
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Apesar de, nessa tarde, termos tempo disponivel para iniciarmos a estrutura narrativa,
preferi encerrar a aula e retomar no dia seguinte, 13/ 06/ 23, pois percebi qua astana
exausta e pouco concentrada, o que impedia a atividade de fluir de modo produtivo. Havia
conversas paralelas e barulho no corredor, por isso achei melhor retomar no dia seguinte.

No dia 13/ 06/ 23, retomamos a fase 4 da proposta de intervengas.d® iniciarmos
a atividade, pedimos a atencao e a colaboracéo dos alunos. No dia anterior, 12/ 06/ 2023, como
ja dito, eles estavam muito agitados, ndo pareciam tdo motivados como nos outros dias.
Ratifiquei que precisavamos da colaboracao de toddssive, evitando conversas paralelas
gue pudessem tirar o foco da nossa atividade. Eles compreenderam, pareciam mais dispostos e.
assim, conseguimos realizar a atividade de modo produtivo e organizado. A seguar, fa
descricdo dessa aula.

No primeiro manento da aula, dividi a lousa em duas partes: do lado esquerdo anotei
os elementos da narrativaenredo, narrador, personagens, espacgo e téngpoo direito a
estrutura da narrativa situacdo inicial, conflito, desenvolvimento do conflito, climax e
degecho.

Iniciei me reportando ao dia anterior. Esclareci que iamos retomar algumas reflexdes,
para depois darmos inicio a outras e, por ultimo, preenchermos o quadro SNP dos dois contos
lidos no dia anteriorDisse novamenta turma que os textos narrativedo construidos em
torno dos cinco elemerge que o conto, por ser um texto narrativo, apresentaria tais elementos.
Neste momento aproveitei para interagir com os alunos ddsap&nsar, novamente, sobre os
elementos da narrativa que compunham ostéai®s lidos anteriormente. Eles conseguiram
pontuar, sem grandes dificul dades, 0sS <cinc
t a mb ® A tenebrosé noite detempestade o que j 8 haviam feito
que, ao tratarmos dos coomentes da narrativa, voltamos diversas vezes no conto para
identificarmos cada um deles dentro do texto, o que oportunizou, desse modo, a compreensao
textual.

Apos explorarmos os elementos da narrativa, direcionei as reflexdes para a estrutura
narrativa.As partes da estrutura narrativa ja estavam anotadas no quadro. Expliquei que essas
partes compdem o enredo. Ratifico que os alunos ja conheciam a estrutura narrativa, pois no
comeco do ano letivo, trabalhei com as trés turm&smeralda, Safira e Diamarit esse
conteudo, quando realizamos a leitura de um conto realista da escritora Conceigéo Evaristo.

Perguntei a turma o que era o climax de uma narracao.

E8: o ponto alto da historia.
P: 0 que seria esse ponto alto?
E1: o de mais tenséo.
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P: sim, o momeo que o leitor ficar roendo as unhas, louco para descobrir o que sera a partir dai.

P: e qual o ponto alto do conto OMarido Field?
E1l: € o momento que o locutor comeca a chamar o nome do marido um monte de vez.

P: sim, seis, oito, vinte vezes! E ele apare?

Turma: nao!!

Esclareci que antes do climax temos situacao inicial, conflito e desenvolvimento do
conflito ¢ depois do climaxa histéria costuma se encaminhar para o final, conhecido como
desfecho. Todas essas partes que compdem o enredo estaaaasaaot ordem no quadro.
Identifiquei essas partes nos dois contos e disse que poderiam se manifestar, caso houvesse
davida. Caracterizei como casta aparecer o desfecho em cadato. Dei como exemplo o
conto de fadas fie f or aposicdb aocontaeterpramaa acentienp r
que apesar de cada conto ter as suas proprias caracteristicas, havera também pontos em comun
entre eles, como visto no dia anterior, e isso acontece porque todos os contos fazem parte da
tipologia narrativa. A tuna acompanhou atenta as minhas explicacées.

Depois disso, apaguei as anotacfes da lousa e disse aos alunos que iamos iniciar a
construcdo do quadro SNP do primeiro conto: Marido Fiel. Comecei a desenhar o quadro SNP
na lousa. Na primeira coluna, da esquar par a direit a, col oquei
dividi em duas partes: principais e secundarios. Destaco que o quadro original da ferramenta
conceitual SNP, criado pelo grupo de estudiosos genebrinos, ndo prevé essa divisdo na coluna
Aper s on a @menesndazéa poase tratar de narrativas mais complexas do que aquelas
apreciadas com alunos do fundamental | e por conta do p@blicpalunos do 8° ano.

Pedi aos aprendentes que dissessem quais outras trés colunas compunham o quadro
SNP. Eles respuleram corretamente e na ordem: o que desejam (inten¢cdes), o que fazem
(a-»es) e 0 que sentem (sentimentos). Assim

SNP1) foi desenhado e iniciamos a mediagcao para predaché

P: quem séo os personagengpipais?
Turma: ORosinhadéd, &é6Ceci 6 e ARom8riodo, fAimarido infiel
P: certo, mas ol hianf i6eRodbm8sr«i oo 6a emebésmmaar ipdeos soa, n®?

Aproveita a oportunidade para mediar um problema que identifiquei na atividade

di agn-stica com o conto AOs Porcoso:

P. gente, atentem na hora da | eitura. No conto fAOs P
gente que confundi u, achou que O6Umbelinad e O6cabocl
mesma pessoa, 0 autor que utilizavanes e expressdeiferentesao longo do texto para se referir a mesma

pessoa.

Trés alunos se manifestaram e reconheceram que foram eles quem cometeram esse

Aerroo. Segui com o preenchiment o:

P: E quem sé&o os secundarios?
Turma: todos 0s outros.
P: nomes.
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Turma: O6locutord e Omarido da Ceci 0.

Na identificacdo das personagengrincipais e secundarids ndo houve nenhuma
dificuldade da turma. Fiz um nome questionamento:
P: 0 que desejam? O que a personagem Rosinha deseja?

Houve um burburinho entreosalur@s em conj unto, disseram
® f Exloimpl ement ou Al eal dade do mari doo.

P: e a Ceci, 0 que ela deseja? E18, me diga.
E18: mostrar pra Rosinha que o marido trai.
P: e o Romario, o que deseja?

Turma: O6trairé, O6ir ao jogobd.
P: mas elevai ao jogo ou o jogo na verdade € uma desculpa para esconder a traicao?
Turma: O6ele quer esconder a trai-«0d.

A turma optou por continuar preenchendo a coluna de ac¢des e sentimentos das
personagens principaiBls e adi antou fia a-kacdep«®osAnhal &
foi pontual Aproveitei para, mai uma vez, explicitaa dinAmicaentre os component&

quadro SNP, com obijetivo de falod&s compreender a narrativa através dela.

P: isso mesmo, E1. Pra Rosinha concretizar o desejo de desolorimsrido é fiel ou ndo, ela tem a agédo de ir

ao Maracand. Observem que isso tudo (as colunas) esta entrelacado, se 0 desejo é descobrir se o marido é fiel, a
acéo é fazer algo na direcdo de descobrir isso, e nesse caso, a a¢éo foi ir ao Maracang, Ebrgodisse.

Quando vocés falarem dos sentimentos da Rosinha, na préxima coluna, vocés véo ver que eles tém relagdo com o
desejo da Rosinha e a sua acéo.

P: e a fofoqueira, qual a acé@o dela? Ela deseja mostrar a traicdo do vizinho Romario, ela fgzra gleancar?

Turma: leva Rosinha ao Maracana!

P: E o Romario, qual a agdo dele? Ele quer esconder a verdade. Qual a agcdo?

E14: ele quer enganar a Rosinha.

P: e o que faz para enganar?

E19: ele mente que vai ao Maracana.

P: ent«o vou angpuarv adienganiddr ancann €6. Ok?

Turma: ok!

Os alunos ndo demonstraram, até este momento, dificuldades no preenchimento do
quadro SNP 1. Continuamos:

P: falta a dltima coluna, o que sentem. O que a Rosinha sente?

Turma: OangW%stiab, Omedob6, O6tristezab.
P: doque ela tem medo?

Alguém: de ser traida!

Notei que nenhum aluno mencionou que houvejasorrer do conto 1, uma mudanca
no sentimento da personagem Rosinha. No inicio do conto, ela se mostrava segura quanto
possivel fidelidade do marido, mas os sentimens de fiang¥%sti ao, fAmedo

apos as investidas da vizinha fofoqueira. Entdo, precisei destacas panaos essa mudanca:

P: observem que a Rosinha vai mudando de sentimento conforme vai avancando a histéria. Quando comeca o
conto, d¢a tinha outra visdo. Vocés lembram?

E7: ela dizia com certeza Omeu marido nunca me trai.
P: entéo ela se mostrava com o sentimento de seguranga, nédo é isso? Vocés conseguem perceber? Depois que ela
mudou para Odbang¥%sti ad, 6omao persbnagem mudarsao longa da mist@ia, enasn u m

também pode acontecer dele manter o sentimento do comecgo ao fim.
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Para exemplificar a mudan-a de senti ment
Porcoso.
P: voc°s | embram da cam braacsendimentd ddangGetagis aoffilbornc anrmetc?

Alguns alunos mencionaram que ela queria matar o filho. Entdo perguntei se esse
sentimento se manteve. A turma respondeu que no final do conto ela (Umbelina) tinha mudado,

pois ja amava o filho.

P: gente, entdo isso mostra que ha personagens que mudam, mas ha outros que ndsentidentos, desejos,
como ja expliquei.

P: E a personagem CecQual o sentimento?

E7: muito invejosa!

El: pois é, essa inveja é tdo grande que ela quer fazer a (Rtrsinha) se sentir mal, e fica insistindo nessa
traicdo, parece que tem a certeza da traigao.

P: entdo vocé quer dizer que Ceci se sente segurarataaique o marido € infiel, né?

A turma toda sorriu com as faldeE7 e E1. Inclusive, expressaram s@ws em muitos
momentos durante o preenchimento. A atividade parecia estar agradavel para a turma.
Concordei comE7 e E1 e destaquei que a inveja € uma caracteristica marcante dessa

personagem.

P: ha outros sentimentos em Ceci?

E1l: parece que ela tem alegr

P: sim, vocé esta certa, elaneae feliz quanddicar repetindo que sua vizinha pode estar sendo traida, parece
alegre com essa tortura.

E8: ® sim, ela (Ceci) fica feliz, ela fica falando
P: e o Romério?

E5: impaciéncia...

P: como vocé identificou isso no conto?

E5: ela (Rosinha) fica perguntando se ele teria coragem de trair ela, e ele responde com grosseria, parece ta

chateado

Apos a fala deE5, a turma iniciou o preenchimento relacionam®personagens
secundarios: locutor e marido de Ceci. No conto, essas personaget@snrémme. Chamei a
atencdo da turma para este fdllm conto 1 apenas as personagens principais tém nomes
proprios: Rosinha, Ceci e Romario.

Sobre as personagens secundarias, esclarecipgr aparecerem menosae vezes
serem apenas mencionadas dentro do te&fmucas informacdes sobre elas, e isagefletir-
seno preenchimento das colunas que compdem o quadro SNP.

A turma preencheu rapidamente os desejos, acdes e senticesthsas personagens

secundérias. E cgamos ao seguinte quadro SNP 1:
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Figura 5:Sistema narrativpersonagens(6P) do cont ot SRAMar i do Fi el

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Assim que concluimos o preenchimento do SNP 1, desenhei na lguadro do conto
fA tenebrosa noite de tempestade ( dor avant e q uidandagando Sdobie o2 ) .
componente principal do sistema: as personagens.

P: quem sé&o as personagens principas secundariagdas vocés podem comecar pelas principais.

A turma respondeu as principais, rapidamente e em voz bastante alta: pai, filha e o

homem (estranho). Percebendo a empolgacédo na resposta da turma, comentei:

P: nossa, vocés responderam muito rapido e empolgados! Vocés gostaram mesmo do conto, né?

Turma: Simmmm!!!

E14: poxa, mas o texto € muito pequeno!

P: entdo vocés gostam ler de textos longos?

Turma: O6sim!/é, O6se for um texto interessanted, O6se |

Na resposta da turma sobre o interesse por textos longos, fica evidapetesiudos da
area da leitura apontam: levar para sala de aula textos do interesse dos alunos é uma forma de
motivar a leitura e contribuir para a formacao do leitor.

Perguntei sobre as personagens secundarias:

P: e quem sé&o as personagens secundarias?

Turma: mae doente e médicos!

P: perfeito! Agora vocés vao para qual coluna?

Al gu®m: bora seguir a ordem, o0os O0desejosd.
P: entdo qual era o desejo do pai?

E14: consertar o carro.
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E8: achar alguém para ajudar.
E1: chamar o guincho.

De modo geral, os alunogm@m a mesma resposta quanto ao desejo da personagem,
mas de formas diferentes, por isso fiz ape
ajudaro. Segui para outra personagem:

P: e qual era o desejo da filha?

Turma: que o pai voltasse!

P: todosconcordam?

Turma: simmmm!

E5: que o pai voltasse com ajuda.

P: isso!

P: qual era o desejo do homem estranho?
E8: matar todo mundo!

P: quem, exatamente?

E9: matar pai e filha.

Concluido os desejos das personagens principgiai, filha e homem estanhio

perguntei sobre as personagens secundarias: mae e médicos.

P: e as secundarias? O que desejam? A mae primeiro.
E3: vencer a doenga desconhecida.

P: concordam turma? Ou tem outra coisa?

Turma: E3 t4 certo.

P: e os médicos?

Turma: achar a cura (para doengiesconhecida)!!

A turma quis preencher a coluna fAa-»eso.

P: respondam, qual a acdo do pai? Ou acdes.
E8: o pai vai para a cidade.

P: e por q&?

E19: ele foi para cidade buscar ajuda.

P: qual foi a acdo da filha?

E1: ficar aguardando

E7: ficar aguardandao carro.

P: éisso, E11?

E11: ficar aguardando no carro.

P: e o homem estranho, o que fez?

E8: matar o pai.

E7: é decapitar.

P: ele s6 teve essa agédo?

E1l: ir atras da filha pra matar também e pegar a chave do carro

EmboraEltenha mencionadoduasacé®s) ot ei no quadro apenas

paramatd ao. Conti nuamos o preenchi mento.

P: gente, e qual é a acdo da mée? Ela tem acédo?

Turma: nao!

P: de fato, ela estava I& moribunda.

P: e os médicos, qual a acdo?

Turma: O6ajudarmal mre ddo édmtj ed@ardtaent ar ajudar o.

P: gente, n«o se esque-am que O0a Noeoetdessw malleer émhamdda r d c
de 0 e s po s3I0 apenasdonmasg diferentes de se referir ao personagem sem aepetima palavra
Lembraque vocés utilizaram esse tipo de substituicdo l&4 na atividade de continuagéo da histéria?

Em segui da, a turma iniciou o preenchi me

P: o que o pai sente, turma?
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Diferente das outras colunas que foram preenchidas rapidamentsieceoniapara
preencher esta turma discutiu entre si algumas respostas, até que os alunos chegaram aos
seguintes sentimentos: preocupacdo com a esposa e preocupacao cori Esfiftrencionou

fdesesperadoo. Questionei a tur ma:

P: o pai estava deses@mdo? A gente pode dizer que ele ficou desesperado quando o carro parou? Desespero e
preocupacdo sdo a mesma coi¢dé, no texto, alguma marca de desespero?

Aturma disse que séo sentimentos diferentes e decidiu que o homem, de fato, se mostrou
preocupadpe ndo desesperado. Os alunogwsthcorretos, pois no conto ndo ha indicacao de
desespero por parte do pai, ja que ele ndo imaginava o qtia pst vir. O sentimento de
desespero caberia a filha, ao ver a cabeca de seappaisedecapitad.

Sinalizei que havia mais um sentimento expresso nas acdes do pai. A turma respondeu
gue o homem foi procurar ajuda e Ateve medoc
foi de fAimedoo. Em seguida, pergundgtasforangasal e
seguintes: medo, preocupacdo, tristeza, nervosismo, desespero e pavor. Nenhum aluno
respondeu fial egri ao, embora esse sentimentc
uma Yani ca passagem, guando a palocpaivatahdom i f |
guandgna verdade, era 0 assassino de seu pai. Isso mostra uma breve oscilacao nos sentimentos
da menina: de alegria para pavor, medo. Essa oscilacdo parece nao ter sido lembrada pela turma
talvez porque a leitura tenha sido feitadia anterior. Também n&o lembrei de pontuar essa

oscilagéo durante nossa interagao.

Segui O preenchimento da coluna Ao que s
P: e 0 assassino? Qual o sentimento?

A turma respondeu fAraivabo, Afal egriao e ¥
cont o, n a [Owdadosda fpra,molaio em sua janelaconem olhava com raiva para
elao (Anexo VI), mas as palavras falegriao
el es inferiram esses sent iemicoutsanirslo paraplacomoi r d
se fosse um louco. Para verificar 1 sso0o, questionei C
P: E14, por que voc° disse Oalegriado?

P: E1, e por que voc®° disse Oprazerdo?

E14: ele pareceu sorrindo 14, entdo tava alegre.

E1: pois €, se eltava sorrindo, € porque tinha prazer em matar.

P: sim, e se 0 assassino sorriu, por alegria, por prazer, € porque ele deve ser um psicopata, € isso que a gente
pode concluir.

Depois disso, seguimos para a concluséo do preenchimento do quadro SNP 2.

P: qual o sentimento da méae?
E11: nenhum.
P: turma, vocés concordam? Ou alguém identificou algum sentimento?

A turma concordou que nao € possivel identificar nenhum sentimento na mae.
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P: e os médicos, quais sentimentos?

E19: acho que tristeza, porque el&é&n conseguem encontrar a cura.

P: E19, de que forma vocé chegou a essa conclusédo? Tem alguma pista disso no texto?

E1l1: eu acho que preocupados, porque diz (o conto) a
e 0s médicos ndo sabiam o que fade.

E1 apontou um trecho no conto 2 para justificar a sua resposta e a sua compreensao a
partir da inferéncia foi correta. A turma dialogou sobre os sentimentos dos meédicos e chegaram
a conclusdo de que os médicos estavam preocupados, nao Edspesleque eu anote no
guadro o sentimento fAidecep-«00.

Assim, concluimos a interacao para o preenchimento do quadro SNP 2, representado na
Figura 6.

Figura 6:Sistema narrativpersonagens(6P) do cont o AA teneibrosa
SNP 2

Fonte: elaboradpela autora.

E importante relembrar que nas aulas de explicitagéo (12 e 13/ 06/ 2023), pude refletir
com os alunos as caracteristicas do género conto de terror juntamente com a dindmica do SNP.
Considero que aliar essas duas formas de cordempbnto de terrgrermitiu um estudo mais
completo da narrativa, o que gaium resultado positivo na compreensao leitora dos alunos.

Como visto, a turma ndo apresentou dificuldade para preencher o quadro SNP 2, o que
diminuiu a necessidade de minha meédo. Os alunos fizeram bem mais rapido do que o
preenchi mento do quadro SNP do conto AVenl
intervencao pedagogica. Essa seguranca por parte da turma, durante a realizagdo do quadro SNF
2, pode ter duas razbes:oncbo o A A tenebrosa noite de temp
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compl exo do que o 0Venhpoasewuratar dooterceirb guaddooques o |
preenchiam no decorrer da pesquisa, haviam conseguido compreender a dindmica do SNP, o
que contribuiu para uma&ompreensdo mais fina da narrativa, e isso se refletiu no
preenchimento.

Também registro que a atividade com SNP foi bem recebida pelos meus alunos. Notei
momentos de diversdo genuina entre eles, quando refletiam sobre os acontecimentos da
narrativa e osecortes viabilizados nos componentes do SNP. Além dissestodantese
mostraram motivados durante o preenchimento dos quadros SNP 1 e SNP 2, momento em que
dialogavam bastante até chegarésnrespostas em comum para o preenchimento de cada
coluna. Aferramenta conceitual SNP permite uma eficaz interacdo entre predhssos e

alunosalunos, além de aprendizado gueemite a compreensao do texto.

6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos as analises e a discussao dos resultadds latscdar
0 objetivo geral da pesquisa: analisar a aplicabilidade e os efeitos do CMA na aprendizagem de

leitura de contos de terrdRetomamos, a seguirgaestdo de pesquisa que nortei@nalise:

a) De que forma o trabalho com leitura mediado @#ouito Minimo de Atividades
(CMA) possibilita o desenvolvimento da compreenséao leitora de textos do género conto de

terror, de alunos do 8° do Ensino Fundamental de uma Escola de Aplicacdo da UFPA?

Para abordar a questédo apresentadaya capitulo e organizado em domubcapitulos
No primeirqg dissertamos sobedispositivo CMAe suas potencialidades para o deskmwento
da compreensao leitora de textos do género conto de terror, observando o desempenho da turme
no Teste 12 (diagnose) e Teste(Peteste apreciado apdés o CMA). J& no segundo, verificamos
e explicamos as habilidades finais de compreenséo dos alunos, com base nos resultados dos

Testes 3 e 4.

6.10 DISPOSITIVO CMA E SUAS POTENCIALIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO
DA COMPREENSAO LEITORA

20 Teste 1 A atividade diagnéstica se encontra, na integrapéndice A desta Dissertacdo.
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Para que o aluno realize o ato de ler € necessério que desenvolva habilidades e
conhecimentos que possibilitem éxito nessa pratica. Buscamos entéo verificar quais habilidades
de leitura foram potencializadas durante a implementacdo do CMA. Para talagéofi
utilizamos o quadro SNP preenchido, os Testes 1 e 2 que ocorreram, respectivarente,
depois das aulas mediadaslo CMA e nossas notas de campo. Além disso, recorremos ao
perfil socioecondmico da turma como apoio para nossas analises éagflex

A fim de compreender mais profundamente as razdes que levam os estudantes a
escolherem uma ou outra alternativa, vamos centrar nossa analise na turma Esmeralda, porque
foram os alunos dela que participaram das aulas mediadas pelo CMA. Isso favguecera
tenhamos um olhar mais profundo sob@prendizado deles.

6.1.1Analise da atividade diagnosticd Teste 1

O Teste 1, nosso instrumento diagnogictoi elabaado com o objetivo de avaliar
nivel’* de compreensao leitora dos participantes, argiotdominio ou ndo de determinadas
habilidades, antes da intervencdo pedagéditsse teste € constituido deseis questbes
objetivas, uma discursiva e wwsamando deroducao textual, com no maximo dois paragrafos.
Das seis questdes objetivas, as duasgiras sdo de localizacdo da informacao explicita e as
quatro ultimas de inferérecde informacg@es implicitas.

O Teste 1 foi organizado em tornoamtofi Os P &, urntex® telativamente longo
(4 laudas) eomplexo. Br ser um texto da literatucanbnica, segue a normadrag apresenta
vocabulario mais erudito e estruturas linguisticas mais complexas, por exdispis
caracteristicas podem representar um desafio maior para a compreensao, o que influencia o ato
de ler também. Geraldi (2011, )7 compartilhando do explicitado por Lajdt082, p.59),
afirma que fAa | eitura ® lator/auor mediads peto tedi@ | nt
Observase por meio @sta fala, a importancia do texto, sem esqueceroasudogue o leitor
assume on papel ativo na busca degsificacbes para aquilo que 1€, como assevera Geraldi
(2011).

3 Na subsecdo 5.1.1 descrevemos as condi¢cGes em que o Teste 1 foi apreciado.

74 Utilizamos como referéncia o documento de escalas de proficiéncia do SAEB (Brasil, 208), klé&
determina o] nivel de acordo com as habilidades desenvolvidad/er
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escalas_de_p
roficiencia_do_saeb.pdAcesso em: 18. ago. 2023.

SVer subsecdo: 4.5.1.1 Teste 1.


https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escalas_de_proficiencia_do_saeb.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escalas_de_proficiencia_do_saeb.pdf
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A escolha por esse conto de terror levou em consideragéo o fato de ele ter uma boa
intriga, ser, possivelmente inédito para os alunos e também por ser um texeyadiardit
classica, de uma escritora ndo tdo popular, como por exemplo, o Machado de Assis.
Consideramos importante apresentar a turma textos que, talvez fora da escola, ndo tenham a
oportunidade de conhecer. A respeito dos classicos na escola, Calvingp(1P®3¢é enfatico
ao mencionar queescola tem a tarefa de apresentar uma variedade de clé&sdifosnece
as ferramentas necessarias paraagalunos possam, fora da escola, escolher seus proprios
classicos de maneimformada.

Coadunamos consgalavras do autor e acreditamos que levar para nossa sala de aula
classicos, modernos/ contemporaneos, é uma forma de incentivar o encantamento pela leitura,
para que, mais tarde, de maneira autbna®alunos possam escolher as suas proprias leituras.
Assim, apresentar classicos para os aprendentes durante nossa pesquisa é também uma form
de dar oportunidade de eles gostarem ou nao dos classicos, embora esse ndo esteja entre o
objetivos de pesquisa elencados e sim de erapnendizagem.

Na tabela atizo’®, explicitamos a quantidade de acerto em cada questio objetiva, em
cada turma.

Tabela 2: Quantidade de acertos por questéo objetiva, em cada turma, no Teste 1

TURMA SAFIRA TURMA ESMERALDA TURMA DIAMANTE
1Q-16 A=72,72% 1Q-12 A=63,15% 1Q-14 A =66,66%

- 2Q-14 A =63,63% 20Q-11 A=57,89% 2Q-14 A = 66,66%

L (30Q-14A=63,63% 3Q-11 A=57,89% 3Q-16 A=76,19%

B 140Q0-16 A=72,72% 40Q-13 A=68,42% 4Q-18 A=85,71%

= | 5Q-8 A=236,36% 5Q-7 A =36,84% 5Q-6 A=2857%
6Q-2 A =9,09% 6Q-3 A=1578% 6Q-4A=19,4%
Média de acertos da turma {1 Média de acertos da turrra | Média de acertos da turma 1
53,03% 50,00% 57,14%

Fonte: elaborado pela autora.

A respeito dos nossos objetivosnt o intuito de avaliarmos se osilabs pgsuem a
capacidade de localizarformacdes explicitas no texto, elaboramos as questbes 1 e 2.

T1/ Q1 e T1/ Q2 sédo questdes que exigem do leitor o foco no texto (Koch e Elias, 2014).
Na primeira, o leitor deve identificar uma informagéo, no caselemento da narrativa
Apersonagemo, ma s , para i sso, deve ter o c
segunda, deve localizar uma informag@o. seja, nesse tipo de questdo cabe ao aluno, para

respondda, identificar informacdes na superficie dxtte E importante esclarecer que, as duas

s Remrte da Tabela 1.
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questdes estdo alinhadas a compreensdo no nivel IBas#andese em Falardeau (2003),
Sandrine e Cordeiro (2029. 3 asseveram que AA compreensc
presente na superficie do texto,fde r ma e x pl 2 ci t a, Quangao®eaitor tha i n f
consegue fazer uma compreensao literal, é pqrode estar comificuldadena decodificacéo,
nacompreensao destruturas sintaticas, na compreensdo do vocabuémaoecordar fatos e
detalhes,em depreender a ideia principaim sintetizar o conteddo do textentre outras
possibilidades.

Sobre a questéo 1, do teste 1:

T1/ Q1.Quemsaoospersonagendo conto?
a) A cabocla,o pai de Umbelinae o filho da cabocla.
b) A cabocla,o pai da cabaocla,o filho da caboclae Umbelina.
¢) A cabocla,o pai dacabocla,0 amanteda cabocla,Umbelinae o patréo.
d) A cabocla,o pai de Umbelina,o filho dacabocla,0 amanteda caboclae o patréo.

A respostaorretaé aletraD, emqueaparecenmepresentadasdasaspersonagendo
contoii OBor cos 0.

Como resultado da T1/ Q1, em porcentageenificamos queia turma Safird2,72%

(16dos 22alunogconseguiram identificar o0el Bmebhuonr
Esmeralda, 63,13%4.2 dos 19alunog acertaram a alternativa. E da turma Diama®ie66%

(14 dos 2l1alunog responderam de modo satisfatorio. Os dados nos mostram que a turma
Esmeralda foi aquela que apresentou menor habiljga@edentificar elementos constitutivos

de textos narrativosoncaso, a categoria personagem.

No que diz respeito a T1/ Q1, os alunos que a responderam corretamente (72,72% da
Safira, 63,15% da Esmeralda e 66,66% da Diamante) demonstraram ter conhecimento prévio
sobre 0 que é personagem e quais sao 0s seus tipes eesanhecer que cabocla é uma palavra
usada para se referir a Umbelina, além de ja apresentarem habilidades de decodificacdo e
compreensao. Os 14,66% (9,9% da Safira e 4,76% da Diamante) dos alunos que marcaram a
letra A focaram as personagens prinidpgh que a historiae centra na cabocla Umbelina, seu
pai e o seu filho. Os alunos que escolheram a opcdo A podem ter se concentraglo ness
personagens principaés ter desconsiderado as personagens secundarias, camante da
cabocla e o patra®s 15,38% (10,52% da Esmeralda e 4,76 da Diamante) dos alunos que
escolheram a opcao B podésn pensado que Umbelina e a cabocla s&o personagensglistint
levandeos a incluir ambasmsua respost@®utra possibilidade é que, durante a leitalguins
detalles podem néao ter sido plenamente absorvidos ou lembrados pelos alunos. Assim, ao
responderem a pergunta, eles podem ter se lembrado incorretassgueesdnagens e de suas
relacbesOs 68, 29 % (18,18 da Safira, 26,31% da Esmeralda e 23,80% da Diamante) que
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marcaram a letra @emonstraram ter compreendido melhor o enunciado da questdo do que
guem escolheu a letra A, porque consideraram o0 amante da cabocla e o patrdo como
personagensEles também ndo consideraram o filho da cabocla como personagem,
possivelmente, porque eleuén bebé ainda ndo nascido durante a maior parte do c@ato,
interagndo ativamente na narrativAlém disso, eles podem néo ter percebido gfilho da
caboclaé crucial para o enredo.

As respostas dos alunsggeren a necessidade de enc@lysa considerarem todos 0s
aspectos de uma historia, incluindo personagens que desempenham papéis secundarios.

Sobreaquesta®:

T1/Q2.Qual a acdo do pai da caboclavou a filha a pensar que ele seria capaz de jogar o
filho dela aos porcos?
a) O fato de o pai téa dado uma surra.
b) O fato de o pai ndo aceitar o filho dela.
c) O fato de o pai ja ter jogado outra crianga aos porcos.
d) O fato de o pai ser muito veito e preconceituoso, o que o faria matar uma crianga.

A resposta correta € a letra C.

O resultado obtido na T1/ Q2 informou que na turma Sa#g8% (14 dos 19 alunos)
conseguiram localizaa¢desexplicitasde uma personagemia turma Esmeralgd&7,89%(11
dos 19 alunos) conseguiram localizar as informagdes no camd@amantet6,66%(14 dos
21alunos). Os alunos que responderam a letra C demonstraraleitumdaatenta do texiga
gue, para selecionar essa alternativa, precisaram percebgoagersagem Umbelina lembra
se especificamente de ter encontrado um braco de crianca, 0 que indica que seu pai ja havia
cometido tal ato no passado.s&gato € crucial para entender por que ela acredifae seu
pai faria 0 mesmo com seu filho. Isso mastima compreenséo detalhada do histérico de
violéncia especifica do pai, que € diretamente relevante para o medo de Umbelina.

Na T1/ Q2, assim como na T1/Q2, a resposta também esta na superficie do texto, mas
para marcar a alternativa correta, o aluncedavatentar para a localizacdo de dois recortes
especificos no textéi o p a ia densareas) afirmando que daria 0 neto aos porcos para que
0O comeesnvemegundo par8grafo AEncontrara uma
douradas do abobor&lquilo, comcerteza, tinha sido obra do paD grau de dificuldade dessa
guestao € mais elevado do que o da primeira, pois, na primeira, desde que soubessem reconhece
as personagens, lhes bastaria correr o texto em busca dessa informacéo, enqugatalaa se
eles tinham que localizar acdes especificas de uma personagem em meio a de varias outras, C

requer maior esfor¢o e atencao do leitor.
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Ao analisa asdemaisletras assinaladas pelos alunos das trés turmas, observamos que
eles realizaram diferentasterpretagcdes do texto.

Os estudantes que escolheram a letrd$63% da Safira, 21,05% da Esmeralda e
9,52% da Diamantg)odem ter focado na violéncia fisica como um indicativo da capacidade
do pai de cometer atos ainda mais brutais, como jogar umgaaas porcos. No entanto, iSso
pode refletir uma leitura mais superficial do texto. A violéncia € um indicativo de crueldade,
mas néo se liga diretamente a acdo de jogar uma crianga aos porcos, que € uma acgao especific
mencionada posteriormente.

Os alnos que escolheram a alternativa®00% da Safira, 21,05% da Esmeralda e
4,76% da Diamantenferiram que a ndo aceitacdo do neto pelo pai potevré@lo a atos
extremos. Essa escolha reflete uma compreensdo das dindmicas familiares hostis, porém,
novanente, falta uma conexdao direta com o ato de jogar a crian¢a aos porcos, 0 que sugere uma
interpretacdo mais genéricaluastilidade do pai.

Os estudanteque selecionaram opc¢do D 13,63%da Safira,0% da Esmeralda e
19,04%da Diamantepodemter consideado a personalidade abusiva e as atitudes negativas
do pai como justificativa para ele ser capaz de cometer tal ato extremo. Essa escolha indica uma
interpretacdo que leva em conta a caracterizagao geral do pai, mas nao especificamente as acoe
passadas @seligam diretament@ sua capacidade de jogar uma crianga aos porcos.

As escolhas dos alunos refletem diferentes niveis de engajamento com o texto, desde
uma andlise mais superficial das ac¢des e caracteristicas gerais do pai até uma leitura mais
detalhala e textualmente fundamentada de suas acdes pasAadakilidade de conectar
eventos especificos do texto com as mobesace possiveis acdes futuras garsonagens €
uma competéncia critica, que pode ser desenvolvida por meio de atividadesegtieem os
alunos a exploramas implicacdes mais profundas dos comportamera®personagens e a
evidéncia textual diret@onforme descrito por Aeby Daghé e Cord¢023)

Ao compararmos T1/ Q1 e T1/ Q2, percebemos que tanto a Safira quantoraldEsme
demonstraram menor desempenho na habilidade de localizacdo de informacdes, enquanto a
Diamante manteve exatamente o mesmo desempenho nas duas questodes.

As questbes T1/ Q3, T1/ Q4, T1/ Q5 e T1/ Q6 sitis@nmuma perspectiva de leitura
com foco na iteragéo e enquadrase no nivel inferencial da etapa de compreerissge nivel
permite que o leitor faga incursdes no texto, retirando informagdes que nere sstdaprem
nivel superficial, e faca inferéncias, o que permnite& expansdo nos seus esquerngsitivos

(Menegassi, 1995, p. 88). O leitor busca no implicito a resposta. Ch&ga resposta a partir
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da producédo de inferéncias, com base no estabelecimento de relacées entre os diversos
elementos do texto.
A seguir, procedemos a analise das quaiestdes de nivel inferencial.

T1/ Q3.Qual o sentimento do amante em relacdo a cabocla?
a) Ele a amava.
b) Ele a desprezava.
c) Ele era indiferente.
d) Ele a admirava.

A resposta esperada para esta questédo € a letra B.

O resultado obtido na T1/ Q3 mastjue, na Safir&3,63%dos estudantes marcaram a
alternativa correta. Na Esmeralda, o indice de acerto foi 57,89% e na Diamante, 76,19%. Os
alunos que selecionaram a opcdo B demostraramdazeteitura atenta e critica das agfes e
das implica¢cBes smais descritas no texto. Umbelina é descrita como tendo sido abandonada
pelo amante, que é filho do patrdo e, segundo rumores, esta planejanete aasaroutra
mulher. Esses elementos sugerem ndo apenas um desprezo pela cabocla, mas também um:
rejeicdobaseada em preconceitos de claspessivelmentgaciais o amante a utiliza e depois
a descarta sem consideragdiguereflete uma dindmica de poder e desprezo.

N&o ha nenhuma passagem explicita de que o sentimhemtai de seu filho fosse de
i d e g p mas h& dois trechos que demonstmeomportamento do home O a mant e,
filho do patrdo, tinha post o de | ado. .. 0 e AEl a estava
renegaven, o pai batidhe, o amante fechavah e a s . Rarespansler a questado, o aluno
deveria, portanto, inferir o sentimento do pai do filho da cabocla, a partir do comportamento
hostil dele, que indica desprezo, demonstrado nas duas passagens mencionadas.

Aqueles alunos que optaram por outras alteraatmostraram néo ter percebido as
nuances das relacdes interpessoais entre as personagens. Os estudantes que escolloeram a opg
A (13,63% da Safira, 10,52% da Esmeralda e da 9,52%dDtalnembora em minoria, podem
terinterpretada p al a v r a enllieada mottegt@® comarelativa ao amor.

Aqueles que selecionaramedrb C 9,09% da Safira, 15,78% da Esmeralda e 9,52% da
Diamante)podem ter interpretado a falta de envolvimento emocional profundo e o subsequente
abandono da cabocla como indiferenca. Essa opc¢ao reflete uma compreensao de que o amante
nao demonstrou uma aversgoofunda, mas umdalta de consideracde empatia pelas
circunstancias de Umbelin&lém disso, os alunos que marcaram a letra C, mesmo sendo
incorreta, demonstraram que em alguma medida compreenderam o texto, mas ndo conseguiram

reconhecer as nuances de sentido das palavr
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Os estudrtes que assinalaram a letra IB63% da Safira, 15,78% da Esmeralda e
4,76% da Diamantgjalvez tenham se focado em descricbes que indicam que Umbelina era
considerada fisicamente atraerieue pode ter sido interpretado como sinal @@antesenta
algum tipo de admiracdo por sua aparéncia ou por qualidades exoticas atribuidas a ela.

Os alunos que marcaram as letras A ou D demostraram estar longe da compreensao e
tem a proficiéncia em leitura comprometida. Nas trés turmas, tivemos alunos negso situ
Na Safira:S3, S6, S12, S15, S&518.Na EsmeraldaEl, E7, E13, E16 e E1®or fim, na
DiamanteD7, D17e D109.

As dificuldades encontradas pelos alunos, principalmente da turma Esmeralda na
identificacdo da resposta correta, podem asfacionadas a alguns pontos, como: falta de
passagens explicitas, ndo compreensdo do contexto do conto, jA que os alunos teriam que
reconhecer quas acdes es sentimentos @ personagensstaofortementerelacionadas @a
contexto narrativo e das pistaxtuais. No caso desta questdo, a resposta correta B é apoiada
pelo contexto de desprezo e rejei¢cdo social que o texto apresenta, evidenciando a complexidade
das relagbes humanas e o0 impacto da estrutura social nas interacfes [2sead#isnao
fornecepassagens explicitas que indiqguem o sentimento de desprezo do amante em relacdo a
cabocla. A informacao precisaser extraida de detalhes indiretos, como o comportamento do
amante em relacdo@mbelina Os alunos precisam tambémrelacionar o comportaemto
hostil do amante (colocandode lado, fechandibe as portas) com o sentimento de desprezo,

0 gque requer uma analise mais profunda do enredo.

Além disso, para chegar a resposta correta, os alunos deveriam conexgaricida
sentimentos Identifica r 0O sent i me n tmplicadgee el@sdaas papaesg de o
diferenciar entre sentimentos como desprezo e indifer€@as néo tivessem a percepcao
dessa diferenca ou ndo soubessem o significado de determinada expressao vocabular, poderian
ter dificuldade no momento da escolha da alternativa correta. Isso se confirma na pergunta de
uma aluna da turma Safira, durante a real
oindi ferented?o0. A aluna queria mar cdaa uma
significado dessa palavra. Mas, somente o conhecimento dicionarizado da palavra ndo era o
suficiente para responder a questao, afinal, uma palavra assume sentido a partir do contexto em
que ela aparece empregada. Kleiman (2004, p. 20) afirma que waziésso desconhecimento
de palavras é apenas um mascaramento sobre o desconhecimento de conceitos sobre
determinando assunto. E a pouco familiaridade com determinado assunto pode causar

incompreensao.
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Portanto, a dificuldade dos alunos nesta questdo enwdle apenas a capacidade de
inferéncia, mas também a necessidade de conhecimento prévio, compreensao do contexto e
habilidades de diferenciacéo entre termos relacionados. O texto destaca a interconexao desses
aspectos e ressalta a importancia de abordaggegradas para aprimorar a compreensao
leitora

A quarta questédo do Teste 1 vesavaliar se os alunos conseguem produzir inferéncias

a partir da relacéo de elementos da textualidade

T1/ Q4. Qual(ais) personagem(ens) conseguiu(iram) indiretamentzaea sua intencao
(desejo)?
a) O pai da cabocla que desejava dar a crianga aos porcos.
b) O pai da crianca, pois desejava a morte do filho.
¢) Umbelina e seu amante, ambos queriam a morte do filho.
d) A cabocla, o pai dela e 0 seu amante, todos queriatar a crianca.

O resultado mostra que na Safira 72,72% dos alunos conseguiram produzir a inferéncia
correta. Na turma Esmeralda, o indice foi 68,42% e na Diamante, 85,71%, maior indice entre
as trés turmas. As trés turmas tiveram um melhor desempeiitid @4 do que na Q1/ T3.

Para responder a questéo, o aluno deveria inferir, a partir das pistas textuais, que o pai
da cabocla foi o Unico que manteve, do comeco ao fim do conto, o desejo da morte da crianca,
por isso queria déa aos porcos. A personageaibocla mudou com a desenrolar da narrativa,
foi do 6dio ao amor. Quanto ao pai da crianca, no conto ndo ha nenhum indicio, nem
implicitamente, que permita ao leitor afirmar que a morte do filho era um desejo do homem. Se
0 aluno conseguisse compreendspj ele poderia assinalar a alternativa correta, letra A.

Os alunosportantogue escolheram saalternativa podem ter interpretado que, apesar
de Umbelina ter lutado para evitar esse destino, o desfecho do texto sugere que a crian¢a acabe
sendo atacada comidapor um porco, o que poderia ser visto como a realizacao indireta do
desejo dseupai. Esa escolha reflete uma compreensao da ameaca inicial do pai e uma ligacéo
com o final tragico, embora ele proprio ndo execute a acao.

Para explorar os motigoque pode terlevado os alunos a escolherematrasopcgoes,
vamosrevisitar os detalhes do texto e entender as dindmicas e motivasdpsrsonagens
envolvidas.

Os alunos que escolheram a alternativa B (4,54% da Safira, 5,26% da Esmeralda e
4,76% da Diarante), a opcao menos sustentada pelo texto, podem ter inferidoamo@nte
(pai da crianca) queria a morte do filho. Nao ha evidéncias textuais claras de que o pai biolégico

desejasse a morte do filho; ele simplesmente abandona Umli@dinpe selecionam essa
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alternativamostraram ter tidmma macompreensado texto outer se confundido quants
acOes e@osdesejos dapersonagens.

Aqueles que marcaram a opcao C (0% da Safira, 15,78% da Esmeralda e 0% da
Diamante)podemter interpretado que, devido ao desespero e ao isolamento de Umbelina, ela
desejoua morte do filho como uma forma de vinganga ou escape. No entanto, o texto mostra
que, embora ela inicialmente planeje matar a crianga na porta do amante, ela hesita e,
finalmente, tentaalimentaro filho, 0 que contradiz a ideia de que ela desejasse sua morte.
Quanto ao amante, ndo ha indicacdo de quaesigjassa morteda crianca.

Os estudantes que marcaram a opg¢éo D (22,72% da Safira, 10,52% da Esmeralda e
9,52% da Diamaey, talvez, tenham pensado dadas as personagensencionadas no item
respostdalharam em proteger a criancga, levando a resultados que indiretamente ati@ham
com a morte ddbebé mas isso seria uma interpretacdo bastante generalizada das motivacdes
individuais e menos apoiada pelos detalhes do texto.

A andlise desa questdodestacaa importancia de uma abordagem didatica que
aprofunde a compreensédo das motivac@pdrsonagens e dos desfechos implicitos em suas
acoeqAeby Daghé e Cordeir@023)

Elaboramos a quinta questado conubjetivo de avaliar a habilidade dos alunos em
produzir inferéncias a partir das relacdes de causa e consequéncia.

T1/ Q5. De que forma as a¢fes de Umbelina levaram ao desfecho do conto?
a) As ac¢Oes foram impulsionadaalo amor ao filho.
b) As a¢Bes foram impulsionadas pelo 6dio que sentia do pai dela.
c) As agdes foram impulsionadas pela raiva que sentia por ter sido abandonada pela méae e pai.
d) As acBes foram impulsionadas pela insisténcia em ir parir o filho na doramante.

Os resultados apontam que, na turma Safira, 36,36% responderam adequadamente; na
Esmeralda, 36,84%; e na Diamante, 28,57%. O baixo desempenho nas trés turmas demonstra
gue os alunos nao conseguiram concluir a estratégia cognitiva relacicoragananatural no
mundo, por exemplo, que a causa antecede o efeito, que a acdo antecede o resultado (Kleiman.
2004, p. 52).

Para responder adequadamente essa questao, a letra D, o aprendente deveria atentar par
as acOes, sentimentos e desejos da pagson&mbelina. Nesses trés componentes do SNP
estdo a causa e a consequéncia das acOes de Umbelina, que levaram ao desfecho tragico d
conto. O aluno deveria inferir que a causa foi o sentimento de 6dio que a mulher nutria pelo pai
de seu filho e o desejedingarse dele, insistindo parir em sua porta. Para concluir esse desejo,

sua acéo foi atravessar uma mata escura para chegar a porta do amante. Como consequénci
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dessa acao, a mulher pariu num pasto, local em que seu filhomaséido foi devorado por
uma porca e, logo apds o parto, ela morre.

Além disso, vale mencionar que a escolha pela letsadere que os alunos veem a
decisdo de Umbelina de parir na porta do amante como um ato de desafio e uma forma de
confrontar o0 homem que a abandonousaEssolha destaca a complexidade de suas
motivacdes, misturando vinganca, desespero e a busca por algum tipo de reconhecimento ou
redencao.

Os alunos que escolheram a letra A (31,81% da Safira, 36, 84% da Esmeralda e 38,09%
da Diamante)podemter interpretalo que, apesar das circunstancias dificeis, as acbes de
Umbelina sdo movidas pelo amor maternal, especialmente visto no final doqu@rdoeela
tenta nutrir o filho antes de enfrentar seu destino tragicea Ederpretacdo ressalta o
desenvolvimento de sementos maternais conforme o conto avanca.

Aqueles que assinalaram a opc¢ao B (9,09% da Safira, 15,78% da Esmeralda e 19,04%
da Diamante) podem ter interpretado que o 6dio que sentia pelo seu papffioicipal
motivacdo para as acoes Umbelinaincluindo o desejo de se vingar dele de alguma forma, o
gue pode ser interpretado no contexto de suas tentativas de proteger o filho do mesmo destino
que outras criangas sofreram.

Os estudantes que marcaram a letra C (22,72% da Safira, 10,52% da Esmeralda e
19,04% da Diamante)opemter percelido que a raiva e o ressentimento de Umbelina por ter
sido rejeitada e abandonada por seus pais sdo os impulsionadores de suas acfes draméaticas
finais. Esa interpretacdo aponta para uma andlise da raiva como umsataegp@bandono e
a falta de suporte familiar.

Quanto a questabl/ Q6 o objetivo dela avaliar se o0 aluno produz inferéncias a partir
da relacdo de elementos da textualid@deeflexdo em torno da compreensédo de textos néo
pode deixar de passar por umedlexdo sobre o componente textual desse processo, afirma
Kleiman (2004, p. 45), ao tratar das estratégias de processamento d@textoa a aut or
materializacdo de uma intencédo do autor se da através de elementos tanto linguisticos como
graficos,chendo ao | eitor a recuper a0c4dpp.4beMNessa i nt
processo, esclarece a estudiosa, ele (o leitor) precisa buscar suporte ndo apenas em elemento
extralinguisticos, mas também em elementos linguisticos.

A seguir, a questa
e 1’1/ Q6. Como a acédo da crianca em tremer no ventre da mée se relaciona com o desfecho da

Istoria’

a) Essa acdo demonstrava a dor que ele sentia no ventre da mamae.
b) Essa acdo sinalizava o medo que sentia da mée, confirmado no final da histéria.
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c) Essa acdo indicava uma pista do que poderia acontecer com ela futuramente.
d) Essa acdo de tremor do bebé demonstra que uma crianca tem consciéncia do seu destino desde o
nascimento.

A respostacorretaé a letraC. Para chegar a essa concluséo, o atleweria primeiro

| ocal i zar a s e guiAmntiaaca pemislte agventne, como se pressentissa
que entraria na vida para entrar no tanjulp o . Em seguida, o aprende
signi fi cado entramg ha2vidd gamngae no tidnulo , um paradoxo,

estilistico muito comum em textos literarios. Feito esses dois movimentos de leitura, ele deveria
cruzar o explicito captado com o desfecho, presente nas informacdes do penultimo e ultimo
paragrafos, respectivament®:el a ( Umbel i na) estremeceu o0u\
dolorosissimo, que se cravou no seu coracao aflito. Era o filho! Quis-ssyuranh#o nos

bracos, defendb, salval o . .[..] antegde imorrer, ainda viu, vaga, indistintamente, o vulto
negro e rolico da porca, que se afastava com um montdo de carne perdurado nos dentes,
destacands e i sol ada e medonha naquel a i mensa Vva

Os estudantes que selecionaram a ateraC (9,09% da Safira, 15,78% da Esmeralda
e 19,04% da Diamantg)tovavelmentgconsideraram o tremor como um sinal ou um pressagio
simbdlico do destino tragico do bebé, conectamdoom os eventos angustiantes que
ocorreriam mais tarde na narrativassg interpretacdo é mais metaférica, sugerindo que o
tremor era um indicio narrativo de futuras adversidades.

Os estudantes que escolheram a letra A (36, 36% da Safira, 36,84% da Esmeralda e
23,80% da Diamantgdodem ter interpretado o tremor como uma estpfisica a dor, talvez
devido a situacao estressante da mée ou as proprias condiciataméEssa escolha reflete
uma visdo mais literal e fisiolégic®s alunos, assintonsidersam o tremor como uma
manifestacdo de desconforto ou dor fisica, n@oessariamente ligandessa sensacao
diretamente ao destino da crianca.

Os alunos que marcaram a letra B (18,18 % da Safira, 26,31% da Esmeralda e 28,57%
da Diamante) podem ter interpretadaremorda criangacomo uma premonicado ou uma
manifestacdo de megdpossivelmente intuindo as tensdes e 0s perigos que a mae enfrentava e
que por fim, poderiam afetdo. Os estudantegue optaram por essa resposta podem
atribudo uma certa percepgcao emocional ou instintiva ao bebé em relagéo ao ambiente externo.

Aqueles que escolheram a letra D (36,36% da Safira, 21,05% da Esmeralda e 28,57%
da Diamantepodemter acreditalo que o bebé tinha uma consciéncia premonitoria de seu
destino tragico. Essa escolha indica uma leitura que atribui uma profundidade psianlégica

metafisica a reacdo do bebé.
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Observamos assim, por meio dessas andlises, quempreensdo dos alunags
sutilezas das acdes e emoc0Oas ersonagens pode ser profundamente enriquecida por uma
abordagem didatica que encera exploracd dos sentidogle um texto. Aeby Daghé e
Cordeiro(2020, 2023)knfatizam a importancia de engajar os alunos em uma leitura que vai
além do superficial, explorando as implicagées emocionais das agdpsrdonagen® que
favorece uma compreenséao aprofundada do textdpgsso o alvo do trabalho com o SNP.

Na sétima questdo do Teste 1 focamos também na dindmica do SNP. Diferentemente
das anteriores, optamos por uma questao discursiva.

T1/ Q7. Durante o desenrolar da narrativa, os sentimentos das personagens mudaram ou
permaneceram 0s mesmos? Explique.

Essa questao foi elaborada com objetivo de avalias akinos poduziam ifieréncias
a partir da relacoeslinamica entreas personagens seus desejos, seus sentimentos e suas
acoes.A resposta esperada a essa questdoséguinte: apenas o sentimento de Umbelina
(cabocla) mudou, enquanto dos outros, permaneceram. Durante parte do conto ela desejava a
morte do filho, queria mati® na porta do amante, como forma de vinganca. No final do conto,
0 sentimento dela era de anpeelo filho, havendo, portanto, mudanca.

Na turma Safira, dos 22 alunos, 54,54%4,(S2, S4, S5, S6, S8, S9, S1Q, &5, S21
e S22 deles conseguiram responder adequadamente a questao, 237/3844, S13, S17 e
S19 demonstraram indicios de compreéBm®u respostas confusas e 22,734, (S14, S16,
S18 e S20erraram totalmente a resposta.

Damos como exemplo de resolucéo de cada um desses trés grupos, respectivamente, as
respostas d81 S7e S14

S1: Mudaram. No inicio ela queria matar o seu filhasmao queria que ele morresse comido
pelos porcos. E ja no final ela pode sentir o que é um amor de mée, mas s6 quando ela mudou
de ideia seu filho foi comido pelos porcos. Esse o0 sentimento da cabloca. Mas o sentimento do
pai da cabloca permaneceu o mesmo do amante também, eles manteram o sentimento sobre

o filho e a cabloca.

S7: A clabocla ndo mudou seus sentimentos durante o conto continua a mesma, 0 pai da
cabocla, ele continua maltratando a filha e a mée, ele ndo mudou seus sentimentos, 0 amante
da cabocla ndo mudou seus sentimentos, ele continua despresando a cabocla, umbelina mudou
seus sentimentos quando ela faz uma pequena vinganca ela tem coragem e quando ela tem seu
filho morto ela queria salvalo ao invez de deixalo, o patrdo ndo mudaosigfnéo aparece

muito no conto.

S14: pelo que eu vi, continuaram 0s mesmos, todos 0s personagens com 0S mesmos sentimentos
desde o inicio da historia até o final dela, vi que Umbelina continuo a mesma, continuo com o
olhar guloso.

Em relacdo a resposta &, podemos afirmar que elaostraque S1 teve uma

compreensao detalhada da evolucdo dos sentimentos de Umbelina ao longo do conto. O aluno
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reconhece que, inicialmente, ela planejava matar o filhcspamagar do pai e do amantaas,
eventualmente, experimenta sentimentos maternais que mudam sua percepgéao e deciséo inicial.
A percepcédo de que Umbelina muda seus sentimentos, mas o pai e o0 amante nao, indica um
entendimento de que a transformacdo de Umbelina € central para ootiesemio da
narrativa. A resposta também reflete uma apreciacdo das complexidades das relacéges entre
personagens e como essas dinamicas afetam seus comportamentos e escolhas.

Quanto a resposta &, ela éconfusa e contraditoria. Inicialmentealunoafirma que
fA cabocla ndo mudou seus sentimentos durante o conto continua a mesma”, mas depois
menciona qué&Umbelina mudou seus sentimentos quando ela faz uma pequena vinganca ela
tem coragem e quando ela tem seu filho morto ela querialsahainvésde deixaoo. I1sso
sugere uma compreensdao parcial da evolu¢cdo emocional de Umbelina. A confusado na resposta
pode indicar dificuldade em distinguir entre as acfes e 0s sentimentos subjacentes, ou pode
refletir uma interpretacdo ambigua do texto.

No que dizrespeito aespostade S14 elasugereque o alundeve uma interpretacao
mais estatica das personagemss afirmague todos mantém os mesmos sentimentos do inicio
ao fim do conto. Es visdo podeer sidoresultalo de uma leitura mais superficial do tex
indicando queele ndo percebeu a transformagéo emocional de Umbelina ou interpretou suas
acOes finais como consistentes com suas atitudes iniciais.

Na turma Esmeralda, dos 19 aprendentes, 68,£2%H2, E5, E7, E8, E9, E1B]11,
E13, E15,E16,E17 eE19 demonstraram compreensdo dos sentimentos das personagens e
31,58% E3, E4, E6, E12, E13 e Ell8eram respostas completamente equivocadas.

Exemplificamos a resolucdo da sétima questdo, com a resposta apresentada

corretamente pdElle, parcialmente correta, pgi8

E11: Mudaram de sentimentos, pois ao decorrer da histéria Umbelina mudou opinido sobre a
morte de seu filho.

E18: permaneceram, eles tinham os mesmas intencdes tipo 0 pai queria dar aos porcos o
sobrinho.

Ellobserva que houve uma mudanga nos sentimentos de Umbelina em relagdo a morte
de seu filhgainda que ndo explique como isso ocd&®a resposta indica uma compreenséo
do SNP em que a evolucéo interna de Umbelina é reconhecida como parte integranta.da tr
Inicialmente, ela contempla a ideia de deixar o filho morrer como uma forma de vinganga contra
0 pai e 0 amante, ma® longo da histdria, seus sentimentos maternos emergem, especialmente

apos o nascimento do bebé.
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E18 por outro lado, argumenta €uws sentimentos e intencdeas doersonagens
permaneceram 0s mesmos, citando o exemplo do pai que continuou desejando o tragico destino
para o filho de Umbelina. Embora essa visdo possa parecer limitada, ela destaca uma
compreensao do SNP em termos de istéigcia de carater e como iSSo serve para avancar ou
sustentar a narrativa. O aluno percebe que, embora os eventos progridam, o ndcleo das
intencdes de algnaspersonagens nao se adter

Por meio dessas respostas, observamos que, embora esses aluivess&n ainda
estudado o SNP, eles conseguiram observar queddg@o entres sentimentos as acoesad
personagenscompreendendo qualgumasevoluem outras, nép influenciando e sendo
influenciads pelos eventos do enredd.1e Slveemuma mudancaubstancial apersonagem
principal que afeta o desfecho da historia, enquafh&e S14observan uma estabilidadaos
sentimentoslas personagens.

Por fim, na turma Diamante, dos 21 que participaram da pesquisa, {D42B®, D3,

D4, D5, D6, D7, D9P10, D13, D14, D16, D18, D19 e Dpfesponderam o que esperavamos,
9,52% D8 e D13 apresentaram respostas confusas, mas com algum resquicio de compreensao
correta quanto a mudanca de sentimentos e 16,01% 015, D17 e D21deram respostas
incorretas.

Mencionamos como exemplos de resolucéo correta, parcialmente correta eadagdequ
respectivamente, as respostas dada®ppb12e D11.

D5: Durante a narrativa os sentimentos das personagens mudaram pois 0s sentimentos da
cabocla Umbelina mudaram poistava com um sentimento daiva. depois sentiu um
sentimento de medo logo a pois esses sentimegitoe sentimento de amor. O sentimento do

pai ndo muda, o painda tinha o sentimento de raiva.

D12: Mudaram, pois a cabocla antes tinha concordeaolm apromessa do pai, mas ela mudou
deideia e entdo ela queria se vingar do pai eaglaante.

D11: Os sentimentos de Umbelina ndo mudaram tanto pois no comeco ela queria ver seu filho
vivo, mas no final ela teve que ver ele morto de qualquer jeito, o pairente de Umbelina
gueriam ver a crianga morta do inicio ao fim.

As respostas dos alunb®, D12e D11 a questédo sobre a mudanca nos sentimentos das
personagens durante a narrativa ilustram diferentes niveis de compreenséo leitora e
interpretacédo do SNP)

D5 reconhece uma transformacdo nos sentimentos de Umbelina, identificando uma
progressédo de raiva para medo e, finalmente, para amor. Isso mostra uma compreensao
aprofundada do SN que perceba evolugcdo emocional de Umbeljmaqual é unelemente

chave para o desenvolvimento da trama. A mencdo de que 0 sentimento (davpai



197

permanece constante também é significativa, pois indica um entendimento de que nem todas as
personagens experimentam uma jornada emocional complexa ou mudancas sigsificativa

D12, por outro lado,sugere uma interpretacdo de que Umbelina inicialmente
concordava com a ameaca do pai, 0 que pode ser uma interpretacaodzr réorga ja que o
conto ndo sugere claramente que Umbelina concorda com o destino proposto peld @ai par
filho. No entanto, o aluno percebe uma mudanca no comportamento dela, visto que ela busca
vinganca contra o pai e 0 amante. Issostra qued aluno interpreiu asacoes e reacdes de
Umbelina como indicativos de uma mudanca interna, aindaswp@rimeia afirmacao seja
questionavel.

JaD11 apresenta uma visdo um pouco cética sobre a mudanca nos sentimentos de
Umbelina, argumentando que ela sempre quis que o filho vivesse, e que a morte dele no final
foi um resultado inevitavel, ndo uma escolha emocionalma mudanca de sentimento. Essa
resposta aponta para uma interpretacdo de que a narrativa central gira em torno do destino
inalterado do filho, mais do que as emocdes de Umbelina.

A respeito das respostas dadas, observamos quesegagam, basicamt?) dois
padrées: a maioria dos alunos que respondeu corretamente mencionou apenas a mudanca nc
sentimento da personagem Umbelina/ Cabocla; a outra parte, menor, elaborou uma resposta
mais consistente, pois além da mudanc¢a de Umbelina, citou a permaloSrsgatimentos das
outras personagens, a exemPle D5, supracitados. Vale esclarecer que nenhum aprendente
da Esmeralda apresentou resposta que se enquadra nesse grupo mais consistente, pois todos ¢
limitaram a citar as mudanca dos sentimentos de Umabe

A partir das respostas mais consistentes, podemos inferir que fizeram uma leitura mais
proficiente, ampliando o olhar sobre owgn@ersonagens, o que pode Koasa perceber a inter
relacéo entre ele€ordeiro e Aeby Daghé (2020) dizem que criancas em inicio da escolaridade
nao sdo ainda capazes de estabelecer, de maneira autbnoma,t&@kagies entre as acoes,
as intencdes e o0s sentimentdss nossos alunos, que ja estdo em outra etapa ol@ezsacao,
sinalizam em suas respostas que estaosuacetiveis a esta percepcao.

As gquestBes do teste diagndsticos foram elaboradas para contemplar habilidades de
leitura envolvendo componentes do SNP: personagens, seus sentimentos, seus desejos e sua
acOes. A seguir, apresentamos uma tabela comparativa com a quantidade de acertos nas turmas
em cada questéo objetiva (Q1, Q2, Q3, Q4, Q5 e Q6) e na questado discursiva (Q7) do Teste 1.
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Tabela 3: Sintese dos resultados por questdo, em cada turmatendiTRiagnose

Questdo/ Habilidade SAFIRA ESMERALDA | DIAMANTE
T1/ Q1 - Identificar elementoy 72,72% 63,15% 66,66%
constitutivos de texto
narrativos, no caso, a catego
personagem.
T1/ Q2 - Localizar nformacgbeq 63,63% 57,89% 66,66%
explicitas no texto.
T1/ Q3 - Inferir informacdey 63,63% 57,89% 76,19%
implicitas em textos.
—
)
Q T1/ Q4- Produzir inferéncias { 72,72% 68,42% 85,71 %
= | partir da relagéo de elementos
textualidade.
T1/ Q5- Produzir inferéncias { 36,36% 36,84% 28,57%
partir das relacbes de causg
consequéncia.
T1/ Q6 - Produzir inferéncias { 9,09% 15,78% 1904%
partir da relagédo de elementos
textualidade.
Média de Média de Média de
acertos da acertos da acertos da
turma = turma = turma =
53,03% 50,00% 57,14%
T1/ Q7 - Produzir inferéncias
partir da dindmica personagens 54,54% 68,42% 71,42%
seus desejos, seus sentimentg
suas acoes.

Fonte:elaborado pela pesquisadora.

A partir dos resultados apresentados na Tabela 3, € possivel notar que a turma
Esmeralda, dentre as trés, foi a que apresentou o mais baixo desempenho em todas as questde
objetivas, ou seja, em todas as habil@kavaliadas. As turmas, de modo geral, apresentaram
bom desempenho nas questfeseaumlvem nivel literal de compreens@d/ Q1 e T1/ Q2),

0 que era esperado, ja que se trata de alunos do 8° ano do ensino fundamental. A quantidade de
acertos poderia tesido maior, mas penso que o grau de dificuldade advindo da linguagem e
forma como o texto € construido influenciaram nesse resultado.

Quanto as questdes que se enquadram no nivel inferencial da etapa de compreensao
T1/Q3, T1/ Q4, T1/ Q5 e T1/ Q6asturmas Safira e Esmeralda mostraram bom desempenho
na T1/ Q3 e T1/ Q4, e a Diamante se destacou com indices mais altos nessas duas questdes
Sobre o0 desempenho nas habilidades das questdes T1/ Q5 e T1/ Q6, todas as turmas tiveram o

indices de acerto mdsixos.
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Conforme mostrado na Tabela 3, os alunos da turma Diamante apresentaram o melhor
desempenho em todas as questdes, com excec¢do da T1/ Q5. Os indices alcancados em todas «
guestdes informam que a Diamante € a turma que apresenta menos difindddadslidades
de leitura, enquanto a turma Esmeralda € aquela que tem alunos com maior dificuldade na
compreensao em leitura, tendo como parametro as habilidades apresentadas. Isso pode sel
confirmado na média geral de acertos da Safira (53,03%) EsadEf),00%) e Diamante
(57,14%). Por isso, vimos a necessidade de implementar a nossa proposta de intervencao na

turma Esmeralda.

6.1.2Analise daatividade pdés CMAT Teste 2 (reteste do Teste 1)

O Teste 2 reteste/RT1)’ é a reaplicacdo do Teste 1. Os alunos tdds turmas
realizaram essa atividade, que tem por finalidade verificar qual a evolugédo dos participantes
apos o CMA, o qual foi implementado apenas na turma experimental Esmeralda, como ja
esclarecido. Essa evolgdo nos permite inferir as potencialidades do CMA para o
desenvolvimento da compreensao em leitura. As condicBes em que o reteste foi implementado
foram descritas na secao 5.1.

O CMA foi implementado na Esmeralda dentro de pequeno esigagempo, numa
quantidade de ldorasaula. O ensino em torno dessa curta sequéncia de ativiéapesa
um trabalho interpretativo coletivo com os alunos, tendo como prioridade as necessidades dos
alunos, bem como observar e analisar cates reconstroem sua compreensd® SNP
descrevem Cordeiro e Liaudet (202&jnbora originalmente o CMA tenha sido pensado para
0 ensino da compreensao em leitura de alunos nos primeiros anos da educagaorbasisa
pesquisa experimentamos desenwdtv&om alunos em série mais agada, 8° ano do
fundamental maior, visando a observar e a analisar as potencialidades do circuito com esse
publico.

Na subsecédo 5.3 apresentamos a descricdo e analise das aulas em torno do CMA na
turma Esmeralda. Nela, como visto durante nossa interag&inos ativaram conhecimento
prévio 1 classificado por Kleiman (2004) como linguistico, textual e de mundo (ou
enciclopédico) para inferir sobre desejos, acdes e intengcdes das personagens. A mobilizacéo
desse conhecimento é essencial & compreensi&os psse conhecimento compartilhado pelo

leitor que o permite fazer inferéncias. As atividades desenvolvidas durante o CMA estimularam

“Os termos fATeste 20, iretested e fART10 nesta Diss
reaplicacdo do Teste 1.
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0 uso de estratégias de leitura, assim como a habilidade de inferéncia dos alunos. Ter a
habilidade de realizar opef#s inferenciais é essencial para o desenvolvimento da
compreensao leitora, afirma estudiosos da leitura, como Kleiman (2004), Solé (1998) e
Marcuschi (2008).

Com o intuito deverificar as habilidades de leitura potencializadas na intervencéo do
CMA na tuma do 8° anopublico-alvo desta pesquisa, fazemos a comparagdo entre os
resultados btidos no Teste 1 de leitura, implementado antes do CMA, e os resultados obtidos
no Teste 2 (reteste/ RT1), pagervencdo do CMA. O contraste desses resultados nos perm
observar avancos, ou nédo, na compreensao leitora dos aprendentes.

A seguir, apresentamos a Tabela 4, construida com resultados extraidos dos testes 1 e 2.
Nela, fazemos a comparacdo do desempenho das trés turmas, nos testes mencionados.

Tabela 4: Comparacéo entre os dados do T1 e T2, nas trés turmas

ATIVIDADE ATIVIDADE POS CMA
DIAGNOSTICA 1 TESTE 1 |i TESTE 2 (RETESTE/ RT1)

Questao/ Habilidade |SAFIRA |ESMER. |DIAM. |SAFIRA |ESMER. |DIAM.
Q1 - Identificar | 72,72% | 63,15% | 66,66% | 72,72% | 47,36% | 76,19%
elementogonstitutivos
de textos narrativoso
caso, a categori

personagem.

Q2 - Localizar| 63,63% | 57,89% | 66,66% | 77,27% | 68,42% | 71,42%
informacdes explicital

no texto.

Q3 - Inferir | 63,63% | 57,89% | 76,19% | 63,63% | 73,68% | 76,19%
informagdes implicitas

em textos.

Q4 - Produzir| 72,72% | 68,42% | 85,7%6 | 81,81% | 68,42% | 80,95%

inferéncias a partir d
relagéo de elementos (
textualidade.

Q5 - Produzir| 36,36% | 36,84% | 28,57% | 40,90% | 57,89% | 47,61%
inferéncias a partidas
relacbes de causa
consequéncia.

Q6 - Produzir| 9,09% | 15,78% | 1904% | 22,72% | 21,05% | 77,77%
inferéncias a partir d
relagéo de elementos (
textualidade.

8 Como ja esclarecido ao longo da pesquisa, a turma Esmeralda foi a Unica, dentre as trés, que passou pela
intervencao pedagodgica. As outras, Safira e Diamante, realizaram apenas os testes de leitura.
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Média Média Média | Média Média Média

de de de de de de
acertos | acertos | acertos | acertos | acertos | acertos
da da da da da da

turma = | turma = | turma =| turma = | turma = | turma =
53,03% | 50,00% | 57,14% | 59,84% | 56,14% | 64,28%

Q7 - Produzir
inferéncias a partir dj 54,54% | 68,42% | 71,42% | 59,10% | 78,94% | 71,42%
dinAmica personager
I seus desejosseus
sentimentos e sug
acoes.

Fonte:elaborado pela pesquisadora.

A partir dos dados tabulados na Tabela 4, é possivel deduzir algumas informacdes a
respeito do comportamento dos aprendentes emocastio.

Na Q1 do T2, a turma Safira permaneceu com o mesmo desempenho obtido na atividade
diagnostica, ou seja, 72,72% de acertos. Esse numero revela que ndo houve avango quanto &
habilidade de identificar uma informacéo explicita no texto, neste caso, as pensofiadyez,

a dificuldade dessa turma esteja na propria ideia que tem de personagem, o que interfere na
escolha da alternativa. Mesmo sem ter avancado numericamente nessa habilidade, a turma
demonstra um bom nivel literal de leitura. Quanto a Diamanteveham aumento real
(14,25%) na porcentagem de acertos na habilidade avalia@Qd.nasse aumento pode ser
resultado de uma leitura mais atenta, ou ser reflexo da (re)leitura de um texto ja conhecido;
afinal, se aprende a ler, lendo. A porcentagem deosocee?6,19% no reteste, demonstra que

a Diamante também tem um bom desempenho na habilidade avaliada.

Jé a turma Eseralda foi a Unica entre as trés que apresentou uma variagdo negativa na
guantidade de acertos na Q1. Passou de 63,15% no teste diagp@éstid?7,36% no mesmo
teste aplicado p-s interven-«o. Em nossa a
identificar uma informac&o explicita num texto nem que o CMA seja incapaz de potencializar
tal habilidade, mas confirmaa verdade, que a aprdizagem, como visto em nossa base
tedrica, é construida na relacdo dos polos do triangulo didatico: o saber (S), aquele que
ensina/professor (P) e aquele que aprende/aluno (A) (Chevallard, 1991 [1985]). O ensino de
leitura e o desenvolvimento da compreéenkeitora fazem parte das problematicas geradas por
esse triangulo.

Quanto derformance da turma Esmeral@dale mencionar que, conforme Di lorio e
Cordeiro (2022),a compreensédo leitora vai além da simples decodificacdo de palavras,
envolvendo habiliddes que permitem ao aluno construir um entendimento coeso e global do

texto. Isso implica em habilidades de conectar elementos do texto com conhecimentos prévios.
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Esse processo € fundamentalmente influenciado pelo ambiente sociocultural do aluno, o que
pode explicar variagdes no desempenho emtndeste e outro

A queda no desempenho da turma Esmeralda pode ser também um indicativo da
necessidade de adaptacfes no triangulo didatico, destacando a importancia de considerar as
interacdes entre aluno, profess@aber Como indicado por Aeby Daghé e CordgR020) o
desenvolvimento da compreensao leitora é fortemente influenciado pelas interacdes em sala de
aula, onde o papel do professor é crucial para mediar a construcdo do conhecimento e guiar 0s
alunos & coconstrucéo de significados a partir dos textos.

Além disso, a nocdo d8NP, explorada por Di lorioe Cordeiro (2022)pode ser
particularmente relevante. &ssistema descreve como a compreensao de textos, especialmente
narrativas, depende da capaceldds alunos de entender as relagdes enfrersonagens e 0s
eventos da historia, algo que pode ser desafiador dependendo da complexidade do texto e das
estratégias didaticas adotadas.

Relembremos quelurante a realizacdo da primeira etapa da Fase 2 do CMA, descrita e
analisada na subsec&a.2, fizemos aeconstrucdo coletiva das relacdes dinamicas entre os
componentes do SNP em um quéérblesse momento de preenchimento do quadro SNP, dei
destagueapenas apersonagens principais, ndo anotando no quadro os secundarios. Esse
movimento, possivelmente, direcionou o olhar do aluno, que no momento de responder
AT2/Q1. Quemsao os personagenslo ¢ 0 n t apt®udpor alternativasem que nao estavam
represetadostodos eles. Isso demonstragem certa medida, que os aprendentesiveram a
compreensadosobjetosdeensinamediadosointeriordeumasituacaalidatica problemética
do eixo Professoil Aluno (Duplessis, 2007).

Dessa forma, a variacdo negativa obada pode ndo necessariamente indicar um
retrocesso na aprendizagem, mas, sim, destacar areas em que O processo de ensino
aprendizagem pode ser melhorado. Isso inclui a necessidade de estratégias de ensino que
efetivamente abordem as dificuldades dos@dwuemlocalizar informacdes no textalém de
adaptar as abordagens didaticas as necessidades socioculturais e cognitivas dos alunos.

Na Q2 do T2, todas as turmas apresentaram um desempenho melhor do que no teste
diagnéstico. Os dados nos mostram que a Safira obteve um aumento real de acertos de 21,43%;
a Esmeralda de 18,18%; e a Diamante de 7,14%. Isso revela que houve melhoradaaabili
de localizar informacdes explicitas no texto. A Safira foi, entre as trés, a turma que demonstrou

maior avanco, seguida da Esmeralda.

®Ver Figura 4: Sistema narratijgpe r sonagens (SNP) do conto fAVenha ver
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Pela quantidade de respostas adequadas na Q1 e Q2 do reteste, simbolizadas pelas
porcentagens de acertos de cada&j© possivel notar que os alunos das trés turmas, uns mais
que outros, ampliaram o desempenho nas habilidades relacionadas a primeira etapa de
compreensao.

O bom desempenho no nivel literal também esta atrelado a decodificagdo, que associada
a compreerdéo, representa a primeira etapa da leitura. Assim, habilidades de decodificacdo séo
importantes, mas por si s6 ndo garantem a compreensao de unpotéxbompreender um
texto ndo equivale a decodificarensagengMarcuschi, 2008, p. 239Ror outro ladose o
aluno ndo desenvolver bem a decodificacdo, pode ter os niveis de compreensao comprometidos.

Conforme discutidpor Aeby Daghé e Cordeiro (202@)envolvimento dos alunos em
atividades orais cogeridas, focadas na reconstru¢c&N&odemonstra semoa pratica eficaz.

Essas atividades estimulam ndo apenas a compreensao literal, mas também desenvolvem
habilidades de inferéncia e analise critica, cruciais para a compreensdo profunda dos textos.
Assim, implementar praticas que reduzam essas disparidadgse promovam uma
compreensao aprofundada € um objetivo crucial.

No que se refere as questdes objetivas que mobilizam o desenvolvimento de inferéncias
(Q3, Q4, Q5 e Q6)essenciais para a compreensdo em leitura, as turmas apresentaram
comportamentos difentes, quando contrastados os nimeros. A Esmeralda foi a Unica que
aumentou a quantidade de acertos nas quatro questdes, enquanto Safira e Diamante mantiveram
no T2/ Q3 o mesmo desempenho que no teste diagndstico, e aumentaram o desempenho nas
T2/ Q4, 12/ Q5 e T2/ Q6.

A Q3, como ja descrita na subsecao 6.1.1, diz respeito a habilidade de mobilizacdo da
informacéo implicita no texto. A questdo envolve a habilidade de inferéncia em relacdo ao
sentimento (elemento do SNP) de aimpersonagem e conheciment@mcabular num
determinado contexto. Tanto a inferéncia quanto aosnsemibs das personagens, quanto a
ampliacdo de conhecimento vocabular (exemplos nos trechos 1 e 2, supracitados) foram
amplamente trabalhados durante as atividades de intervencdo dde. ds€o pode explicar
a ampliacdo na quantidade de acertos na turma Esmeralda, de 57,89% na diagnose para 73,68%
no teste pds CMA, o que equivale um aumento real de 27,27% de respostas adequadas, numerc
que representa um bom desempenho na habilidadedealtnquanto a Safira e a Esmeralda
mantiveram exatamente as mesmas médias nos dois testes comparados.

Essa mel hora est §, possivel ment e, rel aci

a implementacdo do CMA. Essa atividade escrita favorece, dentss @oisas, a reflexado
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sobre a lingua e seus usos e a compreensao mais profunda das relacdes entre as acdes d:
personagens e suas intencoes.
A sequir, transcrevemos trechos da nossa interacdo com 0s grupos, deoasteugéo
do ditado para fundamemtaossa analise. O trecho 1, representa a interacdo €ampo 2
(E2, E6, E8, E12E13):

Trecho 1:

E2: Eu acho melhor se a gente faknsambém das rugas que aparecem, no meio do cantosto do Ricardo.

E8: ah, deixa eu f adleasrc ewrmae ORRacgauredlo sne« or eecnuitsean de es s a
P: E8, por favor, esclare-a. Esse verbo oO6entenderd
recusa dela.

E8: dele néo aceitar.
P: esse verbo esta adequado?

E8: nédo.

P: entdo, quakeria o verbo mais adequado, E6?

E6: O6n«o aceitabd.

E8: O6ele fica furiosob.

E2: O6ele fica furioso e as rugas dos ol hos come-am

P: ruga dos olhos ou ao redor dos olhos?
E8 e E2: ao redor dos olhos.
P: continuem...

E8: O6...e assa nswbirrapasz easoaeedas 6.
E6: 0 amante comeca a subir.
P: mas cabe O6amanted neste contexto? Ricardo era amz:

mantinham? Em alguma passagem do conto o leitor tem a certeza de que Raquel traia 0 namoradmatua
Ricardo?

E2, E8 e E6: eram emamorados.

P: Isso. @ntinuem...

E12: O6nesse momento Raquel come-ou a perceber que h.

E8: assi m, professora, tem que tirar esse Ocome-ou
6comed a?.

P: e agora? Qual personagem vai agir agora?
E8: acho que ele, porque elai em direcdo a ela, entédo ele vai fazer alguma coisa com ela 14 em cima.
P:eai?

E possivel argumentar que a atividadeidiégado ao adul@contribuiu para a melhora
na ailvidade de compreenséo observada no segundo teste, especialmente se consglerarmos
ela serviu para reforcéabilidades criticas de leiturdurante oiditado ao adulty os alunos
precis@aam pensar cuidadosamente sobre como as ideias sdo maax@ssas em palavras.
Eles discutam o significado exato dos termos e a precisédo das frases, @dpi@grimorar
sua habilidade de analisar e sintetizar informaébesssenciais para responder perguntas de
compreensao.

Além disso, a revisarem a escolfte palavras e a construgéo de frases para expressar
ideias claramente (como visto no exemplo de fiséo aceitaem vez ddindo entends, os
alunos desenvolvem uma compreensao mais profunda do vocabulario. Essa profundidade é util

para interpretar textomais complexogm queo entendimento preciso de cada palavra pode
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influenciar a interpretacéo geral do texgsa € uma habilidade crucjapreciad@&m questdes
de compreensao como a da Q3 dodk exigiuqueos alunos discerssemos sentimentos do
amante baseaneie em descrigcdes suéisndiretas no texto.
Igualmente, o preenchimento do quadro SNP pode ter favorecido que os alunos, no
segundo teste, conseguissem identificar que o sentimento do amante em relacéo a cabocla erz

de desprezo, como degndido a partir deste trecho 2 da nossa interagédo com os alunos.

Trecho 2:
P: entdo, o que desejam as personagens (suas intencdes)?

E14: professora, rancor!
P: ele (Ricardo) temancor por ela (Raquel), turma?

P: o que mais ele (Ricardo) sente por @Raquel)?

E19: ciimes!

E18: invejal

P: vocés concordam, sim ou nao, turma? Seria inveja de quem?

Turma: inveja do namorado dela (Raquel).

E15 ele sentia inveja do namorado dela por ela ficar com ele, ndo com Ricardo.
E14 também inveja por questdes finahas.

E14 e mais por ela ta com outro.

P: mais algum sentimento?

E7: manipulador psicotico.

P: em que momento aparece malicia?

E14 no sorriso inocente e malicioso.

P: além da ralicia, o que mais?

Turma: saudade!

P: Em que monmeo a gente constatasaudade?

P: E13 vocé acha que tem saudade?

E13 ndo sei.

P: alguém quer ajudar?

P: e vocéE9?

E9: saudade quando ele relembra?

P: turma, relembrar € um verbo que indica o que? O que ja aconteceu ou 0 que vai acontecer?
Turma: o que ja aconteceu!

P: entdoa saudade é do passado?

Turma: Simmmmm.

[]

P: o que ele (Ricardo) deseja?

El: Ela (Raquel) so pra ele.

Turma: ele quer a posse dela.

P: pensem ai 0 que ele pensou fazer para ficar com ela.

E1: pensou em prender ela.

E6: ele tem o sentimento de vinganca.

P: Ele tem o sentimento de vinganca ou deseja a vinganga? A gente preenche em qual coluna?
E15: deseja se vingar dela por ela ter deixado ele por outro.

P: isso!

O preenchimento do quadro SNP representa uma abordagardo apenas melhora a
compreensao dos aluna® texto em estudomas também os prepara pamabilizar as

habilidadesem outras leituras. Essa atividadeentiva os alunos a explorarem e articularem
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detalhadamente os sentimentos e motivacdes das pgessiiauando o professguestiona o

que as personagens desejam e sentem, os alunos séo levados a refletir sobre as motivagoe
subjacentes e os estados emocionais complexos das personagens, indo além da superficie dc
texto. E possivel dizer, assinigentificar corretamente os sentimentos e motivacdes das
personagenslurante o preenchimento do quadierviu como baspara que os estudantes
responéssem corretamengegperguntal 1/Q3, que exigia identificar o sentimento do amante

em relacéo a cabocla.

Baseads na leitura de Bianco (2016), Di lorio e @eiro (2022 p. 4 afirmam que a
colaboracéo entre os alunos e a transferéncia progressiva da responsabilidade da atividade, do
mestre para o aluno, sao principios que solicitam a atividade e a reflexdo d¢erdwialuno,

Ou seja, a construcdo progressiva de um comportamento de autorrequiag@oregulacéo é

uma estratégia metacognitiva de processamento de kdetman (2002) chama de estratégias
metacognitivas aquelas operacgOes realizadas pelo leitofproe consciente, as quais
promovem reflexdes sobre os préprios saberes, contretad® regulandos. Assim,
atividades que possibilitem o processo de metacognicdo durante o ato dadeiaa do
preenchimento do SNEplaboram para o desenvolvimento da compreensao leitora, a medida
que o leitor envolve a habilidade de monitorar a prépria compreensao e a habilidade de tomar
as medidas adequadas para chegar a ideia priflceitd, 1996)

Para reforcar a nossa hipoteleque o CMAgde fato, oportunizou o desenvolvimento
dainferéncia utilizada pelos alunos para deduzir os sentimentos das persomagengmos
aos resultados obtidos na @@ T2 questdo que tamiye contempla o elemento do SNP
Asenti ment osa®3.Naal&/ Qi7,o8 alenosnda Diamantpresentaram o mesmo
desempenho no T1 e no T@,valor de 71,42%le acertos, ou seja, quantitativamente nao
apresentaram melhor&la Safira houve um pequeno aumento entre os dois testes. Esse
aumento se deve a resp® de umdos alunc (S16, que na diagnose havia errado, mas
respondeu corretamente no retedéea turma Esmeralda apresentou o maior avango entre as
trés. Isso se deu porque dos seis alunos que haviam apresentado respostas erradas no T1/ Q:
guatro dets €4, E6, E13 e EJ)Bapresentaram respostas corretas no T2/ Q7. A seguir,
apresentamos as respostasEfena sétima questdo do T1 (diagnose) e do T2 (reteste),
respectivamente:

T1/ Q7: Durante o desenrolar da narrativa, eu acho que os sentimentos detaudaram, por
conta que no comeco da narrativa quem queria se livrar da crianca era o pai dela.

T2/ Q7: na minha opinido os sentimentos da cabocla mudaram. Pois as acfes dela era muito
impussionadas pelo pai e pelo amante, e no final ela amava aélaale verdade
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Na resposta d&4, apés o CMA, fica evidente que o aluno inferiu que, apesar da
influéncia do pai e do amante, a cabocla mudou o sentimento em relacéo ao filho, além de ter
notado as relacfes dindmicas entre as personagens. Isso é quédo ele afirmaue as
acOes dela eram impulsionadas pelo pai e amante. Antes dpgBMiha feito apenas a leitura
superficial, focando na informacédo explicita de que o pai de cabocla queria jogar o filho dela,
seu neto, aos porcos. O aluBd esta atre os seis que avangcaram satisfatoriamente quando
feita avaliacdo do progresso individual do aluno a partir das respostas dadas ao questionario
SNP, na Fase 3 do CMA (ver analise na subsé¢ag.

Quantoa questdo Q4elaborada para verificarmos se o aprendente tem a habilidade de
produzir inferéncias a partir da relagéo de elementos da textualidade, as turmas apresentaram
resultados distintos. Das trés turmas, apenas a Safira apresentou um aumento, saindo de 72,72%
pam@ 81,81%, o que representa 12,50% de aumento na porcentagem de respostas corretas. A
Diamante apresentou um comportamento contrario nessa questao, diminuindo a quantidade de
respostas corretas, ja que saiu de 85,71% na diagnose para 80,95% no T2,,idalsiSess
guestdes objetivas, essa foi a Unica em que a turma demonstrou ter piaeskmpenho.
Quantoa Esmeralda, os alunos dessa turma mantiveram a mesma porced&agspostas
corretas na diagnose e no T2, no caso, 68,48%seja, aparentememéo houve avanco
quantitativo na habilidade avaliada se observado a partir do nimero coletivo, como fizemos.

No entanto, se observarmos a resposta de cada aluno, individualmente, notamos que dos
seis que erraram a Q4 na diagnose, trés delsH9 e E1presponderam corretamente no
reteste. Por outro lado, tré&s12, E15 €18) que haviam marcado a alternativa correta no T1,
no T2 mudaram para alternativas incorretas. Essa alternancia na escolha das alternativas
demonstra, no minimo, que os alunos se aventuraram em novas possibilidades, que
interrogaram a sua prépria compreensaque os levou a novas conclusées. E possivel levantar
a hipétese de que4, E9 e E18ouberam mobilizar os conhecimentos construidos ao longo do
CMA ede queel2 E15eE18t enham Achutadod em ambos os t

No T2/ Q5, em que o objetivo era avaliar s alunos melhoraram a habilidade de
produzir inferéncias a partir das relacdes de causa e consequéncia, as turmas apresentaram o
seguintes resultados: a Bafapresentou um avanco @2,48%na quantidade de respostas
adequadasenquanto os alunos dasrBeralda e da Diamante demonstraram desempenhos
superiores ao da Safira. Na Esmeralda, 57,13% dos alunos acertaram e, na Diamante, 66,19%
- melhor desempenho entre as trés.

A melhora observada na Esmeralda, pés CMA, no desenvolvimento da habilidade

avaliada, pode ter sido potencializada pelas atividades com SNP na &ssima como ocorreu
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na Q3 Nesse sistema em forma triangular (ver Esquema 1, subsecéo 3.3.1) esta representado a
dindmica da trama narrativa, construida a partir das relagbes entre azagensp que
manifestam desejos, sentimentos e ac¢des, ao longo da historia (Cordeiro e Liaudet, 2021). Esses
elementos desejos, sentimentos e acdes das personagesido interligados de maneira tao
intrinseca, que se houver mudanca, por exemplo, enelas, dai reverberar mais adiante, em
qualquer ponto da narrativa, inclusive no desfecho dela. Portanto, as relacbes de causa e
consequéncia sdao comtempladas a todo tempo no SNP, e compreender a dindmica desse
sistema, € também desnudar essas relacéesd@Querguntamos N Q5 . De que fo
a-»es de Umbelina | evar astamoa oconvidamdofoe allmos ad o
compreensao dessas relacoes.

A seguir, no trecho3, apresentamos um recorte retirado da nossa intervencao
pedagogica, do momento emeqeonstruiamos o quadro SNP com a turma, com base no conto

AVenha ver o ptr do sol o:
Trecho3:

P: E3, observe, ha alguma relacéo, por exemplo, do desejo do Ricardo com ac¢éo que ele fez no final? O desejo
da Raquel com aquilo que aconteceu com elfina? Sim ou ndo?

Alguém: sim.

P: percebam, vocés mesmos mencionaram as personagens e mostraram que elas tém desejos, sentimentos ¢
acoes... E se o desejo do Ricardo fosse diferente desses que vocés disseram ai (prender Raquel, se vingar,
manipular Raquk..) se os desejos dele ndo fossem esses, sera que ia influenciar no dederaohto, no final?

O quevocés acham?

E1l: acho que depende de qual a intencéo dele.

P: entdo, olha o que eléEl) disse, que depende da intencdo dele, do personagem. Vacébgme que as
intencbes estdo diretamente ligadas com as a¢des? E tanto a intencdo quanto a acéo é resultado do sentimento?
Vocés conseguem entender isso? Olhem para o quadro (SNP), prender Raquel era uma inten¢éo dele, 14 na agéo
ele conseguiu prender aRuel? Conseguiu! Manipular Raquel? Era uma inten¢do dele, um desejo, ele conseguiu
manipular Raquel? Em que momento eu posso dizer que ele conseguiu manipular a Raquel? Qual foi o ponto alto,
0 mais importante dessa manipulagéo?

E6: quando ele fez ela des da escadal

E16: desceu para uma espécie de capela.

P: E9, qual o desejo de Raquel?

E9: ir embora do cemitério.

P: qual foi a agédo que ela tomou pra ir embora do cemitério?

E9: ela falou que queria ir embora.

P: e outra acao, além de pedir socorro?

El: ela tentou escapar.

P: de que maneira?

E19: tentando arrombar a porta.

(..)
O trecho 3 é um exemplo de como o trabalho com os elementos do SNP pode estimular

os alunos a compreenderem as relacdes de causa e consequéncia dentro de uma narrativa. Pal
iss0, iniciamos a interacéo levantando questionamentbarge da resposta dada pela turma,
aproveitdvamos para aprofundar a compreensdo com novos questionamentos. Essa dinadmica

entre ndégd professora e alundsfuncionou como um espiral, que se aprofuedn busca da
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compreensdo mais fina do texto. E importante esclarecer que o sucesso dessa ferramenta
conceitual chamada SNP, também depende da intervencdo do professor, da pertinéncia das
perguntas feitas para a turma, perguntas estas que funcionam conexeuwrftio de
compreensao para os alunos. Destacamos que o primeiro questionamento descrito no trecho 3
nP: E3, observe, h8 alguma rel a-«o, por exe
no final? O desejo da Raquel com aquilo que aconteceu comela f i nal ? i m ou
feito paraE3, um aluno timido e que apresenta dificuldadeantp acompreenséao textual.
Reconhecendo tais caracteristicas, direcionamos a pergunta para ele na tentativdale trazé
para a atividade, mesmo que ele respondess:
iniciar a sua interacdo com os colegas e o professor. Di lorio e Cor2@d) (atestam que
essa interacao coletiva é importante para a progressao do aluno, o que nos leva a concluir que
a falta dela também pode ser empecilho.

Ainda sobre a interacdo descrita no trecho 3, nosso objetivo era ensinar o aluno a
compreender uma histéria pelas intelacdes entre as personagens,-fagéerceber que os
diferentes sistemas triadicdsintencdes, sentimentos e acdeslas personagensdo sao

gratuitos dentro da narrativa, que a interacdo entre estes sistemas e seus elementos reverberar

Al 8 na frented, ou seja, as rela-»es de cau
Not amos, tamb®m, que durante o trabalho
dg°nero conto de terror, relacionadas as s
Para retratar a dimens«o tem8tica, apr es
i nterven-«o0o pedag-gica, descrita nansée-o«won od

do CMA na turma esmeralda (5. 3):
Trecho 4:

E14: eu pergunto assim pra gente, se voc°s t«o | 8 n
(Ricardo) come-a a mudar em dois momentos, VOC°®°S V«(
E14: quandoaelleveaendo el a para o cemit®rio, achei qu
pensei . Ent«o pra mim meio que o final foi uma revi |
A aluna E5 |l evantou a m«o e disse que esperava, sim
P: noars goue tu esperavas, E5?

E5: porque s:- dele |l evar ela para um lugar abandona
nossa, nem um enterro acontece naquele cemit®rio, j

|l ugar nmaenlo edsd se encontrar com al gu®m.

No trecho 4, gue repr-alsemosn @Ppariaater pree
guadro SNP, ® poss?2veEldbSuama, expememrmat « v ad o u
fato de a hist-ria acontecerElcspespaaoatiga

porque a mudan-iamade apar spoomagreer t us bade@s ne
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cemit PEkiom;siaeler a r eveluandsar©noc ilausg adro ee nacso nctirroc
dd bwiDesse modo, o conte%wdo tem8tico est§
momentos em que a tem8tica do terror ® rev
guando el es destacamsentcomeonittodsmem per sonag
seu car 8ter psicopata.

l gual ment-ee vefbftabeci mento de caracter
campo composicional. Vejamos um trechHFb do m
atdaddei t ado OaNoo a druelcthoo 5, nN«koO apenas a compo

mas o conte%Wdo tem8tico tamb=®m:
Trecho 5:

P: gente, qual o t2tulo do conto?

Grupmoenha verdo ptr do sol

P: ent«o, acho que seria interessante voc°s apresent
E1: acho que el a podentfrugri ragpedrai gm-ned ilnhhaf,orean e j ur
E9: n«o, nNn«o pode ser assi m.

P: n«o ® coerente com a pr anmud dtoa bckean,t amrarso rf,alBla. cvonce

(...

Grupod&a@u.el) encontrou uma caixa de ferramentas esqu
inglesa, com a qual a mo-a tentou arrombar o cadeado
|l evando a sua nlotritrea pE!' rasckddbns dloiqwe Y21l a vi u.

E9 ao refutarEla iimeliiac idtaameodnteggademonstr a

(@)

onto de terror, cujo final n«o pode ser f

omguiu atrelar o t2tulo do conto com o des

(@]

m torno da tem8tica do terror.

(¢

Durante essa taeatgua-&«ogr opsenrefal ete sobr
a narrativa par a a aesatnrtutruraa ccooemp’ onscii cai occroan
entre t2tulo e desfecho, a busca por uma ¢
caracterizam os el ementos da narrativa dess
pel os peaeag,ticigpuentdemonstra que eles compree
do g°nero conto de terror e sua aplica-«o0 n

Os t rdeebhdestacados anteriormente, nos provam que o SNP consegue também
trabalhar caracteristica® género, o que amplia as condi¢ces de aprendizagem.

A Q6, que visaa avaliar se os alunos conseguiram produzir inferéncias a partir da
relacdo de elementos da textualidade, havia sido a queEstao pior desempenho, nas trés
turmas, no teste diagnosiicOs resultadosbtidosno retestenos revelangue, embora as trés

tenham melhorado a habilidade contemplada nesta questdo, a turma Diamante foi a que

80 O trechofoi retirado da interagdo comgoupo 5.
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apresentou um desenvolvimento mais significativo, passando de 19,04% para 77,77%,
enquanto as turma Sedipassou de 9,09% para 22,72% e a Esmeralda de 15,78% para 21,05%.
Diante desses numeros, ngique a Esmeralda apresentou o pior desempenho entre as trés
turmas, inclusive, este foi o pior desempenho da turma Esmeralda dentre todas as questdes
objetivas.

Vale lembrar que a Q6, dentre todas as questdes, € a mais desafiadora, a que apresente
dificuldades potenciais pelos movimentos de leitura exigidos, os quais ja foram mencionados
na subsecdo da diagnose. E embora os alunos da Esmeralda ndo tenhemadpresm
desenvolvimento tdo satisfatorio nesta questao, isso nao significa dizer que o dispositivo CMA
nao tenha contribuido para tal habilidade; afinal, na Q3, em que avaliamos a mesma habilidade
da Q6, a turma Esmeralda apresentou um bom desemperdgsiaste. Além disso, no decorrer
da (re)construcéo coletiva do quadro SNP, em varios momentos 0s alunos demonstraram
indicios de aprendizagem, como por exemplo, quando compreenderam, a partir de pistas no
conto, que a manipulacéo era a mais importansectaistica da personagem Ricardo e que a
intriga evolu2za por causa dessa qualidade j
ptlr do sol 0 essa quest«o da manipul a-«0 nc«
compreensao da intriga. A turmhegou a esta conclusdo durante a interacao (ver subsecéo
5.3.2), como mostram as colunas Ao que dese

Quanto ass ®t I ma @7ulumantecoodesénrolar da narrativa, os sentimentos das
personagens mudaram ourpgneceram 0s mesmos? Expliguamo T2 a turma Esmeralda
apresentou o melhor desempenho entre as trés, como € visto na Tabela 4. A Safira aumentou a
guantidade de respostas certas em 4,56% (8,36%), a Diamante manteve a mesma quantidade d¢
acertos nos doiestes (71,42%), ou seja, ndo apresentou avango quantitativo nessa questado. Ja
a Esmeralda aumentou os acertos em 10,42% (15,23%).

Para ficar mais claro, na diagnose doze alunos da Safira responderam corretinente (

S2, S4, S5, S6, S8, S9, S10, S15 S21 e S22No T2, além desses doze, mais um respondeu
corretamente §19. Na Diamante, os mesmos que haviam respondido corretamente na
diagnose, repetiram o desempenho noO2, ©2, D3, D4, D5, D6, D7, D910, D13, D14,

D16, D18, D19 e D20 e nenhundos alunos que haviam erradoTig acertaram no T2, assim,

nao houve avanc¢o. Enquanto na Esmeralda, além dos que ja haviam respondido adequadamente
na diagnoseH1, E2, E5, E7, E8, E9, E1811, E13, E15E16,E17 e E1Y e repetiram o

mesmo desempenho M@, mais trés se somaram aos que responderam corretaBvgrEd:3

eE18
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Na analise qualitativa das respostas dadas a Q7 do teste diagnostico e do reteste,
notamos que na turma Esmeralda, além do aumento do nimero de alunos que responderam
adequadamentbpuve um refinamento da compreensao textual, de alguns alunos, nas respostas
no T2. Na diagnose, como dito na subsecao 6.1.1, os aprendentes da Esmeralda apresentaran
respostas mais simples, mencionargienas a mudanca no sentimento da personagem
Umbelira/ Cabocla, enquanto no T2 as respostas foram ampliadas, contemplando a
permanéncia dos sentimentos das outras personagens. Alguns escreveram respostas mais
consistentes, em que € possivel, por exemplo, notar aeétdefo entre as personagens, num
recorhecimento implicito do dinamismo entre elas, o que demonstra uma compreensao mais
fina da historia.

A seguir, para exemplificarmos nossas afirmativas, trazemos as respostas da questao
sete apresentadas (64, E14e E19 respectivamente, antes e depoi<HbA.

E4: T1. Durante o desenrolar da narrativa, eu acho que os sentimentos dela ndo mudaram,
por conta que no comego da narrativa quem queria se livrar da crianga era o pai dela.

E4: T2.na minha opinido os sentimentos da cabocla mudaram. Pois as agjéesra muito
impussionadas pelo pai e pelo amante, e no final ela amava o filho dela de verdade.

E14: T1. Mudaram pois ela ndo queria olhar para o proprio filho mas quando olhou se
apaixonou

E14:T2.0s dois, pois o sentimento de umbelina mudou em relagzamante e o filho porque
primeiro ela queria matar o filho na frente do amante para se vingar € mais tarde ela queria
mostrar o filho para o amante para ver se ele sentiria algo pelo filho, e também umbelina ndo
gostava do filho mas depois de olhar pala, ela acabou se apaixonando. E tem o pai de
umbelina que permaneceram 0 mesmo

E19: T1.Os sentimentos ndo mudaram, apenas o de Umbelina no Final. Pois mesmos depois
dela ter feito tudo aquilo com o filho, o final diz que ela o amaval!

E19: T2. O pai ndomostrou mudanga de sentimentos, nem o amante, eles dois continuaram
sentindo a mesma coisa que ja sentiam pela cabloca. O pai: édio O amante: desprezo. Ja a
cabloca sentiu Tristeza em saber que a familia, ndo aceitava sua gravidez e no desenrolar da
histaia ela sentiu medo de amar seu filho quando ele nascesse. Ja 0s outros personagens
continuavam com o0 mesmo sentimento.

O aprendent&4 havia apresentado uma resposta equivocada no teste diagndstico (T1).
Percebese que, embora tenha mencionado o pailjdbelina), ele voltou seu olhar para a
personagem Umbelina/ cabocla, mas sem conseguir identificar a mudanga nos sentimentos
ndel ao, p ralono otifiza pacpseerefayirgersonagem. Apos o CMA, o olhar Bé
foi ampliado, como se vé na reposta elaborada por ele. Assim, no T2, o aprendente mencionou
a mulher, o pai dela, seu amante e seu filho, entrelacando todos eles quando afirma que as agoe:
Afdel ao eram i mpul si onadas p e flesds recbmhecendopar i me

mudanc¢a nos sentimentos de cabocla.
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Sobre os aprendentBd4e E19 ambos haviam elaborado respostas adequadas no T1,
mas focadas unicamente na personagem Umbelina, cujos sentimentos mudara ao longo do
conto. No T2, estes alunos demonstraram ter refinado a sua compreensédo sobre o que foi
solicitado na pergunta. Ampliarara resposta reconhecendo outras personagens e seus
sentimentosE14pontuou a mudanca desntimentosie Umbelina, ndo apenas pelo filho, mas
também pelo amante, o que é uma informacao implicita no texto, que para ser resgatada, é
necessario que o leitoapte as pistas textuais, as una e construa uma compreensad frtaior.
por sua vez, mencionou as personagens que mantiveram os sentimentos; além disso, destacot
quais eram esses sentimentos e de quem, numa clara compreensao do enredo desenhado. Sob
Umbeina/ cabocla, a aprendente reconheceu a mudanca de sentimentos em cada momento do
conto.

Nas respostas de4, E14 e E19 portanto, vemos os indicios de aprendizagem
potencializada pelo CMA.

Para evidenciar, individualmente, o percurso de cada alurtéseeralda no teste
diagndstico (T1) e no reteste pés CMA (T2), elaboramos a Tabela 5. Nela, estdo contempladas
apenas as guestdes objetivas. O numero 0 equivale a resposta errada e 0 numero 1, a respost
correta.

Tabela 5: Desempenho quantitativo da Esfdarao T1 e T2

Aluno (a) TESTE 1 TESTE 2
03 [04 04 | 05
0

s
N
(6]
»
=
N
w
(o]

E1l
E2
E3
E4
E5
E6
E7
E8
E9
E10
E11
E12
E13
E14
E15
E16
E17
E18
E19
Fonte:elaborado pela pesquisadora.
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Diante do desempenho quantitativo da Esmeralda, representado na Tabela 5, é possivel
dizer que alguns alunos avangaram a compreensao em leitura, enquanto outros, néo.

Observando somente a diagnose, notamos que a turma pode ser dividida, de modo geral,
emdois grupos: (i) aqueles que acertaram mais da metade das questdes da diagnose, ou seja
no minimo quatro questdes, 0 que representa um nivel mediano ou bom de compreensdo em
leitura €2, E4, E5, E7, E8, EIRE17) e (ii) agueles que acertaram a metadenfenos) das
guestdesem outras palavras, 0s que tém a compreensao em leitura mais comprdaigtida (

E3, E6, E9, E10, E11, E13, E14, E15, E16, EEF9. Os dois grupos, portanto, precisavam
melhorar as habilidades de leitura, no entanto o desafio mpemaéos que se encontravam
Amai s atr 8§so.

Apoésa intervencado pedagdgica, houve movimentacdes nos dois grupos supracitados. A
partir dessas movimentacdes na quantidade ou ndo de acertos no T2, formamos trés novos
grupos, apés intervencéo:
1°- aqueles qudemonstraram avangos, aumentando a quantidade de acertos;
2°- aqueles que permaneceram com mesma gquantidade de acertos;
3°- 0s que diminuiram a quantidade de acertos.

No 1° grupo estadel, E4, EQE10, E13, E14, E15, E16, E2EL9

No 2° grupo estade3,E6, E7,E8e E11

No 3° grupo estade2, E5, E12E17.

E pertinente fazermos algumas consideracdes sobre esses trés grupos:

No primeiro grupo, ha alunos que ampliaram a quantidade de acertos pos CMA em
apenas uma questae4, E9, E1( E18). Dessesk4 ja apresentava uma boa leitura; os outros
trés E9, E10e E18 estavam no grupo com maior dificuldade, entédo, apresentaram melhora.
Ha, ainda, no primeiro grupo, quem apresentou um desempenho maior pOsECMALB,

El14, E15, E1® E19. DessesE16 havia errado todas as questdes na diagnose, e pos CMA,
conseguiu responder trés questdes corretamente, um excelente avanco, levando em conta dc
ponto em que partiu; os outros aprendentes ampliaram a quantidade de acertos em duas
guestdes. Assim, no 1° grupmtamos que todos ampliaram a quantidade de acertos, uns mais,
outros menos, mas todos de algum modo apresentaram indicios de aprendizagem.

No segundo grupo, todos mantiveram a mesma quantidade de acertos, mas é bom frisar
queE7 e E8ja haviam apresentadon bom desempenho na diagndsé.com quatro acertos
e E8 com cinco. J4 os outros estavam com trés ou dois acertos e 0s mantiveram, nao

apresentando melhora quantitativa.
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Sobre o terceiro grupo, todos tinham acertado quatro ou mais respostas na diagnose,
seja, estavam no grupo com menor dificuldade, e p6s CMA, diminuiram a quantidade de
acertos. |l sso n«o quer dizer que Adesaprend
prépria compreensao, questionando a si € novamente ao texto, levantandoiptesss e
apostando em outras conclusoes.

N&o podemos negar que o desempenho melhorado, ou ndo, pés CMA, néo esta ligado
unicamente a este dispositivo com o SNP, ja que o desenvolvimento da compreenséo leitora
esta relacionado a varios fatores, a sahatisposicdo do aluno e o interesse pela pratica da
leitura, aspectos cognitivos, como o0 conhecimento prévio, questbes socioecondmicas e
culturais, o incentivo familiar, estrutura e incentivo escolar. Além desses, no caso da nossa
pesquisa, € possivel gum ou outro aluno tenha tentado reproduzir as respostas dadas na
primeira realizacéo do teste (T1), o que pode ter gerado uma barreira para um resultado melhor
(no T2). E sobre ensinar leitura, Smith (1999) assevera que, infelizmente qualquer que seja o
método de leitura, ele pode ter algum sucesso com algumas crian¢as, mas nenhum método tem
sucesso com todas as criancas (Smith, 1999, p. 11).

De modo geral, com base nos dados obtidos em cada questéo objetiva dos dois testes
comparados (T1 e T2kteste),apresentamos, a seguir, no Grafico 6, as médias gerais de
acertos, em cada turma, nos dois testes.

Grafico6: Média de acertos nos teste 1 e 2 nas trés turmas.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
A partir dos dados no Grafico 6 é possivel infgtie os participantes das turmas

controle (Safira e Diamante) e os da turma experimental (Esmeralda) apresentaram basicamente
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0 mesmo avangco de um teste para o outro. A Safira conseguiu &vamal2,84%, a
Esmeralda ampliou 12,28% e a Diamante 12,49%.

E necesséario uma quantidade maior de acertos no reteste, ou seja, desempenho mais
expressivo quantitativamente para considerar que houve evolucdo na compreensao em leitura
de qualquer uma das turmas. No entanto, ha de se considerar que a turma que p&¥da@dy pelo
aquela com mais limitagBes entre as trés, alcangcou 0 mesmo indice de acertos das outras duas
Ainda que o desempenho da Esmeralda tenha sido mediano no teste p6s CMA, podemos dizer,
com base nos indicios de aprendizagem observados ao longo dangéiervgue o trabalho
realizado durante as atividades do circuito trouxe resultado, que houve melhora na compreensao
leitora dos aprendentes dessa turma. Esse avanco pode estar ligado, especialmemter,) &
da elaboracéo coletivdo quadro SNP, o qudli lorio e Cordeiro (2022)lefinem comai O
momento aureo do enst@wpr endi zagem da compreens«o (
atividade A ddeduralaas pesyisadarasidehtificards personagens, suas acoes,
mas também suas intencdeseatimentos na elaboracao coletiva do quadro SNP com base em
pistas textuais e iconicas, os alunos podem, juntos e com a mediacdo do professor, tracar,
conforme as propostas e jifisativas fornecidasa trama narrata que constitui o SNP da obra

Fazsenecessario registrar que € possivel que os alunos tivessem conseguido mobilizar,
com mais eficicia para o T2, a habilidade de inferéncia desenvolvida durante o CMA, se
tivéssemos utilizado mais aulas, durante a intervencao pedagdégica, para a constragdo do
quadro SNP, ou ainda, utilizado mais um conto de terror para um novo quadro antes de
realizarmos o reteste.

Por conta das discussdes levantadas nesta secdo, com base na analise dos dados
chegamos a conclusdo de que poderiamos aliar o CMA a ummuooe explicitacdo do
género conto de terror. E assim procedemos, realizamos o trabalho com a explicitagdo do género
e a construcéo do quadro SNP de dois novos contos, sendo um de terror e outro que néo € terror.
ApOs esse momento, implementamos mais @si®s de leitura, T3 e T4. A andlise dos testes

pos explicitacdo € apresenta no subcapitulo subsequente.

6.2 A EXPLICITACAO E A VERIFICACAO DAS HABILIDADES FINAIS DE
COMPREENSAO DOS ALUNOS

81 Os resultados 12,84%, 12,28% e 12,4886 turmas Safira, Esmeralda e Diamante, respectivamente, ndo
representam a simples diferenca de acertos entre os testes 1 e 2, mas a porcentagem a partir das médias de acertc
do primeiro testeEssa porcentagem regzenta 0 aumento percentual em relacao ao primeiro teste.
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Nesta secao analisamos duas atividadestestes 3 ei4com o intuito de verificarmos
quais foram as habilidades finais desenvolvidas pelos alunos ap6s o momento de explicitacdo
do género aliada a construcao dos dois quadros SNP, um de um conto de terror e outro de um

conto que néo é terror.

6.2.1 Andlise da avidade pods explicitacdd Teste 3

O Teste ¥, primeiro test®’ realizado pelos alunos da Esmeralda apos a explicitacio
e também implementado nas outras duas turmas que ndo passaram pela intéré@ncao
elabdado com o objetivo de verificar as habilidades finais dos alunos das trés turmas,
comparando o desempenho entre eles. O teste é estruturado no mesmo padrao dos testes 1 e :
seis questdes objetivas, uma discursiva e uma pequena producdo textual, commioodoia
paragrafos. Das seis questdes objetivas, as duas primeiras sédo de localizagdo da informacéao
explicita e as quatro Ultimas de inferéncia de informac6es impliegaén como a questdo
discursiva também o é.

Oconton Cri an-as ~ wendeae.xtTr abjdziativadgnteiorge t e 3
(5 laudas)apresenta vocabulario mais simples e estruturas linguisticas roemsexas, por
exemplg do que o text o 0 Bssas Paoactaristicad podem dasilitae s 1
compreensao e tornarlgitura mais fluida, o que influencia no ato de ler também. Como ja
haviamos realizado atividades anteriores com contos classicos (Venha ver o p6r do sol e Os
Porcos), achamos por bem trazermos um texto de outro estilo, mas também com uma boa
intriga, caacteristica imprescindivel pacatrabalho com o SNP. Além disso, os alunos, na
maioria das vezes, costumam gostar de textos contemporaneas, o que € um incentivo a leitura.
O conto ACrian-as ~ venda. Tratar spgriaiado ®
curiosidade no leitor e o prende até o final.

A respeito das questdes do Teste 3, as duas prim@igasQl e T3 Q2 foram
elaboradas com o objetivo de avaliarnsasos alunos psuem a capacidade de localizar
informacgdes explicitas no textBs®s sdo questdgsie exigem do leitor o foawo texto (Koch
e Elias, 2014) e estdo alinhadas a compreenséo no nivel literal.

Sobre ajuestéo 1, do teste 3

T3/Q1. Quemséaoospersonagendo conto?
a) A mae,osfilhos, ospadrese a familiade CruzAlta.

820 Teste 3, o primeiro teste apos a explicitacéo, se encontra, na integra, no Apéndice C desta Dissertacéo.
83 Na subsecdo 5.1.3 descrevemos as condi¢cGes em que o Teste 3 foi apreciado.
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b) Marialva, osfilhos de Marialva, padre André,padre Leal, a familia americanae o casalde Cruz
Alta.

c¢) Marialva, osfilhos de Marialva, o paroco,padrelLeal, a familiaamericanae o casalde Cruz Alta.
d) Marialva, osfilhos deMarialva, padreAndré,padreLeal, a familiaamericanap casalde CruzAlta,
o velhinhoe a bruxa.

A resposta correta é a letra@n que aparecem representadas todas as personagens do
¢ o n Crancds a venda. Tratar aqui

Observamos que, na T®1, 50,00% (11dos 22 alunosjlos alunos da turma Safira
conseguiram identi fi caanageenseome nRa tduar mmaa r B s
(15dos 19 alunos). E da turntaamante, 76,19% (18os 21 alunos). Os dados nos mostram
gue a turma Esmeraldai aquela que apresentotelnorhabilidade para identificar elementos
constitutivos de textos narrativos, no caso, a categoria personagem.

No que diz respeito a T®1, 0s alunos que a responderam corretamesti®(%da
Safira,78,94%da Esmeralda @6,19%da Diamate),além dga apresentarem habilidades de
decodificacdo e compreensademonstraram ter conhecimento prévio sobre o que é
personagene quais Sao 0s seus tipos. @sinos que marcaramletra A (13,636 da Séra e
10,52% da Esmeraljijpodem néo ter considerado pemsg@m 0 grupo representado pela
express«o Afam2lia americanaodo, mencionada a
expressado, ou ainda, esquecido essa informacédo. Os alunos que optatatrapeléd,54%
da Séira e 5,26% da Esmeralda) demonstnargio reconhecer que par@camapalavra usada
para se referir ao padre Leal, outra hipétese é que os alunos tenham achado que paroco é ume
substituicdo do padre André. Os estudantes que marcaram a (8r®8D da Safira, 5,26%
da Esmeralda e 23,80%a diamante) podem ter visto o velhinho e padre Leaino
personagens distintas, quanth verdade sdo a mesma pessoa. Além disso, € possivel que esses
alunos tenham inferido, a partir da palavra bruxaria, que havia a personagem bruxa. O grupo
que escolhewa letra D demonstrou mais dificuldade de compreensdo do que aqueles que
selecionaram outras alternativas, pois optaram por uma alternativa em que € mencionado uma
personagem que nao existe no conto.

A respeito da questéo 2, do teste 3:

T3/Q2. Qual agdoda meninaSimaraconfirmouquehaviaalgo estranhocomseuirmao?
a) Quandonotoua expresséaoneiovaziado casal.
b) Quandoviu o casallevandoo meninoembora.
c¢) Quandoencontrouo cemitérionosfundosda casado casalde Cruz Alta.
d) Quandopegoua lentedeaumentado padree viu queosolhosdo garotoestavanfurados.

A letra D é a resposta correta, pois a personagem Simara confirmou que havia algo

estranho no momento em que pegou a lente de aumento do padre.
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Sobre a T3/ Q2, da turntafirg 77,27%(17 dos22 alunos) conseguiram localizar a
acado da personagem Simara. Da turma Esmeralda, 89,4780411® alunos). E da turma
Diamante, 80,95% (1dos 21 alunos) responderam de modo satisfatorio. Os dados nos mostram
assimque a turma Esmeraldai aquda que apresentou melhb@abilidadeparalocalizar
informacgdes explicitas no textoeste caso, a acdo de uma das personagens.

Os alunos que marcaramedra A (18,186 da Séra, 5,26% da Esmeralda e 14,28%
da Diamantgdemonstraram nao ter diferenciado, enredo, as falas das personagens Simara
e Marialva, mediadas por um narrador onisciente. Para compreender um texto narrativo, é
importante também que o aluno saiba reconhecer os turnos de fala de cada personagem. Os
estudantes que optaram pkdtra B @,54%da Séira e 5,26% da Esmeralda) podem nao ter
compreendido berm enunciado da questgmois, quando a garota viu o casal indo embora, ela
desconfiou de algo, mas naquele instante ndo tomou nenhuma atitude para confirmar tal
desconfiancaOs 4,76% (4,6% daDiamante) que marcaram a letra C podem néo ter lembrado
ou absorvido uma acgéo anterior no conto (letra D), que esta, sim, confirmava que algo estava
estranhoOutra possibilidade € que, durante a leitura, o climax da narrativa tenha chamado mais
a atencao desse grupdlém disso, em textos de terror, € comum a palavra cemitério estar
associada a eventos estranhos e obscuros.

Com base na andlise dos resultadasafionos nas questfes T3/Q1 e T3tpBervamos
que o foco nas interacbes enemieredoe personagens € essencial para compreender textos
narratives e que a realizacao de mais atividades da natureza das que implementamos podem
contribuir ainda mais para @senvolvimento da compreenséo leitora dos alunos, ja que, como
Aeby Daghé e Cordeir(2020) destace, abordages colaborativa na sala de aulam que
alunos e professores coconstruam o entendimeastadrativas através de atividades qraéo
uma formade engajar os alunos na reconstrucao coletivaNig contribuindo, por sua vez,
parauma compreensdo mais profunda dos textos literarios.

A andlise dos resultados das questdes T3/Q1 e T3/Q2 no teste sobre personagens e acoe:
especificas em um contambém mostranuma compreensaeariavel entre os alunos de
diferentes turmas. Essas diferencas de desempenho, observadas entre as turmas Safira
Esmeralda eDiamante, podem ser atribuidasvariaveis como conhecimento prévio e
capacidade de identificarelacionar informacdes explicitas e implicitas no texto.

As questbes T3/ Q3, T3/ Q4, T3/ Q5 e T3/ Q6 sits@muma perspectiva de leitura
com foco na interacdo e se enquadram no nivel inferencial da etapa de compreenséo.

Sobre a questéo 3, do teste l@beramela com o objetivo de avaliarmag os alunos

possuiam a capacidade inferir nformacdes implicitas em textos:
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T3/ Q3. Qual passagem revela a verdadeira razdo de Marialva desejar vender os filhos?
a) AA mul her era ohethihmanda.m dQUuearo@ qee holregue
b) AMenina inconveniente. Tinha ddazNinguéro guerias - p
crian-a grande assi mo.
c) ACega pela boa sorte repentina, tmpataomhchav a
de notas,contava s avi dament e, sorria e fazia mais pl an
d )i Ofha sé digo eu, Simara! Sempre foi lindinho, o seu irmao. Mas com essas roupas... Benza Deus!
Parece um pr2ncipeo.

A letra C € a resposta correta, ja que o maior intedssede das criangas era vender
os filhos para ter ganhos financeiros.

Na T3/ Q3, da turma Safira, 31%®17 dos22 alunos) conseguiram inferir que, embora
a personagem Marialva dissesse que vendia os filhos para que eles tivessem um futuro melhor,
sua verddeira intencdo era ganhar muito dinheiro com isso. Da turma Esmeralda, 31,57% (6
dos 19 alunos) acertaram a alternagyda turmaDiamante, 61,90% (18os 21 alunos). Os
dados Bs mostram que a turma Diamardé aquela que apresentou melhl@bilidadede
inferir informacgdes implicitas no texto.

Os alunos que a responderam corretam&itgB{%da Safira31,57%da Esmeralda e
61,90%da Diamate) realizaranuma leitura que os permitiu construir significados a partir das
pistas deixadas na superficie tedfypor exemplo, o fato de a mée entregar os filhos em troca
de dinheiro. E possivel, ainda, que tenham aliado essa informac&o do texto com o conhecimento
de mundo: criancas em situacédo de vulnerabilidade podem ser colocadas para adocao, ndo a
venda. Quarmt aos alunos que marcaram a letra A (5%,@& Séra, 57,89% da Esmeralda e
33,33% da Diamante), é possivel que ndo tenham atentado para o enunciado da questdo, 0 que
os levou, durante a leitura, a focar na compreensédo superficial, ou seja, na desleufpar da
Marialva como se fosse o seu verdadeiro desejo. Os alunos podem ndao ter confrontado a fala
da personagem com outras passagens do conto. Além disso, os que escolheram essa alternative
se limitaram a decodificacdo, sem arriscar previsdes. Os essdpre optaram pelatra B
(9,09% da Séira, 5,26% da Esmeralda e 4,76% da Diamante) demonstraram nao ter feito
adequadamente a relacéo daquilo que pedia o enunciado da questdo com a alternativa escolhida
pois optaram por negar aquilo que é perguntado.5Q26% (5,28 da Esmeralda) que
marcaram a letra Podem ter feito a leitura do trecho isolado, sem asfo@a restante do
conto, 0 que os levou a acreditar que o elogio da mée a aparéncia do filho apds a adogéo era
uma prova de que, de verdade, queria apenas uma vida melhor para as criangas.

A questao4, do este 3, foi elaborada com o objetivo de avaliarmos se os alunos
possuiam a capacidade geoduzir inferéncias a partir da relagéo de elementos da textualidade:

T3/ Q4. E possivel concluir que as acdes do casal de Cruz Alta estdo no plano dotsddirena
em trechos como:
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a) Quando padre Leal fica assustado confaies mostradas por Padre André; quando na sepultura
aparece a data da morte do casal, cinquenta anos atras e quando a Ultimalegtaa casa antes de
Simara, @ ultima cena do conto.

b) Quando o narrador demonstra que o casal é muito rico; quando o narrador descreve a expressao
meio vazia do casal, o jeito que eles tinham de olhar, meio fixo e quando Simara descobre os olhos
furados de seu irméo.

¢) Quando Marialva recebe varias cartasm dinheiro; quando Simara descobre que a casa fica no
meio do mato e quando a méde diz & menina que esta na hora dela aprender a ser chique.

d) Quando Simara encontra o cemitério; qguando na volta, o 6nibus quebrou duas vezes e quando dois
religiosos caregam cruzes.

A letra A é aresposta correta, pois essa era a Unica alternativa em que ha somente trechos
gue representavam eventos do campo sobrenatural.

Na T3/ Q4, da turma Safira, 45%5(10 dos 22 alunos)conseguiram produzir
inferéncias a partir deelacdo de elementos da textualidatketurma Esmeralda, 52,63% (10
dos 19 alunosk da turmaDiamante, 66,66% (1dos 21 alunos). Os dadossymostram que a
turma Diamantéoi aquela que apresentou mellhabilidade denferir a partir da relacaongre
elementos da textualidade.

Os alunos que a responderam corretamente (45,45% da Safira, 52,63% da Esmeralda e
66,66% da Diamante) a T3/ @8monstrarancompreender as relacdes entre as personagens e
ter conhecimento do que € um eigesobrenatural, caractsticacomum em textos de terror.
Quanto aos alunos que marcaram a letra B (36,8® Séra, 21,05% da Esmeralda e 28,57%
da Diamante), possivelmente, eles ndo saibam o que é uma acdo do campo sobrenatural, j& que
nessa alternativa, dos trés trechoss ahé@io sdo sobrenaturais. Ha a possiblidade que tenham
sido levados a escolher a letra B por causa da passagem que menciona os olhos furados,
elemento macabro que pode representar um evento sobrenatural. Os alunos que optaram pela
letra C (4,54%da Séira, 21,05% da Esmeralda e 4,76% da Diamante) demonstraram maior
dificuldade de compreensdo do que aqueles que escolheram a letra B, pois naquela nao ha
nenhuma passagem que sugira um evento sobrenatural, encqasateim. Os estudantegue
marcaram a letrB (13,63% da Safira e 5,26daEsmeraldapodem ter sido levados a escolhe
essa alternativa por causa das palavras #fnce
aparecer relacionadas ao sobrenatural.

Quantoa questad, do teste 3, a respostdequada € a letra B, pois € 0 sentimento de
amor de Simara pelo irm&o que havia sido adotado por um casal de outra cidade, que a fez ir
em busca de descobrir, afinal, 0 que havia acontecido com o ele. Esse objetivo foi alcancado
por Simara no final do com

T3/ Q5. O sentimento de qual das personagens tem relacdo direta com o desfecho do conto?
a) O sentimento das criancas pela mae.
b) O sentimento de Simara por um dos irmaos.
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c¢) O sentimento dos padres pela familia de Simara.
d) O sentimento de Marigh por um dos filhos que tinha sido vendido

Na T3/ Q5, da turma Safira, 77%7(17 dos 22 alunos)conseguiramproduzir
inferénciasa partir das relacdes de causa e consequé&actarma Esmeralda, 89,47% dJs
19 alunos) e da turmaDiamante, 90,47% @.dos 21 alunos). Os dadoesaxmostram que a
turma Diamantdoi aquela que apresentou melt@bilidadede produzir inferéncias a partir
das elacbes de causa e consequéncia. A turma Esmeralda apresentou quase 0 mesmo
desempenho da Diamante, havendo apardiferenca de 1% entre os resultados alcancados
por cada uma.

Os alunos que marcaram a letra (20,52% Esmeralda e 4,76% da Diamante)
demonstraram previsdes incorretas sobre um sentimemtamor dos filhos pela maeque
sequer é possivel comprovar que exista no cadt4,54% (4,54%la Séira) dos alunos que
optaram pel¢etra C foram os que risase afastaram da resposta satisfatéria. H4 a possibilidade
de terem feito essa leitura, por confundirem ac¢des e sentimentos dos padres, ja que as agles
deles auxiliaram no desfecl@sestudanteque marcaram a letra D (18,18% da Safira e 4,76%
Diamante) podem teracreditadoque, assim como a acdo de Marialva desencadeou o
desenvolvimento a@lnarrativa, seu sentimento poderia ser o responsavel pelo desfecho. Ha a
possibilidade de terem deduzido, incorretamente, que por ser tratar da pgisathagem, o
sentimento dela seria 0 mais importante para o conto.

Sobre a questéao 6, deste 3, elaboramos com o objetivo de avaliarmos se os alunos
possuem a capacidade de produzir inferéncias a partir da relacéo de elementos da textualidade:

T3/ Q6. Que aconteciment@u pistas presentes no texto levam o religioso a balbuciar que o
menino estava morto?
a) Ter sido procurado por outro padre, o qual estava acostumado a trabalhar com o sobrenatural.
b) Ter visto o desespero do jovem padre e da garota fez com que o padre imaginasse o pior.
c) Ter percebido a angustia de Simara, logo imaginou que se tratava da morte do garoto.
d) Ter reconhecido o endereco e o casal nas fotos mostradas por padre André

A resposta correta € a letra D, pois o religioso ancido teve certeza de que o menino
estava morto, quando reconheceu, nas fotos, o endereco e o casal.

Na T3/ Q6da turma Safira, 68,28 (15dos22 alunosyonseguirannealizar inferéncias
a patir darelaggo de elementos da textualidade; da turma Esmeralda, 63,15605179
alunos) e da turmaDiamante, 85,71% (18os 21 alunos). Os dadosshmostram que a turma
Diamantefoi aquela que apresentou melhor desempentinabitidadeavaliada.

Os estudanteque marcaram ketra A (4,54% da Safira, 5,26da Esmeralda e 4,76%
da Diamante demonstraram dificuldade, durante a leitura, na decodificacdo, pois é dito

claramente que o religioso (padre Leal) foi procurado pelo padre mais jovem (padre André),
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que, po ser inexperiente, ndo saberia o que fazer com o casal quando os encontrasse. Ou ainda,
os alunos podem ter esquecido essa informacao e ndo voltaram para examinar o texto. Aqueles
que optaram peldetra B (4,54%da Séira e 21,05% da Esmeralda) podem feito
incorretamente o processamento de informacdes locais, 0 que prejudicou a leitura global,
responsavel pela compreenséo. Além disso, os alunos ndo souberam diferenciar os sentimentos
de aflicdo e desespero, pois, no conto, na cena em que falam cooem (padre Leal), tanto

0 jovem padre (padre André) quanto a garota se mostram aflitos diante dos fatos. Aqueles que
marcaram a letra C (22,72% da Safira, 10,52% da Esmeralda e 9,52% Digmodete)ter

focado em informacgdes locais, como na letra B, ecnéseguiram inferir os vinculos tecidos,

0 que impossibilitou construir uma representacédo mental coerente do todo.

A analise dos resultados das questfes T3/Q3, T3/Q4, T3/Q5 e T3/Q6 revela diferencas
significativas nas habilidades inferenciais entre osadudas turmas Safira, Esmeralda e
Diamante. Observaos que a habilidade de inferir informagcbes nao explicitamente
apresentadas no texto e de formar conexdes entre elementos do texto varia consideravelmente,
refletindo em desempenhos distintos ha compéeelestora.

A questdo T3/Q3 avaliou a habilidade dos alunos em inferir a verdadeira motivacéo de
uma personagem a partir de pistas textuais. E evidente que a turma Diamante possuiu um
melhor desempenho, com quase dois tercos dos alunos identificandostarespreta, o que
indica uma maiorcapacidadena identificacdo e interpretacdo das motivacdes ocultas das
personagens baseadas em suas acdes e dialogos, um aspecto crucial da compreensao inferencie

Na questdo T3/Q4, a tarefa de reconhecer eventoatimas também demandou dos
alunos ehabilidadede conectar elementos da narrativa de modo a reconhecer um tema comum
entre eles. A turma Diamante novamente mostrou superioridade, sugerindo uma melhor
habilidade em sintetizar e avaliar informacdes aodatmtexto, uma habilidade essencial para
a leitura critica e profunda.

A T3/Q5, focada nas relacdes de causa e consequéncia entre 0s sentimentos das
personagens e o desfecho da historia, foi mais bem respondida pelas turmas Esmeralda e
Diamante, com desgmnhos semelhantes e altamente satisfatorios. Isso mostra uma eficacia
na interpretacddos sentimentodas personagens e na compreensao de etesdirigem a
narrativa, uma&apacidadegue se alinha estreitamente com a leitura contextualizada.

Finalmentea T3/Q6 focou na habilidade de ligar elementos textuais especificos a uma
concluséao inferencial sobre o estado dapersonagem. Mais uma vez, a turma Diamante se
destacou, indicando a habilidade integrar detalhes especificos do texto para formar uma

compreensao holistica da situacao narrada.
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Esses resultadosostram que, embora a turma Esmeralda tenha participado das aulas
organizadas em torno do CMA, é a turma Diamante que se destaca, 0 que pode nos levar a
pensar que o dispositivo ndo trouxe avarsjgsificativos Entretanto, quando analisamos a
média da turma em cada teste (vide gréafico 5), verificamos tuena Esmeralda comecou
com uma média de 50,00% no Teste 1 e apresentou uma progressao notavel, alcancando
67,54% no Teste 3. Essa melhoriaddsempenho é significativa e sugere que o CMA pode ter
tido um impacto positivoas habilidadedosalunosda turmade compreender e analisar textos
de maneira maigrofunda O aumento de quase 18 pontos percentuais indica que as atividades
baseadas no CMforam efetivas em aprimorar as habilidades de leitura inferencial e critica
dos alunos da turma Esmeralda.

No entanto, as turmas Safira e Diamante, que nao participaram do CMA, também
mostraram melhorias em suas médias de acertos, embora em menorAetoatea Safira
passou de 53,03% para 58,33% e a turma Diamante de 57,14% para 76,98%. A turma Diamante,
especialmente, demonstra uma melhoria expressiva, mesmo sem a intervencao do CMA, o que
sugere que outros fatores, como caracteristicas intrinsecgauplm de alunos, podem ter
influenciado esses resultados.

Diante desses dados, pauzsdizer quea melhoria substancial na turma Esmeralda é
um indicativo promissor de que o CMA pode ser uma ferramentaoitiesenvolvimento da
compreensao leitora

Sobrea sétima questéo do teste 3:

T3/ Q7. Durante o desenrolar da narrativa, quais personagens realizaram 0s seus desejos?
Explique.

Nessa questdo discursiva focamos na dinamica do SNP, nos desejos das personagens.
Nosso objetivo era avalige osalunos poduzam inferéncias a partir darelacdeslinamica
entreaspersonagendo contoAs respostas completas séo aquelas que mencionavam os desejos
alcancados por todas as personagens, sejam principais, sejam secundarias. As jrincipais
Marialva e sua filha, Siara. A primeira desejava vender os filhos, enquanto a segunda queria
descobrir o que havia acontecido com Fabiojunio, seu irméo. Os alunos ndo poderiam deixar
de mencionar essas duas personagens. Sobre as seclinmdars padres que queriam ajudar
Simara a encontrar o irmao e os casais, americanos e de Cruz Alta, que desejavam comprar as
criangas.

Os dados nos apontam que os alunos das trés turmas seguiram dois caminhos de
compreensao para responder solseparsonagens que realizaram seus desejos: (i) focaram

exclusivamente as respostas nas personagens principais (Marialva e Simara), sendo que parte
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mencionou satisfatoriamente os desaje ambas (40,90% na Safira, 789da Esmeralda e

28,57% na Diamante) a outra parte mencionou apenas uma delas (50,00% na Safira, 21,05%
na Esmeralda e 47,61% na Diamante ) ou (ii) levaram em consideracdo os desejos de todas as
personagens (principais e secundarias), mas sem citar todas, a saber: citaram uma principal e
uma secundaria (4,54% na Safira, 5,26% na Esmeralda e 9,52% na Diamante) ou duas
principais e uma secundaria (4,54% na Safira, 26,31% na Esmeralda e 14,28% na Diamante).
Nos dois cenérios descritos, os alunos da Esmeralda foram os que apresentaram melhor
habilidade de inferénciaa partir da relacdesdinamica entreas personagenslo conto
Consideramos como resposta adequapeelas em que foram mencionsa@s desejos de todas

as personagens principais e ao menos desgoundaria

Pelos resultados obtidos na T3/ Q7, notamos que houve, por parte dos alunos das trés
turmas, um foco maior nas personagens principais. Essas foram as mais mencionadas. Talvez
sejam as que mais chamaram a atenc¢do, porque suas acodes, sentimentos eales&®s sa
significativos para a compreenséo global do conto. Assim, elas estdo em maior evidéncia.

Como demonstra as porcentagens, foi baixo o numero de alunos que deduziram os
desejos realizips pelas personagens secundarig possivel que os alunos temha
compreendido, incorretamente, que os dois padres ndo alcangaram os seus desejos, porque na:
encontraram Fabiojunio vivo e, sim, um timulo em seu nome. Talvez esse final infeliz tenha
feito os alunos confundirem o desejo que os padres tinltaque de fib conseguirarni com
a expectativa de um final feliz, o que néo se confirmou.

A respeito das poucas menc¢des dos desejos dos tasasricano e de Cruz Alia
personagens secundarios, pode ser que os alunos nao tenham considerado que eles realizarar
0s seis desejos de comprar criangcas para serem seus filhos, porque essas personagens nac
apareceram, no conto, em agdes diretas. As poucas vezes que apareceram foi na voz do narradot

Talvez a quantidade de acertos na Q7 tivesse sido maior em relacdo assrdescoe
desejos das personagens secundarias, se os alunos tivessem recebido alguma instru¢éo sobre
enunciado da quest «o, como exempl o, se ti
considerem todas as penagens, principais e secundaria . Ma s nnenbumftipozd® mo s
interferéncia em nenhum dos testes, pois a intencdo era que os aprendentes utilizassem sua:
proprias estratégias e, por considerarmos que numa outra situacao de leitura, eles ndo teriam
esse apoio pedagogico.

A questao T3/Qcomo ja menciosado,avaliou especificamente a habilidade dos alunos
para identificar e explicar quais personagens realizaram seus desejos na narrativa, uma tarefa

que requer ndo apenas a compreensao das acOes diretas das personagens, mas também
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interpretacdo das suamtivacdes e dos resultados de suas a¢des dentro do contexto mais amplo
da histéria.

Observando os resultados, percebs que os alunos da turma Esmeralda, que
participaramdo CMA, apresentaram uma habilidade ligeiramente melhor de inferéncia
comparada asutras turmas, especialmente em relagdo a mencao das personagens principais e
de ao menos uapersonagem secund@rEmbora a questdo exigisse a mencéo dastasl
personagensrincipais e secundas,a maioria dos alunos concentrseinas personagens
principais. Ese padréao sugere que o CMA pode ter refor¢cado a capacidade dos alunos da turma
Esmeradla de focar nas relagdes entseparsonagens principais, ainda que o reconhecimento
das contribuicdesas personagens secundargermaneca uma area a seyetwolvida.

Os alunos das turmas que nao participaram do CMA também mostraram progresso,
embora em menor escala, o que indica que outros fatores educacionais ou de desenvolvimento
individual podem estar influenciando seus resultados. Por exemplo, a leaig@mndos desejos
das personagens secundérpode refletir uma compreensao mais superficial do texto ou uma
menorhabilidadede vincular as subtramas e motivacfes secundarias a narrativa principal.

A eficacia do CMA em melhorar as habilidades inferenaiis alunos da turma
Esmeralda, mesmo que de forma limitadgersonagens principais, sugere glespode ser
particularmente util para fortalecer a compreerdsioarrativa. Contudo, para maximizar sua
eficacia, talvez seja benéfico ajustar o CMA partatezar a importancia das personagens
secundarias na construcdo da narrativa, incentivando uma andlise mais holistica daltexto.
abordagem nédo apenas ajudaria os alunos a agrhisalas habilidades de maneira mais eficaz
durante os testes, mas tambénprepararia melhor para situacfes de leitura independsnte,
queo apoio pedagdgico direto ndo esta disponivel.

Vale destacar que, nas questdes objetivas, a turma Diamante teve um desempenho
excelente, mas apresentou uma queda de desempenho na questdivali®7. Enquanto as
questdes de multipla escolha testaram habilidades de reconhecimento e associacao rapida entre
opcOes pralefinidas e o conhecimento adquirido, a Q7 demandava uma articulacdo mais
profunda e detalhada de inferéncias sobre as mo@sal#@s personagens, exigindo dos alunos
uma compreensdo mais autbnoma, o que revela que a turma, diferentemente da Esmeralda,
ainda néo consegue chegar a perceber os detalhes da histéria sem o auxilio de respostas pré
formuladaslsso sugere que, apesar de cy@acidadem identificar a resposta correta dentro
de um conjunto dado, a turma Diamante pode ter dificuldades em expressar suas analises e

inferéncias de maneira independente e detalhada quando solicitado a construiagespost
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propriasd uma habilidadeessenciaparaumacompreensao profunda e para situacfes que
exigem pensamento critico e resolucdo de problemas fora do contexto escolar.

A segquir, apresentamos a Tabélaconstruida com resultados extraidos do Teste 3.
Nela,fazemos a comparacdo, em porcentagem, do desempenho das trés turmas, nas questde:
do teste:

Tabela6: Comparacéo entre os dados do T3, nas trés turmas

Questdo/ Habilidade SAFIRA ESMERALDA | DIAMANTE
T3/ Q1 - Identificar elementog 50,006 78,9%%0 76,190
constitutivos de texto
narrativos, no caso, a catego
personagem.
T3/ Q2 - Localizar nformagbeg 77,2®% 89,470 80,9%%
explicitas no texto.
T3/ Q3 - Inferir informacgbes 31,8246 31,5 61,900
implicitas em textos.
T3/ Q4 - Produzir inferéncias { 45,4%% 52,630 66,66/
partir da relagédo de elementos
™ ;
o | textualidade.
(%)
& T3/ Q5 - Produzir inferéncias { 77,26 89,470 90,4™%6
partir das relagbes de causs
consequéncia.
T3/ Q6 - Produzir inferéncias { 68,180 63,15% 85,71%
partir da relagédo de elementos
textualidade.
Média de Média de Média de
acertos da acertos da acertos da
turma = turma = turma =
58,330 67,580 76,980
T3/ Q7 - Produzir inferéncias
partir da dinAmica personagény 4,54% 26,31% 14,28%
seus desejos, seus sentimentg
suas acoes.

Fonte:elaborado pela pesquisadora.
A partir dos dados tabulados na Tab&l@ possivel deduzir algumas informagfes a
respeito do comportamento dos aprendentes em cada questdo, nos niveis literal e inferencial.
Quanto as questdes de nivel literal, Q1 e Q2 do Teste 3, dentre as trés turmas, a
Esmeralda foi a que apresentou o raettesempenho. E ao confrontarmos essas questfes com
as questdes Q1 e Q2 do T2, notamos que houve um avango na quantidade de acertos maior né

turma experimental do que nas outras duas turmas controle (confrontar tabelas 5 e 3). Isso
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mostra que as habilidad avaliadas nas questdes 1 e 2 do T3 foram potencializadas na turma
em que foi implementado o CMA e adicionado a fase de explicitagéo.

A respeito das questdes objetivas do T3 que avaliam a capacidade de infe@Bcia
Q4, Q5, Q6 na Q4 e Q5 a turma Eeralda apresentou desempenho superior a Safira e na Q3
e Q6 inferior a ela. Por outro lado, em relagdo a Diamante, a turma Esmeralda apresentou
desempenho inferior nas quatro questdes de inferéncia. No T3, as turmas alcancaram as
seguintes médias de aa=t58,33% na Safira, 67,54% na Esmeralda e 76,98% na Diamante.

Os resultados obtidos no T3 demonstram que o ensino de leitura com base no SNP pode
ser eficaz para a compreensao leitora de textos narrativos, pois, apesar da Esmeralda nao ter
ultrapassado desempenho da turma Diamante, ela aparece num crescente quando comparado
os resultados do T3 com os resultados dos dois testes anteriores: T1 e T2. E importante lembrar
de que o T3 foi o primeiro teste realizado apds a fase de explicitacdo (fase ténaan@do
pedagdgica, momento em que, além de tratarmos das caracteristicas do género conto de terror,
construimos coletivamente dois quadros SNP: um conto de terror e um conto que n&o era terror.

Assim, podemos concluir queéwrma Esmeralda, beneficiadalo CMAe pela fase de
explicitacdo, apreseniohabilidadeaprimorada de compreender e analisar tegtogénero
conto de terror, conforme evidenciado por seu desempenho na identificacdo de elementos
constitutivos de textos narrativ§g8,94% de acertosre T3/Q1 comparado aos 76,19% da
turma Diamante e 50% da turma Safira explicitacdo sobre os tipos de personagens parece
ter sido particularmente eficazmip favorecewjue a turma Esmeralda fizesse inferéncias mais
profundas entre as acdemsgersonages eos acontecimentado enredo nas questbes T3/Q3,
T3/Q4 e T3/Q6. Além dissos alunos da turmaostraram uma habilidacdheais desenvolvida
para analisar as relagdes de causa e consequéncia dentro dos textos, alcancando 89,47% d.
acertos em T3/Q5, e unmabilidadesuperiorpara reconhecerdinamica das personagens em
T3/Q7, com 26,31% de acertos, comparado a um desempenho mais rdosestoidantesad
outras turmas.

Esses resultados sugerem que o CMA e a fase de explicitagdo forneceram aos alunos de
Esmeralda ferramentas efetivas para uma compreensaopnodfisidae uma habilidade
analitica mais refinada, prepararo® para interpretaas dindmicas de personagens em

narrativas.

6.2.2 Andlise da atividade pés explicitacaio Teste 4
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O Teste &% segunddesté® realizado pelos alunos da Esmeralda apos a explicitacdo
e também implementado nas outras duas turmas que ndo passaram pela intéré@ncao
elaboado com o objetivo de verificar as habilidades finais dos alunos das trés turmas,
comparando o desgranho entre eles. O teste € estruturado no mesmo padrdo dos testes
anterioresseis questdes objetivas, uma discursiva e uma pequena producdo textual, com no
méaximo dois paragrafos. Das seis questdes objetivas, as duas primeiras sdo de localiza¢do da
informac&o explicita e as quatro ultimas de inferéncia de informacdes impHsgas como a
qguestao discursiva também o é.

O conto AO Gato Pretoo, do famoso escrit
texto base do Teste drelativamente longo (6 laudagjresenta vocabulario mais rebuscado
e estruturas lingu2sticas mais complexas, q
1 e 2) Essas caracteristicas podem se tornar um desafio maior para a compreensaoiarinfluenc
no ato de ler. Esse é mais um conto classico usado nesta pesquisa, em nivel de dificuldade de
compreens«o semel hante aos outros contos ¢
AVenha ver o pl'r do sol o.

No que diz respeito as questdes do Tests 4luas primeira3 4/ Q1 e T4 Q2), assim
COmo nos testes anteriores, sdo quesibesexigem do leitor o foawo texto e estao alinhadas
a compreensao no nivel literal. Elas foram elaboradas com o objetivo de avadiews@dunos
possuem a capacidadle localizamformacdes explicitas no texto

Sobre a questao 1, do teste 4:

T4/ Q1. Quemsaoaspersonagendo conto?
a) O homem gue conta a historia, a sua esposa e a sua criada.
b) O homem que conta a histéria, os pais dele, a sua esposa, o doag dajato Pluto e o outro gato
preto.
c) O homem que conta a historia, os pais dele, a sua esposa, a sua criada, o dono do bar, a multidao
gue presenciou o fogo e os policiais.
d) O homem que conta a histéria, os pais dele, a sua esposa, a sua crifme do bar, a multidao
gue presenciou o fogo, os policiais, o gato Pluto e o outro gato preto.

A letraD é a alterativa em que aparecem representadas todas as personagens do conto
AO Gato Pretoo, portanto, a alternativa cor
Na T4/ Q1,da turma Safm 59,09% (13 dos 22 alunos) conseguiram identificar o
el ement o da nar rdaturma Bsmdigide, 78&94% @9 don 1O alynodp
turma Diamantg80,95% (17 dos 21 alunos). Os dados nos mostram que a turma Diamante foi

aquela que apresentouelinor habilidade para identificar elementos constitutivos de textos

84O Teste 4p segunddeste apds a explicitacdo, se @mca, na integra, no ApéndicedBsta Dissertacao.
85 Na subsecdo 5.1descreveros as condicdes em que o Tesfeidipreciado.
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narrativos, no caso, a categoria personagem. A Esmeralda, como visto, apresentou quase o
mesmo desempenho da Diamante.

No que diz respeito a T4/ Q1, os alunos que a responderam corretd58:09% da
Safira, 78,94% da Esmeralda e 80,95% da Diamante), além de ja apresentarem habilidades de
decodificagdo e compreensdo, demonstraram ter conhecimento prévio sobre o que é
personagem e quais s&o os seus tipadternativa A n&do foi marcada poenhum aluno, de
nenhuma das trés turmas. Isso demonstra que todos os alunos tém a compreenséao de que o cont
em estudo € composto por mais personagens, ou seja, possivelmente reconheceram a ausénci.
dos demais. Os 57,33087,27% da Saa, 15,786 da Esmeralda e 14,28% da Diamante) dos
alunos que marcaram a letrgpBdem ter esquecido de algumas personagens do texto, dentre
elas, algumas secundarias. Por outro lado, eles tardbérmnstraram reconhecer todas a
personagens principais, inclusive, os gafedvez 0 movimento de um leitor mais atento, como
por exemplo, realizar uma nova leitura do texto, grifando as personagens, tivesse aumentado a
porcentagem de acerto. Os 23,65% (1% 63 Safira e 5,26% da Esmerakelad, 76% da
Diamant@ que optaam pela letra @odem néo ter considerado os dois gatos como personagens
do conto.

Sobre a questao 2, do teste 4:

T4/Q2.Qual acéo do gato Pluto levou o homem a tirar seu olho?
a) A demonstracao de afeto do gato.
b) A leve mordida do gato em sua mao.
c) A demonstracéo de desprezo do gato.
d) A atitude insistente de seguir seu dono pela rua.

A letraB é a resposta correta, pois o honfaou descontrolado apés ser mordido pelo
gato, o que o levou a tirar o olho do felino.

Na T4/ Q2,da turma Safira68,18% (15 dos 22 alunos) conseguiram localizque
ocorreracom ogatg da turma Esmeralda, 84,21% (16 dos 19 alur®dpa turma Diamante
85,71% (18 dos 21 alunos). Os dados nos mostram que a turma Esmeralda e a Diamante
apresentaram um excelente elapenho na habilidade de localizar informagdes explicitas no
texto, neste caso, a agao de uma das persond@gdiisrenga entre as duas turmas foi menor
que 1%.

No que diz respeito a T42 os alunos que a responderam corretam&8d.§o da
Safira,84,21% da Esmeralda 85,726 da Diamanteapresentam a haldikdede localizacao
de informagéo explicita @emonstrantcompreensgouma vez que souberam diferenciar que,
embora 0 homem néo tenha se conformado com o comportamento desprezivel do gato, foi a

mordida do animal que desencadeou a acédo derradeira de violeac2®,15% (13,63% da
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Safira e 9,52% da Diamante) que marcaram a letra A podem ter focado a leitura num ponto
especifico do conta qual ndo fazia parte da cena em que 0 homem comete a agoed&A0 C

Pluto. Rara ser mais claras alunos que escolheram a alternativa A podem ter fatado
exposicaodo conto, quand@ narradoipersonagem apresenta o felino como seu grande
parceiro.No entanto, essa relagéo entre eles mudou no desenvolver dahéstdeis parecem

ndo ter compreendido isso. Esses alunos também podem né&o ter compreendido que foi a
indiferenca do gato Pluto que deu inicio ao encadeamento de a¢des do homem, e ndo o afeto do
animal. Os 29,41% (13,68da Safirae 15,786 da Esmeralda) que optaram pela let@oGem

ter realizado um processamento global da cena em que o olho do gato é retirado. No entanto, a
resposta dessa vez exigia um processamento local, pois, embora a cena da interacdo
homem/gato tenha como contextaior o sentimento de indiferenca do gato, foi a acdo (do
gato) de morder o homem que gerou a (re)acdo dest®,36 (4,54% da Safira e 4,96 da
Diamante) que marcaram a letra D, assim como os alunos que marcaram agettar ter
concentrado a leitunaa cena errada, pois a passagem em que o narrador descreve que 0 gato
seguia seu dono pela rua é anterior a cena em que acontece a retirada do olho. Para localizar ¢
informac&o correta, o aluno deveria se concentrar no paragrafo em que o homem ratira o olh
do gato.

Com base no desempenho das turmas nas questdes T4/Q1 e T4/Q2, podemos dizer que,
concernente ao desenvolvimento das habilidades de localizafglio,de que apenasturma
Esmeraldater participado dantervencdo pedagodgica destinada a aprimbedilidades de
compreensao leitogode explicar o desempenho diferenciado observado entre as turmas.

A turma Esmeralda apresentou um desempenho de 78,94% de acertos na identificacao
de personagensariT4/ Q1l, o que é superior ao desempenho da turmaaSgsn,09%) e
ligeiramente abaixo da turma Diamante (80,95%). Considerando que a turma Diamante também
mostrou um bom desempenho samarticipacao nas atividades do CMA e de explicitacao
iISSO sugere gue outros fatores, como 0 apoio doepa#esso a ateriais de leitura fora da
escola, também podem estar influenciando os resultados.

Considerando as caracteristicas da turma Esmeralda, como mencionado no capitulo 4,
podemos afirmar que, GMA, ao focaro SNP,enfatizou habilidadede reconhecimento dos
elementos narrativos, como a identificacdo de personagens e a compreensao de suas motivacdes
e acfeem textos mais complexoSua participacdo nas atividades de intervernpgitte ter
melhoradcsuas habilidadede entender contextos narrativos mais profundetetindese em

um desempenho comparativamente alto.
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O desempenho superior da turma Esmeralda no contexto do CMA sugere que métodos
de ensino inovadores e focados podem ter um impacto significativo na comptergos#tos
alunos. A expansdo dessastfras para incluir todas as turmas poderia potencialmente
equalizar anelhorar as habilidades de todos os participantes da pesquisa.

Sobre a questao 3, do teste 4:

T4/ Q3. Qual a razdo dos desejos macabros do protagonista?
a) O vicio em &lcool a seitar rapidamente, o que o levava a cometer maldades.
b) O gato preto passou a influenciar no comportamento do homem, pois, na verdade, era uma bruxa.
¢) O homem havia sido possuido por um demonio que o perturbava.
d) O homem passou a perceber que m&oecia 0 amor dos animais nem da esposa.

Essa questdo foi elaborada com o objetivo de avaliaseass alunos gssuiam a
habilidadede inferir nforma@es implicitas em textos. A letkaé a resposta corretafinal, era
o0 vicio em alcool que desestak@lia o0 homem, que acabava por cometer maldades.

Na T4/ Q3, da turma Safira, 81,81% (#1®s 22 alungsconseguiram inferias
informag@es implicitas; da turma Esmeralda, 78,94%l¢$5L9 alunos)k da turma Diamante
71,42% (15dos 21 alunos)

No que diz repeito a TAQS3, os alunos que a responderam corretamé&it8Pso da
Safira, 78,9% da Esmeralda el742% da Diamante), além de ja apresentarem habilidades de
inferéncia demonstraram compreensao do enunciado da qué@st&studantegue marcaram
a letra B(9,09% da Safira e 9,52% da Diamarngeylem ter compreendido, equivocadamente,
queonarradopper sonagem estava f az etoddsms gatosgretasfséior ma t
feiticeir aguando, rafveadadestadasss referdo a uma crenca popular antiga,
contada por sua mulher. E possivel que esses alunos tenham apenas memorizado parte do:
elementos do texto. Aquelgae optaram pelatra C(9,09% da Safira 15,786 da Esmeralda)
podem nao ter compreendido que, no coatexpressdd d e m* ni o da foiwamae mper
maneira figurada que o narrador encontrou para se referir ao vicio em alcool. Ha também a
possiblidade de o aluno n«o ter entendido o
por meio da inferéncia,nu significado adequado para essa palavra no contexto em que foi
empregada, o que o levou ao equivoco. Por fim, & possivel dizer que %s (5,26% da
Esmeraldpa que marcaram a letra Dao tenham compreendido a relagdo de causa e
consequéncia, tdo comum emrrativas, pois 0 que esta posto nesta alternativa ndo € a causa
(a razéo) dos desejos macabros do homem, mas a consequéncia desses desejos.

Com o intuito de avaliarmos se o0s alunos possukab#idadede produzir inferéncias
a partir da relacdo deeshentos da textualidade, elaboramos a questao 4, do teste 4:

T4/ Q4. Qual(ais) personagem(ens) conseguiu(iram) indiretamente realizar a sua intencao
(desejo)?
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a) O homem que narra a historia, pois desejava ndo pagar pelos crimes.

b) A mulher assassinadaoeoutro gato preto, ambos desejavam ver o homem pagar pelos crimes.
c) O outro gato preto que no decorrer do conto, misteriosamente,-ssgi® homem que cometia
maldades.

d) O gato Pluto quéesejava se vingar de seu dono.

A letra C é a resposta correja,que foi 0 outro gato preto, sem nome no conto, que
conseguiu alcancar o desejo, implicito, de vingancga.

Nessa questaaja turma Safira36,36% (8 dos 22 alunos) conseguiram produzir
inferéncias a partir da relacéo de elementos da textualidadermaEsmeralda, 63,15% (12
dos 19 alunos)k da turma Diamantel2,85% (9 dos 21 alunos). Os dados mostram que a
turma Esmerald#oi aquela que apresentou mell@sempenho naabilidadeavaliada.

Os alunos que a responderam corretamente (36,36% da 63fir8% da Esmeralda e
42,85% da Diamante) a T4/ Q4 demonstraram capacidade de leitura global e deducéo a partir
das pistas textuais, o que ultrapassou a barreira da siogaésacdo de informacéesqueles
que marcaramlatraA (27,26 da Satfia, 21,6% da Esmeralda476% da Diamantepodem
nao ter compreendido o desfecho da narraterma 0 momento anterior, quando a personagem
conta que esta falando de dentro de uma cela. Essas pistas poderiam levar um leitor mais atento
a concluir que o homem entdo pagara, sim, pelos seus cosestudantegue optaram pela
letra B (22,726 da Safia, 10,526 da Esmeraldee 33,33% da Diamantepodem ter
compreendido erroneamente as acdes da esposa. Fica implicito nas acbes dgumulher
embora ndo concordasse com 0s nteat®s aos animais, ela o perdoava pelas atitudes
agressivas. E possivel tambéme os alunos thamdeduzido quehavia algum desejo de
vinganca da parte dela, pelo fato de ter sido assassinada pelo rmiaridatanto, &o ha
elemento textuajueindicasse tal desejo. Aquelgae marcaram a letra @3,63% da Safira,
5,26% da Esmerdh e 19,0% da Diamantepodem ter concluido que havia um desejo de
vinganca do gato Pluto por causa de todo mal que o homem fezZueasse grupo pode ter
confundido os dois gatos por causa da semelhanca entre eles.

Sobre a questao 5, do teste 4:

T4/ Q5. Qual acéo iniciou o desfecho do conto?
a) A derrubada da parede pelos policiais.
b) A retirada do olho do gato Pluto, executada pelo seu dono.
c) A golpe dado pelo homem com uma machadinha na cabeca de sua esposa.
d) A batida na parede com uma bengaémlizada pelo homem que maltratava animais.

Essa questadoi elaborada com o intuito de avaliarmos se os alunos possuem a

capacidade de produzir inferéncias a partir das relacdes de causa e consequéncia.
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A letraD é a resposta correta, pois o desfeckie teicio no momentem que o homem
bateu com a dngala na parede, despertando a atencdo dos policiais, que em seguida,
derrubaram a parede.

Na T4/ Q5,da turma Safira59,09% (13 dos 22 alunos) conseguiram produzir
inferéncias a partir das relagcdes deszae consequéncida turma Esmeralda, 68,42% (13 dos
19 alunos) e da turma Diamante42,85% (9 dos 21 alunos). Os dados nos mostram que
novamente a turma Esmeralda apresentou melhor desempenho na habilidade avaliada

No que diz respeito a T4/ Qbs alunos que a responderam corretameb®&09% da
Safira, 68,4% da Esmeralda 42,85% da Diamante) reconhecem o que € o desfecho, parte
importante da estrutura narrativa, além de demonstrarem compreender as rela¢cdes de causa ¢
consequéncia. ©alunos que marcaramletra A (27,26 da Safia e 9,526 da Diamante)
podem nao ter conseguido diferenciar causa e consequéncia, pois a derrubada da parede nao fo
o inicio da acdo, mas sim o resultado dela; portanto, uma consequéncia de acao asterior. Is
quer dizer que o inicio do desfecho ocorreu antes dessa derrubada. Agaedpsaram pela
letraB (9,09 da Safira 10,52%da Esmerald@ 38,09% da Diamantelemonstraram néo
reconhecer um dos elementos que constitui a estrutura narrativa, nestedestecho, ja que
a retirada do olho do gato faz parte do inicio do desenvolvimento da hiGrésse evento
importante a retirada do olho do animialjue desencadeou as ac¢des posteriores do enredo foi
tdo significativo na leitura desses alunos quessociaram imediatamente ao desfecho,
desconsiderando outros momentos do conto. Os estudaet@sarcaram a let@ (4,54% da
Safira, 21,05% da Esmeralda e 9®#aDiamante)podem ter compreendido como causa e
consequéncia, respectivamente, o assassdwm mulher com uma machadinha e a posterior
prisdo do homem assassine, seja, o final do conteem levar em consideracédnicio do
desfecho.

A guestao 6, do teste 4, foi elaborada com o objetivo de avaliarmos se 0s alunos possuem
ahabilidadede praluzir inferéncias a partir da relacéo de elementos da textualidade:

T4/ Q6. Os acontecimentos (acdes) apos a morte do gato Pluto foram de ordem sobrenatural?
a) E possivel afirmar, pois absolutamente tudo o que aconteceu ap6s a morte do gato Pluto é impossivel
no mundo real, portanto, seria tudo obra do mundo sobrenatural.
b) E impossivel dizer que sim, porque 0 homem estava completamente louco, o queandsvielz
dos fatos. O gato que ele encontrou ficou apegado a sua esposa e nao a ele, porque sentia que ele era
perverso. Além disso, fica evidente no conto que tanto o assassinato da sua mulher quanto a descoberta,
ndo tém nenhuma relacdo com o gato.
c) Nao é possivel afirmar, pois ha passagens em que o narrador relaciona os acontecimentos com a
loucura vinda de seu vicio, assim como ha momentos em que atribui a possivel presenca do sobrenatural
contido no gato.
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d) E possivel afirmar que sim, pois o ind&nsem causa e o aparecimento de um gato preto também
sem olho e com uma parte branca no corpo que lembra a corda do enforcamento sdo pistas mais que
evidentes de que se trata de um gato bruxo.

A resposta correta € a lefta poisé impossivel afirmar que os acontecimentos apés a
morte do gato sdo eventos sobrenaturais, ja que o napakmnagem também relaciona os
acontecimentos ao seu vicio em alcool.

Na T4/ Q6da turma Safirg50,00% (11 dos 22 alunos) conseguiram reaiifaréncias
a partir da relacao de elementos da textualidigdeirma Esmeralda, 36,84% (7 dos 19 alunos)

e da turma Diamantet2,85% (9 dos 21 alunos). Os dades mostram que a turma Safioa
aguela que apresentou melhor habilidadenflerénciaa partir da relagd de elementos da
textualidade.

No que diz respeito a T4/ Q6s alunos que a responderam corretamé&t®@o da
Safira, 36,8446 da Esmeralda 42,8%% da Diamantg além de demonstrarem habilidade para
relacionar as partes do tex¢dnferr informacdes, apresentarasompreensapréviasobre a
ideia de evento sobrenatur@s alunos que marcaraniedraA (9,09 da Safia, 10,526 da
Esmeralda €,526 da Diamantepodem né&o ter o conhecimento prévio do que seja o
sobrenatural no conto derrorou, talvez, ndo tenham lembrado da ideia de sobrenatunal. U
casa pegar fogou um homem assassinar sua esposa num surto ded@m® impossivel no
mundo realQOutra possibilidade € que esse grupo de alunos nao tenha levado em consideracao
todos @ eventos, como menciona a alternativa, mas tenha focado a leitura em alguns
acontecimentos especificos, nos que consideraram mais estranhos, por exemplo, no fato de o
outro gato preto ser muito semelhante ao gato Pluto, e 0 gato preto ser encontrada @an Ci
cabeca da mulher empareda@s estudantegjue optaram pela letra 2,726 da Safira
10,526 da Esmeralda 23,80% da Diamant@odem néo ter inferido que tanto o assassinato
da mulher quanto a descoberta do crime tém relagcédo com d\gawesquemarcaram a letra
D (18,18% da Safira, 42,10% da Esmeralda e 28,88 Diamante)alvez, ndo tenham levado
em consideragdo a leitura global do texto, as passagens em que O fpETsoloagem
relaciona os eventos inesperados ao seu vicio em alcoollv@a, & alunos tenham esquecido
essas informacdes.

No que concerne as habilidades de inferéncia, considerando os resultados das turmas
Safira e Diamanteomo comparativogjodemos afirmar queensino explicito dos elementos
do texto narrativo, como enregiersonagens e narragemanalise do SNP de outros dois contos
fornecerameos alunos ferramentas analiticas para entender textos comptesss.elmente,

isso explica pogue a turma Esmed demonstrou habilidades superiores em inferir relagbes
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de causalidade e intencOess gpersonagens nas questdes do teste. Por exemaplid/Q4 e
T4/Q5, os alunos da turma Esmeralda mostraram mékigitidadede conectar elementos
textuais para deduzas acOesab personagens e o desfecho dos evéntwsa habilidade que
é crucial para a interpretacdo de textos de tema®,quaismuitas vezesas motivacéesao
estdo na superficie do texto

Sobre a questéo sete, do teste 4:

T4/ Q7.Durante o desenral da narrativa, quais sentimentos o outro gato preto despertou no
protagonista? Explique.

Por meio dessa questdo discursivasso objetivo é avaliar se os alunos produziam
inferércias a partir das relacoeBnamica entre as &fes, sentimentos e motivad da
personagens. Na T4/ Q7 focamos na dindmica do SNP, dessa vez, nos sentimentos das
personagengrecisamente, nogstimentos do protagonist& respostacompleta € aquelem
queo aprendente demonstra ter inferido a mudamgasentimentosadprotagonista, a partir
do encontro com o outro gato preto. O homvaranciou varios sentimentos. Primeaieficou
surpreso ao encontrar um gato preto semelhantat@oque ele havia assassinaddepois 0
sentimento foi de carinhoevelado pela acéo tkevar o felinopara a sua casa. E por fim, o que
era um bom sentimento transformgeiem algo ruimo homem passou a sentireasdo, horror
e 6dio pelo gato preto, o que o levou a tentar assdssi@Gansideramos respostas parcialmente
adequadas aquelamegue o aprendente tenha feito um recorte da narrativa, centrando sua
resposta exclusivamente nos sentimentos bons ou somente nos sentimentos ruins do
protagonista, desconsiderando a mudanca desses sentimentos ao longo do texto.

Na T4/Q7, da turm&afira,4,54% (1 dos 22 alunosjcertaram a questaa@ &smeralda,

26,31% (5 de 19 alunos); e daiamante, 4,76% (1 dos 21 alunds}ses aprendentes, além de
demonstrarem melhor habilidade de inferéric@nsiderando a dinamica das personagens e
seus sentimensd , apresentaram compreenséao do enunciado da questao.

A seguir, para exemplificarmos nossas afirmativas, trazemos as respostas datlas por
E16e D10, consideradas satisfatorias:

S11: ele despertou os sentimentos de Horror, medo raiva, carintiesespero. Os
sentimentos de horro, raiva, desespero e medo sdo mugerpes com 0 gato pre¢o
carinho e raiva também foram mais presentes quando estava com o gato preto.

E16: No comeco do conto o gato trouxe um pouco de medo ao narrador e logo depois
el e sentiu um fdAafetoo pel o gato. No A n
protagonista (um horror) e logo no final do conto o protagonista sentiu uma especie de
ARai vao.

D10: Despertou o sentimento de alegria quando eleowgato, mais quando o levou
paracasa reparou que no peito do gato tinha pelo Branco enfatizamdiesa onde
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tinha amarado para matar o gato pluto e logo ficou assustado o0 novo gato nédo o parava

de seguir ele o dia todo que nem o gato plutee €riou 0 mesmo sentimento que ele

teve om o gato pluto de desgosto, maldade violenciachegou a matar o outro gato.

Ainda, os dados nos revelam que uma parte dos alunos das trés turmas respondeu
parcialmente correto e outra parte apresentou respostas equivocadas. Quanto aos que
responderanparcialmente correto (72,72% da Safira, 47,36% da Esmeralda e 57,14% da
Diamante), eles podem né&o ter conseguido notar a mudanca nos sentimentos do protagonista
ou néo ter atentado para o enunciado da questdo. Os alunos demonstraram compreensao parcie
aomencionarem apenas parte dos sentimentos da personagem principal. Essa parcela, nas trés
turmas, focou quase que exclusivamente nos sentimentos ruins, com excecado de um aluno da
turma Diamante que mencionou um sent.i mento

Para ratificar nossa reflexado sobre as respostas parcialmente adequadas respondidas ne
T4/ Q7, destacamd3l19, Ele D16, respectivamente:

S19: Ele sentio uma sensacao de rango, e a0 mesmo tempo sentia medo e algo que i
assombrava.

El: Eu acho que raivanedo ao mesmo tempo e um pouco de ran¢o. Eu vejo que o
sentimento dele ndo mudou. O medo porque ele sumiu, raiva por fazer ele derrubar o
narrador da escada (quase derrubar).

D16: Um sentimento de companherismo pois 0 gato comegou a seguir para a sua casa

e acompanhalo por ai o homen logo comecou a sentir um sentimento pelo o gato.

Pelas palavras dos trés aprendentes, é possivel notar que eles ndo inferiram a mudanca
dos sentimentos despertados pelo gato preto, ao longo da narrativa. Vemos nas re§idstas d
e Ela presenca de alguns sentimentos ruins que foram considerados. Quanto aos sentimentos
ruins, 0s mais recorrentes, nas respostas apresentadas pelos alunos das trés turmas, foram
ranco, ira, irritacdo, medo, maldade, raiva, desconforto, angustia, vingaegssio, odio,
desgosto, fastio, amargarergonha, horror, flria eulpa. Alguns desses sentimentos estao
marcados na superficie textual, enquanto outros foram deduzidos, como ira, raiva, vinganca,
ranco etc. Estéltimo, palavrgpopularmentetilizada,entre o publicealvo desta pesquisa, para
se referir a algo/ al gu®m q werSl9etEd podedanslitae m.
a mobilizacdo do conhecento de mundo dos alunos, que Kleiman (2004) caracteriza como
um tipo de conhecimento prévamquirido no cotidiano pomeio das vivéncias sociaisna
escola, por acesso a instrugcédo formal.

No que diz respeito aos alunos que responderam incorretamente a questao (22,72% da
Safira, 26,31% da Esmeralda e 38,09% da Diamante), nas trés turmas, dlasnsdgis

caminhos: confundiram o gato Pluto com o gato preto ou mencionaram os sentimentos de um
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dos gatos, ndo do protagonista. Esses equivocos podem ser reflexo de uma incompreensao dc
enunciado da questdo ou de uma incompreenséo das relacdes estserapns. E possivel
que apresentassem melhor desempenho nessa habilidade se, por exemplo, no enunciado dz
questao, pedissemos para que o aprendente pontuasse 0s sentimentos despertados pelo ga
preto no protagonista, em cada momento da narrativat@®o, e destacassem os sentimentos
bons e ruins. No entanto, acreditamos também que compreender o que € solicitado € uma forma
de demonstrar habilidade. Fora da escola os alunos vao se deparar com enunciados em que nac
terdo um mediador para auxiliar cacilitar a sua compreensao; por isso, o professor deve
oportunizar exercitar desafios em sala de aula.

Destacamos as respostasii8, E4, e D13 para demonstrar 0 que mencionamos:

S18: Ele no comeco do conto despertava um sentimento de felicidaaereeta perto

do gato. Mas com o desenrolar da narrativa o sentimento foi mudando o narrado com
suas crises de raiva foi mudando o que ele tinha com o gato e o gato foi menosprezando
0 seu dono, e seu dono foi ficando com raiva despreso o gato

E4: Na mnha opinido o outro gato preto tinha um sentimento de vinganga. Ja que o
gato sempre fazia o mal ao homem.

D13: O outro gato passou a desconfiar do dono que logo no inicio da Relacéo entre os

dois o outro gato preto demonstraveis sentimentos pelo homem.

Na resposta d818 notamos que o aluno fez referéncia a relacdo do gato Pluto com o
protagonista; ndo na do gato preto, como solicitou a questdo. Enquanto nas resiostas de
D13, os alunos focaram nos sentimentos do gato preto; ndo nos do protagonista. Essas trés
formas de compreender essa relacdo demonstram uma compreensado equivocada no que diz
respeito aos sentimentos do narragersonagem.

Com baseno desempenho das turmaa questdo T4/Q7com 26,31% dos alunos
respondendo corretamente,t@ma Esmeralda demonstrou uma capacidade superior de
produzir inferéncias sobre a dindmica dos sentimentos do protagonista em relagédo ao outro gato
preto, indicando uma compreenséo dinanei@volutiva dos sentimentos ao longo da narrativa.

As turmasSafira e Diamantapresentaram um desempenho significativamente inferior,
com apenas 4,54% e 4,76% de acertos, respectivamente. Essa diferenca pode ser atribuida a:
sessOesa@CMA e deexplicitacdo que turma Esmeralda experimentou, ressaltando a eficacia
dessas atividades na promoc¢do de uma compreensao mais profunda.

Conformeos autores consultados na pesquisa, cdfenegassi(2010b), Kleiman
(2004) e Koch e Elias (20143 compreenséo leitokei além do reconhecimento literal das

palavras e exige uma interacdo ativa com o textogqueos leitores constroem significados a
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partir de suas interagfes com o texto e seus conhecimentos prévios. As respostas dos alunos d:
turma Esmeralda refletemsashabilidade de interagdo dinamica e construcao de sentido.

Diante dos dados analisados com base nas sete questdes, do teste 4, nas turmas Safira
Esmeralda e Diamante, apresentamos a Tabeldela, fazemos uma comparacdo, em
porcentagem, da quantidadie acertos no teste 4, por questéo e turma.

Tabela 7: Comparacao entre os dados do T4, nas trés turmas

Questdo/ Habilidade SAFIRA ESMERALDA | DIAMANTE
T4/ Q1 - Identificar elementog 59,0% 78,9%% 80,9%%
constitutivos de texto
narrativos, no caso, eategorial
personagem.
T4/ Q2 - Localizar nformacgdeg 68,18% 84,210 85,71
explicitas no texto.
T4/ Q3 - Inferir informacbes 81,8%% 78,944 71,424
implicitas em textos.
<
% T4/ Q4 - Produzir inferéncias { 36,36% 63,180 42,8%%
2 | partir da relagéo de elementos
textualidade.
T4/ Q5 - Produzir inferéncias { 59,0% 68,420 42.8%%
partir das relagbes de causs
consequéncia.
T4/ Q6 - Produzir inferéncias { 50,000 36,84% 42.85%
partir da relagédo de elementos
textualidade.
Média de Média de Média de
acertos da acertos da acertos da
turma = turma = turma =
59,096 68,420 61,100
T4/ Q7 - Produzir inferéncias
partir dadinamica personageins| 4,54% 26,31% 4,76%
seus desejos, seus sentimentg
suas acoes.

Fonte:elaborado pela pesquisadora.

Diante dos dados tabulados, é possivel levantarmos alguns movimentos comparativos
guanto as habilidades analisadas. Nas questfes T4/ Q1 e T4/ Q2, as quais exigem do leitor o
foco no texto e estdo alinhadas a compreensdo no nivel literal, os alunos daldasmer
apresentaram excelente desempenho, ficando lado a lado dos alunos da Diamante, 0s quais ac
longo da pesquisa se mostraram como um parametro. Nas questdes 1 e 2, dos testes 3 e 4, «
turma Esmeralda manteve excelente desempenho, apresentando porcentegy@$,00% e

89,00% de acertos nas questdes. Se contrastarmos esses dados com os dados da Q1 e Q2 d
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testes 1 e 2, perceberemos que a Esmeralda apresentou crescimento continuo nas Q1 e Qz:
durante toda a pesquisa, saindo de 63,15% (T1/ Q1) e 57,89%ZY &té chegar a 78,94%

(T4/ Q1) e 84,21% (T4/ Q2). Nessas questdes, a turma Esmeralda, que passou pelo CMA e a
explicitacdo, apresentou melhor habilidade que a turma Safira e se igualonam@iacomo
mostrado na Tabela 7

Quanto as questdes que visaravaliar as habilidades de inferéncia dos aliin@s,

Q4, Q5 e Q6 do teste 4, a Esmeralda apresentou bom desempenho, ficando acima de 60,00%,
chegando a quase 80,00% de acertos. Na Q3, a turma experimental, Esmeralda, dessa vez, ficot
um pouco atrasalSafira, mas a frente da Diamante. Enquanto na Q4, a Esmeralda apresentou
rendimento muito a frente das duas turmas controle. Na Q5, do teste 4, novamente a Esmeralda
demonstrou desempenho satisfatério na habilidade avaliada, mantendo porcentagerm de acert
melhor do que as outras turmas. Apenas na Q6, os alunos da Esmeralda apresentaram
desempenho inferior a Safira e a Diamante.

Em relacdo especificamente a questdo 6, fazemos algumas consideracGes sobre
desempenho da turma EsmeralBara issoytilizamos a evolucdo dos resultados para avaliar
0 impacto das estratégias pedagogiogsdementadas ao longo da intervenciéeluindo as
atividades do CMA.

Sobre a T4/ Q7, Unica questdo discursiva, foi a dentre todas do teste 4 em que 0s
aprendentesipresentaram o mais baixo desempenho. Dentre as trés turmas, os alunos da
Esmeralda foram os que apresentaram o melhor desempenho.

A respeito das questdesl@ T1, T2, T3 e TAunica discursivde cada teste, elas podem
nos apontar como os alunos esta@agendo. Observamos em nossa analise que, ao longo dos
testes, as respostas da turma Esmeralda foram se tornando mais bem elaboradas e mais d
acordo com o conteudo do texto

A seguir, na Tabela 8, apresentamos uma comparacao entre o primeiro teste da pesquisa
e o ultimo, para que tenhamos uma visdo do ponto de partida (teste 1) de cada turma e o ponto
de chegada (teste 4), sem esquecer o caminho (testes 2 e 3), que jafoiedasalisado neste
trabalho.

Tabela 8: Comparac@mntre os dados dwimeiro teste (teste 1)do Gltimo teste (teste 4)

ATIVIDADE  ANTERIOR |ATIVIDADE PNOS CMAE
AO CMA T TESTE 1 EXPLICITACAO 1 TESTE 4

Questao/ Habilidade |SAFIRA |ESMER. |DIAM. |SAFIRA |ESMER.|DIAM.
Q1 - Identificar | 72,72% | 63,15% | 66,66% | 59,096 | 78,940 | 80,9%%
elementogonstitutivos
de textos narrativos, n
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caso, a categori

personagem.
Q2 - Localizar| 63,63% | 57,89% | 66,66% | 68,186 | 84,21 | 85,71%
informacdes explicital

no texto.

Q3 - Inferir | 63,63% | 57,89% | 76,19% | 81,86 | 78,9446 | 71,426
informagfes implicitas

em textos.

Q4 - Produzir| 72,72% | 68,42% | 85,7®%6 | 36,360 | 63,136 | 42,8%%

inferéncias a partir d
relacdo de elementos (
textualidade.

Q5 - Produzir| 36,36% | 36,84% | 28,57% | 59,090 | 68,426 | 42,8%%
inferéncias a partir dg
relacbes de causa
consequéncia.

Q6 - Produzir| 9,09% | 15,78% | 1904% | 50,000 | 36,846 | 42,8%%
inferéncias a partir d
relacéo de elementos (
textualidade.

Média Média Média | Média Média Média

de de de de de de
acertos | acertos | acertos | acertos | acertos | acertos
da da da da da da

turma turma turma turma turma turma

53,03% | 50,00% | 57,14% | 59,090 | 68,426 | 61,120

Q7 - Produzir
inferéncias a partir d| 54,54% | 68,42% | 71,42% | 4,54% | 26,31% | 4,76%
dindmica personager
I seus desejos, sel
sentimentos e sug
acoes.

Fonte:elaborado pela pesquisadora.

A analise dos dados apresentados na Tabela 7 podlevaos algumas conclusdes. A
turma Esmeralda, que antes do CMA apresentou 0 mais baixo desempenho nas habilidades de
leiturai e por essa razédo foi a escolhida para participar da intervencao pedégégoa a
implementacgédo do dispositivo didatico efdse de explicitacdo, obteve excelentes resultados,
levando em conta as dificuldades iniciais da turma.

O resultado mais geral, a comparacao entre a media de acertos no primeiro teste e no

altimo, de cada turma, nos aponta que a Esmeralda saiu da posicdo de pior desempenho, terceire
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posicao entre as trés, para a primeira posicdo no ultima teste, ultrapasgsacante, turma
que durante toda pesquisa demonstrou desempenho satisfatorio.

Houve melhora significativa nas habilidades de compreenséo leitora em nivel literal dos
alunos da Esmeralda, como comprovam as porcentagens na Q1 e Q2 dos dois testes. E
importante ratificar que a etapa literal de leitura contribui para o sucesso da etapa seguinte:
nivel inferencial. Este comtemplado especialmente nas atividades do CMA.

Nos resultados obtidos na avaliacdo das questfes que vislumbram as habilidades de
inferénciai Q3, Q4, Q5 e Q6 essenciais para o desenvolvimento da compreensao leitora,
também é possivel notar avanco significativo, em porcentagem, na Esmeralda, que entre as trés,
alcancou o melhor desempenho nas questbes, com excecao da Q6.

A andlise do deempenho da turma Esmeralda nas questfes 6 dosréestiesvarias
dimensdes importantes que podem explicar os resultados observados. As questdes 6,
caracterizadas por sua complexidade e demanda por habilidades de inferéncia avancadas,
testaam a habilidade dos alunos de interpretanformacdes nao explicitaddentificar
elementos simbdlicos e fazer conexdes entre eventos narrativos e 0s temas subjacentes.

Nos testes 1 e 2, os alunos deveriam interpteter reacdo fisica como um B&gio
de eventos futros.No teste 3, eles deveriaconectar a angustia de uma personagem com a
conclusao de um religioso sobre a morte de outra personbigeteste 4, deverianvaliar se
eventos sao de natureza sobrenatural ou podem ser explicados por razdes rapesaide
todas serem de inferéncia, pela natureza de cada texto, exigiam leituras diferentes.

Assim, amelhoria entre otestes 1 e 2 (de 15,78% para 21,05% de acertos) sugere que
as atividades do CMA, que ocorreram entre esses testes, ajudaram a turmavelveese
habilidades criticas para lidar com tais complexidades. O pico de desempetdsiend
(63,15%) pode indicar que, nessento, os alunogiveram mais facilidade em construir
inferéncias tomando como base um conto de terror contemporamge@da ndeste 4 (para
36,84%) sugere ques alunogpodem ter encontrado dificuldadas relacionar acontecimentos
sobrenaturais e racionais

Portanto, aariagdo nos temas e nos tipos de analise requeridos (psicoldgica, simbdlica,
sobrenatural versusacional) pode explicar por que hougssadlutuacdes ns resultadas
Diante disso, podemos afirmar quedesempenho da turma Esmeralda na quesido ngo
dos testesilustra tanto as conquistas quanto os desafios no desenvolvimento de habilidades
complexas. As flutuacdes nos resultados destatzanibéma importancia dese continuar
refinando e adaptando as estratégias de ensinpquamnaver a melhora na compreensao leitora

dos alunos.
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No Esquema 3, quantificamos o crescimento (ou ndo) de cada &mnecada uma das

habilidades, tendo como parametro comparativo a diferenca de acertos entre o primeiro (teste

1) e o ultmo teste (teste 4).

Esquema 3: Variagcao quantitativa entre o primeiro teste (teste 1) e ultimo teste (teste 4)

Ql Q2 Q3 Q4 Q5 Q6

SAFIRA +4,55 | +18,18 +22,73 | +40,91
-13,63 ﬁ ﬁ - 36,36 ﬁ ﬁ

ESMERALDA | +15,79 |+26,32 |+21,05 " +31,58 |+21,06
ﬁ ﬁ ﬁ -5,27 ﬁ ﬁ

DIAMANTE | +14,29 | +19,05 l ‘ +14,28 | +2381
ﬁ ﬁ -4,77 | -42,86 ﬁ ﬁ

Fonte:elaborado pelaesquisadora.

Como demonstrado no Esquema 3, embora tenha ocorrido uma oscilagdo no
desempenho das habilidades avaliadas nas trés turmas, as vezes para mais, outras para meno
0 gue pode sinalizar uma inconsisténcia na aprendizagem, a Esmeralda nos pareceu a turma
comdesempenho mais consistente entre as trés, pois apresentou uma Unica e pequena variaga
negativa{5,27% na Q4), diferente das outras duas turmas, que apresentaram indices negativos
mais expressivos (ver Esquema 3, setas em vermelho). Essa hipoteserpefiergada ao
observarmos a variacdo em cada questéo, de cada turma.

Diante do desempenho significativo na turma experimental, € possivel dizer que o CMA
apresentou efeitos que potencializaram as habilidades em leitura dos alunos que participaram
das atvidades do circuito e do momento de explicitacdo do género. Quanto as turmas controle,

o desempenho delas pode ter como motivacao as atividades de leitura retirada do livro didatico
da turma e material complementar que elaborei (ver subsecao 4.3.1jjcaféto de terem
realizado sistematicamente testes de leitura com textos do mesmo género. Isso por si sO é

positivo para o leitoja que se aprende a ler, lendo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na condicéo de professora de Lingua Portuguesa, no ensinonemahda Escola de
Aplicacdo da UFPA, portanto, rede federal de ensino, como esclarecemos no decorrer da nossa
pesquisa, reconhecemos que nosso contexto escolar, comparado a outros, pode ser mais
positivo, 0 que ndo quer dizer que ndo apresente desafezessidades.

A pratica de leitura é um desafio presente na rede de ensino brasileiro, e 0os nimeros
obtidos em avaliacbes em escala nacional comprovam isso. Por compreendermos a importancia
dessa pratica, ndo apenas para 0 sucesso escolar, mas tanzbtodgoaida além dos muros
da escola, ja que vivemos em uma sociedade letrada, pensamos numa atividade de pesquisa qu
pudesse contribuir para o desenvolvimento da compreensao leitora de nossos alunos, buscanda
tornalos cada vez mais proficientes em lggtuPara isso, elaboramos um projeto de pesquisa
gue pudesse potencializar as habilidades leitoras dos participantes da peafjuiea do 8°
ano do fundamental. Iniciamos esse percurso aprofundando nosso conhecimente tedrico
metodoldgico sobre compreéis leitora, o que nos levou aos estudesenvolvidos na
Pesquisa de Engenharia Didatica (PEDCo), realizada em Genebra pelo Réseau Maison des
Petits (RMdP), sobre a compreenséo do Sistema NaRgrsonagens (SNP) para se chegar
a compreensdo do texto, por meio do dispositivo did&icouito Minimo de Atividades
(CMA).

O CMA é um dispositivo didatico pensado, originalmenten o objetivo de auxiliar
os professores em seu trabalho de ensinmdgeensdo em leitura de alunos nomeIros
anos da educacdo basica. Apesar disso, vimos a possiblidade de expdoimantaosso
contexto, com as nossas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental, na leitura de textos do génerc
terror. Assim, tracamos oW objetivo principal da dissertac@malisar a aplicabilidade e os
efeitos do CMA na aprendizagem de leitura de contos de t€omsideramos que atingimos
tal objetivo. Para esse fim, organizamos nossa proposta de intervencao pedsgdgica de
qudro fases. As trés primeiras fases séo promta€MA e a quarta fase adicionamos para
explicitacdo do género conto de terraicetipo textualnarrativo, ja que o CMA original ndo
prevé momento patal estudo.

A partir da implementacdo da proposta déeivencédo e dos resultados obtidos na
analise dos dados coletados, pudemos alcancar raigstisos especificos: () Verificar se o
SNP contribui para a compreensao mais profunda do texto por parte dos alunos; (Il) Investigar
se o0 CMA, como organizadogmtribui ou ndo para o desenvolvimento da compreenséo leitora

de alunos de uma turma do 8° ano e (Ill) Comparar o desempenho dos estudantes de uma turma
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Afexperimental 0o com duas turmas fAcontrol eo,
dispositivo didaticajue pode potencializar a formacgéo desse leitor proficiente.

Verificamos, ao comparar as médias de acertos em todos os testes de todas as turmas,
que a Safira ndo ultrapassou 60,00% de acertos em nenhum teste. Essa turma apresentoL
desempenho entre 53,08%69,00% de acertos, oscilando entre os testes. A Diamante também
apresentou oscilagao, embora tenha iniciado (teste 1) com o melhor desempenho geral nas
habilidades entre as trés turmas, terminou o ciclo avaliativo com desempenho mais baixo que a
Esmeratlla. Assim, a Diamante, no geral, obteve quantidade de acertos entre 57,00% e 76,00%,
mas oscilou para menos (61,00%). Por fim, a turma Esmeralda foi a Unica a manter o ritmo
continuo de crescimento entre os testes. Em nenhum dos testes, durante a oitfoceteu.

Isso mostra que a intervencéo realizada trouxe resultados positivos.

Vale mencionar que, no ultimo teste, o qual consideramos o mais desafiador entre os
quatro, a Esmeralda apresentou melhor desempenho em quase todas as habilidades, comc
demastramos nos capitulos de analise, alcangcando o melhor indice entre as turmas. No ciclo
de testes, a Esmeralda obteve quantidade de acertos entre 50,00% e 68,00%, sem oscilar par:
menos.

Diante de tudo que foi discutido e analisado nos capitulos Blesté dissertacao,
acreditamos que o CMA, com base nas atividades em torno do SNP, unidos com uma fase de
explicitacdo do género, contribuiu para o desenvolvimento de habilidades de compreenséo
leitora de textos do género conto de terror dos alunos da &Esmeralda.

E importante que se registre que, notamos que as trés dimensdes do género em estudo
foram contempladas com SNP no trabalho com o0 CMA, em alguns momentos de maneira mais
expl2cita e, em outros, de ma namog, Gurantempssa? c i t
interacdo com os aprendentes, oportunidades para aprofundar o trabalho com essas dimensdes
caso quiséssemos. Isso nos prova que dependendo do nivel de ensino da turma, do tipo de
interacdo professeaalunos e do grau de reflexdo alcatmaa intervencdo com SNP é capaz de
propiciar, também, o trabalho com as dimensdes do género.

Ainda com relagdo as nossas percepc¢des da intervencao realisadeaqrganizacédo
do CMA, verificamos que é necessario uma fase destinada ao trabalho caracésristica
do género elo tipo textualnarrativo, reforcando também, nesta fase, a constru¢cado do quadro
SNP. Esse momento amplia a compreensdo da leitura dos alunos dessa faixa etaria.
Comprovamos isso ao compararmos o desempenho da turma experimental no teste diagnostico
com o testeealizadoapOsa implementacdo dGMA e, em seguida, compararmogestepds

CMA com os dois testes pdase de explicitacao.
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A respeito da comparacao do desempenho dos estudantes das trés turmas, os alunos de
turma em que implementamos a proposta de intervepgasemtaram melhor desempenho que
as turmas controle, quando associamos 0 momento de caracterizacdo do género e a construgac
dos quadros SNP de um conto de terror e de outro que nao era terror. Portanto, aulas baseada:
no CMA sédo mais eficientes na proéiocia da compreensao leitora quando acompanhadas de
um momento de trabalho com as caracteristicas do género e tipo narrativo. Assim, tendo como
parametro comparativo os testes de leitura, ha indicios de aprendizagem mais expressivos apos
a fase de explicicaq constituida do estuditp género €otipo textualnarrativg bemcomoa
construcdo do quadro SNfe dois contos para que eles pudessenepercomo ocorreras
relacbes entresgpersonagens, suas acdes e seus sentimentos

Consideramos importante refirmos de modo critico sobre nossa pratica pedagogica e
o trabalho realizado. A respeito disto, apontamos que nossa pesquisastorfaba,
especialmente, quanto ao tempo destinado a construcao coletiva do quadro SNP da fase 2
mdbdulo de aprendizageimdo CMA. Poderiamos ter explorado essa constru¢cdo em mais horas
aula, o que possibilitaria refinar ainda mais a compreensaomda éupartir da dindmica entre
as personagens. Por se tratar da nossa primeira experiéncia com o dispositivo CMA, nao
atentamogpara o fato de que o preenchimento do quadro SNP poderia ser construido, com a
turma, e ser retomado em varios momentos.

Por outro lado, também € pertinente dizer que, apesar da nossa autocritica, o trabalho
nos trouxe resultados bastante positivos, idenando o curto espaco de tempo que utilizamos
para desenvolver as atividades do CMA organizado em torno do conto de terror. Isso nos faz
pensar que um trabalho mais extenso com o dispositivo que experimentamos, possa nos trazer
resultados ainda melhores.

A partir das discussdes apresentadas ao longo desta Dissertacdo, acreditamos que o
trabalho com o0 SNP e o CMA, por apresentar bons resultados, poderia ser mais divulgado na
realidade escolar brasileira e utilizado por outros professores, em sala deraolapoio para
o trabalho com a pratica de leitura.

Por fim, acreditamos que nosso estudo contribuiu para o desenvolvimento da
compreensao leitora dos aprendentes do 8° ano do fundamental e despertou neles o prazer pel:
leitura, além de oportunizar unr@eracao significativa entrdes e os objetos didaticos. Este
estudo também pode ajudar a divulgacdo, no Brasil, da ferramenta conceitual NP e d
dispositivo didaticoCMA, destacando suas eficacias e potencialidades, a partir de uma

experiéncia pratica.
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APENDICE Ai TESTE 1L:ATIVIDADE DIAGNOSTICA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira

Aluno (a): Data: I/

Leia o contaccom atencao e, em seguida, responda as questdes.
OSPORCOS

Quandaa caboclaUmbelinaaparecewravida,o pai moeuade surras afirmandoque
dariao netoaosporcosparaqueo comessem.

O casonaoeranovo,nemaespantoue queele haviade cumprira promessasabiao
bem.Elamesmalembravase,encontraraimavezum bracgodecriancaentreasfloresdouradas
do aboboral Aquilo, comcertezatinhasidoobrado pai.

Todo o tempoda gravidez pensouhumaobsessaaerudelissimatorturante ,naquele
bracinhonu, solto, frio, restode um banquetedelicado,que a torpe voracidadedos animais
esquecerpor cansacge enfartamento.

Umbelina sentavase horas inteiras na soleira da porta, alisandocom um pente
vermelhode celuloideo cabelonegroe corredio. Seguiaassim,preguicosamentesom olhar
agudoe vagarosoaslinhasdo horizonte fugindo defixar osporcos,aquelegporcosmalditos,
guelhe rodeavana casadesdemanhaatéa noite.

Via-os sempreali, arrastandao barro os corposimundos,de pelo ralo e banhas
descaidas;omo olharguloso,luzindo soba palpebramole, e o ouvido encobertgelaorelha
chata,no egoismobrutal de concentrarem si toda a aten¢édo Os leitdesvinham por vezes,
barulhentog ascambalhotagnvolvererasenasuasaia.e elasacudiaosdenojo, batendelhes
com os pés, dandelhes com forca. Os porcos ndo a temiam, andavamperto, fazendo
desapareceudodiantedasofreguidaaosseudocinhosrombudos moveis,queiamevinham
grunhindo,babososhediondossujosdalamaem quesedeleitavampu alouradogelo pé do
milho, queestavgoaraali aosmontesflavescend@osol.

Ah! osporcoseramumbomsumidourgparaosviciosdo caboclo!Umbelinaexecrava
os e ia pensandamo modode acabarcom o filho de umamaneiramenosdegradante menos
cruel.

Guardar a crianga... mas como? O seu olhar interrogavaem vao o horizonte
afrouxeladodenuvens.

O amantefilho do patrédo tinha-a postode lado...diziamatéqueia casarcom outra!
Entretantachavarmmatodosbonita,noseutipo deindia,principalmenteaosdomingosguando
seenfeitavacomasmaravilhasrermelhasguelhe davamcolorido apelebronzead& avestiam
todacomum cheirodocee modesto...



259

Eramduashorasdamadrugadaguandca Umbelinaentreabriwum diaa portadacasa
paternae seesgueiroiparao terreiro.

Fazialuar; todasascoisastinhamum brilho suavissimoA aguado monjolo caiaem
gorgoldessolucadosflanqueandoo ranchode sapé,e correndodepoisem fio luminoso e
trémulopelaplanicieafora.Floresde gabirobae de esponjeirebravapunhamlencoisde neve
naextensanargemdo corregotodasaservasdo matocheiravanbem.Um galocantavaperto,
outrorespondianaislonge,e aindaoutro,e outro...atéqueasvozesdosultimosseconfundiam
nadistanciacomosmaislevesrumoresnoturnos.

Umbelinaafastoucom méo febril o xale que a envolvia, e, descobrindca cabeca,
investigoucomolharsinistroo céuprofundo.

Onde se esconderiao grandeDeus, divinamentemisericordioso,de quemo padre
falavanamissado arraialemtermosqueelandoatingia,masqueafaziamestremecer?

Ninguémpodefugir aoseudestinodiziamtodos;estariaentaoescritoquea suasorte
fosseessaqueo pai lhe prometiai de matara fome aosporcoscom a carneda suacarne,o
sanguealo seusangue?!

Essascoisasrolavamlhe pelo espirito,indeterminadag confusasA raivae o pavor
do partoestrangulavaama. Nao queriabemaofilho, odiavaneleo amorenganosao homem
que a seduzira.Maté&lo-ia, esmagdo-ia mesmo,maslan¢alo aosporcos...isso nunca! E
voltava -lhe a mente,num arrepio, aquelebracinho solto, que ela tivera entre os dedos
indiferentespasuabestialidadele caboclamatuta.

O céuestavdimpo, azul,um céudejaneiro,quente vestidodeluz, coma suaestrela
Vésperenormee diamantinag alua muito grande muito forte, muito esplendorosa!

A caboclaespreitoucomolhovivo paraosladosdaro¢cade milho, ondeaoseuouvido
agudissimgareceraentirumabulhacautelosale péshumanosmasnédoveio ninguémeela,
abrasadaarrancouo xale dosombrose arrastouo no chao,seguranda com a mao,que as
doresdo partocrispavanconvulsivamenteO corpomostrousedisforme,mal resguardadpor
umacamisade algodaoe umasaiade chita. Pelosombrosestreitosagitavamse as pontasdo
cabelonegroe luzidio; o ventre pesadomuito descaidodificultavalhe a marcha,que ela
interrompiaamidudepararespiraralto, ou paraagachaise,contorcendesetoda.

A suaideiaerair tero filho naportado amantematalo ali, nosdegrausiepedra,que
0 pai haviade pisarde manhaguandodescessparao passeiacostumado.

Uma vingancadoida e cruel aquela,que se fixara havia muito no seu coracao
selvagem.

A criancatremialhe no ventre,comosepressentissqueentrarianavida paraentrar
notimulo, e elaapressavaspassoservosamentpor sobreasfolhasdatrapoerabananinha

Ai! iamveragoraguemeraa cabocla'Desprezavarma?Riam-sedela?Deixavamna
atoa,comoumcaosemdono?Poisqueesperassentt ruminavao seuplano,receand@squecer
algumaminucia...

Deixaria a criangaviver algunsminutos, fa-la-ia mesmochorar paraque o pai la
dentro,entreo confortodo seucolch&ode paina,queeladesfiaracuidadosamentdhe ouvisse
osvagidosdébeise osguardasseemprenamemaoria,comoum remorso

ElaestavgerdidaEmcasandoaqueriamamaerenegaveaa, o paibatialhe,o amante
fechavalhe asportas..e Umbelinapraguejavalto,ameacanddefazercair sobretodaagente
acoéleradivina!

O luar coma sualuz brancacenta fria iluminavaa triste caminhadalaquelamulher
guasenuae pesadissimajueia golpeadade dorese de medoatravésdoscamposUmbelina
ladeoua rogcade milho, ja secamuito amareladae queestalavaao contatodo seucorpomal
firme; passowdepoiso grandecanavialdeumverded 6 § giuealyarenchiadedocgurae que
sealastravgpelomorroabaixo,atéla pertodo engenhonaesplanadaaesquerdalPorentreas
canashouveum rastejarde cobras.e ergueusedaoutrabandananegrurado mandiocal,um
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voo fofo, de aveassustadad caboclabenzeusee cortoudireito peloterrenomole do feijoa
aindanovo, esmagandaob as solasdos péscurtose trigueirosas folhinhastenrasda planta
ainda sem flor. Depois abriu 1& em cima a cancela,que gemeu prolongadamentenos
movimentosleidae devolta,comqueelaaimpeliu paradiantee paratras.Entrou no pastoda
fazendaUma grandemudezpor todo o imensogramado O terrenodescianumalinha suave
até o terreiro da habitacaoprincipal, que apareciaao longe num ponto branco.A cabocla
abaixousetolhida,suspendendo ventrecomasmaos.

Todaa sua energiaia fugindo, espavoridecom a dor fisica, que se aproximavaem
contracGesviolentas.A pouco e pouco os nervosdistenderanse, e 0 quasebemestarda
extenuacadé-la deixarseficar ali, imével,como corponaterrae acabecgarguidaparao céu
tranquilo. Uma ondade poesiainvadiva toda: eramos primeirosenleiosda maternidadea
purezainolvidavel da noite, a transparénci#icida dosastros,0s sonsquaseimperceptiveise
misteriososquelhe parecianvir delonge,demuito alto,comoum ecofugitivo damusicados
anjos,quediziamhaverno céusobo mantoazule flutuantedaVirgem MaedeDeus...

Umbelinasentiaumagrandeternuatomarlhe o coracaosubirlhe aosolhos.

N&oasabiacompreendee deixavaseir naquelazagasublimement@iedosaetriste...

Subito,sacudiya umador violenta,que a tomoude assaltoobrigandea a cravaras
unhasno chao.Aquelabrutalidadefé-la praguejate erguersedepoisraivosae decidida.Tinha
deatravessatodoo compridopastoamargendo lagoe aorla do pomar,antesde cair naporta
doamante.

Foi; masasforcasdiminuiame asdoresrepetiamsecadavez maisproximas.

La embaixoapareciga a chapabrancapatidado luar, dasparedesiacasa.

A roceiraia comosolhosfitos nesaluz, apressandospassosansadosO suorcaia
Ihe em bagasgrossagor todo o corpo,ao tempoque aspernasse lhe vergavamao pesoda
crianca.

No meio do pasto,uma figueira enormeestendiaos bragossombrios,pondo uma
manchanegraem toda aquelaextensaode luz. A caboclaquis escondesse ali, cansadada
claridade,com medode si mesma,dos pensamentopecaminosogjue tumultuavamno seu
espiritoe que a lua santae brancapareciapenetrare esclarecerEla alcancoua sombracom
passadasacilantesmasos pésinchadose dormentega ndosentiamo terrenoe tropecavam
nas raizesde arvores, muito estendidase salientesno chdo. A caboclacaiu de joelhos,
amparandeseparaa frentenasmaosespalmadas.

O choquefoi rapidoe asultimasdoresdo partovieramtolhéla. Quisreagiraindae
levantarse,masja ndopode,e furiosadescerrows dentes soltandoos Ultimos e agudissimos
gritosdaexpulsao.

Um minuto depoisa criancachoravasufocadamented caboclaentdoarrancoucom
os denteso cordaoda sal e, soerguenda corpo, atou com firmeza o umbigo do filho, e
enrolouo no xale,semolharquaseparaele,commedodeo amar...

Commedodeo amar!...No seucoracaaleselvagentdesabrochaviamidamenteaflor
damaternidadeUmbelinalevantousea cusb como filho nosbragos.O corpoesmagadale
dores,que Ihe pareciaesgarcarenthe as carnes,nédo obedeciaa suavontade.L4 embaixoa
mesmachapade luz alvacentaacenavdhe, chamandea paraa vingangaou parao amor.
Julgavaagorague,sebatess@quebsjanelase chamasse amantegleviria comovidoetrémulo
beijar o seuprimeirofilho. Aventurouse em passadasustosas seguiro seucaminho,mas
voltaramlhe depressaas dores e, sentindese esvair, sentouse na grama para descansar.
Descobriuentdoa meio o corpodo filho: achouo branco,achouo bonito,e numimpulsode
amor beijouro naboca.A criangamoveulogo os labios na suc¢aodosrecémnascidose ela
deulhe o peito. O pequeninguxavainutiimente,a caboclandotinhaalento,a cabec¢gendia
Ihe numavertigemsuave,veio-lhe depoisoutrador, os bragcosabriramselhe, e ela caiu de
costas.



261

A luasumiase,e osprimeirosalvoresdaauroratingiramdeum réseodouradaodoo
horizonte. Em cima o azul carregadoda noite mudava para um violeta transparente,
esbranquicade diafano.Foi no meio daqueladocetransformacaalaluz que Umbelinamal
distinguiu um vulto negro, que se aproximavalentamente arrastandono chao as mamas
pelancosas;om o rabofino, arqueadosobreasancasenormesp pelo hirto, irrompendoraro
dapeleescurae rugosag o olharguloso,estupidamentéxo: eraumaporca.

Umbelinasentita grunhir,viu confusamentes movimentosepetidogdo seufocinho
trombudo gelatinosoquesearregacavanostranda dentugcaamareladaforte. Um soprofrio
correu por todo o corpo da cabocla, e ela estremeceuouvindo um gemido doloroso,
dolorosissimoguesecravouno seucoracaaaflito. Erado filho! Quiserguerse,apanhdo nos
bracosdefendélo, salvalo... mascontinuavaa esvairse, osolhosmal seabriam,o0smembros
lassosaotinhamvigor, e o espiritomesmaperdiaa no¢aodetudo.

Entretantoantesde morrer,aindaviu, vaga,indistintamenteo vulto negroe rolico da
porca,queseafastavacomum montaode carnependuradamosdentesdestacandseisoladae
medonhanaquelamensavastiddocor-de-rosa.

Fonte:ALMEIDA, Julia Lopes deOs porcos. InAnsia eterna Brasilia: Senado Federal, 2020,
p. 41:46.

01 - Quemsdaoospersonagendo conto?

a) A caboclap paideUmbelinae o filho dacabocla.

b) A caboclap paidacaboclap filho dacaboclae Umbelina.

c) A caboclap paidacaboclap amantedacaboclalUmbelinae o patrao.

d) A caboclap paideUmbelina,o filho dacaboclao amantedacaboclae o patréo.

02 - Qual a acéo do pai da cabocla levou a filha a pensar que ele seria capaz de jogar o filho
dela aos porcos?

a) O fato de o pai t& dado uma surra.

b) O fab de o pai ndo aceitar o fillteela.

c¢) O fato de o pai ja ter jogado outra crianga aos porcos.

d) O fato de o pai ser muito violento e preconceituoso, o que o faria matar uma crianga.

03- Qual o sentimento do amante em relacao a cabocla?
a)Ele a amava.

b) Ele a desprezava.

c) Ele era indiferente.

d) Ele a admirava.

04- Qualais) personagem(ensonsegui(iram) indiretamente realizar a sua inten¢desejoy
a) O pai da cabocla que desejava dar a crianga aos porcos.

b) O pai da crianga, pois desejava a morte do filho.

¢) Umbelina e seu amante, ambos queriam a morte do filho.

d) A cabocla, o pai dela e o seu amante, todos queriam matar a crianca.

05- De que forma as acdes de Umbelina levaram ao desfecho do conto?
a) As acoes foram impulsionadas pelo amor ao filho.
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b) As acBes foram impulsionadas pelo 6dio que sentia diefzai
c) As acoOes foranmpulsionadagela raiva que sentia por ter sido abandonada pela mée e pai.
d) As acdes foram impulsionadas pela insisténcia em ir parir o filho na porta do amante.

06 - Como a acado da crianca em tremer no ventre da mae se ralaciono desfecho da
histéria?

a) Essa acdo demonstrava a dor que ele sentia no ventre da mamae.

b) Essa acéo sinalizao medo que sentia da méae, confirmado no final da histéria.

c) Essa acao indicava uma pista do que poderia acontecerafutueimente.

d) Essa acéo de tremor do bebé demonstra que uma crianga tem consciéncia do seu destinc
desde o nascimento.

07 - Durante o desenrolar da narrativa, os sentimentos das personagens mudaram ou
permaneceram os mesmos? Explique.

08 - A partirdo penultimoparagrafodéum novofinal aoconto:

Umbelina sentiva grunhir. Viu confusamenteos movimentosrepetidosdo seu focinho
trombudo gelatinosoquesearregacavanostranda dentucaamareladaforte. Um soprofrio

correu por todo o corpo da cabocla, e ela estremeceuouvindo um gemido doloroso,
dolorosissimoguesecravouno seucoracaaaflito. Erao filho! Quiserguerse,apanhdo nos
bracosdefendélo, salvalo... mascontinuavaa esvairse,osolhosmal seabriam,o0smembros
lassosaotinhamvigor, e o espiritomesmaperdiaa no¢aodetudo.

Obs:escrevano maximo dois paragrafos
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APENDICE Bi TESTE2REAPLI CA¢&é€0O DO CONTO AOS PORF

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira

Aluno (a): Data: I/

Leia o conto com atencédo e, em seguida, responda as questdes.
OSPORCOS

Quandaa caboclaUmbelinaaparecewravida,o pai moeuade surras afirmandoque
dariao netoaosporcosparaqueo comessem.

O casonaoeranovo,nemaespantoue queele haviade cumprira promessasabiao
bem.Elamesmalembravase,encontraraimavezum bracgodecriancaentreasfloresdouradas
do aboboral Aquilo, comcertezatinhasidoobrado pai.

Todo o tempoda gravidezpensouhumaobsessaaerudelissimatorturante ,naquele
bracinhonu, solto, frio, restode um banquetedelicado,que a torpe voracidadedos animais
esquecerpor cansacge enfartamento.

Umbelina sentavase horas inteiras na soleira da porta, alisandocom um pente
vermelhode celuloideo cabelonegroe corredio. Seguiaassim,preguicosamentesom olhar
agudoe vagarosoaslinhasdo horizonte fugindo defixar osporcos,aquelegporcosmalditos,
guelhe rodeavana casadesdemanhaatéa noite.

Via-os sempreali, arrastandao barro os corposimundos,de pelo ralo e banhas
descaidas;omo olharguloso,luzindo soba palpebramole, e o ouvido encobertelaorelha
chata,no egoismobrutal de concentrarem si toda a aten¢édo Os leitdesvinham por vezes,
barulhentog ascambalhotagnvolvererasenasuasaia.e elasacudiaosdenojo, batendelhes
com os pés, dandelhes com forca Os porcos ndo a temiam, andavamperto, fazendo
desapareceudodiantedasofreguidaaosseudocinhosrombudos moveis,queiamevinham
grunhindo,babososhediondossujosdalamaem quesedeleitavampu alouradogelo pé do
milho, queestavgoaraali aosmontesflavescend@osol.

Ah! osporcoseramumbomsumidourgparaosviciosdo caboclo!Umbelinaexecrava
os e ia pensandamo modode acabarcom o filho de umamaneiramenosdegradante menos
cruel.

Guardar a crianga... mas como? O seu olhar interrogavaem vao o horizonte
afrouxeladadenuvens.

O amantefilho do patrédo tinha-a postode lado...diziamatéqueia casarcom outra!
Entretantachavarmmatodosbonita,noseutipo deindia,principalmenteaosdomingosguando
seenfeitavacomasmaravilhasrermelhasguelhe davamcoloridoapelebronzead& avestiam
todacomum cheirodocee modesto...
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Eramduashorasdamadrugadaguandca Umbelinaentreabriwum diaa portadacasa
paternae seesgueiroiparao terreiro.

Fazialuar; todasascoisastinhamum brilho suavissimoA aguado monjolo caiaem
gorgoldessolucadosflanqueandoo ranchode sapé,e correndodepoisem fio luminoso e
trémulopelaplanicieafora.Floresde gabirobae de esponjeirebravapunhamlencoisde neve
naextensanargemado corregottodasaservasdo matocheiravambem.Um galocantaveerto,
outrorespondianaislonge,e aindaoutro,e outro...atéqueasvozesdosultimosseconfundiam
nadistanciacomosmaislevesrumoresnoturnos.

Umbelinaafastoucom méo febril o xale que a envolvia, e, descobrindca cabeca,
investigoucomolharsinistroo céuprofundo.

Onde se esconderiao grandeDeus, divinamentemisericordioso,de quemo padre
falavanamissado arraialemtermosqueelandoatingia,masqueafaziamestremece

Ninguémpodefugir aoseudestinodiziamtodos;estariaentaoescritoquea suasorte
fosseessaqueo pai lhe prometiai de matara fome aosporcoscom a carneda suacarne,o
sanguealo seusangue?!

Essascoisasrolavamlhe pelo espirito,indeterminaase confusasA raivae o pavor
do partoestrangulavaama. Nao queriabemaofilho, odiavaneleo amorenganosao homem
que a seduzira.Maté&lo-ia, esmagdo-ia mesmo,maslan¢alo aosporcos...isso nunca! E
voltava -lhe a mente,num arrepio, aquelebracinho solto, que ela tivera entre os dedos
indiferentespasuabestialidadele caboclamatuta.

O céuestavdimpo, azul,um céudejaneiro,quente vestidodeluz, coma suaestrela
Vésperenormee diamantinag alua muito grande muito forte, muito eplendorosal!

A caboclaespreitoucomolhovivo paraosladosdaro¢cade milho, ondeaoseuouvido
agudissimgareceraentirumabulhacautelosale péshumanosmasnédoveio ninguémeela,
abrasadaarrancouo xale dosombrose arrastouo no chao,segurado-o coma mao,que as
doresdo partocrispavanconvulsivamenteO corpomostrousedisforme,mal resguardadpor
umacamisade algodaoe umasaiade chita. Pelosombrosestreitosagitavamse as pontasdo
cabelonegroe luzidio; o ventre pesadomuito desaido, dificultavalhe a marcha,que ela
interrompiaamidudepararespiraralto, ou paraagachaise,contorcendesetoda.

A suaideiaerair tero filho naportado amantematalo ali, nosdegrausiepedra,que
0 pai haviade pisarde manhaguandodescessparao passeicostumado.

Uma vingancadoida e cruel aquela,que se fixara havia muito no seu coracao
selvagem.

A criancatremialhe no ventre,comosepressentissqueentrarianavida paraentrar
notimulo, e elaapressavaspassosiervosamentpor sobreasfolhasdatrapoerabananinha.

Ai! iamveragoraguemeraa cabocla'Desprezavarma?Riam-sedela?Deixavamna
atoa,comoumcaosemdono?Poisqueesperassentt ruminavao seuplano,receand@squecer
algumaminucia...

Deixaria a criangaviver algunsminutos, fa-la-ia mesmochorar,paraque o pai la
dentro,entreo confortodo seucolch&ode paina,queeladesfiaracuidadosamentdhe ouvisse
osvagidosdébeise osguardasseemprenamemaoria,comoum remorso

ElaestavgerdidaEmcasandoaqueriam;amaerenegavaa, o paibatialhe,o amante
fechavalhe asportas..e Umbelinapraguejavalto,ameacanddefazercair sobretodaagente
acoéleradivina!

O luar coma sualuz brancacenta fria iluminavaa triste caminhadalaquelamulher
guasenuae pesadissimajueia golpeadade dorese de medoatravésdoscamposUmbelina
ladeoua rogcade milho, ja secamuito amareladae queestalavaao contatodo seucorpomal
firme; passowdepoiso grandecanavialdeumverded 6 § giuealyarenchiadedocgurae que
sealastravgpelomorroabaixo,atéla pertodo engenhonaesplanadaaesquerdalPorentreas
canashouveum rastejarde cobras.e ergueusedaoutrabandananegrurado mandiocal,um
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voo fofo, de aveassustadaA caboclabenzeuse e cortau direito peloterrenomole do feijoal
aindanovo, esmagandaob as solasdos péscurtose trigueirosas folhinhastenrasda planta
ainda sem flor. Depois abriu 1& em cima a cancela,que gemeu prolongadamentenos
movimentosleidae devolta,comqueelaaimpeliu paradiantee paratras.Entrouno pastoda
fazendaUma grandemudezpor todo o imensogramado O terrenodescianumalinha suave
até o terreiro da habitacaoprincipal, que apareciaao longe num ponto branco.A cabocla
abaixousetolhida,suspendndoo ventrecomasmaos.

Todaa suaenergiaia fugindo, espavoridecom a dor fisica, que se aproximavaem
contracGesviolentas.A pouco e pouco os nervosdistenderanse, e 0 quasebemestarda
extenuacadé-la deixarseficar ali, imével,como corponaterrae acabecgarguidapaao céu
tranquilo. Uma ondade poesiainvadiva toda: eramos primeirosenleiosda maternidadea
purezainolvidavel da noite, a transparénci#icida dosastros,0s sonsquaseimperceptiveise
misteriososquelhe parecianvir delonge,demuito alto, como um ecofugitivo damusicados
anjos,quediziamhaverno céusobo mantoazule flutuantedaVirgem MaedeDeus...

Umbelinasentiaumagrandeternuatomarlhe o coracaosubirlhe aosolhos.

N&oasabiacompreendee deixavaseir naquelazagasublimenentepiedoseaetriste...

Subito,sacudiya umador violenta,que a tomoude assaltoobrigandea a cravaras
unhasno chao.Aquelabrutalidadefé-la praguejate erguersedepoisraivosae decidida.Tinha
deatravessatodoo compridopastoamargendo lagoe aorlado pomar,antesde cair naporta
doamante.

Foi; masasforcasdiminuiame asdoresrepetiamsecadavez maisproximas.

La embaixoapareciga a chapabrancapatidado luar, dasparedesiacasa.

A roceiraia comosolhosfitos nesaluz, apressandospassosansadosO suorcaia
Ihe em bagasgrossagor todo o corpo,ao tempoque aspernasse lhe vergavamao pesoda
crianca.

No meio do pasto,uma figueira enormeestendiaos bragossombrios,pondo uma
manchanegraem toda aquelaextensaode luz. A caboclaquis escondesse ali, cansadada
claridade,com medode si mesma,dos pensamentopecaminosogjue tumultuavamno seu
espiritoe que a lua santae brancapareciapenetrare esclarecerEla alcancoua sombracom
passadasacilantesmasos pésinchadose dormentega ndosentiamo terrenoe tropecavam
nas raizesde arvores, muito estendidase salientesno chdo. A caboclacaiu de joelhos,
amparandeseparaa frentenasmaosespalmadas.

O choquefoi rapidoe asultimasdoresdo partovieramtolhéla. Quisreagiraindae
levantarse,masja ndopode,e furiosadescerrows dentes soltandoos Ultimos e agudissimos
gritosdaexpulsao.

Um minuto depoisa criancachoravasufocadamented caboclaentdoarrancoucom
os denteso cordaoda sal e, soerguenda corpo, atou com firmeza o umbigo do filho, e
enrolouo no xale,semolharquaseparaele,commedodeo amar...

Commedodeo amar!...No seucoracaaleselvagentdesabrochaviamidamenteaflor
damaternidadeUmbelinalevantousea cusb como filho nosbragos.O corpoesmagadale
dores,que Ihe pareciaesgarcarenthe as carnes,nédo obedeciaa suavontade.L4 embaixoa
mesmachapade luz alvacentaacenavdhe, chamandea paraa vingangaou parao amor.
Julgavaagorague,sebatess@quebsjanelase chamasse amantegleviria comovidoetrémulo
beijar o seuprimeirofilho. Aventurouse em passadasustosas seguiro seucaminho,mas
voltaramlhe depressaas dores e, sentindese esvair, sentouse na grama para descansar.
Descobriuentdoa meio o corpodo filho: achouo branco,achouo bonito,e numimpulsode
amor beijouro naboca.A criangamoveulogo os labios na suc¢aodosrecémnascidose ela
deulhe o peito. O pequeninguxavainutiimente,a caboclandotinhaalento,a cabec¢gendia
Ihe numavertigemsuave,veio-lhe depoisoutrador, os bragcosabriramselhe, e ela caiu de
costas.
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A luasumiase,e osprimeirosalvoresdaauroratingiramdeum réseodouradaodoo
horizonte. Em cima o azul carregadoda noite mudava para um violeta transparente,
esbranquicade diafano.Foi no meio daqueladocetransformacaalaluz que Umbelinamal
distinguiu um vulto negro, que se aproximavalentamente arrastandono chao as mamas
pelancosas;om o rabofino, arqueadosobreasancasenormesp pelo hirto, irrompendoraro
dapeleescurae rugosag o olharguloso,estupidamentéxo: eraumaporca.

Umbelinasentita grunhir,viu confusamentes movimentosepetidogdo seufocinho
trombudo gelatinosoquesearregacavanostranda dentugcaamareladaforte. Um soprofrio
correu por todo o corpo da cabocla, e ela estremeceuouvindo um gemido doloroso,
dolorosissimoguesecravouno seucoracaaaflito. Erado filho! Quiserguerse,apanhdo nos
bracosdefendélo, salvalo... mascontinuavaa esvairse, osolhosmal seabriam,o0smembros
lassosaotinhamvigor, e o espiritomesmaperdiaa no¢aodetudo.

Entretantoantesde morrer,aindaviu, vaga,indistintamenteo vulto negroe rolico da
porca,queseafastavacomum montaode carnependuradamosdentesdestacandseisoladae
medonhanaquelamensavastiddocor-de-rosa.

Fonte:ALMEIDA, Julia Lopes deOs porcos. InAnsia eterna Brasilia: Senado Federal, 2020,
p. 41:46.

01 - Quemsdaoospersonagendo conto?

a) A caboclap paideUmbelinae o filho dacabocla.

b) A caboclap paidacaboclap filho dacaboclae Umbelina.

c) A caboclap paidacaboclap amantedacaboclalUmbelinae o patrao.

d) A caboclap paideUmbelina,o filho dacaboclao amantedacaboclae o patréo.

02 - Qual a acéo do pai da cabocla levou a filha a pensar que ele seria capaz de jogar o filho
dela aos porcos?

a) O fato de o pai t& dado uma surra.

b) O fato de o pai ndo aceitar seu filho dela.

c) O fato de o pai ja ter jogado outra crianca@Ewsos.

d) O fato de o pai ser muito violento e preconceituoso, o que o faria matar uma crianga.

03- Qual o sentimento do amante em relacao a cabocla?
a)Ele a amava.

b) Ele a desprezava.

c) Ele era indiferente.

d) Ele a admirava.

04- Qualais)personagem(enspnsegui(iram) indiretamente realizar a sua inten¢desejoy
a) O pai da cabocla que desejava dar a crianga aos porcos.

b) O pai da crianga, pois desejava a morte do filho.

¢) Umbelina e seu amante, ambos queriam a morte do filho.

d) A cabocla, o pai dela e 0 seu amante, todos queriam matar a crianca.
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05- De que forma as acdes de Umbelina levaram ao desfecho do conto?

a) As acoes foram impulsionadas pelo amor ao filho.

b) As acGes foram impulsionadas pelo 6dio que sentia do pai dela.

c) As acoOes forammpulsionadagela raiva que sentia por ter sido abandonada pela mée e pai.
d) As acdes foram impulsionadas pela insisténcia em ir parir o filho na porta do amante.

06 - Como a acdo da crianca em tremer no ventre da mae se relaciomadasfecho da
histéria?

a) Essa acdo demonstrava a dor que ele sentia no ventre da mamae.

b) Essa acéo sinalizao medo que sentia da mée, confirmado no final da histéria.

c) Essa acao indicava uma pista do que poderia acontecerafutueimente.

d) Esa acao de tremor do bebé demonstra que uma crianga tem consciéncia do seu destino
desde o nascimento.

07 - Durante o desenrolar da narrativa, 0os sentimentos das personagens mudaram ou
permaneceram 0s mesmos? Explique.

08 - A partirdo penultimoparagrafodéum novofinal aoconto:

Umbelina sentita grunhir. Viu confusamenteos movimentosrepetidosdo seu focinho
trombudo,gelatinosogquesearregacavanostranda dentugcaamareladatorte. Um soprofrio

correu por todo o corpo da cabocla, e ela estremeceuouvindo um gemido doloroso,
dolorosissimoguese cravouno seucoracaaaflito. Erao filho! Quiserguerse,apanhdo nos
bracosdefendélo, salvalo... mascontinuavaa esvairse,osolhosmal seabriam,o0smembros
lassosaotinhamvigor, e o espiritomesmaperdiaa no¢aodetudo.

Obs: escrevao maximo dois paragrafos
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APENDICE Ci TESTE 3:CONSTATACAO DA APRENDIZAGEM

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira
Alunos: Data: [/

Leia o conto com atencéo e, em seguida, responda as questdes.

Criancas a venda. Tratar aqui.

Todos disseram gudarialva era louca e desalmada quando ela p6s os filhos a venda.
Até o padre tentou demové de idéa tao cruel. Mas nada adiantou. A mulher era obstinada.
AQuero que eles tenham um futuro mel hor que

Olhando bem para o lugar, quendpda condenda? Um casebre miseravel, perdido
numa curva do rio, sem eletricidade, sem comida, sem dinheiro, sem remédio, sem nada por
perto. Tinha parido nove filhos. S6 restavam cinco quando decidiu-landédo queria mais
ver crianga morrendo derfee e doenca em seus bracos sem que pudesse fazer nada para
impedir.

O primeiro a partir foi Tido, levado por uma familia americana. Um més depois da
viagem, chegou carta com foto do menino, limpo e sorridente, bem vestido e ja mais gordinho,
no meio debrinquedos e livros novos, e abracado a seus novos pais. Marialva enxugou as
lagrimas e teve ceza de que fazia a coisa certa.

Em seguida, foram Francineide, para o Rio de Janeiro, e Ronivon, para Curitiba.

Com o dinheiro da venda dos trés, Marialva carapuma cabra, trés galinhas, um
cobertor para as noites frias, sabdo de tomar banho e uma panela nova.

O seguinte seria Fabiojunio, que ja estava encomendado por uma familia que vivia em
Cruz Alta, uma cidade préxima. O casal chegaria dali a dois dii@sialva se esforcava para
dar banho no menino e torftmais apresentavel.

0 Vé se nao chora quando eles chegarem, senédo eu te mato, viu? E nada de se sujar
porque o sabdo ja esta acabando. Tem que ficar limpo até depois de amanha. Melhor nem se
mexer nuito, fique quieto dentro de casa.

Fabiojunio olhava os preparativos meio assustado. Mas as fotos dos irmaos cercados
de conforto, carinho e comida ja o tinham convencido. Tanto Tido quanto Francineide e
Ronivon pareciam muito felizes. Assim, quando cliegocasal, despedge da mée e de
Simarad a irma mais velha , engoliu o choro e entrou no carro de seus novos pais.

0 Mae, a senhora ndo achou esses dois ai meio esquisitod, p@oguntou a menina
assim que o carro sumiu na estrada.

0 Bobagem, menim Rico é tudo esquisito mesmo.

Mas, no fundo, achou que a filha tinha raz&o. Nao sabia dizer direito o guesera
expressao meio vazia do casal, o jeito que eles tinham de olhar, meio fixo, sempre para frente,
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a maneira de se moverem, lenta demaabhagem, repetiu mentalmente. Eram os mais ricos,

0S que tinham pago mais caro. Olhou para as notas em cima da mesa. Dava para comprar um
monte de sabdo e botar Simara para lavar roupa para fora. O problema era justamente a filha,
que ndo parava de tagarelslenina inconveniente. Tinha dez anos, s6 por isso nhdo dava mais
para vendéa. Ninguém queria crianca grande assim. Pois que ficasse quieta e ajudasse a fazer
o dinheiro rended porque aquele eraldtimo.

Isso era 0 que Marialva pensava. Menos de @s depois da partida de Fabiojunio
chegou uma carta. Trazia uma foto do menino e mais dinheiro ainda. A mulher ficou radiante.

0 Eles devem estar mesmo muito encantados com Fabinho para mandarem essa
dinheirama tod@ disse ela arregalando os olhos.

Simaa, sempre desconfiada, examinava a fotografia.

0 Mae, olha sb...

Mas a mulher arrancou a foto de sua méo.

0 Olhasé digo eu, Simara! Sempre foi lindinho, o seu irmédo. Mas com essas roupas...
Benza Deus! Parece um principe.

Na foto, 0 menino estava @e, em meio a um imenso jardim sem flores, mas com o
gramado muito bem cuidado, ao fundo do qual se via um casardo com a fachada ornamentada.
Vestia sapatos pretos de verniz, meias brancas, terninhanannho combinando com a
bermuda, camisa branca d#arinho e gravata de cetim cingkaro. O cabelo estava penteado
para tras, cheio de goma.

Simara ndo se convencia. Todos 0s outros irméos enviavam fotos em que apareciam
cercados de brinquedos, em parques, comendo doces, rindo, abracados com a riava famil
Fabiojunio ndo. Estava sozinho, de pé, com os bragos estendidos ao longo do corpo, no meio
daquele jardim imenso. Parecia triste.

Simara insistiu no assunto, mas Marialva proibiu a filha de prosseguir.

0 Gente chique é assim. Nao fica pulando e glita Ele esta é ficando educailo
encerrou a conversa.

No més seguinte, a mesma coisa. Mais um envelope entregue pelo correio. Dentro,
nem um bilhete. S6 mais dinheiro e outra foto. Agora, Fabiojunio aparecia de pé em um quarto
amplo e ricamente mobiliad&stava diante de uma cama alta, de dossel talhado em madeira
escura, e ao lado de uma escrivaninha cuidadosamente arrumada. Nao havia brinquedos a vista
A roupa ndo era a mesma da foto anterior, mas muito parecida. E a expressdo do menino
também, emborparecesse ainda mais palido e tristonho.

0 Ele ndo estafelid constatou Simara em voz alta, sabendo que a mée ndo a ouviria.
Estava ocupada demais fazendo planos para o dinheiro que chegara. Ja dava até para pensar el
comprar um fogao de verdade, com bujao de gas e tudo. E teria comidagratiadizs os dias.

Na verdade, teve muito mais do que isso. Todo més chegava novo envelope com uma foto e
mais dinheiro. Cega pela boa sorte repentina, mal olhava para o filho impresso no papel. la
direto para o macgo de notas, contagaavidamente, sorreafazia mais planos.

Apenas Simara estava cada vez mais intrigada. A cada foto que cpagssialhe
mais evidente que havia algo muito estranho ocorrendo ao irmao. Sempre o mesmo tipo de
roupa, os ambientes luxuosdsmas antiquados e soturn®@s e a &pressao ausente, o olhar
mortico, a postura imovel.

A Ultima foto era ainda mais impressionante. Solitario, sentado a cabeceira de uma
mesa imensa, de madeira escura e polida, Fabiojunio ndo olhava para a baixela de prata a sua
frente, nem para a loucgddfiada de ouro, nem para os talheres de cabo de madrepérola. Seu
olhar tampouco se dirigia para o fotografo.

Parecia fixarse num ponto impossivel, distante, muito além da realidade. Intrigada
com aquilo, Simara foi até a casa do padre e dadiemprestida sua lente de aumento. Ja
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tinha visto o objeto algumas vezes depois das aulas de catecismo. Parecia magico, com seu
poder de ampliar pequenos detalhes.

Quando era menor, adorava pegar a lente e observar a ponta de seu polegar,
descobrindo as finas linkgue desenhavam redemoinhos em seus dedos. Mas, agora, nao havia
tempo para brincar. Botou a foto sob o vidro da lente e exaraidetidamente. Nem precisou
procurar muito. Bastelhe focalizar os olhos do irm&o para encontrar a explicacdo de sua
expresdo vazia: estavam furados. No lugar das cérneas, havia apenas dois buracos negros,
redondos e perfeitos.

Com um grito apavorado, Simara chamou o padre. O homem fez o sinal da cruz e
prontificourse a acompanhar a menina até a residéncia do casal questiatia Fabiojunio
embora. Foi s6 o tempo de pegar uma pesada cruz de prata, um vidro de agua benta e o dinheirc
da passagem de 6nibus. Com o envelope nas maos, a menina o seguiu até a rodoviaria.

Cruz Alta ficava a apenas sessenta quildometros de distBogia.horas de viagem na
conducao velha e maliidada. Simara sacolejava pela estrada, impaciente. O padre, no entanto,
ignorava a ansiedade da menina e tracava cuidadosamente seu roteiro. Iriam primeiro a igreja
local buscar informacdes sobre a familia.@ssivel, levariam o paroco junto com eles até a
casa. As fotos diziam claramente que se tratava de um caso de bruxaria e ndo queria enfrentar
uma novidade daquelas sozinho

Chamavase padre André, era jovem e destemido. Mas também inexperiente e humilde
o suficiente paradamitir que n&o tinha a menor idalo que fazer quando encontrasse o estranho
casal.

N&o custaram a encontrar a igreja nem a conseguir falar com o padre Leal, um velhinho
simpatico, que cuidava da paroquia havia mais de trinta anos.

0 Estamos com sortd@ confidenciou o padre André a Simada.Ha tanto tempo
aqui, ele deve conhecer a familia.

O padre Leal, no entanto, ficou perplexo ao ver o endereco que Simara lhe mostrava.

0 Deve haver algum engano, meus filhos. Esse endere¢co nde. &xsn um
pressentimento ruim, Simara insistiu:

d E muito importante, padre. Por favor, nos ajude a encontrar essa familia.

0 Mas estou lhe dizendo, filha. Conheco o lugar, ndo existe casa nenhuma nesse
enderecgo. Essa rua néo passa de uma velha edtattioaada. Nem carroga passa mais por
lA.

Até entdo, o padre André sé observava a conversa. Mas decidiu intervir:

0 Padre Leal, temos motivos muito sérios para procurar essa cdisae, enquanto
abria o envelope e espalhava as fotos sobre a mesa.

0 Vejaisso.

O velho paroco examinou as fotos com as méos trémulas enquanto ouvia o relato da
histéria feito por Simara. Por fim, detese na que mostrava Fabiojunio no jardim. Apos
observda por alguns instantes, mergulhou a cabeca entre as maos, muenurand

d Na&o consigo acreditar...

Simara nao se conteve e perguntou:

0 O senhor conhece essa casa?

O religioso deu um profundo suspiro. Estava palido e ling®ua acenar
afirmativamente com a cabeca. Mal conseguia falar. Mas a menina era determinagla. E na
queria perder mais tempo.

0 Entdo, nos leve até |4. Acho que meu irmao esta correndo perigo.

O religioso limitouse a balbuciar:

0 Seu irméo esta morto.

Padre André nao se deu por vencido.
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0 Precisamos da sua ajuda. Talvez ainda possamod@alenho certeza de que se
trata de um caso de bruxaria.

O velho o interrompeu:

0 Vou levalos até o local. Assim que entraram no velho Dodge Dart do péroco, este
olhou para o padre André e disse:

0 Preparerrse para ver uma coisa terrivel.

Com o rosto amargado, o religioso deu a partida no carro e recissoa responder a
qualquer pergunta durante o trajeto. Cerca de vinte minutos depois, saiu da estrada principal e
tomou um caminho abandonado e coberto de mato pelo qual o veiculo avancava com
dificuldadecrescente. Quanto mais andavam, mais ermo tosewealocal. Estava claro que
havia muito tempo que ninguém passava por ali.

Finalmente, pararam num ponto a partir do qual seria impossivel prosseguir com o
carro. O mato era tdo alto que batia no peit® dimis homens e cobria a cabeca de Simara.
Saltaram, e o religioso suspirou:

0 A partir daqui, teremos que seguir a pé

Nem Simara nem padre André ousaram abrir a boca. Apesar do sol quente da tarde, a
luminosidade do lugar tinha um toque pouco naturalinEsiléncio sepulcral envolvia o
caminho, como se ali ndo houvesse vida: nem insetos, nem animais, nem mesmo vento.

Depois de uns dez minutos de caminhada, uma clareirassbabruptamente.

A frente do grupo, surgiu um imenso terreno abandonado. Nem mesmo mato crescia
ali, como se a terra tivesse sido amaldicoada.

Ao olhar para a cena, Simara deu um grito. Reconheceu, ao longe, o casarao
ornamentado. No entanto, a sua frente, ergeimamauina, abandonada havia muitos anos em
meio ao terreno desolado.

N&o havia duvida nenhuma, era a casa da foto. Ou era a casa como teria sido muitas
décadas atrés.

0 Vamos até I& disse Simara energicamente. Ainda ndo conseguia acreditar no que
via.

Partu na frente, seguida pelos dois religiosos, ambos empdaolsuas cruzes. Nao
tinha medoN&o sentia nada além de uma urgéncia imensa e de uma esperanca meio improvavel
de ainda encontrar o irmao. Abriu o pesado portdo com um safanao e foi entrandas-Beparo
com o saguao de entrada, 0 mesmo que ja tinha visto nas fotos. No entanto, agora, as paredes
estavam descascadas, as vidracas das janelas, quebradas, a bela escadaria de madeira q
conduzia ao segundo andar, destruida. E ndo existia mais nenhundwiis lmxuosos que
serviam de cendrio para as poses de Fabiojunio

Viu, logo a esquerda, o que deveria ter sido a sala de jantar. A mesa, a mesma onde 0
irmao aparecera na Ultima foto, ainda estava la. Comida por cupins, ndo passava de um monte
de madeirgodre, coberta por uma espessa camada de poeira e fungos.

Cada vez mais transtornada, percorreu todos os comodos do térreo até sair no patio
dos fundos, de onde podia se ver um antigo cemitério familiar e nove tumbas

Correuparala.

Nao teve dificuldade em reconhecero estranhocasal que levara seu irméo nas
fotografiasamareladaquedecoravanasduasprimeirassepulturasAli, estavaadatadamorte
deles,ocorridacercade cinquentaanosantes Proximosdastumbasprincipaisd asmaisricas
e enfeitachisd haviasetepequenogazigos.O ultimo eraevidentementeecentee foi paraali
gueSimaracorreu.Sobreo timulo,um nome:Fabiojunio,a tltima foto quetinhasidoenviada
afamiliae adata:apenasimasemanatras.

Naotinhamaisnadaparaservisto ali. Tudo o que Simaraqueriaeravoltar paracasa
e contarparaa méeo que tinha descobertoDeu meiavolta e saiu enxugandaoas lagrimas
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engquantaandavacadavez maisrapido, seguidapelosdois religiososque aindaempunhavam
suascruzes semsabemuito bemo quefazercomelas.

A viagemde volta foi lentae silenciosa.O 6nibusquebrouduasvezese Simaraso
chegowemcasanodiaseguinteAchavaqueencontrarilmmaepreocupadanasavelhasenhora
estavaadiantequandoabriua portaparaafilha.

0 Porquevocéndodissequeia visitar seuirmdo?d perguntoua mulhercomum
sorriso.

Antesquea meninapudesseespondera maemostroulhe um novoenvelope.

0 Olhaso,acaboudechegarVeio comumacarta.E comGtimasnoticias.

Simaraavangouwparao envelopeA primeiracoisaqueviu foi afoto. Umafoto dela,
vestidacomroupaseleganteg antiquadasjepé,bracosestendidosolongodo corpo,nopatio
dosfundosdacasaondehaviao cemitério,emboraa foto ndomostrasseemitérioalgum.So6
um bonito jardim, como gramadamuito bemcuidadoe arvoresfrondosasaofundo.

Antesquepudesseaerecuperado susto,améeperguntou:

0 Leuacarta?Elesficaramencantadosomvocé!

E completou sorridente:

0 Evémbuscalahojemesmoanoitinha.Vocénemimaginacomomepagaranbem!

Diantedo olharapavoradalamenina,Marialvafranziuo cenhoe engrossowavoz:

0 Japarao banho.Estanahoradevocétambémaprendern serchigue

STRAUZS,RosaAmanda.Criancasa venda.Trataraqui. In: Seteossose umamaldi¢cdo.Rio
deJaneiro:Rocco,2006.

01- Quemsaoospersonagendo conto?

a) A mae,osfilhos, ospadrese afamiliade CruzAlta.

b) Marialva, os filhos de Marialva, padreAndré, padreLeal, a familia americana o casalde
CruzAlta.

c) Marialva,osfilhos de Marialva, o paroco padrelLeal, afamiliaamericana o casalde Cruz
Alta.

d) Marialva, osfilhos de Marialva, padreAndré, padreLeal, a familia americanap casalde
CruzAlta, o velhinhoe abruxa.

02 - Qualagcdodamenna Simaraconfirmouquehaviaalgoestranhaom seuirméo?

a) Quandonotoua expressamneiovaziado casal.

b) Quandoviu o casallevandoo meninoembora.

¢) Quandoencontrow cemitérionosfundosdacasado casalde Cruz Alta.

d) Quandopegoua lentedeaumentado padree viu queosolhosdo garotoestavanfurados.

03 - Qualpassagemevelaaverdadeiraazaode Marialvadesejavenderosfilhos?

a)ii Anulhereraobstinadad Q u guealestenhamum futuromelhorqueome uefar e pet i a o .
b) i Me ninconaenienteTinhadezanos,soporissondodavamaisparavendéla. Ninguém
queriacriancagrandea s s i mo .

c) i C e melaboasorterepentinamal olhavaparao filho impressaono papel.la direto parao
macode notas,contavaasavidamentesorriae faziamaisp | an o s o .

d) A7 Olhasodigo eu, Simara!Semprefoi lindinho, o seuirméo. Mas com essagoupas...
BenzaDeus!Parecaimp r 2 nci pe 0.
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04 - E possivekoncluirqueasacgdesdo casalde Cruz Alta estdono planodo sobrenaturagém
trechoscomo:

a) QuandopadreLeal fica assustada@om as fotos mostradagpor PadreAndré; quandona
sepulturaaparece datadamortedo casal cinquentaanosatrase quandoa ultima cartachega
acasaantesde Simara,daultima cenado conto.

b) Quandoo narradordemonstraque o casalé muito rico; quandoo narradordescrevea
expressado meio vazia do casal, o jeito que eles tinham de olhar, mesogftemdoSimara
descobredsolhosfuradosde seuirméo.

¢) QuandoMarialvarecebevériascartascomdinheiro;quandoSimaradescobreueacasdica
no meiodo matoe quandoa méaediz a meninaqueestanahoradelaaprendeaserchique.

d) QuanddSimaraencontrap cemitério;quandmavolta, o 6nibusquebrouwuasvezes quando
doisreligiososcarregancruzes.

05 - O sentimentale qualdaspersonagentemrelacadodiretacomo desfechalo conto?
a) O sentimentalascriangagpelamée.

b) O sentimentale Simarapor um dosirmaos.

c¢) O sentimentalospadregelafamiliade Simara.

d) O sentimentale Marialvapor um dosfil hosquetinhasidovendido.

06- Queacontecimentosu pistagpresentesotextolevamo religiosoabalbuciaqueo menino
estavamorto?

a) Tersidoprocurad@oroutropadre 0 qualestavaacostumadatrabalharcomo sobrenatural.
b) Tervisto o desesprodo jovempadree dagarotafez comqueo padreimaginass® pior.

c) Terpercebidoca angustiade Simara,Jogo imaginouquesetratavadamortedo garoto.

d) Terreconhecidm endereca o casalnasfotos mostradapor padreAndré.

07 - Durante o desenrolar da narrativa, quais personagens realizaram os seus desejos? Explique.

08 - Dé continuidadeaotrecho,apresentandom final aoconto:

Antesquepudesseerecuperado susto,a maeperguntou:

0 Leuacarta?Elesficaramencantadosomvocé!

E completousorridente:

0 Evémbuscalahojemesmoanoitinha.Vocénemimaginacomomepagaranbem!
Diantedo olharapavoradalamenina Marialvafranziu o cenhoe engrossoavoz:

0 Japarao banho.Estanahoradevocétambémaprendea serchique.
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Obs: escreva no maximo dois paragrafos
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APENDICE Di TESTE 4 CONSTATACAO DA APRENDIZAGEM

s

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira
Alunos: Data: [/

Leia o conto com atencao e, em seguida, responda as questdes.

O Gato Preto

N&o espero nem peco que se dé crédito a histéria sumamente extraordinaria e, no
entanto, bastantdoméstica que vou narrar. Louco seria eu se esperasse tal coisa, ‘satando
de um caso que 0s meus proprios sentidos se negam a aceitar. Nao obstante, ndo estou louco ¢
com toda a certeza, ndo sonho. Mas amanha morro e, por isso, gostaria, hojarderaku
espirito. Meu propdésito imediato € apresentar ao mundo, clara e sucintamente, mas sem
comentarios, uma série de simples acontecimentos domésticos. Devido anseggncias,
tais acontecimentos me aterrorizaram, torturaram e destruiranentdato, ndo tentarei
esclarecdos. Em mim, quase nao produziram outra coisa sendo hbrnoras, em muitas
pessoas, talvez lhes parecam menos terriveis que grotesco. Talvez, mais tarde, haja alguma
inteligéncia que reduza o meu fantasma a algo cothunmainteligéncia mais serena, mais
l6gica e muito menos excitavel do que, a minha, que perceba, nas circunstancias a que me refiro
com terror, nada mais do que uma sucessao comum de causas e efeitos muito naturais.

Desde a infancia, tornarase patentes a dididade e o sentido humano de meu carater.

A ternura de meu coragdo era tdo evidente, que me tomava alvo dos gracejos de meus
companheiros. Gostava, especialmente, de animais, e meus pais me permitiam possuir grande
variedade deles. Passava com eles gioaseo meu tempo, e jamais me sentia téo feliz como
guando Ihes dava de comer ou 0s acariciava. Com 0s anos, aumentou esta peculiaridade de met
carater e, quando me tomei adulto, fiz dela uma das minhas principais fontes de prazer. Aos
gue ja sentiram afetpor um céo fiel e sagaz, ndo precisordarao trabalho de explicar a
natureza ou a intensidade da satisfacdo que se pode ter com isso. Ha algo, no amor
desinteressado, e capaz de sacrificios, de um animal, que toca diretamente o cona{g® daq

gue tiveram ocasides frequtes de comprovar a amizade mesquinha e a fragil fidelidade de um
simples homem.

Casei cedo, e tive a sorte de encontrar em minha mulher disposicdo semelhante a
minha. Notando o meu amor pelos animais domeésticos, ndo perdia a opdgwdedarranjar
as espeécies mais agradaveis de bichos. Tinhamos passaros, peixes dourados, um céo, coelhos
um macaquinho e um gato.

Este ultimo era um animal extraordinariamente grande e belo, todo negro e de
espantosa sagacidade. Ao refsara sua intgéncia, minha mulher, que, no intimo de seu
coragao, era um tanto supesiisa, fazia fregentes alusdes a antiga crenca popular de que
todos os gatos pretos sao feiticeiras disfarcadas. Ndo que ela se referisse seriamente a isso.
menciono o fato apeng®rque aconteceu lembyare disso neste momento.
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Plutod assim se chamava o gaio era o meu preferido, com o qual eu mais me
distraia. S6 eu o alimentava, e ele me seguia sempre pela casa. Tinha dificuldade, mesmo, em
impedir que me acompanhasse pela rua

Nossa amizade durou, desse modo, varios anos, durante 0s quais nao s6 0 meu carater
como o0 meu temperamendo enrubesco ao confeskAd sofreram, devido ao demdnio da
intemperancga, uma modificacdo radical para pior. Tomawadia a dia, mais taciturnmais
irritadico, mais indiferente aos sentimentos dos outros. Safrigmpregar linguagem agressiva
ao dirigirme a minha mulher. No fim, cheguei mesmo a #atom violéncia. Meus animais,
certamente, sentiam a mudanca operada em meu carater. Nas age lhes dava atencao
alguma, como, ainda, os maltratava. Quanto a Pluto, porém, ainda despertava em mim
consideracao suficiente que me impedia de malkbato passo que nao sentia escrupulo algum
em maltratar os coelhos, 0 macaco e mesmo o candgupor acaso ou afeto, cruzavam em
meu caminho. Meu mal, porém, ia tomando conta de énique outro mal pode se comparar
ao alcool?0 e, no fim, até Pluto, que comecava agora a envelhecer e, por conseguinte, se
tomara um tanto rabugento, até mesmo Riatoecou a sentir os efeitos de meu mau humor.

Certa noite, ao voltar a casa, muito embriagado, de uma de minhas andangas pela
cidade, tive a impressdo de que o0 gato evitava a minha presenca. Apamled, assustado
ante a minha violéncia, me feriu a ondevemente, com os dentes. Uma furia demoniaca
apoderotse, instantaneamente, de mim. Ja ndo sabia mais o0 que estava fazeselia. quie,
subito, minha alma abandonara o corpo, e uma perversidade mais dialmiliea, causada
pela bebidafez vibrartodas as fibras de meu ser. Tirei do bolso um canivetep aagarrei o
pobre animal pela garganta e, friamente, arranquei de sua Orbita um dos olhos! Enrubesco,
estremeco, abrasoe de vergonha, ao referre, aqui, a essa abominavel atrocidade

Quandocom a chegada da manha, voltei a raxadissipados ja os vapores de minha
orgia noturna , experimentei, pelo crime que praticara, um sentimento que era um misto de
horror e remorso; mas ndo passou de um sentimento superficial e equivoco, pois ndanha alm
permaneceu impassivel. Mergulhei novamente em excessos, afogando logo no vinho a
lembranca do que acontecera.

Entretanto o gato se restabeleceu, lentamente. A 6rbita do olho perdido apresentava,
€ certo, um aspecto horrendo, mas nao parecia mais gofilguer dor. Passeava pela casa
como de costume, mas, como bem se poderia esperar, fugia, tomado de extremo terror, a minha
aproximacado. Restavae ainda o bastante de meu antigo coracdo para que, a principio, sofresse
com aquela evidente aversao portpate um animal que, antes, me amara tanto. Mas esse
sentimento logo se transformou em irritacdo. E, entdo, como para -perdénal e
irremissivelmente, surgiu o espirito da perversidade. Desse espirito, a filosofia ndo toma
conhecimento. Nao obstant@ptcertocomo existe minha alma, creio que a perversidade é um
dos impulsos primitivos do cora¢cdo humaneoma das faculdades, ou sentimentos primarios,
que dirigem o carater do homem. Quem nao se viu, centenas de vezes, a cometer acdes Vvis ou
estupidas, @la Unica razdo de que sabia que ndo devia cdastéAcaso nao sentimos uma
inclinacdo constante mesmo quando estamos no melhor do nosso juizo, para violar aquilo que
e lei, simplesmente porque a compreendemos como tal? Esse espirito de perversidade, dig
foi a causa de minha queda final. O vivo e insondavel desejo da alma de atesmentir
mesma, de violentar sua propria natureza, de fazer o mal pelo proprio mal, foi o que me levou
a continuar e, afinal, a levar a cabo o suplicio que infligiia@fensivo animal.

Uma manh@, a sangue frio, m#te um né corredio em torno do pescoco e enforquei
0 no galho de uma arvore. Kiem os olhos cheios de lagrimas, com o coracao transbordante
do mais amargo remorso. Enforcuegporque sabia que ele meaman, e porque reconhecia que
nao me dera motivo algum para que me voltasse contra ele. Enfongurejue sabia que estava
cometendo um pecado um pecado mortal que comprometia a minha alma imortal, afastando
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a, Se é que isso era possivel, da misericaméiidta de um Deus infinitamente misericordioso
e infinitamente terrivel.

Na noite do dia em que foi cometida essa acéao tao cruel, fui despertado pelo grito de
Af ogo! 0. As cortinas de minha cama estavam
dificuldade que minha mulher, uma criada e eu conseguimos escapar do incéndio. A destruicado
foi completa. Todos os meus bens terrenos foram tragados pelo fogo, e, desde entdo, me
entreguei ao desespero.

N&o pretendo estabelecer relacdo alguma entre causaoedefentre o desastre e a
atrocidade por mim cometida. Mas estou descrevendoseméncia de fatos, e ndo desejo
omitir nenhum dos elos dessa cadeia de acontecimentos. No dia seguinte ao do incéndio, visitei
as ruinas. As paredes, com excecao de uma sarnaam desmoronado. Essa Unica excecao
era constituida por um fino tabique interior, situado no meio da casa, junto ao qual se achava a
cabeceira de minha cama. O reboco havia, ai, em grande parte, resistido a acédé dmwfego
gue atribui ao fato der sido ele construido recentemente. Densa multiddo se reunira em torno
dessa parede, e muitas pessoas examinavam, com particular atencdo e minuciosidade, uma parts
del a, As pal avr as Afestranho! o0, Asingul ar!
despetaramme a curiosidade. Aproximene e vi, como se gravada em bametevo sobre a
superficie branca, a figura de um gato gigantesco. A imagem era de uma exatidao
verdadeiramente maravilhosa. Havia uma corda em tomo do pescoc¢o do animal.

Logo que vi tal paricadod pois ndo poderia considerar aquilo como sendo outra coisa
0 , 0 assombro e terror que se me apoderaram foram extremos. Mas, finalmente, a reflexao
veio em meu auxilio. O gato, lembirei, fora enforcado num jardim existente junto a casa.

Aos grios de alarma, o jardim fora imediatamente invadido pela multiddo. Alguém deve ter
retirado o animal da arvore, lancaraloatravés de uma janela aberta, para dentro do meu
quarto. Isso foi feito, provavelmente, com a intencdo de despestaA queda dasutras

paredes havia comprimido a vitima de minha crueldade no gesso recentemente colocado sobre
a parede que permanecera de pé. A cal do muro, com as chamas e o amoniaco desprendido d.
carcaca, produzira a imagem tal qual eu agora a via.

Embora isso satiglesse prontamente minha raz&o, ndo conseguia fazer o mesmo, de
maneira completa, com minha consciéncia, pois o surpreendente fato que acabo de descrever
nao deixou de causarne, apesar de tudo, profunda impresséo. Durante meses, nédo pude livrar
me do farisma do gato e, nesse espaco de tempo, nasceu em meu espirito uma espécie de
sentimento que parecia remorso, embora n&o o fosse. Cheguei, mesmo, a lamentar a perda dc
animal e a procurar, nardidos lugares que entdo fregtava, outro bichano da mesma
espécie e de aparéncia semelhante que pudesse stbstitui

Uma noite, em que me achava sentado, meio aturdido, num antro mais do que infame,
tive a atencdo despertada, subitamente, por um objeto negro que jazia no altadoe um
enormes barris, de cachama rum, que constituiam quase que o Unico mobiliario do recinto.
Fazia ja alguns minutos que olhava fixamente o alto do barril, e 0 que entdo me surpreendeu foi
nao ter visto antes o que havia sobre 0 mesmo. Aproxirees toqued com a mao. Era um
gato peto, enorme& tdo grande quanto Plutb e que, sob todos os aspectos, salvo um, se
assemelhava a ele. Pluto ndo tinha um Unico pélo branco em todo @ cerpadbichano que
ali estava possuia uma mancha larga e branca, embora de forma indefinida;lhegbase
toda a regido do peito.

Ao acariciarlhe o dorso, erguese imediatamente, ronronando com forca e
esfregandese em minha mé&o, como se a minha atencao lhe causasse prazer. Era, pois, o animal
que eu procurava. Apressee em propor ao dondo bara sua aquisicdo, mas este nao
manifestou interesse algum pelo felino. Nao o conhecia; jamais o vira antes.

Continuei a acaricio e, quando me dispunha a voltar para casa, o animal demonstrou
disposicdo de acompanb@e. Permiti que o fizess® detendeme, de vez em quando, no
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caminho, para acaricié. Ao chegar, sentige imediatamente a vontade, como se pertencesse
a casa, tomandse, logo, um dos bichanos preferidos de minha mulher.

De minha parte, passei a sentir logo aversao por ele. Acontedajystamente o
contrario do que eu esperava. Mas a verdade & qué sei como nem por gqéiéseu evidente
amor por mim me desgostava e aborrecia. Lentamente, tais sentimentos de desgosto e fastio se
converteram no mais amargo odio. Evitava o animal. Eengacéo de vergonha, bem como a
lembranca da crueldade que praticara, impedra@nde maltratdo fisicamente. Durante
algumas semanas, nao lhe bati nem pratiquei contra ele qualquer violéncia; mas, aos poucos
muito gradativamentd , passei a sentir pale inenarravel horror, fugindo, em siléncio, de
sua odiosa presenca, como se fugisse de uma peste.

Sem duvida, o que aumentou o0 meu horror pelo animal foi a descoberta, na manha do
dia seguinte ao que o levei para casa, que, como Pluto, também hayidvsido de um dos
olhos. Tal circunstancia, porém, apenas contribuiu para gue minha mulher sentisse por ele maior
carinho, pois, como ja disse, era dotada, em alto grau, dessa ternura de sentimentos que
constituira, em outros tempos, um de meus tracosipais, bem como fonte de muitos de
meus prazeres mais simples e puros.

No entanto, a preferéncia que o animal demonstrava pela minha pessoa parecia
aumentar em razao direta da aversdo que sentia por ele. -Begwa passos com uma
pertinacia que dificthente poderia fazer com que o leitor compreendesse. Sempre que me
sentava, enrodilhavee embaixo de minha cadeira, ou me saltava ao colo, cobmadmm
suas odiosas caricias. Se me levantava para andar;seeteaentre as pemas e quase me
derrubava, o entdo, cravando suas longas e afiadas garras em minha roupa, subia por ela até o
meu peito. Nessas ocasifes, embora tivesse impetos déordatam golpe, abstinhae de
fazélo devido, em parte, a lembranca de meu crime anterior, mas, sobdetagesome a
confessdo & , pelo pavor extremo que o animal me despertava.

Esse pavor ndo era exatamente um pavor de mal fisico e, contudo, nao saberia defini
lo de outra maneira. Quase me envergonha confdssam, mesmo nesta cela de criminoso
0 , quase menvergonha confessar que o terror e 0 panico que o animal me inspirava eram
aumentados por uma das mais puras fantasias que se possa imaginar. Minha mulher, mais de
uma vez, me chamara a aten¢éo para o aspecto da mancha branca a que ja me referi, e que
corstituia a Unica diferenca visivel entre aquele estranho animal e o outro, que eu enforcara. O
leitor, decerto, se lembrara de que aquele sinal, embora grande, tinha, a principio, uma forma
bastante indefinida. Mas, lentamente, de maneira quase imperceptivpie a minha
imaginacédo, durante muito tempo, lutou por rejeitar como fantasipadquirira, por fim, uma
nitidez rigorosa de contornos. Era, agora, a imagem de um objeto cuja mencao me faz tremer...
E, sobretudo por isso, eu 0 encarava como a umtmahe horror e repugnancia, do qual eu,
se tivesse coragem, me teria livrado. Era agora, confesso, a imagem de uma coisa odiosa,
abominavel: a imagem da forca! Oh, lugubre e terrivel maquina de horror e de crime, de agonia
e de morte!

Na verdade, naquefeomento eu era um miseravel um ser que ia além da propria
miséria da humanidade. Era uma bdsta, cujo irmédo fora por mim desdenhosamente
destruido... uma bestara que se engendrara em mim, homem feito & imagem do Deus
Altissimo. Oh, grande e insugavel infortinio! Ai de mim! Nem de dia, nem de noite,
conheceria jamais a béncéo do descanso! Durante o dia, o animal ndo me deixava a sés um
anico momento; e, a noite, despertava de hora em hora, tomado do indescritivel terror de sentir
o hélito quent&la coisa sobre 0 meu rosto, e 0 seu enormedesacarnacao de um pesadelo
gue néo podia afastar de mémpousado eternamente sobre o meu coracgéo!

Sob a presséo de tais tormentos, sucumbiu o pouco que restava em mim de bom.
Pensamentos maus converters@@m meus Unicos companheir®s os mais sombrios e 0s
mais perversos dos pensamentos. Minha rabugice habitual se transformou em édio por todas as
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coisas e por toda a humanidailee enquanto eu, agora, me egtva cegamente a subitos,
frequentes e irreprinvieis acessos de célera, minha muthpbre dela! ndo se queixava nunca
convertendese na mais paciente e sofredora das vitimas.

Um dia, acompanheme, para ajudame numa das tarefas domésticas, até o poréo do
velho edificio em que nossa pobreza raggava a morar. O gato segtnos e, quase fazendo
me rolar escada abaixo, me exasperou a ponto de perder o juizo. Apanhando uma machadinha
e esquecendo o terror pueril que até entdo contivera minha méao, dirigi ao animal um golpe que
teria sido mortal, satingisse o alvo. Mas minha mulher segunoe 0 braco, detendo o golpe.
Tomado, entdo, de furia demoniaca, livrei o braco do obstaculo que o detinha ¢heravei
machadinha no cérebro. Minha mulher caiu morta instantaneamente, sem lancar um gemido

Realizado o terrivel assassinio, procurei, movido por subita resolucdo, esconder o
corpo. Sabia que ndo poderia retodla casa, nem de dia nem de noite, sem correr o risco de
ser visto pelos vizinhos. Ocorrerame varios planos. Pensei, por um instaeta, cortar o
corpo em pequenos pedacos e destupor meio do fogo. Resolvi, depois, cavar uma fossa
no chdo da adega. Em seguida, pensei emlataé poco do quintal. Mudei de idee decidi
metélo num caixote, como se fosse uma mercadoria, na fbab@ual, fazendo com que um
carregador o retirass@ @asa. Finalmente, tive umaimlgue me pareceu muito mais pratica:
resolvi emparedéo na adega, como faziam os monges da Idade Média com as suas vitimas.

Aquela adega se prestava muito bem parprtaddsito. As paredes ndo haviam sido
construidas com muito cuidado e, pouco antes, haviam sido cobertas, em toda a sua extenséo,
com um reboco que a umidade impedira de endurecer. Ademais, havia uma saliéncia numa das
paredes, produzida por alguma chantindareira, que fora tapada para que se assemelhasse ao
resto da adega. Nao duvidei de que poderia facilmente retirar os tijolos naquele lugar, introduzir
0 corpo e recoloclibs do mesmo modo, sem que nenhum olhar pudesse descobrir nada que
despertasse speita.

E ndo me enganei em meus calculos. Por meio de uma alavanca, desloquei facilmente
os tijolos e tendo depositado o corpo, com cuidado, de encontro a parede interior-&egurei
nessa posicao, até poder recolocar, sem grande esforco, os tijolos &masetal como
estavam anteriormente. Arranjei cimento, cal e areia e, com toda a precaucao possivel, preparei
uma argamassa que nao se podia distinguir da anterior, cobrindo com ela, escrupulosamente, a
nova parede. Ao terminar, sentie satisfeito, psitudo correra bem. A parede ndo apresentava
o menor sinal de ter sido rebocada. Limpei o chdo com o maior cuidado e, lancando o olhar em
tomo, disse, de mim para comigo: fdAPel o meno

O passo seguinte foi procurar draal que havia sido a causa de tdo grande desgraca,
pois resolvera, finalmente, mdta Se, naguele momento, tivesse podido encéoirado
haveria divida quanto a sua sorte: mas parece que o esperto animal se alarmara ante a violéncie
de minha cdlera, procurava ndo aparecer diante de mim enquanto me encontrasse naquele
estado de espirito. Impossivel descrever ou imaginar o profundo e abencoado alivio que me
causava a auséncia de tao detestavel felino. Nao apareceu também durante & nassgm,
pela primeira vez, desde sua entradacasa, consegui dormir tramgle profundamente. Sim,
dormi mesmo com o peso daquele assassinio sobre a minha alma.

Transcorreram o segundo e o terceiradia o meu algoz ndo apareceu. Pude respirar,
novamente, comodmem livre. O monstro, aterrorizado fugira para sempre de casa. Nao
tomaria a véo! Minha felicidade era infinita! A culpa de minha tenebrosa acdo pouco me
inquietava. Foram feitas algumas investigacdes, mas respondi prontamente a todas as
perguntas. Praxleuse, também, a uma vistoria em minha casa, mas, naturalmente, nada podia
ser descoberto. Eu considerava ja como coisa certa a minha felicidade futura.

No quarto dia ap6s 0 assassinato, uma caravana policial chegou, inesperadamente, a
casa, e realizodle novo, rigorosa investigagéo. Seguro, no entanto, de que ninguém descobriria
jamais o lugar em que eu ocultara o cadaver, ndo experimentei a menor perturbagdo. Os
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policiais pedirarmrme que os acompanhasse em sua busca. Nao deixaram de esquadrinhar um
canb sequer da casa. Por fim, pela terceira ou quarta vez, desceram novamente ao pordao. Nao
me alterei 0 minimo que fosse. Meu coracao batia calmamente, como o de um inocente. Andei
por todo o pordo, de ponta a ponta. Com 0s bracos cruzados sobre o peaitbavam
calmamente, de um lado para outro. A policia estava inteiramente satisfeita e prepa@ea
sair. O jubilo que me inundava o coracéao era forte demais para que pudess® éodié de
desejo de dizer uma palavra, uma Unica palavra, a guis@ud®, e também para tomar
duplamente evidente a minha inocéncia.

0 Senhore® disse, por fim, quando os policiais ja subiam a eséad& para mim
motivo de grande satisfacdo haver desfeito qualquer suspeita. Desejo a todos 0s senhores 6tima
saude e mn pouco mais de cortesia. Diga de passagem, senhores, que esta é uma casa muito
bem construida... (Quase nao sabia o que dizia, em meu desejo de falar com naturalidade.)
Poderia, mesmo, dizer que é uma casa excelentemente construida. Estad passgéesores
ja sevaod , estas paredes sédo de grande salidez

Nessa altura, movido por pura e frenética fanfarronada, bati com forca, com a bengala
que tinha na mao, justamente na parte da parede atrds da qual se achava o corpo da esposa ¢
meu coracao.

Que Deus me guarde e livre das garras de Satanas! Mal o eco das batidas mergulhou
no siléncio, uma voz me respondeu do fundo da tumba, primeiro com um choro entrecortado e
abafado, como os solugos de uma crianga; depois, de repente, com um grito prolongado,
estridente, continuo, completamente anormal e inumano. Um uivo, um grito agudo, metade de
horror, metade de triunfo, como somente poderia ter surgido do inferno, da garganta dos
condenados, em sua agonia, e dos demonios exultantes com a sua condenacao.

Quanto aos meus pensamentos, € loucura falar. Sentieddesfalecer, cambaleei até
a parede oposta. Durante um instante, o grupo de policiais @etenge escada, imobilizado
pelo terror. Decorrido um momento, doze bragos vigorosos atacaram a parede, que caiu por
terra. O cadaver, jA em adiantado estado de decomposicdo, e coberto de sangue coagulado
apareceu, ereto, aos olhos dos presentes.

Sobre sua@abeca, com a boca vermelha dilatada e o Unico olho chamejante;sehava
pousado o animal odioso, cuja astlcia me levou ao assassinio e cuja voz reveladora me
entregava ao carrasco. Eu havia emparedado o monstro dentro da tumba!

POE,EdgarAlan. O gatopreto.Traducéade BrenoSilveira.

Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5806591/mod_resource/content/2/0%20gato%?20preto.pdf.
Acesso em: 20. jun.2023.

01- Quemsaoaspersonagendo conto?

a) O homemquecontaa histéria,a suaesposa a suacriada.

b) O homemque contaa historia,os paisdele,a suaesposap donodo bar,0 gatoPlutoe o
outrogatopreto.

c) O homemque contaa historia, os pais dele,a suaesposaa suacriada,o donodo bar, a
multiddoquepresenciow fogo e ospoliciais.

d) O homemque contaa historia, os paisdele,a suaesposaa suacriada,o donodo bar, a
multiddoquepresenciow fogo, ospoliciais, o gatoPlutoe o outrogatopreto.

02 - Qualacéodo gatoPlutolevouo homematirar seuolho?
a) A demonstracade afetodo gato.

b) A levemordidado gatoemsuamao.

c) A demonstracade desprezalo gato.
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d) A atitudeinsistentede seguirseudonopelarua.

03 - Qualarazaodosdesejosnacabroglo protagonista?

a) O vicio emalcoolaseirritar rapidamenteg queo levavaa cometemmaldades.

b) O gatopretopassoua influenciarno comportamentao homem,pois, naverdade grauma
bruxa.

¢) O homemhaviasidopossuidgorum demaoniogueo perturbava.

d) O homempassola percebeguendaomereciao amordosanimaisnemdaesposa.

04- Qual(ais)ersonagem(enspnseguiu(iramindiretamenteealizarasuaintencdqdesejo)?
a) O homemqguenarraa histoéria,poisdesejavandopagarmeloscrimes.

b) A mulher assassinada o outro gato preto, ambosdesejavamver o homempagarpelos
crimes.

c) O outro gato preto que no decorrerdo conto, misteriosamenteyingase do homemque
cometiamaldades.

d) O gatoPlutoquedesejavaevingarde seudono.

05 - Qualacéainiciou o desfechalo conto?

a) A derrubaadaparedepelospoliciais.

b) A retiradado olho do gatoPluto,executadg@eloseudono.

c) A golpedadopelohomemcomumamachadinhanacabecale suaesposa.

d) A batidanaparedecomumabengalarealizadgpelohomemquemaltratavaanimais.

06 - Osacontecimentocdesaposa mortedo gatoPlutoforamde ordemsobrenatural?

a) E possivelafirmar, pois absolutamentéudo o que acontecewapdsa morte do gato Pluto é
impossiveho mundoreal, portanto seriatudoobrado mundosobrenatural.

b) E impossiveldizer quesim, porqueo homemestavacompletamentéouco, o quenoslevaa
duvidardosfatos. O gatoque ele encontrouficou apegada suaesposae ndoa ele, porque
sentiaqueele eraperversoAlém disso,fica evidenteno contoquetantoo assassiato dasua
mulherquantoa descobertapdotémnenhumaelacdocomo gato.

c¢) N&o € possivelafirmar, pois ha passagensm que o narradorrelacionaos acontecimentos
comaloucuravindadeseuvicio, assimcomohamomentosemaqueatribui a possivepresena
do sobrenaturatontidono gato.

d) E possivelafirmar quesim, pois o incéndiosemcausae o aparecimentale um gatopreto
tambémsemolho e com umapartebrancano corpoquelembraa cordado enforcament®séo
pistasmaisqueevidentesie quesetratade um gatobruxo.

07 - Durante o desenrolar da narrativa, quais sentimentos o outro gato preto despertou no
protagonista? Explique.
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08 - Dé continuidadeaotrecho,apresentandom final aoconto:

0 Senhore® disse, por fim, quando os policiais ja subiam a eséada para mim motivo

de grande satisfacdo haver desfeito qualquer suspeita. Desejo a todos os senhores 6tima saud
e um pouco maide cortesia. Digge de passagem, senhores, que esta € uma casa muito bem
construida... (Quase nao sabia o que dizia, em meu desejo de falar com naturalidade.) Poderia,
mesmo, dizer que € uma casa excelentemente construida. Estas pamxiesnhores jae

vao?d , estas paredes sdo de grande solidez.

Obs: escreva no maximo dois paragrafos
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Turma SAFIRA
Aluno | Pseuddnimg Atividade Atividades da intervencao didatica
diagnostica
Teste 1 CMA Teste 2 | Aulas: Teste 3 | Teste 4

género

conto de

terror e

tipo

narrativo
01 S1 X - X - X X
02 S2 X - X - X X
03 S3 X - X - X X
04 A X - X - X X
05 S5 X - X - X X
06 S6 X - X - X X
07 S7 X - X - X X
08 S8 X - X - X X
09 SO X - X - X X
10 S10 X - X - X X
11 S11 X - X - X X
12 S12 X - X - X X
13 S13 X - X - X X
14 S14 X - X - X X
15 S15 X - X - X X
16 S16 X - X - X X
17 S17 X - X - X X
18 S18 X - X - X X
19 S19 X - X - X X
20 S20 X - X - X X
21 S21 X - X - X X
22 S22 X - X - X X
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Turma ESMERALDA

Aluno | Pseuddnimg Atividade Intervengéo didatica
diagnostica
Teste 1 CMA Teste 2 | Aulas: Teste 3 | Teste 4

género

conto de

terror e

tipo

narrativo
01 El X X X X X X
02 E2 X X X X X X
03 E3 X X X X X X
04 E4 X X X X X X
05 E5 X X X X X X
06 E6 X X X X X X
07 E7 X X X X X X
08 ES8 X X X X X X
09 E9 X X X X X X
10 E10 X X X X X X
11 E1ll X X X X X X
12 E12 X X X X X X
13 E13 X X X X X X
14 El4 X X X X X X
15 E15 X X X X X X
16 E16 X X X X X X
17 E17 X X X X X X
18 E18 X X X X X X
19 E19 X X X X X X
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Turma DIAMANTE

Aluno | Pseuddnimg Atividade Intervengéo didatica
diagnostica
Teste 1 CMA Teste 2 | Aulas: Teste 3 | Teste 4

género

conto de

terror e

tipo

narrativo
01 D1 X - X - X X
02 D2 X - X - X X
03 D3 X - X - X X
04 D4 X - X - X X
05 D5 X - X - X X
06 D6 X - X - X X
07 D7 X - X - X X
08 D8 X - X - X X
09 D9 X - X - X X
10 D10 X - X - X X
11 D11 X - X - X X
12 D12 X - X - X X
13 D13 X - X - X X
14 D14 X - X - X X
15 D15 X - X - X X
16 D16 X - X - X X
17 D17 X - X - X X
18 D18 X - X - X X
19 D19 X - X - X X
20 D20 X - X - X X
21 D21 X - X - X X
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ANEXO |'i TEXTO UTILIZADO NA REALIZACAO DO CMA

? I

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira
Data: [

VENHA VER O POR DO SOL

Ela subiu sem pressa a tortuosa | adeira.
modestas casas espalhadas sem simetria e ilhadas em tbaleims No meio da rua sem
calcamento, coberta aqui e ali por um mato rasteiro, algumas criancas brincavam de roda. A
débil cantiga infantil era a Unica nota viva na quietude da.tarde

Eleaesperav&@ncostadaumaarvore.Esguioe magro,metidonumlargo blusacazut
marinho,cabeloscrescidos desalinhadogjnhaum jeito jovial de estudante.

- Minha queridaRaquel.

Elaencarouo, séria.E olhouparaosprépriossapatos.

-V e jgalea nsanlk s moo’mventariaum encontronumlugardestesQueidei a
Ri c aqg ued,eTiiaqg ece s @& 8Ix ®nge,jamaiselechegarieaquiemcima.

Eleriu entremaliciosoe ingénuo.

-JamaPesPgeiei egsesteishaor t i evaagnemaiae a rneecses a
e | e g @ruacinakddandavacomigo,usavaunssa a t deseteléguas)embra?

Fopamedi 7z s ovc”mef eszu itagui?- perguntolela, guardandas
luvasnabolsa.Tirou um cigarro.- Hein?!

AhRaqu-=<eklteo.mapue b o aV @wce’s, i Ba o idstai nEf au.mag or a
uncsi garpiinbdemsadocyr adig.aed | mMlueeari nudaa etzod a s a
bel e raeisiprer f b mte kinnral?

Podiater escolhidoum out rlou gra«¢ g2b r a nadveorz& q u®i s a8 d’m
cemit®rio?

Elwol-$ @aoaelnmuoraor r uilnnadd ocoomp | hogro r tledeao,
carcomidaopelaferrugem.

- Ce mi ta®andomwadomeu anjo. Vivos e mortos, desertaramodos. Nem 0s
fant aoma sl amonwosr i anfecrn insceame daoc r e sap o h tassnd o
cCri ana wa r abnltha alg@nut a e p afe w maacaradocompanheiro.

-Ri c aes d a d ®E agera™ualo programa?

Brandamenteleatomoupelacintura

-Conhleetmudse sno ndhanetsee 8t eaPWadneatummsteant e
t mo st om@%¥desolmaislindodomundo.

Elen c aoruanun s t avnd resgcoaub p a & args mai s aWeaw.p -do-
sol'...Ali, mneuDeu$abulf@adw, Maiomp.lumtszh t enooatrome atormenta
diasseguidosmefaz vir delongeparaestaburaqueiras ma iusna e g ma iusn&p ar a
guPaveopldes ocnlumemi t ®r i o.
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E | reit ta mb @etandcencabularantocomoum meninopilhadoemfalta.

-RaqumiIndae rni«doa,a 8 sci oomi \goocs°a j ee g 0 s tearda¢ &
| evaaaneapar t ammeebnitgoneipo baiend@nsoe s & 0 spsoes sKMo e d .
agomwammae n fh«o r eamddaGuma Medusaque vive espiandopelo buraco da
fechadura...

- Ev o achaqueeuiria?

-N«gseeangsuegiue«ior vaess §nfdiodel Eas¢$ pr@masei ,
pud®s senvesaum pouco numarua afastada..- disse ele, aproximandese mais
Ac ar il dobo uac-oomp 0o nd @dse d B is csoRurEiampso u d mssmeu @adz i nha
f or-sadnor mamd e ddoorse 0 $ hloisg e i ragpmeean@sld e § d @ U gsaes
aprofumadmreeaxgpm ass e earnae sisnesttajoeec onop ar eMa s v a.
| ogorearve de ugdaess ap asreahece xastVagliobreov a meart e
i nexpeme i@t a t- ¢ o déabememuvir.

-Qudan meiepr o gr Bmgno.d.2 @omaragumacoisanumbar?

-Estouse nd i n hmeé a mjy Geentende.

- Maseupago.

-Comdi n hdeel lPeo® b & bf eorr miEcsicdeds.jt s po@ir @luer a- a
emui decem¢mpqgdhneaviempas sneaiidse cem¢@qQnc ecmodna 40 ®
romGnti co.

Elaolhouemre d d’ru.x @bur aquemleapertava.

-Foum i ®e0o rRmec,aBEld®@®i. u me n tE2s 4 |idms@. pautei mMmeau s
casdaomi ljlua e ossdonu esrwesral gumasubaabul d®aims
consertaavida.

-Masmel e midreeditugy aurs t apnoerngt wePU eqruce0o G @ r r i MEW e ,
anjNo.06 el mu gmaarids s cddogtu®nmc e mi a®rina ovneajdam,mp | et a me n
abandemraasoseel gelpir uop d o Osvelhosgonzosggemeram- Jamaiseuamigo
oOwnamid® eaumi g a b queeStivemosaqui.

-Eum i 20 o rjnde ,sNs«eo.n s s @IS N c gpdoEra vEasee,e mm
e n t eN « sopdrtoenterros.

Masenterrode quem?Raquel,Raquel,quantas/rezesprecisorepetiramesmecoisa ? !

HS8 ®c mli mggm®PiMe nt e agadcodgauree moO s ssoosb r agruemp a g e m.
V e m 0 mipgoodned aorb r an «agnhamedo.

O ma troa s tdeoinri ot auvdBon. « satisfeitode ter-se alastradofurioso pelos
canteirossubirapelassep u | t ium faiss, € v epdealr casc d»0@&8 r moirnevsaadsi r a
al amé@gadr egs v o dicommagduwissceosssueai o Ifeondea dabr i r
pasampi®¥d t ivires s damarte.Boramandand@elalongaalamedaanhadales o |
Ospasdeasnbpes s osaovnaooroonsoma st rmashilae ad tsao thafso | has
secas t 8o hodsgesdr e glumuhaodsas b e d ieel saél e ] xcaovnad w @ @
umar i amsvezesmostravacertacuriosidadepor umaououtraseput uc @amp 81 i do s,
me d a | deretetssesmaltados.

-£1 me nksei,Bt?«mi s ermwredi@ mc e mi tm&rinsos e rBwee |
depr i meexnctleemeti ragpnodndcai g a@drior e-akn@g n j idrehaob e - a
decepada. VamosemboraRicardo,chega.

-Al Raquwdlbhapoupgode at arRepr i mequ Wk 9 eoind @ |
guel abel meesn &md udzananhe ma o mlwraao ietsat,& r e pdas c u |
nessaneioctom, nessaambigu d aElet:lohdea nWdre r e p Yimswnbda 0 devjoase
queixa.

-N«gosditeme mi tj @riisBael .nndasice mi p@bbel i cadcdment
bei-|j lmen« o .

-V o opfometewdarum fim detardea esteseuescravo.
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-£ masfiz mal.P o d enru i & nog r am aasd«@yerome arriscarmais.

-E | ®& «riooassim?

-Ri qu?2 ¥amehe.\agronfuanvai a d erh ud to® i eJné wevfiaul ar
ndr i eWd & so®riente,meucaro...

Elaepanthnpe dr egfuel chhoo an« A.p e q u erneidneau gvaosl @4 o u
sest eennd e ddosse a b hAdfsi. s i otn «@bertaalisa, repentinamentescureceu,
envelhecidaMaslogo o sorrisoreaparecee asrugazinhasumiram.

-BEutam® n b ewend ipaa p as daeaarr cembReac?0 s a@aanldan a
ombrodo homem elaretardouo passo.

-SabRei,caadgawvo ®es meitanMaapedauda,nhso
vezessaudadelaqueletempo.Que ano agquele!Quardo pensg n « entendocomo aglentei
tanto,imagine,umano!

-Equweo t ! hh Alba ndhaGa M®If i aassstionl & tgaslent i ment a
Eago@Qaromawnaes lengloagora?

-Nenh-ums poenthe anpid r8ddeaeseseparal eaf ns cd @& mao
| ad ees p e dnainhagueadaesposagternasaudadesleuemvoz baixa.- Poissim.Durou
poucoessaeternidade.

Ele atirouo pedregulhaum canteiroressequido.

-Ma® salkandaroquéeaoz n c arn tsht«®.e n c omd arsse n o r
i nt er & ewi-waess,t Yipn tdear & ewi-VvaOEs|-di apo® ntuamadep ul t ur
f endaedad,anibnrhoat iamsl alaietnal 8 @ n-doanu s g § o b o n awnnea
pedPa@.i danus gqo nvdaas a2 desd$ ol hBasshrmo rppeer freem a,
| e mb r remsawadenemo nomesequerNemisso.

Elaaconchegoisemaisaele.Bocejou

-Es b & maagovraame mb qqrupeled i vmu it fi &ze mg wre «me
di vi a hsonoe s mot ac anvoo @ D dineha de v earstsibDme:U hueer §8pi do
beijo naface.-ChegaRicardo,queroir embora.

- Mais algunspassos...

-Magestemi n®ac athaijsgndaqos| ! mOlt hpat asSs.
Nuncaandeitanto,Ricardo,vou ficar exausta.

-Abowi tddei g o egu Quefeis-dathentowele,impelindcaparaafrente.

- Dobrandoestaalamedaficaoja z idgani ndh@en®ded, § uee® opldes o$abe,
Ra q uaenldpeuii v a speost g d Bn« odsa dcacsmi nihrai Mman h eemd ooz e
anolso.dosl o mi g mmdm@ e i nthraafzleaeaer sr unnoasicsaap e loin i le8a

estaveenter a che pakwemi npmrai mv hihla & mensed i ¢ 8§ waoantl @gn« 0 s

dadfasz ¢ nadngt lossAg ®a shu @ S tmertas.

-Su@r itmeamb ®m?

Tamb®mr rgaita rcbanp | geuti caum eNs«.erapropriamenteonita,mas
tinhaunsolho s Er aans svienr d e B00OSS € psKA,r e cioamasse LEx.t r aor di n 8§
Raq uweelIt,r aoc dnvoo8c’ilsa Be nsgogrudeo dlael-éelhasadenas
n ol haossmemod | 2 gom@ossgus.

V o c Seamaram?

Elameamou.Foia%n iccra atueF.aezng e s-tEo f n mipeimmp or t ©n c i

Raqueltirou-lhe o cigarro,tragoue depoisdevolveuo.

-E w o sd e o cRicardo.

-Eet amekt.amai nRlear. caggboad & f er en- a ?

Um-p 8§ s sampeociprestee sdtou um grito. Elaestremeceu.

-E s f rni «oM#&nosembora.

-J 8 h e g aimmeoash, jA@ .leis tmeusmortos
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Par adriaadhe e@aa p e t b b bdeet &b ipxooomear epascdeé ivimag e m,
guae nvordwmuur absde o pefobasAest peimtaangeamrda@br i u
de@aernpaAl viznv adit wub2c@gbaoedhegr ehiecdamstda@aasi gas
got eNaocaesn.d ccas b 2 am dltar meio desmanteladogobertopor umatoalhaque
adquiriraa cor do tempo.Doisv a sdoed e s b mtpaadlaarda awviaonsccrou c d €i x o
madeEmnbodr ades wzmar abhkbadoias i Ondguéd ipsompi das,
pendemdimar rde omsa ndg o&l g wdorarasobreos ombrosdo Cristo. Na
parkbdeédiat ¢ ptoaumpor t idndheddranaoepaonmascdda
peddascendar pamlaat acihmt.n g ndgs®eyi taondar
mesmadeleve naquelesestosdacapelinha.

Qu e r iqu®&so,Ricardo.Nuncamaisvo cesteveaqui?

Elteocnoduad @ mageenmtod epotedoamebanc: -1 ico.

-Seguwvogbstdassn@aohutlampif hlormgesa swel,saisndaa s
mi ndeadi ccae-rdl@p?8 i gueq uma iasnno e cteani ®PM @ ©i sSeasnteent e
abandcessia@ml| i d«o.

As pontescomo outromundoforam cortadase aquiamorteseisoloutotal. Absoluta.

Eladi asnne@osupadbuaa®sf er rbwajrd dhaesrdrgoor t i Mdh ol a.
semi obsdwsu bsaidga,y e s eess e nadd a myadg u a p a 0 eqduees
f or mavassmt r eit tOmingento.o

-El 8mbaixo?

-Pol §stagoa v eBEaagsa v entiansh,ad R ertge.a n jpe-mur mur o u
el brapwrt iedlecla@sc Apa .o x-s sheiumgaveacandapar ede,
segurfainrdnea | d @& r o nczoemod 0 spsueda8- A c ! moddepae dNa®
grandiosa?

Detendesenotopodaescadaelainclinou-semaisparaver melhor.

-Todasgay etsdckeds?

-Chei ®sa?gute°or et eadtns c risY €0 (Ne BetsabrSet dat o
mi nim@ae,g@ i croiunmaep r o s selgtagi cuachodanp o n tl acde drotsm
me d a ledmaltadembutidono centrodagaveta.

Elcar ue ® u a fFaoshaixinho,umligeiro tremornavoz.

- Vamos,Ricardo,vamos.

-V 0 ce’s ¢co®medo.

- Claroquen « e s t®somfrio. Subae vamosemboragstoucomfrio!

Elrne«roe s p oAdlieaurstaadu®al ogsa v et @ a 5 e g e sa cae nudne u
f - sflonrcd-9 gmaame d a lfrduxamenteluminado.

-Apri mMahBm? ILieanbmea t d® dia em quetirou esseretrato,duas
semanagantesdemorrer...Prendewscabeloxomumafita azule veio seexibir, estoubonita?
Estoubonita?..- F a | a g acroan sniegsawloo, @@ r a v e mM « ®@geefossebonita,
masosolhos...Venhaver,Rag u &®impressionanteomotinhaolhosiguaisaosseus.

Elde s aeesuc @ ch@ o | -b @ B d aesbarraemnada.

-Querfiamzq [Eig uees ¢ n kastouenxergandd

Acendeuntdmn o fedaeo e r-&” canpanheira.

-P e g d ®gavermuitobem...- Afastouseparao lado.- Reparenosolhos.

Ma e st &oe s b omaddeo’g u®u mano - aAntekeas hasmapagar,
apr oxddmonus crenp@® dhe@aeinv ol I ant anManrttea? Inasada
emvinted ena ideemidoi t oced mtl es Ddaxaopaldaftiocuomunst ant e
i m- +E& e sn @mdiasersuanamora amo r h @naisdecemanos Seumenti...

Umb a qoeet 8d @ caplagal peiima i dl.heom e dbope e ava
d e s eVrotl a@.0 lu lpaara@as ¢ &dtao pRd ,c aaro d & e rpwd e adagostinhola
fechadaTinhaseusorrisoi meioinocente meiomalicioso.
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-1 shwnfcaij a zd @ oafaa m2seuimantiroso!Brincadeiramais cretina! -
exclamoud & ,u b irnadpad d aene 0 & @b egnr anenhumapuviu?

Elees pggrueslicch e gq s @a @ war i dhg @or t idndheorEract tkeou
umaol't haarer aadcdoaic h ¢ a Irpaeotua 8 s .

Ricaaboesit medi at\aanmeoidmes!d i at-aomednetheolu ¢ e nd o
t ri nxeot.eessttaepédr i nc & 0 esfardlee, sSeoiudi PheqludFS eqgair
cabdea didoetsaBe s ncmdiest &pi da'!

-Uma ®sdedolgae ntpeafrai o @hoatteanmbar i m@halepoi s
vasiaf asd awa @ abreidrehvoa,g avroi dn’dnagpg!-do-sol maisbelodo mundo.

Elasacudiaa portinhola.

-Ri c ac WMejg 8isse!ChegalAbre imediatamenteimediatamente! Sa c uad i u
por ticrmhulifa® ra-i malga rsra@liche p e n d-s p aenrdtargea aFe € o u
of egaombkeholseidels8§gr iEmassa.umsior r-i Gw-. g wenf, ol
engr a- ardasag@apraciszqir mesmoyamos.abra...

EljeB «por E 3 taa @ eoi $0l, hdo smi n &rhrddorgeles reapareceraras
rugazinhasbertaeemleque.

Boanoite,Raquel..

Che®acaVadwldimepagar..-gr idleagt e na® ndpoesn tarse
gr adeesn,t agdlbbo-8r et Mad 8a chave destaporcaria, vamos! - exigiu,
examinanda fechaduranova em folha. -Examinouem seguidaas gradescobertagpor uma
crostade ferrugem.Imobilizourse Foear gueo d ma a® h ag/leelbea | a rp-ed vaa
argobaupnp ° ndbin maappuer tcoamdgrasad @s emoEs bugabhou
ol hnousms paesammmo | ec @ upae.s c or r dNg arxda ..

Voltadoaindaparaela,elechey a a ta® o ret b roidur a Fmmixandoasduas
folhasescancaradas.

- Boanoite,meuanjo.

Od §hdeotspr egawnaautaonsoe,ntel @csuvesOs.l hos
rodappeasna d annuengax p r emmbsutecda.

-N«o.

Guardadoa chaveno bolso,ele retomouo caminhopercorridoNob r esviel “anci o,
somopgedr e gud mtorse ¢ oo adsolosseus sapatos.E, de repente,o grito
medonhojnumano:

Né O!

Durantealgumtempoeleaindaouviu osgritosquesemultiplicaram,s e me | M@ st e s
deumani smmahdst r a-Mkd phoaidsa,.vfoosr faimc ammadree moa loaf, ado s
consog i esdsapsmof unadezassesdguet | ogo ud ® e mi te®lred ro-, o u
a @ o e n bhoel meorr t Riceuatento.Nenhumow i ¢ @ maensoc ud @oqg @wal quer
c hamaAdcoe.ndmcu g afr adie s ¢ alnadd&ir 11 & avlorgesbrincavanderoda

TELLES, Lygia FagundesVenhaver o por do sol. In: Venhaver o por do sol: e outroscontos 4. ed.
SaoPaulo:Atica, 2005,p. 33-44.
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ANEXO Il i APLICACAO DO QUESTIONARIO DO SISTEMANARRATIVA -
PERSONAGENS

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira

Aluno: Data: [

Question8rio sobre o <wlnd,0 dievelnyhqi av efFa @u p
Responda agerguntas:

01- Quem séo as personagens e o que elas pretendem (desejam)?

02- Que problemas @) personagenfens)dever&do)superar?

03- O que as personagens fazem para resolpasblem&
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ANEXO Ill i REAPLICACAO DO QJESTIONARIO DO SISTEMA NARRATIVA
PERSONAGENS

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira

Aluno: Data: [

Question8rio sobre o <wlnd,0 dievelnyhqi av efFa @u p
Responda as perguntas:

01- Quem séo as personagens e o que elas pretendem (desejam)?

02- Que problemas @) personagenfens)dever&do)superar?

03- O que as personagens fazem para resolpasblem&
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ANEXO IV T QUADRO DO SISTEMA NARRATIVAPERSONAGENS (SNP)

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira

Data: [

Quadro do Sistema NarrativaPersonagens (SNP)

Personagens O que desejam | O que fazem (suas O que sentem (seus
(suas intencdes) acoes) sentimentos)
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ANEXO VT LEITURA DE CONTOREALISTA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira

Aluno (a): Data: I/

Leiturado contofiMarido fielo.

MARIDO FIEL

Discutiam sobre fidelidade masculina. Rosinha foi categorica:

0 Pois fique sabendo: eu confio mais no meu marido que em mim mesma!

Ceci tem um meio riso sarddnico:

0 Quer dizer que vocé pensa que seu marido é fiel?

Replicou:

0 Penso, ndo, é! Fidelissimo!

A outra achava graca. Pergunta:

0 Queres um conselho? Um conselho batata?

0 Vamos ver.

E Ceci:

0 N&o ponha a méo no fogo por marido nenhum. Nenhum. O homem fiel nasceu
morto, percebeste? Eu te falo de cadeira, porque tarsbgé casada. E néo tenho ilusdes. Sei
gue meu marido ndo respeita nem poste!

Rosinha exaltose:

0 N&o sei do teu marido, nem me interessa. S6 sei do meu. E posso te garantir que o
meu é cem por cento. Ai dele no dia em que me trair, ai dele! Soubuoaittal e coisa. Mas a
mim ninguém passa pra tras. Duvido!

Ceci, que era sua amiga e vizinha, ndo tarda a sair. Sozinha em casa, ela fica pensando:
AROra veja!o. Desde os tempos de solteira qu
dum cash Na sua opinido, o Unico problema da esposa é nao ser traida. Casa, comida e roupa
nao tém a minima importancia. Tanto que, antes de casar com Romario, advertira:

0 Passo fome contigo, o diabo. S6 ndo aceito uma coisa: trai¢cao!

Diga-se de passagem quea@mportamento de Romario, seja como namorado, noivo
ou marido, parecia exemplar. Estavam casados ha trés anos. Até prova em contrario, ele fazia
a seguinte vida: da casa para o trabalho e do trabalho para casa. Como amoroso, ninguém mais
delicado, mais t@o: mantinha, em plena vida matrimonial, requintes de namorado. Estirada na
espregui-adeira, Rosinha repetia de si para
Esta era a doce e definitiva convicgdo em que se baseava a sua felicidademaétida noite,
guando o esposo chega do trabalho, ela se langa nos seus bracoscbeljama voracidade
de luademel. A queimaroupa, fazlhe a pergunta:
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0 Tu serias capaz de me trair?

d Isola!

Teima:

0 Serias?

E ele:

0 Sossega, leoa!

Entdo, Rsinha conta a conversa que tivera com Ceci. O marido rompe em
exclamacoes:

0 Mas oh! Parei contigo, carambolas! Tu vais atras dessa bobalhona? A Ceci € uma
jararaca, uma lacraia, um escorpido! E, além disso, tem o complexo da mulher traida duzentas
vezespor dia. Vai por mim, que € despeito!

Fosse como fosse, a conversa com Ceci marcara o espirito de Rosinha. Escovando os
dentes para dormir, surpreensele f azendo a seguinte conjetu
gue el e |j &8 me tr aamabhd,.va &aasade Ceei, e gra contigua a sup. e |
Comeca:

0 Na&o pense que eu sou boba, ndo. Se eu digo que meu marido ndo me trai € porque
tenho base.

A outra, espremendo espinhas diante do espelho, adeiira

0 Como base?

Explica, animada:

0 Peloseguinte: eu sei tudo o que meu marido faz, tudo. Entra dia, sai dia e 0
programa dele é este: de manha, vai para o emprego; adaliaea@moco em casa; depois,
emprego e, finalmente, casa. Nunca telefonei para o emprego, em hora de expediente, que ele
néo estivesse Ia, firme como o Pdo de AclUcar. Mesmo que Romario quisesse me trair, ndo
poderia, por falta de tempo.

Ceci suspira:

0 Ah, Rosinha, Rosinha! Sabes qual a pior cega? A que nao quer ver. Paciéncia.

A outra explodiu:

0 Ora, pipocas! Cega onde? Entdo quero que vocé me explique: como é que meu
marido pode ser infiel se esta ou no trabalho ou comigo? Vocé acha possivel?

Resposta:

0 Acho. Me perdoe, mas acho.

Passou. Mas no domingo, depois do almoco, Ceci apareceunpam@asinha. Muito
bi sbil hoteira, percebe que Rom8rio n«o est
laconica:

0 Foi ao futebol.

0 No Maracana?

0 Sim, no Maracana!

Ceci bate na testa:

0 Javitudo!

0 E, radiante, interpela a vizinhd: Vocé diz que teu marido ou esta contigo ou no
trabalho. Muito bem. E aos domingos? Ele vai ao futebol e vocé fica! Passa a tarde toda, de fio
a pavio, longe de ti. E ou ndo é?

Rosinha faz espanto:

0 Mas ora bolas! Vo quer coisa mais inocente do que futebol? Inocentissimal

Excitada, andando de um | ado para outro
Ele diz que vai. Mas pode ser desculpa, pre
ANem briinziambha Abavi xa a voz, na sugest«o di e
Vamos?0. Reage: fAN«o vale a pena! £ bobagem
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Nega, guase sem VoOZ: AMedo por qgu®°?o0. Ma s
panicagque ninguém esquece. Ceci comandava:

d Nao custa, sua boba! E uma experiéncia! N6s vamos |4 e pedimos- dalattie
para chamar teu marido. Se ele aparecer, muito bem, 6timo. Se ndo aparecer, sabe como é: est
por ai nos bracos de alguma loura. Topas?

Respondeu, com esforgo:

0 Topo.

Sob a presséo irresistivel da outra, mudou um vestidinho melhor, p6s um pouco de
ruge nas faces e dispensou o batom. Ja na porta da rua, Rosinha trava o braco de Ceci. Grave ¢
triste, adverte: A mgséamapeanersidade; fimamavadezalfVanzos n d
gue o meu marido ndo esteja la. Ja imaginou o meu desgosto? Vocé acha o qué? Que eu posst

continuar vivendo com o meu mari do, sabend:«
i ntenso: ATenho! meddDur et leo tmelch a viagem p
justificando: AEst ou at® ttee?bazeRndsa nbm §
profundi dade: fASe Rom8rio n«o estiver | 8§, e

0 Separar por qué? Queres saber dumaRiéalcoisa que justifica a separacao é a
falta de amor. Acabese o amor, cada um vai para seu lado e pronto. Mas a infidelidade, nao.
N&o € motivo. A mulher batata € a que sabe ser traida.

Quando chegaram no estadio, Ceci, ativa, militante, tomou talasicaativas.
Entendetse com varios funcionérios do Maracan4, inclusive o speaker. Rosinha, ao lado, numa
docilidade de magnetizada, deixa@levar. Finalmente, o alfalante do estadio comecou a
chamar : AAt en- «o, senhor Rezen § com ourgéifca,r @ i r a
superintend®°ncialo.

O locutor irradiou 0 aviso uma vez, duas, cinco, dez, vinte. Na superintendéncia do
Maracana as duas esperavam. E nada de Romario. Livida, o labio inferior tremendo, Rosinha
pede ao funcionaridd i Quer pedamapaoatra vez? Por o0bs(
momento em que a repeticdo do apelo indtil ja se tornava penosa ou comica. Rosinha leva Ceci

para um canto; tem um | amento de todo o ser
queria ser traida nuac! 6 .p aCrai sm«o no bra-o da outr a, n a
viver e morrer sem desconfiar. Por gue me

sofrimento da outra, Ceci parecia euférica:

d Nao te disse? Batata! E a nossa sina, meu anjo! Aanobsceu para ser traida!

Sem uma palavra, Rosinha experimentane angustia. Parecgue, de repente, o
estadio se transformava no mais desagradavel e gigantesco dos tumulos. Era inatil esperar. E,
entdo, convencida para sempre, Rosinha baixaa& :amoB8 sair daqui. Ndoagint 0 mai s (
O funcionério da ADEG ainda se inclinou, numa cordialidade exemplar:

d As ordens.
Ao sair do est8dio, ela repetia: AEu n«
outra replicava, ex unubeaémsaber sertracdheaidgmt: a ri OCo bromji

Neste momento, vao atravessar a rua. Rosinha apanha a mao da amiga e, assim, de maos dada
dao os primeiros passos. No meio da rua, porém, estacam. Vem um lotacéo, a toda a velocidade.
Panico. No ultimo segugiRosinha se desprende e corre. Menos feliz, Ceci é colhida em cheio;
projetada. Vira uma inverossimil cambalhota no ar, antes de se esparramar no chdo. Rosinha
corre, chega antes de qualquer outro. Com as duas p@#oa cabeca ensargtada no proprio
regaco. E ao sentir que a outra morre, que acaba de morrer, ela comeca a rir, crescendo. Numa
alucinacdo de gargalhada, como se estivesse em cocegas mortais, grita:

0 Bem feito! Bem feito!

RODRIGUES, Nelson. Marido Fiel. I vida como ela é..0 homenfiel e outros contos. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1992, p. 1447 .
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ANEXO VIT LEITURA DE CONTO DE TERROR

VA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimone Cristina Duarte Medeiros
OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira

Aluno (a): Data: I/

LeituradocontolA t enebr osa noite de tempestadeo
A tenebrosanoite de tempestade

Era uma noite chuvosa quando um pai e sua filha voltavam do hospital onde ficaram o
dia inteiro a espera da esposa, e mae, que estava internada. Uma grave doenca desconhecid
consumia sua vida, e os médicos ndo sabiam o que fazer.

Como ohospital era longe, eles tinham que cruzar uma longa estrada escura que cortava
um grande bosque. O som da chuva batendo no teto do carro fazia um barulho relaxante e a
garota comecou a cochilar. Repentinamente, um grande estrors#odeyir. Era 0 somedum
trovao forte. Em seguida, um relampago iluminou a noite. O pai segurou firme o volante, e 0
carro derrapou na estrada molhada até bater em um barranco.

Apos verificar se sua filha ndo estava machucada, o homem decidiu sair do carro para
ver os estragoque o veiculo havia sofrido. Os dois pneus dianteiros estavam furados e uma
das rodas amassada.

0 Parece gue passamos por cima de algo grande na ektasise 0 homem.

A filha, debrucada na janela, perguntou receosa:

0 Mas vocé pode consertar, pai?

0 Naoi disse o homem balancando a cab&cBu s6 tenho um estepe e vou ter que
voltar a pé até a cidade para encontrar alguém que possa nos rebocar. Nao € longe daqui. Vocé
pode esperar no carro até eu voltar.

0 Tudo bemi Disse elai Mas ndo demore muaitempo.

O pai percebeu o medo nos olhos de sua filha e afirmou que iria o mais rapido possivel.

A filha olhou pelo vidro de tras até ver o pai desaparecer, andando pela estrada no meio
da noite.

Havia passado mais de uma hora e o homem ainda nao tiohaadet A garota
comecou a ficar preocupada, qual seria 0 motivo de tanta demora? Sera que seu pai nao havia
encontrando nenhum reboque? O medo de ficar naquela estrada escura aumentava cada ve:
mais, até que ela viu um vulto ao longe, vindo pela estrada.

Inicialmente, ela ficou alegre, pois pensou que fosse seu pai, porém a alegria inicial foi
virando medo quando ela pode perceber que era um homem estranho que vinha andando pela
estrada. Agora, mais perto e iluminado pelos eventuais relampagos podia gerttptava de
um homem alto, vestindo macacéo e com uma barba em torno do rosto. Notou que algo grande
estava sendo carregado em sua mao esquerda.
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A garota comecou a ficar nervosa e rapidamente trancou todas as portas do carro, apos
fazer isto e se sanimais segura olhou para fora: 0 homem havia parado e olhava fixamente
para ela ha uma distancia de alguns metros. De repente, ele levantou o braco e a menina soltou
um grito horripilante, seu corpo todo tremia, as lagrimas invadiram seus olhos e apaitorad
gue na mao esquerda o homem segurava a cabeca decepada de seu pai, seu coracao bat
aceleradamente e ela gritava sem parar. A expressao grotesca de seu pai era horrivel. A boca
estava entreaberta com a lingua de fora e os olhos estavam todos. brancos

Do lado de fora, colado em sua janela o homem olhava com raiva para ela. Seus olhos
estavam injetados de sangue e seu rosto era coberto de cicatrizes. Por um breve momento, ele
ficou sorrindo para ela como se fosse um louco, entdo lentamente ele @toéouno bolso,
tirou algo e agitou para que ela visse.

Na sua méo, estavam as chaves do carro do seu pai...

ANDRE. A tenebrosa noite de tempestade Disponivel em:
<http://clubedosmedos.blogspot.com.br/2012/08/cedéterrortenebrosanoite-de.html>  Acesso
em: 07. maio. 2023.
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ANEXO VIl i QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MestrandaSimoneCristina Duarte Medeiros

OrientadoraDra. Marcia Andréa Almeida de Oliveira

Questionario Socioeconémico

Aluno:

Turma: Idade:

1. Sexo 7. Quantos comodos tem na sua casa?
a) Masculino.
b) Feminino.

2. Orientacéo sexual. .

a) Heterossexual: tem atragdo por
alguém de outro género; _

Homossexual: tem atragéo pelo

mesmo género; .

c) Bissexual: tem atracéo por ambos;

d) Assexual: auséncia de desejo
sexual por qualquer género. Em alguns
casos_pode sentir atracdo romantica por
um género ou por ambos, em situagoes
especificas, sem atracdo sexual;
, e) Pansexual; ndo se imparcom a
identidade de género, se atraem por
outras caracteristicas.

3. Como vocé se considera?
a) Branco (a).
b) Pardo (a).
c) Negro (a).
Amarelo (a).
e) Indigena (a).

4. A sua casa tem quartos?
a) Nao.
b) Sim. Um.
c) Sim. Dais. )
d) Sim. Trés ou mais.

5. A sua casa telpanheiro interno?
a) Nao.
b) Sim. Um.
c) Sim. Dais. )
d) Sim. Trés ou mais.

6. Na sua casa trabalha empregada
domeéstica?

a) Nao.

b) Sim.

8. Quantas pessoas moram com VOcé?
(Incluindo pais, irméos, parentes e
amigos. R

a) Uma a trés.

b) Quatro a sete.

c) Oito a dez.

d) Mais de dez.

9. Quem é seu responsavel?
a) Minha mée. _
b) Minha mée e meu pai.
c) Meus avos.

d) Outra

10. A casa onde vocé mora €?
a} Prépria.

b) Alugada.
c) Cedida.

11_.9Qual € o0 nivel de escolaridade do seu

ai’

P a) Da 12 & 4@ série do Ensino
Fundamental (antigo primario).

b) Da 52 a 82 serie do Ensino

Fundamental (antigo %nasm).

c) Ensino Médio (antigo 2° grau).

Ensino Superior.

N&o estudou. _

f) N&o conheco meu pai.

12, Qual € o nivel de escolaridade da sua
mae’
a) Da 12a 42 série do Ensino
Fundamental (antigo primario).
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b) Da 52 a 82 séerie do Ensino . a) Insuficiente.
Fundamental (antigo gzlnasm). b) Regular.

c) Ensino Médio (antigo 2° grau). c) Boa.

d) Ensino Superior. d) Excelente.

e) Nao estudou.

f) N&o conhego minha mae. _ R i
] 24. Emque tipo de escola vocé estudou até
13. O seu responsavel sabe ler e escrever? o0 5°ano?

a) Sim. a) Somente escola publica.

b) Na&o. b) Somente escola particular.

o ) c) Em escola publica e em escola
14.Voc§_ V€ 0 seu responsavel lendo? particular.

a) Sim.

b) Nao. 25. Quando vocé comecou a estudar?

_ R a) Maternal.
15. Que livros vocé tem em casa? (Marque b) Préescola. .
todos os que voce tiver) c) Primeira série.

a) Nao tenho livros. .

b) Biblia. = . 26. Vocé ja foi reprovado?

c) Livros didaticos. a) Nao.

d) Livros de historia. b) Sim. Umavez.

e) Historias em quadrinhos. c) Sim. Duas vezes.

f) Outros d) Sim. Trés ou mais.

(Especificar) 27. Somando a renda das pessoas que
A , moram com Vocé, quanto e,
16. Com qudrequéncia seus pais (ou aproximadamente, a renda familiar
responsaveis) vao as reunides da escola?  mensal?

a) Sempre. a) Menos de 790,00,

b) Nunca. b) 1 salario minimo (R$ 1.320,00).

c 8Uﬁ$e sempre. c) De 1 a 3 salarios minimos (de R$

uase nunca. 1320,00 até R$ 3.960,00),

e) Asvezes. d) Mais de quatro salarios minimos.
17. Seus pais ou responsaveis incentivam 28. Vocé ou alauém da sua casa recebe o
vocé a estudar? Bolsa Familia/ Auxilio Brasil no valor de

a) Sim. 600,00 (ou mais)?

b) Nao. a) Sim.

: L : b) N&o.
18. Seus pais ou responsaveis incentivam
voce a fazer o dever de casaos 29. Vocé ja abandonou a escola durante o
trabalhos da escola? periodo de aula e ficou sem frequentar a

a) Sim. escola gesto do ano?

b) Né&o. a) Sim.

c) Asvezes. b) Nao.

19. Seus pais ou responsaveis incentivam 30, Em dia de aula, quanto tempo vocé
vocé a estudar para a prova? gasta em média assistindo a TV?

a) Sim. a) Menos de 1 hora.

b) Né&o. b) 1 hora.

c) Asvezes. c) 2 horas.

. L " d) 3 horas. ,
20. Seus pais ou responsaveis ajudam vocé e) 4 horas ou mais.
a fazer So_s deveres da escola? f)’ Nao assisto a televisao.

a) Sim.

b) Nao. 31. Em dia de aula, quanto tempo vocé

c) Asvezes gasta em média navegando na inteonet

. L . nas redes sociais?
21. Seus pais ou resp@veis incentivam a) Menos de 1 hora.
voceé a ler? b) 1 hora.
a} Sim. c) 2 horas.
b) Nao. d) 3 horas. _
. L . e) 4 horas ou mais. _
22. Seus pais ou responsaveis incentivam f)’ N&o tenho acesso a internet.
VOCE ir a escola ou a ndo faltar aulas?
a) Sim.
b) Né&o.

23. Avalie a participagao dos seus pais ou
responsaveis na sua vida escolar?
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32. Em dia de aula, quanto tempo vocé
asta em média fazendo atividades
omesticas em sua casa?

a) Menos de 1 hora.

b) 1 hora. R

c) 2 horas. 33. Vocé trabalha fora de casa?
d) 3 horas. , a) Sim.

e) 4 horas ou mais. o b) Nao.

f) N&o faco atividades domesticas.



303

ANEXO VIII T ATIVIDADES DO 1° BIMESTRE DE 2023

Escola de Aplicagdo da UFPA

Disciplina: Lingua Portuguesa 8° ano
Professora: Simone Medeiros

Aluno (a): Turma:

Data / /

Atividade de Leitura

Lumbia

Lumbia trocou rapidamente a lata de amendoim pela caixa de chicletes com a irma
Beba. Fazia um bom tempo que estava andando para la e para ca, e ndo havia conseguido vende
nada. Quem sabe teria mais sorte se oferecesse chicletes? E se naorite sz bEm,
procuraria o colega Gunga. Juntos poderiam vender flores. A mée néo gostava daquela espécie
de mercadoria. Dizia que flor encalhada era prejuizo certo. Sempre amanheciam murchas.
Amendoim e chicletes ndo. Lumbia gostava da florida mercadorgeambracos. Tinha até
um estilo proprio de venda. Ficava observando os casais. O momento propicio para empurrar o
produto era quando o casal partia para o beijo na boca. Ele assistia as bocas descolarem pare
oferecer a flor. As vezes o casal se desgarmaas na mesma hora, sem respirar, o par se fundia
de novo. Lumbia ficava por perto olhando de soslaio para a mulher. E quando notava que ela
estava toda mole e o homem derretido, 0 menino se punha quase entre os dois, com a flor em
riste, impondo a merdaria. O caliente namorado enfiava a mao no bolso, tirava o dinheiro e
pegava a rosa, recomecando o carinho. As vezes, tdo distraido Hmeljaigstava o casal que
a rosa nao era colhida das méaos do menino. E o troco honestamente oferecido ao fregués
cansava de esperar na mao do vendedor. Lumbia calculando o lucro da venda sorria feliz. As
vezes, 0 menino usava outro ardil para impulsionar a venda. Chegava elogiando a mulher, dizia
gue ela era linda e que os dois iam ser muito felizes. Havia casaespgaoadiam:

0 Ser&? Estamos terminando agora!

O menino ndo se dava por vencido. Muito sério respondia:

0 Nao ha grande amor sem problemas! Uma flor, uma rosa na despedida de vocés...

Vencia sempre. Feliz, Lumbid e o amigo Gunga depois riam do beijadalma
homem e da mulher. Ele sabia também que néo era sé homem e mulher que se beijavam. Havia
0S casais, em que a dupla era formada por semelhantes. Homem com homem. Mulher com
mulher. Esses casais ndo se beijavam em publico. As vezes faziam um caidthoag maos
do outro. Raramente compravam rosas. As mulheres se aventuravam mais. Compravam e
ofertavam para a amiga presente. Lumbia gostava muito de aproximar dos casais semelhantes.
Gostava da troca carinhosa que ele as vezes assistia entre esse3d paij@ era depositado
nas maos, que escorregavam levemente na direcdo da palma da outra pessoa, ou substituidc
pela leveza de uma fksorriso que se abria na intengéo de um labio a%utro

Lumbid tinha ainda outros truques. Sabia chorar, quando gledalhia uma mesa
qualquer, sentava, abaixava a cabeca e se banhava em lagrimas. Sempre comecava chorand
por safadeza, mas, em meio as lagrimas ensaiadas, o choro real, profundo, magoado se

8 No conto, o paragrafo termina sem pontuaco.
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confundia. Nas histérias, que inventava nos momentos de chraroquaover as pessoas, tinha
sempre uma dissimulada verdade. Um dado real da vida dele ou do amigo Gunga se confundia
com a invencdo do menino. E enquanto chorava o pranto ensaiado para comover 0S
compradores, contava ora sobre a surra que havia levatfiegdara pela mercadoria que estava
ficando encalhada (e ele precisava retornar para casa com um bom resultado de venda), ou,
ainda, sobre o dinheiro, fruto de seu trabalho, que tinha sido tomado por um menino maior... E
aos poucos, em meio as verdadestiras que tinha inventado, Lumbié ia se descobrindo
realmente triste, tao triste, profundamente magoado, atormentado em seoedo menino.

Havia, porém, uma ocasido em que nada ameacava 0s dias gozosos do menino: o
advento do Natal. A cidade se eitiva com luzes que brotavam de todos os cantos. Lampadas
como fogueiras incendiarias ateavam um falso fogo iluminario sobre as fachadas dos prédios,
sobre as arvores, das ruas, dos jardins publicos e privados. Entretanto, hdo era esse pirotécnicc
espetaalo que seduzia Lumbia. Nem o personagem Papai Noel gordo e feliz, com o seu sorriso
envidracado dentro das vitrines. Das arvores de natal, ndo gostava dos pinheiros iluminados e
coloridos. Dos presentes expostos nas vitrines, principalmente os embruthd@ogontade
de apanhdos e amassks. Ficava irritado, sabia que tudo eram caixas vazias. S6 havia uma
coisa de que o0 menino gostava no Natal. Um Unico signo: o presépio com a imagem-de Deus
menino. Todos 0s anos, desde pequeno, em suas andangadgulaom a mae e mais tarde
sozinho, buscava de loja em loja, de igreja em igreja, a cena natalina. Gostava da familia, da
pobreza de todos, parecia a sua. Da imagneither que era a mae, da imageomem que era
0 pai. A casinha simples e a caminha déh@ do Deusnenino, pobre; s6 faltava ser negro
como ele. Lumbi& ficava extasiado olhando o presépio, buscando e encontrandc o Deus
menino.

Houve um ano em que uma noticia correu: a loja Casarao lluminado, uma tradicional
casa especializada em vendasudeinarias, abajures, etc., ia armar um presépio no interior da
loja. Seria 0 maior e 0 mais bonito da cidade. E foi. Lampadas {piscas, estrelas pendentes
por fios finos e quase invisiveis iluminavam magicamente a paisagem, como se fosse um céu
aberb sobre a manjedoura em que estava o D@rgno. Animais pastavam mansamente sobre
arelva, rios amenos cortavam os vales, que circundavam a cabana natalina. Os Reis Magos, 0s
dois brancos, caminhavam um pouco abaixo da egjueda O Rei Negro, aqueleaig parecia
com o tio de Lumbi4, caminhava sozinho um pouco atrds, mas com passos de quem tinha a
certeza de que iria chegar. A mée e o pai de Jesus, piedosos, resguardandmenideus
Toda a cidade comentava a beleza e a semelhanca do presépio carbialeenque narra o
nascimento de Jesus. Lumbia atento ouvia todos os comentarios e aguardava a oportunidade de
visitar a Belém instalada no interior da loja Casarao lluminado. Havia, entretanto, um problema.
Estava proibida a entrada de criancas soziehgara ele era quase impossivel esperar pelo dia
em que a mae pudesse ldvaacompanhdo até 14. Na semana anterior, Gunga, Beba, Beta e
outros ja haviam feito algumas tentativas vas.

Enquanto isso, o tempo corria. Lumbia ja tinha visto todos osépies das
redondezas. Em cada um seu coragéao batia descompassadamente quando fitaweeniD@us
Tinha feito varias tentativas de entrar no Casaréo, o vigilante vinha e o enxotava. O menino nédo
desistia, ficava rondando de longe, adivinhando a belezaldedo outro lado da cal¢ada. Era
um entrae-sai intenso. A televisdo e um jornal tinham falado sobre o presépio, que tinha sido
feito por um grande artista.

O dia caminhava para seis da tarde, vinte e trés de dezembro. O menino aguardava ali
desde asove da manha. Em sua viagem costumeira do suburbio para o centro da cidade, se
distanciou de Gunga e da irma. Tinha flores nas maos, rosas amarelas. Havia combinado com
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0 amigo que venderiam flores, mas aquelas ele daria para o Menino Jesus e também poria
algumas nas méaos do Rei Baltasar. Fazia frio, muito frio, era um dia chuvoso. Tinha a roupa
colada sobre o fragil corpo a tremer de febre. A loja j& estava para fechar. As vendas tinham
cessado desde o dia anterior. O Casarédo lluminado abrira naqusgiepdia visitacao publica
ao presépio. Precisava chegar até la. Como? J4 tinha feito varias tentativas, sendo sempre
expulso pelo seguranga. la arriscar novamente. Em dado momento apregirdevagar.
Ninguém na porta. Mordeu os labios, pisou leve e sapdo, entrou.

La estava o Deusienino de bracos abertos. Nu, pobre, vazio e friorento como ele.
Nem as luzes da loja, nem as falsas estrelas conseguiam esconder a sua pobreza e solidao
Lumbia olhava. De bracos abertos, o Dmenino pedia por ele. Er&gria sair dali. Estava
nu, sentia frio. Lumbia tocou na imagem, a sua semelhanca-nEuso, Deusnenino!
Tomoua rapidamente em seus bracos. Chorava e ria. Era seu. Saiu da loja levando o Deus
menino. O seguranca voltou. Tentou agarrar Lumbia. O mesioarregou agil, pulando na
rua.

O sinal! O carro! Lumbia! Pivete! Crianca! Eré, Jesus Menino. Amassados,
massacrados, quebrados! D@wsnino, Lumbia morreu!

Fonte: EVARISTO, Conceicdo. Lumbia. I®ihos D"Agua. Rio de Janeiro: Pallas, 2016, p.
81-86.
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" Escola de Aplicacdo da UFPA
— Disciplina: Lingua Portuguesa 8° ano
M Professora: Simone Medeiros
Aluno (a): Turma:
Data / /
A partir da |l eitura do conto fALumbi 80, da

guestdes abaixo:
01- Quan séo os personagens do conto?
02 - Por que a escolha pelo nome do garoto no titulo do conto?

03 - Lumbia e sua irma viviam em situacdo de vulnerabilidade social, mas ndo eram morados
de rua. Mencione um trecho do conto que comprove.

04 - Por que sera que a escritora escolheu um garoto negro como personagem principal da
histéria contada por elazlante uma hipo6tese a partir do enredo.

05 - Os adjetivos séo qualificadores, usados em lingua portuguesa quando desejamos destacar
um aspecto positivo ou negativo em alguém. Lumbid utilizava adjetivos para tecer elogios aos
clientes.

Em AChegada &| oyl aer, dizia que ela era | in
Ssubstitua o elogio dAlindabo, gue 0 garoto uf
no lugar dele.

06-Quai s s«o0 as qualidades do mebicalcolandowmbi §
lucro da venda sorria feliz. As vezes, o menino usava outro ardil para impulsionar a venda.
Chegava elogiando a mul her, dizia que el a e
07-No trecho ASabi a c¢hor amesaqualguerdentarplabarxavaa E
cabe-a e se banhava em | 8grimaso, quais o0s
08-No trecho fA. .. E aos-mentrascuesnhairventadoe unbiaias v

se descobrindo realmente trigéi triste, profundamente magoado, atormentado em seu peito
cora-«o0o meninoo? h8 a declara-«o de que o0 |
Lumbi&?

09-As express»es Atriste, t wtiizaday pels du@rparage o f u n
referir a tristeza do meningerou qual efeito de sentf@lo

100-Em ASempre come-ava chorando por safadez
choro real, profundo, magoado se confundi a
trecho?

11- Por qie a identificacdo de Lumbia com o presépio natalino?

12-Na passagem fASai u -"danilmga, |aevawmtdor e WAk
relatar a atitude de Lumbi 8. Se no lugar d
acha que se mtaria 0 mesmo valor na acdo de Lumbia? Por gassivelmentea autora

preferiu usar o verbo Alevaro em vez do ver
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V Producéo textual:

O desfecho do conto é marcante. Muitos leitores ficam inconformados com o destino do menino
Lumbia.Agor a, i magine outro destino para Lumbi
Deusmenino. O seguranca voltou. Tentou agarrar Lumbia. O menino escorregou agil, pulando
na rua.o

Continuacao...

OrientacOepara a producéo

- Escrever no caderno;

- Vocé pode utilizar os mesmos elementos da narrativa do texto original ou adicionar outros,
por exemplo, criar NOvos personagens e espagos;

- Minimo de 20 linhas e maximo de 30 linhas.

V Leitura compartilhada:

Apos a producéo do texto, faremos um circultada um fard a leitura em voz alta do que
produziu. Apés a leitura, os colegas da turma poderdo opinar sobre o que acharam da sua
narrativa.

Sobre a autora...

Conceicdo Evaristonasceu em 29 d
novembro de 1946, em Belo Horizon
no estado de Mina&erais. Trabalhot
como empregada doméstica, se tori
professora e fez faculdade de Letr
além de mestrado e doutorado.

A romancista, poetisa e contiség|
autora de livros com®oncia Vicéncio
seu romance mais famoso. Suas ob)
pertencentes dératura contemporane|
sdo caracterizadas pelo protagonis
feminino e pela dendncia ¢
discriminacdo racial. Assim, s§

" J L) VR | realistas e discutem questdes de géi
‘ o = " e etnia.

Conceicéo Evaristo tem sete livros publicados, cinco deles traduzidos payiés,

francés, espanhol e arabe. A escritora € uma das maiores influéncias literarias ni
Brasil e no mundo.
Obras de Conceicao Evarist®oncia Vicénciq2003);Becos da memorig2006);Poemas
de recordacdo e outros movimeni@008); Insubmisas lagrimas de mulherg011);
Ol hos (@®EH;dist@ias de leves enganos e parecen@ 6);Cancao para ninar
menino grand¢2018).

Caracteristicas das obras da autora: protagonismo feminino; realidade e valg
da cultura afrebrasilara; critica sociehistorica; prosa lirica; elementos do cotidial
personagens socialmente marginalizados; tematica da injusti¢ca social; questdes di
e etnia; denuncia de discriminagao racial.
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¥/ Nao escreva no livro!

Antes de ler w

1. Ao ler sobre um assunto que Ihe interessa, vocé vai em busca de mais informagoes? Onde costuma
pesquisar?

2. Quando encontra mais contetido sobre esse assunto, de que tipo sdo os textos que vocé seleciona?

3. Ja fez esse tipo de busca? Sobre qual assunto?

.---....--.o--...-.....--..-.v..--o.----..-.o..----..---...n-.---...‘..-.-..-v.----...o-a-------...u--.-u----.-a....---

Vocé leu, nesta Unidade, a resenha de um livro que conta a historia de um adolescente e seus sentimentos
e reflexdes sobre o fato de ser filho adotivo. A literatura para jovens frequentemente aborda temas relacio-
nados a fase da adolescéncia: relacoes familiares, mudangas e maturagao fisica e psicoldgica, relacionamentos
afetivos, insegurancas e incertezas sobre o futuro. Esses temas, porém, ndo estdo limitados ao campo lite-
rario; textos com intengdo de informar, divulgar conhecimentos e proporcionar aprendizagem ao leitor
também podem ter esse mesmo objetivo.

O trecho a sequir faz parte do livro Corpo: fimites e cuidados, integrante da colecdo De olho na Ciéncia,
cuja intencéo é discutir temas comuns a fase da adolescéncia. Leia para conhecer a ideia desenvolvida pelo
autor e saber mais sobre o assunto.

Durante a leitura, tente descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que elas apa-
recem. Se for preciso, consulte o dicionario.

As possibilidades e os limites do corpo

Nos tltimos tempos, o corpo tornou-se uma espécie de troféu a ser exibido, como se fosse uma etique-
ta de marca famosa. A indastria da beleza alardeia que sempre é possivel melhorar a aparéncia - o que ¢
verdadeiro — e que as marcas da idade podem ser adiadas indefinidamente — o que ¢ falso -, e esses mitos
levam alguns a dedicar tempo e dinheiro a um compromisso com a beleza e a juventude, como se fossem
passaportes para a felicidade.

Foi a partir da década de 1950 que a beleza deixou de ser vista como um dom divino, que s6 algumas
pessoas recebem, e passou a ser considerada como um ideal ao alcance de todos. “S6 é feia quem quer!”,
repete a propaganda, na tentativa de seduzir as mulheres. g
H4 algumas décadas, usar maquiagem no dia a dia era ‘
prerrogativa de artistas e mulheres extravagantes. Agora,
a maquiagem passou a ser mais do que um direito, qua-
se um dever: para algumas mulheres, faz parte da rotina,
como escovar os dentes e pentear os cabelos.

Alguns homens participam dessa obsessdo de uma
outra forma, talvez porque o poder masculino sempre
esteve mais ligado 2 forga do que & beleza — o que leva
muitos a tomarem drogas para encorpar e a fazerem mus-
culagdo sem orientagdo nem limites. [...]

As trés gracas, de Rafael Sanzio, c. 1504-1505. Oleo sobre tela,
17,8 cm X 17,6 cm. Museu Condé, Chantilly, Franca.

A diversidade dos padrdes de beleza assume formas e
proporgoes diversas ao longo do tempo.
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A cirurgia pldstica passou a ser um recurso usado por todas as faixas de idade e todos os niveis eco-
némicos. H4 médicos dispostos a atender qualquer pedido e a aprimorar qualquer corpo, ainda que as
vezes as queixosas sejam pessoas com corpos perfeitos, mas insatisfeitas com a prépria imagem. A ju-
ventude deixou de ser uma etapa do desenvolvimento para se tornar um estilo de vida, a que todos
acreditam ter acesso. Eliminar as marcas do tempo passou a ser uma obrigagio e quem ndo o faz pode
ser tachado de “largado”.

Beleza a qualquer prego

Parece facil definir o que é beleza: formas perfeitas, propor¢des harmoniosas, agradaveis aos sentidos.
Mas 0 que sdo formas perfeitas e proporgdes harmoniosas? E aos sentidos de quem essas formas devem
agradar?

As galerias dos museus expdem um conceito de beleza diferente da que se exibe nas passarelas de moda.
Mesmo dentro dos museus, o belo assume formas e propor¢des diversas. Talvez ndo haja mulheres mais
bonitas do que as pintadas por Rubens ou Renoir, mas elas diferem entre si, e sio diferentes das mulheres
retratadas nas estatuas gregas, cuja leveza contrasta com a pedra de que so feitas. Dificilmente uma mu-
Iher, de qualquer idade e tipo fisico, ndo encontraria num museu alguma imagem de beleza em que se

visse refletida.

Entio, com que padrio de beleza homens e mulheres de hoje estdo se comparando? [...]

Ainda que fosse possivel, a custa de esforgo, atingir este ideal inventado pela propaganda, serd mesmo
que as pessoas seriam mais felizes? Nao parece provavel que a conquista da felicidade passe pelo tipo de
cabelo e pela medida da cintura. E f4cil confundir autoestima com vaidade, pois parece mais fécil se gostar
quando a gente gosta do que vé refletido no
espelho e no olhar dos outros. As pessoas ficam
mais contentes quando o espelho mostra aqui-
lo que queremos ver.

Mas o amor-préprio néo pode depender de
um bumbum firme e de uma barriga lisa. A be-
leza ndo se expressa em quilos ou centimetros:
o charme tem razdes que os padrdes convencio-
nais de beleza desconhecem. O que seria dos
mais belos dentes sem o sorriso?

E bom ter um corpo vivo e trabalhado, mas
castigé-lo ndo ¢ o caminho para ser feliz. O cor-
po ndo é um pedaco de papel brilhante que em-
brulha uma carcaga vazia: é a forma pela qual
nos fazemos presentes, o meio através do qual
expressamos carinhos e raivas. [...]

Patrick Foto/Moment/Getty Images

W

ARATANGY, Lidia Rosenberg, Corpo: limites e cuidados.
Sio Paulo: Atica, 2006. p. 25-26.

v.-.. . . SeCEEERR TR AR R e ER R, cene

Lidia Rosenberg Aratangy ¢ psicéloga, pesquisadora, professora e autora de
diversos livros sobre familia, relacionamento, educacao e outros temas pertinentes
a é4rea da Psicologia, como Doces venenos: conversas e desconversas sobre drogas
e Olho no olho.

® Ucha Aratangy

% 34 unidade1
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* Néo escreva no livro!

Exploracao do texto

“possibilidades e limites do corpo” é um texto didatico. Para vocé, qual é a finalidade de um
texto didatico?

a) De que trata o trecho lido?

b) Qual é a ideia central apresentada pela autora?

Além da ideia central ou principal, sdo abordadas ideias secunddrias. No caderno, organize estas
frases na sequéncia em que se desenvolvem, elaborando um breve resumo. Acrescente articula-
dores, assegure a coesdo textual e cuide da pontuagao.

a) A beleza é um conceito relativo que varia ao longo do tempo.

b) A juventude deixou de ser uma etapa do desenvolvimento e passou a ser um estilo de vida.
) Entre alguns homens, o desejo de ter um corpo mais forte tornou-se uma obsessao.

d) No passado, a beleza era vista como um dom divino; hoje, ¢ um ideal a ser alcangado.

e) Um corpo perfeito, exibido como troféu, nao garante a felicidade.

. A autora faz varias criticas.

a) Indique, no caderno, a quem ela atribui cada uma delas.
I. O mito de que beleza e juventude sdo passaportes para a felicidade.

II. A eliminacao das marcas do tempo tornou-se uma obrigacao.
I1I. A beleza é um ideal a ser obrigatoriamente alcangado.

b) Vocé concorda com as criticas que ela faz? Por qué?

. No trecho, sdo comparados dois conceitos de beleza: o que vigora nas passarelas da moda e o que

existe nos museus.
a) De acordo com a autora, qual é a diferenca entre eles?

b) Atualmente, algumas mudancas nos padroes de beleza convencionais j& sao perceptiveis na so-
ciedade e na midia impressa e digital. Vocé ja viu, ouviu ou leu algo a respeito?

. Releia.

£ facil confundir autoestima com vaidade, pois parece mais fcil se gostar quando a gente gosta do

que vé refletido no espelho e no olhar dos outros. As pessoas ficam mais contentes quando o espelho

mostra aquilo que queremos ver.

a) Que efeito produz o fragmento “quando a gente gosta do que v&" no que diz respeito a inte-
racao entre autor e leitor?

b) Vocé concorda com o que diz a autora? Justifique sua resposta.

. Releia.

[...J o corpo tornou-se uma espécie de troféu a ser exibido, como se fosse uma etiqueta de marca famosa.

a) Por que a autora compara 0 corpo a uma espécie de troféu a ser exibido? O que vocé entende
por essa afirmagdo?

b) Por que a comparagao do corpo com uma etiqueta famosa?

¢) Que reflexdo essa leitura propde aos leitores em relacdo ao corpo humano?

d) Vocé considera a linguagem empregada no texto diffcil ou acessivel? Formal ou informal?
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Sequéncias textuais
sao um conjunto de
palavras que fazem parte *
da organizagao dos :
géneros textuais; a
predominancia de um

tipo de sequéncia
(narrativa, descritiva,
argumentativa, etc.)
permite a identificacao

da esfera ou campo de
circulacdo a que o

género pertence.

..........................
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7. Um texto didatico pode relacionar-se ao ensino das ciéncias e das artes.

Depois dessa leitura e analise, em relagao a um género como esse, refli-
ta e registre no caderno a afirmacao mais adequada.
Por que o trecho lido pode ser considerado um texto didatico?

a) Porque expde e explica um assunto relacionado aos aspectos biol6gi-
cos do corpo humano.

b) Porque se relaciona com a construcdo e transmissao de saberes.

¢) Porque apresenta informagoes e defini¢des da area da Biologia.

. Reflita.

a) Vocé concorda que algumas ou muitas pessoas parecem seguir um
Unico padrao de beleza? E possivel diferentes tipos fisicos serem con-
siderados bonitos em uma mesma sociedade?

b) Existe algum setor ou setores da sociedade que se beneficiem do fato
de muitas pessoas procurarem, por diversos meios, manter-se jovens
e magros ou fortes? Se sim, quais seriam?

¢) A preocupacao com a aparéncia pode ser um motivo de inseguranca
na fase da adolescéncia? Como vocé se posiciona a esse respeito?

B} Recursos expressivos

1. Um texto diddtico é organizado em sequéncias expositivas e descritivas.

Para cada um dos trechos a seguir, indique se se trata de uma sequéncia
expositiva ou descritiva.

a) Que tipo de sequéncia predomina no trecho lido?

b) No trecho, sdo usadas varias formas verbais no pretérito perfeito,
principalmente nas sequéncias predominantes. Observe.

0 corpo tornou-se abeleza deixou de
a juventude deixou de

amaquiagem passou a
a dirurgia plastica passou a

Considerando o contexto, por que séo empregadas repetidamente essas
formas verbais?

. Analise a construcao sintética destas oragoes em que séo apresentados

alguns conceitos.

A industria da beleza alardeia que sempre é possivel melhorar a aparéncia
- 0 que é verdadeiro - e que as marcas da idade podem ser adiadas indefi-
nidamente - o que é falso [...].
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Parece fécil definir o que é beleza: formas perfeitas, propor¢des harmo--

niosas, agrad4veis aos sentidos. Mas o que sao formas perfeitas e propor¢des
harmoniosas?

E bom ter um corpo vivo e trabalhado, mas castiga-lo ndo é o caminho
para ser feliz,
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a) As oracbes apresentam que tipo de relagao entre si?

b) Que efeito esse tipo de construgdo cria no texto?

Releia e analise o uso dos dois-pontos na organizagao destas oragoes.

O corpo niio é um pedago de papel brilhante que embrulha uma carcaga vazia: € a forma pela qual nos
fazemos presentes, 0 meio através do qual expressamos carinhos e raivas.

0 uso dos dois-pontos estabelece a ligagdo entre as oragées por adigao, contraste ou enumeragao?

Em textos didaticos, ¢ comum a presenca de perguntas retoricas. Releia estas frases.

Mas o que sdo formas perfeitas e proporgdes harmoniosas? E aos sentidos de quem essas formas

devem agradar?

Dificilmente uma mulher, de qualquer idade e tipo fisico, ndo encontraria num museu alguma imagem
de beleza em que se visse refletida.
Entéio, com que padrio de beleza homens e mulheres de hoje estio se comparando?

Ainda que fosse possivel, a custa de esforco, atingir este ideal inventado pela propaganda, serd

mesmo que as pessoas seriam mais felizes?
a) Com que intencao séo feitas essas perguntas presentes nos trechos?
b) Qual é a funcao dessas indagagoes?

Pergunta retérica é aquela que, inserida em um texto oral ou escrito, constitui um recurso
linguistico-discursivo, sem que haja a intencdo do autor em vé-la respondida.

A autora apresenta varias afirmacoes.

a) Releia estas frases.

Nio parece provavel que a conquista da felicidade passe pelo tipo de cabelo e pela medida da
cintura.

Alguns homens participam dessa obsesséo de uma outra forma, talvez porque o poder masculino
sempre esteve mais ligado & forga do que 2 beleza [...].

Que palavra ou expressao indica a avaliacéo que a autora faz a respeito do que ela mesma diz?

b) Releia os trechos da atividade 4. Observe o uso dos advérbios mesmo e entdo que modificam,
respectivamente, o sentido das oragoes “sera que as pessoas seriam mais felizes?” e "com que
padrdo de beleza homens e mulheres de hoje estdo se comparando?”.

Que significado tem o uso desses advérbios nos trechos e que efeito cria?
Releia.

Nos dltimos tempos, o corpo tornou-se uma espécie de troféu a ser exibido, como se fosse uma

etiqueta de marca famosa.

a) Ao falar do comportamento das pessoas em relagao ao corpo, 0 trecho faz algumas compara-
coes e cita exemplos. Identifique outra comparagao no primeiro paragrafo.

b) Que efeito ou efeitos essas comparagdes podem ter sobre o leitor?
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7. Registre no caderno as afirmagdes que considere adequadas. Em relacao
a linguagem empregada no trecho, podemos afirmar que apresenta:

a) linguagem figurada, com predominio da conotacao.
b) linguagem objetiva e conceitual, com predominio da denotacéo.
) termos precisos.

d) termos do jargao da area de conhecimento em que se insere.

N Para lembrar

Texto didatico
~Expor e instruir, servindo de apoio a ampliacdo do
. conhecimento sobre um assunto.

Intengdes principais

| Pessoas interessadas em compreender o assunto
_ exposto.

Leitores

" Predominio de sequéncias expositivas.

Organizacao ) ¢ A3 .
. Ideia principal, desenvolvida em ideias secundarias.
| Adequada ao leitor.

Linguagem ————————| Predominio da denotagao.

. Mais ou menos formal.

oy niélﬂgﬂ entre textos 4” Ndo escreva no livro!

¢ Entrevista sobre aparéncia

Textos de diferentes géneros podem dialogar entre si. Leia estes dois trechos
de uma entrevista com a norte-americana Deborah Rhode, da Universidade de
Stanford (Estados Unidos), a respeito da discriminagéo pela aparéncia.

)

EPOCA - Quais sio as principais causas da busca pela aparén-
cia perfeita?

Deborah - Uma grande parte est4 relacionada a midia e s ima-
gens que ela mostra. Mas a industria de produtos estéticos e de
emagrecimento também lucra imensamente fazendo as pessoas acre-
ditar que hé um problema a ser solucionado. £ preocupante que nos
Estados Unidos néo consigamos proibir a venda de produtos que
prometem solugdes magicas para emagrecer, por exemplo. Isso é
problemético, porque a maioria dos americanos néo acredita que as
empresas possam fazer essas alegagdes sem nenhuma comprovagio.
Existe uma lei contra isso, mas ninguém consegue coloc4-la em pra-
tica. Entao, muita gente é persuadida pela publicidade. E, em alguns
casos, os produtos tém efeitos colaterais e nio apresentaram resul-
tados bons nos testes.
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EPOCA - Qual é o prejuizo causado pelo preconceito baseado
na aparéncia?

Deborah - Nio existe um célculo simples, porque, além do finan-
ceiro, existe o custo psicolégico para as pessoas estigmatizadas. Elas
sofrem assédio, perdem empregos e promoges. Mas um niimero rele-
vante é o dinheiro gasto no mundo todo com produtos de beleza e
emagrecimento — US$ 200 bilhdes por ano. Os economistas também
calculam que o prémio — ou castigo, se preferirmos — por causa da
aparéncia pode chegar a US$ 16 mil por ano para um trabalhador ame-
ricano. A cultura da beleza viola o sistema de mérito porque ela acaba
substituindo a habilidade.

[.]

SORG, Leticia. Deborah Rhode: “A cultura da beleza viola a do mérito”. Epoca, 20 ago. 2010.
Disponivel em: <http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0, EMI164573-15228,00.html>.
Acesso em: 23 jun, 2018.

Naodeixedeler
Capitolina: o poder das
garotas, de varias autoras,
Seguinte.
0 livro apresenta alguns
dos textos publicados pela
revista feminina on-fine
Capitolina, de contetido
1. Quais s30 os pontos em comum apontados pela autora entrevistada e yoltado para garotas
presentes no texto didatico? adolescentes. As tematicas
abordadas focam o padrao
0 texto didatico aponta as causas da busca pela aparéncia perfeita. No  de beleza feminino,

trecho da entrevista, o que é apontado em relacdo a essa busca? cinema, games, viagens,
relacionamentos, etc.

Deborah Rhode ¢ advogada e autora de livros sobre a
relagdo entre género, aparéncia e mercado de trabalho.

z
£
E

N

3. Releia.
Os economistas também calculam que o prémio - ou castigo, se preferirmos
- por causa da aparéncia pode chegar a US$ 16 mil por ano para um traba-
lhador americano.

Como é possivel interpretar que esse gasto anual pode ser um prémio
ou um castigo?

4. Releia e compare estes dois trechos.
I. Aindstria da beleza alardeia que sempre é possivel melhorar a aparéncia
[...] e que as marcas da idade podem ser adiadas indefinidamente [...] e
esses mitos levam alguns a dedicar tempo e dinheiro a um compromisso
com a beleza e a juventude, como se fossem passaportes paraa felicidade.

Il. [..] aindustria de produtos estéticos e de emagrecimento também lucra
imensamente fazendo as pessoas acreditar que hd um problema a ser
solucionado.

Em que se assemelham os posicionamentos das autoras em relagéo a
industria da beleza e ao conceito de aparéncia “perfeita” que ela divulga?
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Escola de Aplicagdo da UFPA

Disciplina: Lingua Portuguesa 8° ano
Professora: Simone Medeiros

Aluno (a): Turma:

Data / /

| ESTRUTURA DAS PALAVRAS |
As palavras da lingua portuguesa sao formadas pela unido de pequenas partes que
carregam em si um significado. Essas partes chaseanorfemas.

Radical

=

i L2 Vogal

ema / / c 7‘ Tematica
—/ Estrutura —
S | das B
‘. Palavras
{ Desinéncia } ( Afixo tl

A parte invariavel, que contém o significado basico da paknagartir do qual é
possivel formar novos vocabulos chasesadical.
Ex. 01:
lembr ar (vogal teméticadesinéncia)
lembr anca (sufixo derivacional anca)i ver bo Al embr ar 0 gero
Al embran-ad
re lembr ar (vogal tematicadesinéncia)

!

radical
As outras palavras sao aHdixos (prefixo e sufixo) e agdesinéncias,que se
acrescentam ao radical para formar novas palavras ou indicar alguma flexao.

V Afixos:
1 prefixos: elementos que vém antes do radical;
1 sufixos: elementos que vém depois do radical;

V Desinéncias:apoiamse ao radical para marcar as flexdes gramaticais. Sdo elementos
finais de palavras variaveis.

1 Desinéncias nominaisindicam flexdes do género (masculioo feminino) e nimero

(singular ou plural) de substantivos e adjetivos.
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Ex. 02:
radical os (desinéncia de género/ de niumero)

0 (desinéncia de género)
gatT 4 a (desinécia de género)
\» inho (acréscimo de sufixo)

ao (acréscimo de sufixo)

9 Desinéncias verbaisindicam flexdes de numero (singular e plural), em pessoa (1.2, 2.2

ou 3.2 pessoa gramatical), emdo (indicativo, subjuntivo e imperativo) e tempo (presente,

pretérito perfeito, pretérito imperfeito, pretérito maigeperfeito, futuro do presente e

futuro do pretérito) nos verboBividem-se emdesinéncia niumero pessodesinéncia

modo temporaé desinéncia verbo nominal.

- Desinéncia numero pessoaindica 0 nimero e a pessoa a qual se refere a acao verbal.
Ex. 03

CANT-AR QUER-ER PART=-IR
cant-o quer-o part-o
cant-a-s quer-e-s part-e-s
cant-a quer—& part-e
cant-a-mos |quer-e-mosjpart-i-mos
cant-a-is quer-e-is part-is
cant-a-m quer-e-m part-e-m

- Desinéncia modo temporal:indica em que modo e em que tempo ocorre a acao verbal.
Ex. 04:

radical vogal tematica
nucleo semantico
sentido pnmmvo

CANT A-SSE-MOS

desinéncia modo- ren/
indica que conjugacado no modo subjuntivo,
no tempo pretérito imperfeito,
indicativo de hipotese, incerteza
desinéncia numero-pessoal:

indica que o verbo ests conjugado
na primeira pessoa do plural (nés).

- Desinéncia verbo nominal indica asformas nominais dos verbos, ou seja, o infinitivo,
o geruandio e o participio.
Ex. 05
1 -r: desinéncia verbo nominal indicativa do infinitivo: estudar.
f -ndo: desinéncia verbo nominal indicativa do gerandio: estudando.
1 -do: desinéncia verbo nominal indicatida participio: estudado
V Vogal temética: Vogal que se junta ao radical a fim de formar a base para a colocagéo
de desinéncias. Nos verbos, marca a conjug&&omum confundirem a desinéncia
de género com a vogal tematica.
Ex. 06: gata (a- desinéncia de género)
gota (a- vogal tematica)
Lembrese da diferenca: a desinéncia de género marca a oposi¢ao entre masculino e
feminino (gato, gata; bonito, bonita); a vogal tematica prepara o0 nome ou o verbo para receber
a desinéncia.
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Escda de Aplicacéo da UFPA

Disciplina: Lingua Portuguesa 8° ano
Professora: Simone Medeiros

Aluno (a): Turma:
Data / /

PROCESSO DE FORMACAO DE PALAVRAS

) Formacéo de palavras
Em portugués, as nova

palavras se formam pelo

seguintes processos A e

. . . Derivacao Composicao Outros processos
composicde derivacdo e
outrosprocessos (hibridismo Prefixal R Breviotho
abreviacdo, siglonimizacgéac

onomatopeia e neologismo). sl bl

Parassintética Onomatopeia

Regressiva Neologismo

1
o i
1. Composicdo$€ o processo

de formacéo de uma nova palavra pela juncdo de duas ou mais palavras ja existentes.
Classificase em:

1.1.Justaposicéo ocorre quando duas ou mais palavras se unem sem que ocorra alteracdo de
suas formas originais, separadas ou nao por hifen. As palaam@&m a sua autonomia
fonética.

Ex: pédegalinha, passatempo, cacheguente, girassol.

1.2.Aglutinagdo: ocorre quando duas ou mais palavras se unem para formar uma nova palavra
ocorrendo alteracao na forma original de pelo menos uma delas. As palaivesn alteracéo
fonética.

Ex: planalto (plano + alto), embora (em + boa + hora).

2. Derivagao:formacao de uma nova palavra através da anexacado ou da retirada de afixos junto
ao radical.

Classificase em:

2.1.Prefixal: anexacédo de prefixo junto aadical. (ex: anti des, in-, sub e outros.)

Ex: anttinflamatorio (anti+inflamatério)

iNfeliz (coooevvveeeeeei )
desleal (.....ccovveeiieiiiiiiiiieeiees ) Primitiva:
subcelebridade (.........ccoevviiiiiiiiiiiiii e, ) Prefixo:

Derivada:

2.2.Sufixal: anexacgéo de um sufixo junto ao radical (eada,- agem,-ar ,- mente e outros).
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Ex: martelada (martel+ada)

folhagem (.....ccccovvviiiiiiiiiieeee Primitiva:
dentista (.......ccoeevnmiiiiiiiieeeeee Sufixo:
simplesmente (......ccccccevvveveeeennnnn. Derivada:

2.3.Prefixal e sufixal: colocacéo de prefixo e sufixo junto ao radical.
Ex: desigualdade ( des+igual+dade)

infelizmente (.....ooooeeeiiiiiiiiie j Primitiva:

desvalorizacao (........ceevvvvvviiiiiiiiiieeeeennn, Prefixo:
Sufixo:
Derivada:

2.4.Parassintética:colocacéo simultanea de prefixo e sufixo junto ao radical. Se um dos afixos
for suprimido, ndo resta palavra existente na lingua. Representaooesgw que da origem
principalmente a verbos, obtidos a partir de substantivos e adjetivos.

Ex: amanhecer (a+manh+ecer)

Esquentar (cevvnmmnee e, ' Primitiva:

abencoar T Prefixo:

entristecer G Sufixo:
Derivada:

2.5. Regressiva: formacdo de uma nova palavra através da retidel elementos finais.
Normalmente, os verbos sofrem esse tipo de derivacdo. Assim, formam substantivos derivados
de verbos.

Ex:

» (o) combate P alcangar :,' (0) alcance
(0) beijo (o) choro

2.6. Impropria: mudanca de sentido e classe gramatical de uma palavra ja existente, sem
alterar a sua forma. Essaudanca é observavel através do contexto.
EX: | olhoazul(adi.) - oazuldos seusolhos (subst.)
homemalto(adj.) - falavaalto (adv)
foi longe (adv.) > andei longes terras (adj )

jantar (verbo) >>>>> (o) jantar (substantivo)

ventha ja (adv.) —» ja... ja(conjungdo) »Costumo jantar substantivo

seja paciente (verbo) - seja... seja (conjungio) a5 20 horas.

nao iremos (adv.) —» ndoaceito esse ndo (subst.) *0 jantar serd J
ey o 3 servido logo

nao iremos (adv,) —» nao-alinhado (prefixo)

vivamelhor (verbo) - Vival (interjeigdo) ver bO

viver (verbo) —» o viver(subst.) ’
Oh!(interjeigio) —> umpoemacheiode ohs(subst.)
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Leia com aten-«o0 o refr«o da mWwsica fnCabel
em seguida respondasiquestbes 01 a 04

01- Entre os elementos que formam a
CABﬂ—O, CABﬂ.ﬂRA estrutura de uma palavra, ha um elemento
CABELUDA DESCABELADAI | comum a varios vocabulos, denominado de

radical. Idenifique-o0 no refrao.

02- Identifique cada parte que compdem a estrutura das palavras abaixo:

Cakelo™

_—r
~ Cabeluda,
Descabelada/\:
03-Qual o tipo de deriva-«o0 da palavra fAdesc

04 - As palavras que estédo no refrdo da musica séao
( ) nomes
() verbos
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ANEXO X i PARECER DO COMITE DE ETICA

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA gam«i mo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O papel do Circuito Minimo de Atividades no desenvolvimento da
compreensdo leitora: uma experiéncia na turma do 8° ano em uma Escola de Aplicagdo

Pesquisador: SIMONE CRISTINA DUARTE MEDEIROS
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 67008823.0.0000.0018

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.112.522

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa intitulada “O papel do Circuito Minimo de Atividades no desenvolvimento da compreenséao
leitora: uma experiéncia na turma do 8° ano em uma Escola de Aplicagao” sera desenvolvida numa Escola
de Aplicagdo, localizada no municipio de Belém do Para. O trabalho de pesquisa sera realizada por meio de
um estudo de pesquisa-agao, com abordagem qualitativo-interpretativa, de natureza aplicada. Nesse tipo de
pesquisa o

professor reitera o seu compromisso de refletir sobre a prépria pratica, buscando reforgar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Isso resulta no aprimoramento da pratica pedagoégica
do professor e, consequentemente, na melhoria de aprendizagem de seus alunos. A pesquisa-agdo sera
desenvolvida com duas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental Il. Cada turma é composta por 25 alunos
e todos participardao do trabalho. Os alunos terdo papel central no estudo, pois suas participagdes serao
ativas na realizacdo das atividades de leitura durante o Circuito Minimo de Atividades — curta sequéncia de
atividades que visam a compreensao fina dos componentes e da dinamica do Sistema Narrativo-
Personagem, isto &, dos elementos textuais e icénicos que contribuem para a construgéo da intriga na
narrativa presente no conto de terror. A mim, pesquisadora, cabera a organizagao da investigagédo em torno
da concepcéo, do desenrolar e da avaliagdo da acéo planejada.

Endereco: Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA gzm«i mo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

Continuagao do Parecer: 6.112.522

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Verificar como o Circuito Minimo de Atividades, com foco no esquema narrativo-personagem, de modo oral,
contribui para o desenvolvimento da compreenséo leitora dos alunos.

Objetivo Secundario:

Desenvolver a compreensao leitora dos alunos;Propor ajustes no procedimento didatico Circuito Minimo de
Atividades.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Ao considerarmos o contexto de ensino e aprendizagem em sala de aula, podemos incluir a possibilidade de
riscos de origem psicoldgica, intelectual ou/e emocional, durante a realizagdo das atividades previstas na
proposta de intervengdo pedagdgica. Assim, caso o participante apresente alguma duvida ou desconforto ao
realizar alguma atividade, o pesquisador podera esclarecé-la imediatamente e minimizar o desconforto. No
entanto, se

quiser, ele podera retirar seu consentimento ou interromper a participacéo na pesquisa a qualquer momento,
sem prejuizo ou penalidade.

Beneficios:

Resultados apresentados em mecanismos de avaliagdo, como o indice de Desenvolvimento da Educagdo
Basica (IDEB), evidenciam o baixo desempenho escolar dos alunos brasileiros, em especial os da regido
norte do pais. Nesse sentido, este projeto vislumbra beneficios aos

participantes da pesquisa, haja vista que, por meio da proposta de intervengdo pedagdgica implementada
em sala de aula, que visa trabalhar a Lingua Portuguesa de forma mais significativa, os alunos poderéo
apresentar melhor desempenho linguistico, assim como melhorar sua proficiéncia na leitura e na escrita.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O protocolo encaminhado dispde de metodologia e critérios definidos conforme resolugéo 466/12 do
CNS/MS.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos apresentados, nesta versao, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Diante do exposto somos pela aprovacao do protocolo. Este é nosso parecer, SMJ.

Endereco: Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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