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RESUMO

Este trabalho inserge naarea de Linguagens e Letramemto Mestrado Profissional em

Letras da Universidade Federal do Pafaieoncebido com a intenca® contribuirparao
desenvolvimento @ conpeténcia comunicativa de alunos textualizagaala escrita formal
semmarcasde textualizacdo da fala espontgneem comode auxiliar a pratica docente no

gue tange a esse problema. S&o alunos de uma turma de quarto ciclo da Educacédo de Jovens
Adultos de uma escola publica do municipio de CastanRAl. No que se refere a pesquisa

que precede a preparacao da proposta de ensino elaborada para esse fim, este estudo teve pc
objetivo observar, registrar, analisar, classificar e interpretar os fatos da linguagem abordados
nele. Realizotse, portanto, umabordagem qualitativa de andlise indutiva, tomando como
objeto de estudo textos produzidos pelos alunos. Para a fundamentacao teérica deste trabalho,
sobre a abordagem das estratégias de textualizacdo, fsescembasamento em Oliveira
(2010), Koch & Elig (2010), Koch (2005), Bronckart (1999) e outros. Vaeuainda, de
embasamento nos estudos de Castilho (2014), Neves (2011)Tkoauylia (2011), Brait

(2010), Marcuschi (2005,2008), llaBeraldi (2006), Freire (2005), Schneuwly & Dolz
(2004), BortonRicardo (2004), Bagno (2002, 2003, 2006,2009, 2011, 2013), Rojo (2000) e
outros, para abordagens de aspectos relacionados a texto e géneros textuais, sequéncie
didatica, trabalho com EJA, marcas da oralidade na escrita e peculiaridades destas
modalidadegsia lingua. A abordagem tedrica se éean o propdsito de semafonte para

acesso de professores de Lingua Portuguesa, estudantes de Letras e alfabetizadores para
trabalho com a relacdo oralidade/escetam sala de aulade forma a apresenthes,
inicialmente, reflexdes sobre a importancia da busca de subsidios nas teorias linguisticas
como apoio permanente de suas praticas docetesribuindo para levar o falante ao
dominio da lingua que usa. E, mais adiante, conforme a identificagdo do probtema a
discutido na pesquisa, relacionse a teoria a pratica, o que, além de ajudar na composicao
deste trabalho e na elaboracdo do material didatico para tratar das necessidades dos alunos
também se tornou upossiveimodelq de queo docentgodera dispr diante de tantos outros
problemas que se encontraa sala de aul# partir da analise que interpretou que os alunos

ndo conhecem as peculiaridades de cada uma das modalidades da lingua, pois empregam
estratégias da oral na escrita inadequadamenteguess engendrar um material didatico no
formato de um caderno pedag:-gico basdesado
estudos deSchneuwly & Dolz (2004), cujos exercicios forarmspirads, inclusive, na
atividade de Ar et e xschi(a005) raased® aiividadesgquent&moporMa r ¢
objetivo contribuir para que o aluno aprenda a considerar o contexto de comunicagdo em que
esteja inserido para selecionar as estratégias de textualizacdo mais adequadas a ele, 0 que
inclui, quando textualizeam a escrita formal, a eliminagdo de marcadores conversacionais, a
adequacdo de introducdo topica, a realizagdo de referenciagdo textual adequada e o uso
adequado e variado de conectdresque foi 0 bjetivo principal desta pesquisa.

Palavraschave:Oralidade. EscritaRetextualizacadensino de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This work falls in the area of languages and likeracy masters in arts of the Federal
University of Para and has been designed with the intention to contribute to the devglopm

of the communicative competence of students in formal writinguaéixaition without
textualizationspontaneous speech marks; as well as to assist the teaching practice with respect
to this issue. Are students of a class of fourth cycle of adult anth yeducation in a public
school in the city of CastanhBIA. As regards the research preceding the preparation of the
proposed teaching designed to this end, this study aimed to observe, register, analyse, classify
and interpret the facts of languagecdissed in it. Was held, therefore, a qualitative approach

of inductive analysis, taking as object of study texts produced by students. For the theoretical
foundation of this workpon the approach of textualizatiamtrategies, sought, basement in
Oliveira (2010), Koch & Elias (2010), Koch (2005), Bronckart (1999) and others. Thanks also
to support studies of Castilho (2014), Neves (2011), Kioetvaglia (2011), Brait (2010),
Depends (2005.2008), lla@iraldi (2006), Freire (2005), Dolz (2004) & Schneuwlgpré&ni

Ricardo (2004), Bagno (2002, 2003, 2006.2009, 2011, 2013), Rojo (2000) and others, for
textrelated aspects approaches and text genres, didactic sequence, work with EJA, marks of
orality on written and peculiarities of these modes of language.hHEweetical approach was

made with the purpose of being a source for access to Portuguese language teachers, students
and teachers to work with the relative orality/writing in the classroom, to show them, initially,
reflections on the importance of seeksgosidies in linguistic theories as permanent support

of their teaching practices, helping to lead the speaker to the domain of language use. And,
later, as the identification of the problem to be discussed in the survey, related to theory to
practice, whth, in addition to helping in the composition of this work and in the preparation

of educational materials to address the needs of students, also became a possible model, that
the teacher may have on so many other issues that are in the classroom. Foatytie as
students unfamiliar with the peculiarities of each of the modes of language, because they
employ the strategies in oral written improperly, sought to engineer a teaching material in the
form of a notebook based on pedagogical procedure "tgaskbiguencel’ Schneuwly studies

& Dolz (2004) 7, whose workouts were inspired, including, itne activity of
"retextualizatiofi according Marcusch{2005) These are activities that are intended to help

the student learn to consider the context in whicinserted to select édhmost appropriate
textualization strategies, which includes, when formal writivgould retextualize the
Elimination of conversational markers, the adequacy of introducing topical, textual
appropriate referencing and proper use \antkety of connectors what was the main goal of

this research.

Key-words: Oralty. Writing. RetextualizationPortuguese language teaching.
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1 INTRODUCAO

E muito comum ainda nos dias de hoje, no que tange ao caréater formal ou informal da
linguagem, depararmoos com a concepcdo de que formalidade é caracterisimamente
da modalidade escrita, enquanto a informalidade caracteriza a modalidade oral da linguagem.
Tratase naturalmente de um equivoco. A linguagem oral e a linguagem escrita, embora com
caracteristicas proprias, estdo igualmente a servico da condmidacinteracao verbal entre
0S seres humanos em contextos sociocomunicativos mais diversos, que exigem, qualquer que
seja a modalidade de expressado, adequacdo da linguagem quanto as escolhas lexicais €
gramaticais. Portanto, a escrita ndo deve ser tid@oca expressdo de maior prestigio em
detrimento da oralidade.

Outra concepcao equivocada encontrada principalmente no ambiente escolar a respeito
da lingua € a nocdo de que a escrita € uma reproducdo da fala. Tal confusdo pode ser
explicada pelo fato de falante, na infancia, ter primeiro o contato com a fala (ouvindo,
reproduzindo e produzindo) e posteriormente com a escrita, de modo que, ao iniciar o
processo de alfabetizacdo, a nocdo que ele adquire é a de representar na escrita 0 que St
realiza na fla tal qual ela é.

Ha também o desconhecimento de professores sobre a relacdo entre fala e escrita, o
gue se evidencia no processo de avaliacdo de redacfes escolares ao se exigir que o alunc
escreva, independentemente do género de texto, conformeoes ritas regras gramaticais
apropriadas as situagfes mais formais de comunicacdo. Seria esperado que os docentes
tivessem conhecimento suficiente sobre as especificidades da lingua falada e da lingua escrita
e sobre o fato de que escrita e fala ora estio équidistantes ora se aproximam guanto as
estratégias de sua producéo, inclukséoa escolha do grau de formalidade no qual o texto se
inscreve para nao assumirem posturas inadequadas ao avaliar a producdo escrita de seus
alunos. Talvez isso ocorra pema lacuna na formacéo de professores, que vem sendo cada
vez mais discutida por especialistaemo é exemplo BORTONRICARDO (2004, p.38), em
suas considera-»es de que dAa(...) uma pedag
educandos esta atanas diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e
mostra ao professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre

essas diferen-asbo

O fato é que existe um errbneo conceito de que a fala € uma modalidadeeds&axpr

em que ndo ha organizacdo das elocugdes, ndo ha planejamento das ideias nem
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monitoramento da linguagem, bem como a concepc¢ao de que as estratégias de processamentc
textual (conexao, referenciagéo, recursos de enunciacdo) sdo fenbmenos muito dastintos
escrita e na fala. A escola costuma conceber que incluir a fala como objeto de ensino significa
realizar atividades de leitura em voz alta (oralizar a escrita) para ajudar o aluno a melhor
dominar recursos prosodicos. Em outras palavras, a escolan@imdaclui em suas praticas

0S géneros da oralidade como objeto de atencéo; e, assim, o aluno ndo chega ao conhecimentc
de que ha géneros da modalidade oral que estdo proximos da escrita mais elaborada, assim
como h& géneros da modalidade escrita quesaptam tracos de expressao bem proprios da
conversagao espontanea. Como consequéncia, o aluno acaba produzindo textos escritos que
sdo de um dominio mais formal usando estratégias que séo tipicas da oralidade nas elocucdes

espontaneas de fala.

Considerandae as dificuldades da escola em tratar da relacdo oralidade/escrita
tornouse vdido centrara problematica deste trabalho no seguinte questionamento: héa reflexo
da oralidade informal na producgéo escrita formal dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos
quanto a formas de referenciacdo textual, ao emprego de conectores, a presenca de

marcadores conversacionais iataoducao topica

A abordagem da linguagem realizada neste trabalhaedar entdo, no nivel da
textualizacdo para a verificacdo da produgderita formal com foco nas estratégias

empregadas pelos alunos alvo quando da formulacdo de textos.

A partir da consciéncia de que ha necessidade de dar novos moldes a pedagogia
tradicional da lingua portuguesa e de instruir o alunado sobre as estrdeggxtualizacao
na producdo da escrita em comparacdo com a oralidade, pretcadei, a partir de uma
pesquisa descritiva e qualitativa que identifique problemas na producdo escrita de alunos da
Educacao de Jovens e Adultssigerir atividades que exéem a competéncidestesjuanto
a estratégias de producéo de textos em géneros da escrita nos quais ndo deva haver tracgo:

préprios da oralidade mais espontanea.

Mais especificamente, almeja diagnosticar problemas quanto a estratégias de
producado escita de alunos dessa modalidade de educag@msiderando estratégias
apropriadas a realizacéo de textos de géneros da escrita em comparacao a textos de géneros (
oralidade. Para, a partir dai, com uma proposta de atividades de ensino que exponha o aluno
estratégias de producado de textos nas modalidades oral e escrita;losieot@ a concepcao

de que a oralidade e a escrita ndo se opdem, por serem ambas formas de expressado de ul
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mesmo sistema linguistico, mas se distinguem por modos de producaes|sddhtipicos,

definidos pelo uso.

Sobre os alunos da EJAcrescentse,ainda, que é relevante centrar o ensieesa
modalidadenaquilo que é necessério o jovem e 0 adulto aprengdeatas as exigéncias que
a sociedade possa fazer deles, porque ede$spm notar que o que a escola lhes apresenta é
importante e tem sentido diante da sua vida sovislp que o professor € o principal
mediador entre a educacédo escolar e a sociatiadaal faz partePodemos dizer, assim, que
o trabalho com a EJA erafla a acdo docente, a funcdo social dos contetdos e a possibilidade
de ampliacdo de cidadania, todos interligados. Destarte, a educacdo pode proporcionar a
apropriagdo do conhecimento e o desenvolvimento humano, tomado como oportunidade de

ampliacéo da cadania.

A partir do momento em que os alunos veem sentido no que a escola lhes apresenta,
ela se torna atrativa e pode continuar mant@sdpresente na sala de aula. Do contrério, a
falta de sentido pode provocar grande ocorréncia de evasao escolatatidade em questao
(como na escola cujo publico é alvo deste trabalho), também provocada por guestdes
familiares e pela necessidade de dedicacdo ao trabalho. Por isso, € para a realidade que o
trabalho docente deve estar voltadontribuindo para a comp@gdo de um processo
educativo ideal, que comeca na infancia e termina na velhice, em outras palavrasfrgue oco
ao longo da vida. E assim justamente qiEsdA deve ser vista e ndo com a exclusdo com que
a veem muitos olhos, na escola (a partir do trebgerador da aprendizagem descompassada
de alunos excluidos da escola regular) bem como na sociedade enpgerdérgtificarem
muitas vezes pejorativamente este publicocomdoo s fiat r asadoso) .

Timothy Ireland (2009), especialista inglés em educac@iesponsavel pelaexta
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA &ft), entrevista a
Revista Nova Escola destaca que o processo educativo possui trés dimens@es: a individual,
gue considera a pessoa como ser incompleto, que tem a cdpadelduscar seu potencial
pleno e se desenvolver, aprendendo sobre si mesmo e sobre o0 mundo; a profissorel,
se inclui a necessidade de todas as pessoas se atualizarem em sua profissdo (ainda mais

necessario em momento de crise como o atual)saial (que é a capacidade de viver em

'O conceito de cidadania traduz, ao mesmo tempo, a
este, aquele é mero discurso. A Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) formulou recentemexgi¢oodeon
desenvolvimento humano, tomardacomo oportunidade. Esta pode ser construida, alargada, potencializada,
dependendo do processo de constru-«o 2@02,pa5)tici pa-«o
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grupo),na qual se idealiza quen cidadag para ser ativo e participativo, necessita ter acesso
a informacdes e saber avaliar criticamente 0 que acontece, e acrescquégpara tal ele
preci sa s eustefta,aesoas fonnalac®eenuso adequado da lingua.

Oconceit o édmrddia rete trabaho numa perspectiva sociocognitiva e
interacional da linguagemgegundo @ual se pode dizer qustaé o lugar da interacéo verbal,
seja ela na modakidie oral ou escrita. Dai depreersgdeque a linguagem € uma atividade
interativa e que requer de seus interlocutores conhecimentos e habilidades quando da selegé&o
de elementos linguisticos adequados ao Hfm.requer,também,além da mobilizacdo de
sabere de ordem sociocognitiva, cultural, histérica e de todo o contextpropria
reconstrucdo no momento da interacdo. E para isso, 0os alunos precisam conhecer as

estratégias de producao textuall @&scrita para saber fazer uso adequado da linguagem.

Isto nos remete a uma abordagem das concepdidé®gica, sociointeracionistae
funcionalista da linguagem, nas quais se embasa esta pesopizda nos estudos #dech
(2011, Bakhtin (20D), Cunha ét al 2003), Matencio (2007), Geraldi (2018ntre outrs.

Koch & Elias (2010) discorrem acerca dos elementos linguisticos selecionados pelos
enunciadoregcomo a Referéncia, que serd abordada nesta pesguisa)e f i nem ¢ o mo
6estrat ®gi as de comuni ca- «o00, vi st dormgue p
estratégica, o contexto sociocognitivo apropriado para possHifilisy no momento da
interacao verbal, a conggido de um sentido paraotexto ( KOCH & ELI AS, 201

Bronckart (1999) também aborda o processo de producdo textual, no efganto,
referéncia ai mecani smoso de textualiza-«o, segunc
organizacao geral do texto que compreende a coesdo nominal e a verbal, e 0s mecanismos de

conexao.

Em Grice (1975apud Santos, 1997) encontramos os Principios dap@agaoi
Méaximas ConversacionaisQ(antidade, Qualidade, Relevancia e Modo) e Implicaturas
Conversacionais. Tais principiésram formuladogambémem vistada expresséo oral, mas
Santos(1997)os traz ao plano da escrifBambém esses principipedan sa considerados

comoestratégias de producéo textual para a promocao da interacdo entre os interlocutores.

% A realidade educacional brasileira denotaaucontradicdo entre a declaracdo dos direitos humanos e a préatica
social, justificada pelo descompasso entre 0s processos de interacdo entre estudo e trabalho. N&do é que se diga
gue a educacdo escolar seja suficiente para atrelar qualidade a cidadas@hesa que ndo ha como chegar a
qualidade sem educacéo.
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Ainda arespeito de propostas de trabalho que consideram as estratégias de producéo
de texto, com comparacao entre a oralidade e a escrita, obsgwa Oliveira(2010), em
sua obra ACoisas que todo professorfazdma por |
abordagem de estratégias de textualizagdo como a repeticdo, a parafrase, o paralelismo, a

referenciagcéo e a conexao.

A partir, portantp de embasamentos em tais referéncias objsgvde um modo
geral, esclarecer e orientar o aluno dengiraque se torne apto a distinguir modos de
expressdo e fazer uso das estratégias de textualizacBwneapropriada a escrita e a
oralidade, consirandese o continuumdentro do qual essas modalidades se inscrevem

guanto ao grau de formalidade/informalidade.

Para a abordagem das estratégias de textualizacdo, de fundamental importancia para
este estudo, buscae, portanto, embasamento em Oliveir@1(®, Koch & Elias (2010),
Koch (2005) Bronckart (2007 outros.

Este trabalho também implicara abordagens de aspectos relacionados a texto e géneros
textuais, sequéncia didatica, trabalho com EJA, marcas da oralidade na escrita e
peculiaridades destawodalidades da lingua, para as quais foram estudados, entre outros
autores, Castilno (2014)Neves (1997,2003 Brait (2010) Koch (2005, 2011, 2014)
Marcuschi (2005,2008 200131, llari-Geraldi (2006) Freire (2005) Schneuwly & Dolz
(2004), BortoniRicardo (2004 2005, Bagno (2002, 2003, 2006,2009, 2011, 201Rjo
(2000 2009 e Saussureirf Bally & Sechehaye, 1996).

Sobre o problema que motivou este trabalho, padiwda observacade que
dificuldades deextualizacdo na escrita podem ser caasqmbr exemplo, pela repeticdo ndo
motivada discursivamente e pela falta de dominio de estratégias de textualizagdo observadas
na producéo escrita de alunos da Educacao de Jovens e Adultos, 0 que requer atencéo especis
do professor de Lingua Portuguesa, qoa; sua vez, depende de estratégias de ensino

adequadas e de suporte didatico apropriado para lidaessgmroblema.

Considerand@e a importancia do material didatico como componente que pode
concorrer significativamente para o processo de erapmmdizagem, este trabalho tem como
intencdo ndo sO descrever problemas na escrita de alunos da EJA determinados pela
incompreensao de que a escrita tem estratégias de producéo que Ihe sdo proprias, mas tambén

contribuir com a proposicdo de um material doApedagdgico que possibilite ao aluno
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atividades embasadas em géneros textdais modalidades oral e escrita, que esclarecam

diferencas na textualizacao expressa em uma e outra modalidades.

Desse modo, a partir da constatacado da necessidade doscalanttssao dominio de
estratégias adequadas de textualizacdo nas producles escritas, em confronto com as da
oralidade, pretendse, com este trabalho, também colaborar com os professores elosenta
no preparo do aluno para a escrita, de forma que esterse apto a distinguir as

caracteristicas que apresentand@ssmodalidades da linguagem.

Na verdade, este trabalho procurou tratar dos problemas j& mencionados relativos a
competéncia do aluno e ao trabalho do professon vistas a interpretas dficuldades de
ambos como fAdesafi oso, que, por sua Vvez, s
serem alcancados como resultado do conjunto composto por esta pesquisa e pela proposicao
didaticopedagodgica que ela traz. Para maior entendimentsa delagdo e de como se
projetou este estudoforam constituidos dois esquemas arbéréos quais foram
denomnadosArvore dos Desafios e Arvore dos Objetiiosompostos por representacdes de

partes de uma arvore (raiz, tronco e copa).

A pri mei r aseripehsadadai @ dos desafios. Sua composi¢do se iniciou a
partir do Atroncod, que representa, aqui, o

cientifica: marcas da fala informal na escrita formal.

Por conseguinte, passse a pensar nos skios que eram consequéncias advindas do
desafio central, para a selecdo daquelas que mais se faziam pertinentes nas producdes textuai
escritas dos alunos colaboradores da pesquisa, compoado assim a fcopa
onde se obteve: presenca dercadores conversacionais, introducdo tépica inadequada,
problemas de referenciacao textuake inadequado e pouco variaticonectores.

Por fim, era chegada a vez de se refletir sobre os desafios causadores do desafio
central, a partir do que se compds Air a2z da 8rvoreo, guando
ramificacbes para o eixo das origegse saoo eixo l. Desafios quanto ao trabalho do
professor. 1.1. Elaboragcdo de material digéo inapropriado aos objetivague pode ser
consequéncia Qd.1.1. Trabalho pedagogico sem base tegrica Nao-confrontacdo das
estratégias de pducdo textual oral e escrifgue pode ser consequéncia tg)1. Falta de
propostas de trabalho com géneros; @ixo Il. Desafios quanto a competéncia do aluno

II.1. Uso nadequado de estratégias de producao textual da oral na dggcEtgyode ser
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causada por)l.1.1. Desconhecimento das caracteristicas de géneros escritos mais formais e
mais informais; 1.2 Desconhecimento das peculiaridades da fala e da egqtiggpor sua

vez, pode ser causado pdlad.1. Falsa nocédo de que se escreve como se fala.

A leitura da An8rvore dos desafi oso, g u e
norteou a pesquisa, deve ser feita de baixo para cima. Obsessugde 8 causasdram
construidas (em uma relacdo de ceaefeito) a partir da mais imediata para a mais distante,
gue as situacdes sdo todas negativas, isto €, todos os itens contém um desafio, dai o nome

Arvore dos Desafios, no plural. Entdo, segue:

FIGURA 1: AVORE DOS DESAFIOS

CONSEQUENCIAS

Problemas de
referenciacdo
textual

Presenca de
marcadores

Uso inadequado e
pouco variadale
conectores

Introducéo tépica
inadequada

-

DESAFIO CENTRAL ——» MARCAS DA FALA
e oRmAL CAUSAS

Desafios quanto ao Desafios quanto a
trabalho do professor: competéncia do aluno:
1 1
I | I 1
I I A B
|
s ™\ s ™ - )\ s ~,
Elaboracdo de material Nao—cotnf:c:n_taggo das Uso inade’:q_uado de Desconhecimento das
didatico inapropriado des ra tegltas Ie | estrEteglas de peculiaridades dafalae
aos objetivos. (PO WEAE Rl = producio textual da i
L | escrita. oral na escrita.
- | (.
. l / \_ J \_ J o v
L I _ I
\ 7 =
' ™ - ~, ~ ! ~, - ™
Desconhecimento das
Trabalho peda}gt_:’-gico Falta de propostas de (R HEEEDE de . Falsa nogao de que se
sem base tedrica. trabalho com géneros. [EEIETER GRS (W escreve como se fala
| | formais e mais
S - informais.
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A segunda fi8rvoreo, a dos objetivos, tar
tronco e copa), que, no entanto, foram pensadassformandese os desafios do primeiro
esquema em objetivos a serem alcancados poestido. Portanto, o0s mesmos passos foram

seguidos para a elaboracdo da Arvore dos Objetivos.

A composicdo do segundo esquema arboreo iniciou pela transformacdo do desafio
central do primeiro esquema em objetivo geral da pesquisa: emprego da lingaitaa e

adequado ao us@btendese, assimp fAt ronc@ da 8rvore

Consequent ement e, os desafios referentes
da Arvore dos Desafios foram convertidos em fins a serem alcancados por este trabalho com o
aluno da EJA, derg os quais: eliminacdo de marcadores conversacionais, adequacao da

introducdo tdpica, referenciacao textual adequada e uso adequado e variado de conectores.

Concluindo a composi¢do da Arvore dos Objetivos, foi realizada a transposicéo dos
desafios conceentes as causas do desafio central em objetivos correspondentes para cada um
dos dois eixos de r ami f Ohltendese exa eixal:aObjétivoa 2 z 0
quanto ao trabalho do professor I. 1. Formulacdo de material didatico apropriado aos
objetivos, (que pode ser alcancada coprh}l.l Orientacdo profissional teodrical. 2.
Confrontacéo das estratégias de producao textual oral e escrita (que pode ser alcangada com)
[.2.1. Trabalho agado em géneros; e no eixb Objetivos quanto a competéncia do
aluno: I.1. Uso adequado de estratégias de producao textual oral na escrita (que, por sua vez,
pode ser alcancada cgmi)1.1. Reconhecimento das caracteristicas de géneros escritos mais
formais e mais informais; Il. 2. Esclarecimento das peculiaridddédsala e da escrita (que

pode ser alcancado coni)2.1 Apresentacdo da nocdo de que nao se escreve como se fala.

Assim como d Arvore dos Desafios, a leitura da Arvore dos Objetivos deve ser feita
de baixo para cima, observarslce que a ségpodagi D8Fvomea sol
enumerados na primeira e a modificagcdo das situacdes ndo desejadas, uma vez que ela foi
pensada a partir da relagcdo m#io, isto €, ndo soO indica os objetivos a serem alcancados,
como também sugere 0s meios para ggjam alcancadosDe ondese conclui que os
objetivos (positivos) realistas e desejaveis desta pesquisa, substituiram os desafios

(negativos). Vejamos:
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FIGURA 2: ARVORE DOS OBJETIVOS

Referenciacéo
textualadequada

Eliminacaale
marcadores
conversacionais

Uso adequado e
variado de
conectores

Adequacao da
introducéo tépica

~

OBJETIVO GERAL —» LI,EMPREGO DA LINGUA

MNA& ESCRITA
ADEQUADO A0 USO RAIZES
[ | N
1
Objetivos quanto ao Objetivos quanto a
trabalho do professor: competéncia do aluno:
1
| N - 1 - . | . 1
| 1 ! f Y
s ' N s ~ P ~
Formulagiio de material Confron’ta_gaoddas Uso adequado de Esclarecimento das
didatico apropriado aos SRR 612 estrategias de peculiaridades da falae
objetivos. producao textual oral e producao textual oral da escrita
escrita. na escrita. |
-
~ ' ~ o . v ~ ~
' ™ - ~ ' ™
g ) s i - ~ s ™
Reconhecimento das . A
Orientacdo profissional Trabalholapoladolent caracteristicas de Apresentacio danocao
tedrica. génepros géneros escritos mais de que ndo se escreve
formais e mais | como se fala.
informais.
. A " J \_ Y, . J

A leitura dos esquemas arboéreos apresentaaiusioui para um maior esclarecimento
acerca do®bjetivos pretendidos por este estuentifico. Observotse a partir deles que,
para que se chegasse a alcancar o objetivo geral (emprego da lingua na escrita adequado ac
uso), seria necessario, antesaal@r outros mais especificos, como se viu na Arvore dos

Objetivos, que foi toda composta por objetivos. Obses&unclusive, que os objetivos
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envolvem esferas ligadas ao trabalho do professor e a competéncia do aluno como passos a
serem dados com anéilidade de se chegar ao objetivo geral, o qual, uma vez alcancado, sera

reflexo do al cancecadmasd fda sCrewsqreec 2d d sc 0Bb j( enta
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2 A ABORDAGEM TEORICA

Neste capitulo,ratarsed do ensino de lingua portuguesm atené@o asabordagens
acerca da oralidade e da escrita para as perspectivas sociointeracionista e funcionalista da
linguagem, com apoio ainda, na Linguistica Textual e na Sociolinguistica. Esta ultima
justificada pela necessidade de tomar o ensino tarplémm viés variacionista em respeito
aos usos que os alunos fazem da lingua. Essa relacdo entre tais perspectivas se faz necessar
para um maior apoio tedrico para a pratica em sala de aula. Conforme frisou Marcuschi (2005,

p. 33) ao tratar do socioimgEionismo e de outras perspectivas tedricas da linguistica:

(...) a proposta, se concebida na fuséo com a visdo variacionista e com os postulados
da Andlise da Conversacgéo etnogréfica aliados a Linguistica do texto, poderia dar
resultados mais seguros @t maior adequacao empirica e tedrica. Talvez seja esse

o caminho mais sensato no tratamento das correlagbes entre formas linguisticas
(dimenséo linguistica), contextualidade (dimenséo funcional), interacdo (dimensao
interpessoal) e cognicdo no tratamed#s semelhancas e diferencas entre fala e
escrita nas atividades de formulagéo textlistursiva.

2.1 O que é ensinar uma lingua?

Como bem sabemos, ensino e aprendizagem caminham juntos na educacao. E para
iniciarmos a reflexdo acerca do ensino de umguk, busquemos, de maneira sucinta,
destacar trés concepc¢des de aprendizagem mais discutidas pela psicologia da educacéo: a

inatista, a behaviorista e a interacionista, em ordem cronolégica.

A inatista parte do pressuposto de que 0s eventos que ocorfET a@scimento ndo
sdo importantes para o desenvolvimento, ou seja, um ser humano nasce de um jeito e nunca
mudara. Essa concepcao implica a nocédo de que o aluno que aprende o que Ihe € ensinado ¢
porque nasceu para tal e que aquele com dificuldade eledigagendificilmente aprenderia

pois isto ja estaria definido desde o seu nascimento.

Apés o questionamento dessa concepcdo, teve surgimento a concepcdo da
aprendizagem denominatiehaviorista, segundo a qual o ser humano aprende por meio de
um mecanism de estimulaesposta (com retorno em forma de recompensa ou puni¢ao)
influenciado pelo meio ambiente. Consideeao aluno como mero aprendiz capaz apenas de
repetir o que o professor, destaque nesta concepc¢ao, Ihe ensina tal e qual, ou seja, @aluno (qu
n«o sabe nada, segundo essa concep-«0) N«O
do professor, tido como detentor do conhecimento. Na verdade, essa é uma Visdo negativa

também do papel do professor, uma vez que conhecimento nao é transfadvakdiavel.
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Com o reconhecimenta posterioride que o aluno desempenha sim papel ativo em
seu processo de enstaprendizagem, disseminase nos estudos acerca da aprendizagem o
interacionismo, sob o qual o aluno ndo é mais visto como um ser passiva;amassujeito
ativo que, para construir seus conhecimentos, se apropria dos elementos fornecidos pelos
professores e pelos meios a que tiver acesso. De onde se interpreta que o papel do professor ¢

de mediador da aprendizagem.

Com issose queffrisar aquj que é, entdo, sob a o6tica do interacionismo que se deve
dar o ensino de uma lingua, como uma forma de facilitar a aprendizagem do aluno. Em suma,
o ensino de uma lingua, como o portugués, além de considerar o sujeito, deve considerar o
uso dela e as vagdes linguisticas. Deve fugir de uma abordagermamentalescritivista,
visto que o sujeito € fundamental para que haja a linguaea osa E as variacbes sao

encontradas por toda parte.

Diz-sg assim, que ensinar uma lingua requer pensar tambémiagaaealinguistica e
nas especificidades culturais do aluno. Isto implica dizer que o professor ndo pode tomar a
gramética normativa como a Unica forma correta de escrever e de falar, como se a lingua fosse
um fenbmeno homogéneo. H& que se ater as diviensaas de uso dela, determinadas por
fatores como intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, entre outros relacionados ao

contexto social.

Dessa forma, o ensino de uma lingua deve ser contextualizado e ter uma funcéo, e néo,
se dar por meio dodto de palavras soltas, de frases descontextualizadas, ou da escrita sem
motivo, sem um porqué, como ainda tem ocorrido nas salas de aula de lingua portuguesa. Se
assim se der o ensino de uma lingua, quer dizer, de forma contextualizada, havera mais
possililidade de o aluno dominar, além da norma que usa, a norma que a escola deve ensinar.
Sendo exposto a diversas situacdes que representem o uso linguistico na sua diversidade, ele
podera, com isso, perceber a utilidade do que aprendeu. Nao se pode aoatzbere desse
propésito com as atividades de decorar nomenclaturas e de analise descontextualizada de
estruturas da lingua, porque, afinal, as unidades da lingua servem para proporcionar a

construcdo de sentidos no texto.

Portanto, conforme a evolugdosdestudos linguisticos, a maneira mais adequada de
se abordar a lingua na sala de aula é a partir da concepcéo interacionista, também chamada de
sociointeracionista, cuja razdo de ser € a visdao de lingua como meio de interacdo

sociocultural, estreitamentgada a concepc¢do interacionista da aprendizagem. Lessbre
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ainda, que interacdo nos remete as relacbes entre falante/escrevente e ouvinte/leitor, bem
como as especificidades culturais dos sujeitos envolvidos nela e aos contextos de

producao/recepcao gaextos.

Oliveira (2010) destaca que a mudanca da abordagem estruturalista para a
i nteracionista da | 2?ngua se nc. . .) consol
conhecido como Virada Pragmética, que elegeu o uso da lingua como o elemento em torno d

gual os estudos |lingu2sticos devem girarao.

Compreendese a partir dai que o ensino de linguas pode, sim, estar voltado para as
regras da gramatica, mas ndo apenas para elas. Deve, antes, investir na competéncia
comunicativa do falanteuvinte, o que impta dizer que este deve ter habilidades de
emprego de tais regras quando do uso adequado da lingua nos diversos contextos

sociocomunicativos, visto que leitura e escrita sao atividades de intera¢ao sociocultural.

A competéncia comunicativa, como entenditizalment inclui quatro componentes:
a competéncia gramatical, a competéncia sociolinguistica, a competéncia discursiva e a
competéncia estratégica. A primeira (a gramatical) referao conhecimento que o falante
tem sobre as regras e as caractedstda lingua adicionadas a sua habilidade de fazer uso de
tal conhecimento para entender e se expressar por meio da constru¢cdo de enunciados. A
segunda (a sociolinguistica) esta relacionada as regras socioculturais que norteiam o uso da
lingua, isto é, adbilidade do individuo de entender e se expressar apropriadamente (quanto a
forma linguista e quanto ao seu sentido) conforme fatores sociais e culturas do contexto de
interacdo verbal em que esteja inserido no ato comunicativo. A terceira competéncia (a
discursiva) diz respeito as regras do discurso, aos conhecimentos que o falante tem quanto a
combinagcbes de formas gramaticais e lexicais para se comunicar por meio da fala ou da
escrita e em diversos géneros textuais. A quarta e ultima competénciatégiesiréunciona
como uma compensacdo que amenize alguma falha apresentada pelo usuéario da lingua em
uma das competéncias anteriores, isto €, € o conhecimento de estratégias verbais e ndo verbai
e as habilidades que ele tem para fazer uso dele@mo a ecorréncia a sinbnimos e
parafrases diante de um esquecimento momentaneo, como uma forma de compensar esta
falha.

% A proposta de competéncia comunicativa tinha inicialmente trés componentes e ganhda componente
(competéncia discursiva) a partir de estudos de dois linguistas canadenses, Merril\8ishaeeCanale.
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Resumindo, podse declarar que uma abordagem da linguagem na sala de aula
visando a competéncia comunicativa dos alunos, pode levar ogmoéeperceber que ndo é
apenas a gramatica normativa que deve ser o foco do @mimdizagem, mas também
todos esses componentes que contribuem para a composicdo da competéncia maior, a
comunicdiva. Destaquese que a comunicagdo se da por meio deoex esses devem ser
reconhecidos como o ponto de aplicacdo de tais componentes, o que pode proporcionar a

escola a almejada abordagem pragmatica da lingua defendida pelos linguistas na atualidade.

Ha aqui, no entanto, um desafio para o ensino de linBaas.que o professor oriente

seu trabalho na concepgdo sociointeracionista da linguagem, ele precisa primeiramente
conhecer tal concepcdo. Os estudos linguisticos evoluiram, porém a formagédo do professor
ndo acompanhou essa evolu¢cdo no mesmo ritmo. Is&z tpor falta de acessoformacéo
continuada, a leituras atualizadas, a eventos relacionados ao ensino de linguas, enfim, a
suportes que lhe proporcionassem atualizacdo para o repasse igualmente atualizado de
informacBes para seus alunos. Tudo isso psele refletido, por exemplo, na critica
equivocada feita por professores a maneira de falar de alguns educandos. Por ndo considerar
as variantes linguisticas professor acaba nao so inserindo nestes, de forma preconceituosa, a
falsa nocao de que ha algwaglo na maneira como eles e 0s de seu convivio se expressam,
tirandolhes o direito a identidade marcada pela sua lingua vernacula, mas também
estimulando o preconceito linguistico nos demais alunos como consequéncia. Essa
consideracao aqui feita se canfa nas palavras de BorteRicardo:

A funcdo da escola é justamente desenvolver outras variedades que se vao acrescer

ao vernaculo basico. (...) Em ambientes monolingues, as variedades adquiridas serédo

estilos mais formais da lingua, a que nos referinomsocestilos monitorados, (...)

produtos de processos mentais que exigem naéncdo e planejamento
(BORTONFRICARDO, 2005, p.49)

Sintetizando, o ensino de uma lingua pode contzebémo um conjunto de estruturas
gramaticais e lexicais, mas que estejandisposicdo do usuario na interacdo verbal oral ou
escrita; deve se dar de modo a priorizar o, esmsiderando todos 0s elementos que se
envolvem nelgisto éfias linguas estdo a servigco das pessais seus propositos reais, 0s
mais diversificados, confme as configuragdes contextuais, conforme os eventos e os estados
em que o0s interlocutores se Jegnfosodatautoaam@ ( AT
conhecimento, pois, so é util se o individuo que o possui também tiver a habilidade de utiliza

lo em sitwac¢des concretas.
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No que se refere ao ensino de lingua portuguesa, os Rar@n@urriculares
Nacionais (198) sugerem que o educando tenha participacao critica diante das variedades de
expressado da lingua. O professor sente na pele a incontestavel aeleedsider uma escola
que, além de alfabetizar, seja capaz de formar leitores capazes de se expressar adequadament
pela fala e pela escrita nos mais diversos contextos socioculturais, o que se configura como

uma conquista de cidadania.

Todos os falantede uma lingua primeiramente tém contato com a linguagem falada
e posteriormente com a escrita, 0 que justifica, por exemplo, reproduzir nesta algumas marcas
daquela, até que alguém interfira. Segundo Koch & Elias (2010), € com a intervencao
continua e paente do professor que, com o passar do tempo, o falante vai construir seu
modelo de texto escrito. Cabe, pois, ao docente conscientizar o aluno das peculiaridades da
producdo escrita e dos recursos da oralidade que, por vezes, ndo sdo adequados ao textc
escrito. Assim também o estara ajudando no desenvolvimento de sua competéncia quando do

uso da lingua.

BortoniRicardo (2004) em seu livroEducacdo em lingua materna: a
sociolinguistica na sala de autontribui sobremaneira com essa questdo. Por meimee u
linguagem simples e acessivel, a autora fala a todos os professores e estudantes dos cursos d
Letras e Pedagogia, lancando méo de recursos para serem usados em sala de aula com ¢
intuito de orientdos e fazélos refletir sobre o trabalho com a lingmaterna, convencendo
os de que podem usar o portugués brasileiro com satisfacdo e confianca em sala de aula e fora

dela.

Antunes (2003), em trabalho em que reflete sobre a construgédo da escrita, enumera o
gue ainda se pode constatar nas escolas acerealdacao da escrita, 0 que vai de encontro
a concepcao interacionista da linguagem e pode servir para que o professor de lingua faca

uma autoavaliagéo refletindo sobre sua pratica:

f Um processo de aquisicdo da escrita que ignora a interferéncia dedasiva d

sujeito aprendiz;

1 A prética de uma escrita mecanica e periférica que chega a criar nos alunos a

falsa nocao de que ndo sabem escrever porque cometem erros ortograficos;
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1 A préatica de uma escrita artificial e inexpressiva realizada em exercicios de fazer
listas de palavras e frases soltas, o que vem afastar os alunos das producdes
inteiras que fazem naturalmente quando interagem com o0s outros, praticando,

justamente na escola, a linguagem que nao diz nada;
1 A pratica de uma escrita sem funcao, destituidgudéguer valor interacional;
1 A pratica, enfim, de uma escrita improvisada, sem planejamento e sem revisao.

Em se tratando do trabalho de professores em torno da oralidade, a mesma autora

enumera algumas constatacoes:

1 Uma quase omissao da fala como obgcexploracdo no trabalho escolar por ela

ja ser muito trabalhada no dia a dia;

1 Um equivoco de se ver a fala como lugar privilegiado para violacdo das regras
gramaticais sem observar as situacdes de interacdo social que irdo exigir usos mais

formais da ligua falada;

1 Uma concentracdo de atividades em torno dos géneros da oralidade apenas no nivel

informal;

1 Enfim, uma generalizada falta de oportunidades de se explicitar em sala de aula os
padrbes gerais da conversacdo incluindo o atendimento a padrbess tendisa

rigidos bem como as convencdes sociais do falar em publico.

E inegavel que este é um quadro demasiadamente preocupante, em virtude de mostrar
a dura realidade do ensino. Atualmente, mais do que nunca, tem se debatido acerca do ensino
da nossa lingumaterna, que, com recorréncia, se da em moldes tradicionais, priorizando, por
exemplo, o conhecimento de nomenclaturas e a descrigcdo de fatos linguisticos, em lugar de
dar mais aten¢do ao uso do léxico e da gramatica como meio para a construcdoddss senti

do texto.

Ensinar uma lingua é fat@ concebendo a linguagem como uma atividade dialégica e
funcional, do contrario concorse para que seu estudo se torne um exercicio vago e sem
sentido. E conside#i@a como lingua em funcéo, é afirmar que ela ssrreccomo forma de

atividade social pela textualidade. E, uma vez que a lingua s6 acontece em situacdes reais,
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documentase que o conhecimento linguistico ndo nos basta por si so, visto que o que dizemos
€ normatizado ndo so por regras linguisticas, nmaaagor regras textuais e por regras sociais
e interativas estabelecidas pela cultura. Em outras palavras,xisé® fala nem escrita

autbnoma

Partindo do exposto, o que se pretendeu destacar foi o foco do ensino da lingua
materna: acompeténcia comunictiva, termo cunhado por Hymes (1991978], apud
OLIVEIRA, 2010) ao apropriase do conceito deompeténcia proposto por Chomsky.

Hymes confrontava o posicionamento chomskyano de excluir dos estudos linguisticos os usos
(desempenho). Destacou, por exemplee ndo se deve considerar o desempenho como uma
representacdo imperfeita da competéncia exatamente porque a realidade linguistica de
qualquer falant®uvinte envolve relacionamentos socioculturais e estados emocionais e
psicolégicos diversos. Rejeita, nanto, a homogeneidade linguistica defendida por
Chomsky. E, incluindo a no¢ao de que héa regras de uso sem as quais as regras gramaticais nac
funcionam, elaborou a nocéo de competéncia comunicativa para se referir ndo apenas ao
conhecimento que o usuatiem da lingua, mas também a habilidade que ele tem para usar
esse conhecimento em situacfes comunicativas concretas, que determinam a adequacdo dc

emprego da lingua.

2.1.1 Objetivos a alcancar no ensino da lingua

Hoje, bem mais que antes, € preciso ttargbara que se recupere o lugar do ensinar e
aprender a escrever na vida das pessoas, porque a vida em sociedade exige sempre de nés gL
saibamos escrever para fazer algo e que saibamos ler e interpretar o que lemos. Para tanto, se
faz urgente o esclaresento da importancia da leitura para a producdo da escrita e da escrita
para a leitura. Uma complementa a outra, visto que, segundcarCagli ( 200 9 , p. 1
escrita, seja ela qual for, tem como obj et

para a escrita.

Na prética do professor de lingua portuguesa, ao lidar com o ensino da leitura e da
escrita, € imprescindivel um posicionamento de quem é responsavel pelo aprendizado e
formacdo do aluno; responsavel, também, pela busca e compartilhateestahecimento,
pois 0 aluno ocupa o lugar de quem precisa ter o que dizer e saber coioo Taréfa dificil
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para ele. Portanto, quem o ensina precisa também nriotiisio é, dathe uma razéo para
querer aprender e querer dizer algo. Pois
nos diasatuais, a dificil tarefa de ter o que dizer e, principalmente, uma razdo para
dizer, ndo se constrdi por meio de exercicios de escrita que tenham como principal
objetivo retornar para o professor respostas esperadas e somente importantes para o
processo deafericdo de notas; tampouco se constréi pelo aprendizado da escrita

utilitéria, cujo objetivo é instrumentalizar o aluno para dar respostas as demandas do
mercado(Riolfi. et al.,2008, p.123)

Assim, podese destacar que um dos objetivos mais amploslevaates a serem
alcancados no ensino da lingua portuguesa € que se favoreca um contato mais positivo do
aluno com a lingua que ele estuda, a fim de que saiba falar, ouvir, escrever e ler mais
adequada e competentemente. Assim, consegairtambém aproria os professores de
Afseu perfil I deal : o de contribuir signi f
compet°ncia no uso or al e escrito da | 2ngue
adequacdo sociolinguistica do uso nestas modalidades, lantefauvinte ndo é

completamente competente para se comunicar em situacdes sociais diversas.

A compreensédo do objetivo do ensino de linguas de permitir ao individuo comunicar
se com outros nas diversas situacdes pessoais e profissionais da vida cintipiizaaa
aceitacdo de que: a) dominar uma lingua como instrumento de comunicacdo é mais que
construir e entender frases, é também saber como usar essas frases nos mass divers
contextos linguisticos, isto €éombinalas em unidades comunicativas maiopesduzidas e
empregadas em situacfes de comunicacdo, adegaandos objetivos da interacdo; b)
comunicarse ndo € apenas transmitir informagbes ou formular perguntas, mas envolve
também o uso da linguagem de acordo com outras funcbes que ela pode, gm0
apenas a referencial, como também a expressiva, a fatica, a conativa e a poétnhito
das quais o falante realiza as mais diversas fun¢des discursivas: informar, prometer, censuratr,
intimidar, advertir, sensibilizar, criticar, ironizar, «dtar, etc, c) comunicase
satisfatoriamente ndo € conhecer uma lingua homogénea, mas saber pelo menos compreende
diferentes variedades da lingua e até apfisao que implica tomar conhecimento de que
uma lingua ndo é uniforme, mas heterogénea, é&ique . . ) a escol ha da v
ser empregada esta intimamente relacionada com as relagfes afetivas, profissionais e sociais
presentes e futuras dos interlocutores, be
1978, p. 82)
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Em contrapartida ao ug foi destacado por Anturfef2009), podemos citar
(interpretando como objetivos a serem alcancados de modo a orientar o ensino de linguas) o
que foi enumerado por Oliveira (2010, p.38) quanto as implica¢des para a pratica do professor

diante da abordageda concepcéo de lingua como instrumento cultural de interacao:

1 Arazao de ser das aulas de portugués ndo € a nomenclatura gramatical e, por isso,
0 professor precisa M& como um meio, possivel, mas ndo necessario, e ndo
como um fim, retirand@ do cent de suas aulas, reduzindo ao maximo possivel

0 espaco tradicionalmente reservado a ela;

1 As formas linguisticas trazidas pelas gramaticas normativas sdo vistas como
elementos que formam uma variedade linguistica importante para a linguagem
escrita em algwcontextos de interacdo social, mas ndo sdo consideradas a Unica
variedade correta do portuguéssso significa que o professor precisa ndo apenas
se conscientizar das diferencas entre lingua falada e lingua escrita, mas também
ter uma postura construéivem relagdo aos erros que os alunos cometem ao

escrever;

1 O professor tem consciéncia de que o texto € o eixo em torno do qual suas aulas
devem girar, pois a interacdo social que a lingua estabelece toma sempre e
invariavelmente a forma de textpsscrits e falados, e ndo a forma plalavras

ou sentencas isolad@®otade rodapé acrescentada

Pautado nessas premissas, portanto, o ensino de uma lingua podera ter resultados mais
positivos, consistentes e ter mais sentido para professores e alunos qupethsasena

relacdo teoria/pratica do que se ensina/aprende na escola.

O aluno quando chega a escola ja traz cosigo um determinado nivel de competéncia de
uso da lingua para se comunicar no meio social. Ele ja sabe portugués. O que lhe falta, no
entanto, éaber como interagir de acordo com a situagdo comunicpti&nado domina, por
exemplo, a escrita de géneros formais, conforme se vera adiante na arédigrisldor isso

7

o trabalho do professor é orientar este aluno a como se comportar linguistecamas

“* No item 2.1 deste trabalho quarm que ainda se pode constatar nas escolas acerca da realizagéo da escrita e
da oralidade.

®Segundo Antunes (2009, p . 37), Aipara interagir ver
escito. (...) todo texto se submete a uma série de regularidades, que promovem, sinalizam e determinam seu teor
de 6pe-a com sentidod, capaz.de funcionar como medi



31

diversas situagfes sociocomunicativas, ou seja, -#gual@lesenvolver sua competéncia para o

uso.

Pensar nestes objetivos s6 € possiveéasdem se pensaas cooepcdes e posturas
assumidas na sala de gules teorias que embasam a pratieaprofessores ddingua
portuguesa, no que téoomo ensino e aprendizagebgm como pensam seu papel diante
daqué e s , pois fApara Vvis»es curt as,emdbrigoatesi v o s
vasto® ( ANT QO0E 5 40)

2.1.2 Meios para alcapar esses objetivos: o tripé compreensdo, producdo e andlise
linguistica
Entdo, a escola e, mais especificamente o professor de lingua portuguesa, € peca
fundamental nesse processo de aperfeicoamento de uso da lingua por parte do individuo.
Primeiro, porge é na escola que a maioria dos usuarios da lingua recebe formagéo para o uso
formal da expresséo oral e escrita, bem como da léitelo menos é como deveria ser.
Segundo, porque cabe a este profissional, apés uma reflexdo a partir do uso da breyua, ad
metodologia mais adequada as necessidades linguisticas dos alunos. Como sugerem 0s
Parametros Curriculares Nan#s (PCN) da lingua portuguesa,
os principios organizadores dos conteldos de Lingua Portuguesa (USO a
REFLEXAO a USO), além de orientanea selecdo dos aspectos a serem abordados,
definem, também, a linha geral de tratamento que tais conteud~os receberdo, pois
caracterizam um movimento metodolégico de ACAO a REFLEXAO a ACAO que
incorpora a reflexdo as atividades linguisticas do aluno| fiertaa que ele venha a

ampliar sua competéncia discursiva para as praticas de escuta, leitura e producao de
textos. BRASIL, 1998, p.65)

Inserimos aqui as unidades béasicas para o ensino da lingua: a préatica de leitura
(compreenséo), a pratica de produdédexto e a de reflexdo linguistica. Como bem se sabe,
leitura e producao textual caminham juntas, aquela contribui com esta e esta se da pensando
naquela. A pratica da leitura (e também de escuta) deve sempre ocorrer na sala de aula e fora
dela, porquamt por meio desta pratica o leitor (ou ouvinte) podera acessar formas de emprego
da lingua escrita (ou falada) que, por sua vez, poderdo nortear suas produgcdes ao escrever (oL
falar). Ao se defrontar com a necessidade de elaborar seu texto escrito guctataddeitura
o aluno possivelmente observara exemplos de como outros ja o fizeram. Ele tera observado
como se deu o emprego da lingua para a composicdo de um determinado texto que fora

elaborado diante de determinado contexto levando em consideragaissore e receptor,
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bem como o sentido pretendido. Em outras palavras, o contato com um género discursivo por
intermédio da leitura, como, por exemplo, uma carta pessoal, de alguma forma orienta o aluno
sobre como proceder ao se deparar com a hecesseladeddizilo ou de reconhee® numa

nova situacao.

Sera pela analise linguistica orientada pelo professor que o aluno sera levado a refletir
por que aquele texto foi escrito/falado daquela forma, por que ele péde (pode) ou néo
empregar determinadas exmes e s . Refl etir8 sobre quest »es
escrito? Quem o escreveu? Por qué? O que se pretendeu transmitir por meio dele? Qual a
intencdo de quem o produziu? H& outra forma de-ldiz&or que ele precisou ser dito
assi m?o0. E sof prenisa levar opalurm fa essas e a outras reffepdiesque este va
desenvolvendo habilidades que o aproximem cada vez mais de ser um falante/ouvinte
competente da lingua que usa, para que possa ler/escrever e falar /ouvir de maneira adequadz

dentro e especialmente, fora da escola, onde nao terd mais o apoio docente. Tarefa ardua.

Cabe destacarmos aqui algumas sugestdes de elementos que fazem parte de cada un
dos componentes da competéncia comunicativa feitas por Oliveira (20105p) B5que
merecen atencdo do professor para possibilitar ao aluno o desenvolvimento de suas

competéncias de leitura e de escrita numa visdo pragmatica.

Para abordagem da competéncia gramatical, ele sugere, por exemplo: que se atente a
prondncia de palavras em dialetodedintes e justifica que isso ajuda a evidenciar a
heterogeneidade do portugués brasileiro e a conscientizar os estudantes acerca da

estigmatizacdo que a pronuncia de algumas palavras e, consequentemente, de quem as

pronuncia,sofré ci t a exempawbalfomar § 6t 8buao, [o6gaw
para fAvassouraodo etc.; Qque atente ~ ortogra
influ°ncia da oralidadtemdocommm®dmod Oeesgi@d AiI PO

atr asadao ;te ag comvengdes da pantnacdo, como no uso da virgula, que nao

representa uma pausa, mas agrupa unidades sintaticas, segundo o autor; e também que sej;

®Refl etir com embas a mesrptaticas me lingnagemitigans tanto dlimenspesesocidis

como cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem numa situagdo de comunicagéo particular. Para
analisalas, as interpretacdes feitas pelos agentes da situacdo sédo essenciais. Estas interpretacdes dependem ds
identidade social dos atores, das representacdes que tém dos usos possiveis da linguagem e das fungdes que ele
priviegpam de acor do c 8CGHNBUWAY & DOLZ, apudROJIO,2GE05, p. 93
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dada atencdo a concordancia, posto que é o alvo principal do preconceito linguistico no

Brasil.

No que &nge a competéncia sociolinguistica, ele sugere: a abordagem da adequacao
das construcbes verbais a situacfes interacionais diversas, caso em que o trabalho com
géneros textuais diversos e atividades epilinguisticas contribuem para que os discentes tomem
consciéncia dos graus de formalidade; e a abordagem das diferencas entre lingua falada e
lingua escrita, envolvendo a nocao de que ndo falamos como escrevemos e das semelhancas ¢

diferencas entre a fala e a escrita.

Para a competéncia discursiva, por sua, &0 sugeridas abordagens quanto: aos
géneros textuais, momento em que se afirma a necessidade de se diferenciar tipos e géneros
textuais para que se amplie a visdo reduzida que os alunos tém de que um texto € apenas
narrativo ou descritivo ou dissertaij também que se abordem os elementos pragméticos da
textualidade (intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e
intertextualidade); e as maximas conversaciongise sdo regras componentes do principio
da cooperacdo na comunicacBumana e quéambémservem de ponto de partida para

reflexdes sobre o funcionamento da lingua.

Por fim, referindese as atividades com foco na competéncia estratégica, o autor
destaca, por exemplo: o uso de dicionarios como ferramenta importante para o
desenvolvimento da autonomia do estudante, uma vez orientado quanto a inexisténcia de
sinbnimos perfeitos e de algumas restricdes de selecdo; o uso de gramaticas normativas e o
alerta para as falhas conceituais destas; e as estratégias ndo verbais (Cizae uhésenho)

e estratégias verbais, (como perifrase e 0 uso de palavras semelhantes) para que o estudant

consiga preencher lacunas no vocabulario ou em alguma estrutura gramatical.

E perceptivel, assim, que a pratica pedagogica deve se dar de maajeidaraos
estudantes a ter mais autonomia diante do uso da lingua, ou seja, serem mais competentes ne
comunicacdo. Ha que ser umeaatica de reflexdo constante que nos direcione a assumir
posturas coerentes em busca de um ensino mais eficaz. Em outrasspada analise
linguistica precisa focar os contextos em que a interacdo acontece, pois, para que se chegue
além do sentido de um enunciado, é fundamental buscar o seu contexto de uso. E assim se

by

chegara a interpretacdo da intencdo pretendida por aquelefajou ou escreveu.

" Tais maximaserdomaisabordadas no tépico 2.2.1 A concepséoiointeracionista da linguagem.
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Infelizmente, a escola ndo tem dado importancia a essa interpretacao tao relevante para que se
proporcione ao aluno o conhecimento de que o uso da lingua, tanto na oralidade quanto na

escrita, efetusge em funcédo, com um propositoatatinado pelo contexto.

Depreendese com isso que o ensino da lingua portuguesa deve se realizar com olhos
na pragmatida ou seja, deve tratar a linguagem concebendo que seus significados sdo
depreendidos ndo sO pela semantica basica, como também petonsexto de uso na
comunicacao. No ensino pragmatico da escrita, por exemplo, se a proposta lancada aos alunos
for escrever uma carta na qual constara o posicionamento deles sobre a maioridaide penal
claro que apés proporcionar algumas leituras sobeena & também destaques ao género em
questaoi, o professor ndo pode deixar de frisar quem sera o leitor da carta, visto que a
determina-«o de Apara quemo el a ser8 escrit
fazer ao escrever. A proposta seleaids pelo docente pode ser uma simulacdo ou pode
perfeitamente ter uma finalidade real, um contexto real de comunicacédo (pragmatico). Pode
ter como finalidade o envio das cartas para a presidente do Brasil (implicando a selecéo de
escolhas mais formais qu#mda escrita, inclusive o tratamento) ou para a injusticada familia
humilde de uma vitima assassinada em um assalto por um rapaz menor de idade (o que

implicara escolhas diferentes daquelas).

Para o ensino reflexivo de uma lingua em fungéo, os génetoaitesdo a forma mais
concreta a ser utilizada. Eles colaboram para o entendimento de que, para cada situacéo
social de emprego da lingua, ha uma forma adequada de expressdo por aquele que
fala/escreve. Mas o ensino ndo pode esquecer que tais forms&onde todo fixas; elas sdo
flexiveis podendo ser intencionalmente alteradas em funcdo de propdsitos comunicativos
eventualmente em questdo. Desse modo, comsedizer que se a pretensdo do ensino de
uma lingua é a ampliagdo da competéncia comunicatos alunos, em funcdo de
competéncias sociais mais amplas; ele sera mais produtivo se for envolvido nos textos em

circulacdo nos mais variados géneros e suportes.

8 A pragmatica nasceu das relacdes estabelecidas com os signos, mais especificamente das relacdes destes con
os intérpretesSegundo WILSON (2010, p. 889 ) s eldmnentoghave para a abordagem da natureza
pragmatica sdm contexto extralinguistico, os fatores socioecondmicos, culturais e afetivos envolvidos na
comunicacdo e o modo como os participantes desgexto estabelecem a interacdo. Em sintese, a pragmética
pode ser entendida como a teoria do uso linguistisinduindese radicalmente do chamado polo formalista da

| 2 nguad esedogpsld fanciaalistao
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Percebese, desse modo, que ha uma estreita linha entre o que ensinar e como ensinar,
visto que a percepcdo do que ensinar, mesmo seu alcance ja sendo uma conquista, ndo €
suficiente para quas aulas tenham éxitk. preciso também que se encontre a maneira mais
eficaz de ensinar o conteddo. Ou cezeeo risco de o ensino ndo alcancar seus vbgti
refletindo no insucesso dos discentes e do
trata o escrever leva facilmente muitos alunos a detestar a escrita e em consequéncia a leitura,

0 gque é realmente unreparavel desastre educacianal ( Cria 2P09i pal02)

Uma atividade pode ser divertida e, ao mesmo tempo, ndo alcancar o resultado
pretendido. H& que se ter discernimento e conhecimento suficientes a ponto de conseguir
elaborar uma aula que seja concomitantemente prazerosa e eficaz diaifeuddade
apresentada pelos alunos. Aqui é imprescindivel o planejamento, a organizacdo, pois é
apoiandes e nel a que o docente dar 8 forma e videze
alfabetizacdbdi sobretudo de adultasprecisam ser elaborado&mem fungdo de uma cultura
julgada ideal e excelente para todos, mas de acordo com as reais necessidades e anseios d
cada um. 0 (Cagl i ar i-seda2dueédéno papso dpasag, plandpdgarpate n d

da observacéo, que os docentes terdo mhance de éxito.

Pensando nisso também € que se idealizou a elaboracao deste trabalho, numa tentativa
de contribuir com o trabalho dos professores de lingua materna no que tange a metodologia de
ensino a ser abordada em sala de aula. Mais especificanheigiedendo a organizacao e o
planejamento das aulas de lingua portuguesa, isso porgue as atividades de leitura e escrita

precisam produzir efeitos na relacédo do sujeito com estas.

Tomando esta abordagem, podemos dizer, entdo, que o método de ensino, se
organizado coerentemente, pode contribuir significativamente com o alcance do objetivo do
ensineaprendizagem da lingua materna. Para a composicdo de um método de ensino é
preciso pensar em pelo menos trés pontos importantes: na teoria que 0 norteagd, na su
organizacao e no procedimento que sera usado pdoaepd pratica. Assim, o método podera
ter uma abordagem fundamentada em teorias da lingua e em teorias da aprendizagem como
passo a ser dado para o planejamento/organizagdo das aulas de linguassodei@oe®rdo

com o conteudo, os objetivos e os tipos de atividades a serem empregados. E de posse de tudc

° Interpretese aqui alfabetizacdo no sentido de proporcionar a leitura e a escrita eficazes para saber ler
interpretando o que Ié e saber escrevercdeda com a finalidade pretendidddo apenas saber decodificar as
palavras e também represetda na escriténota minha)
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isto, o professor deve proceder selecionando as técnicas de uso das atividades e dos materiais
didaticos mais adequados aos objetivos daquela auactmo avaliar a aprendizagem dos

alunos.

Proporcionar ao educando o falar e o escrever com compreensao do modo de
organizacdo dos enunciados bem como dos procedimentos que levam a uma adequada
obtencédo de sentidos € o objetivo maior do ensino/aprendizalgerdado aqui. Portanto,
para que 0 uso seja privilegiado, as atividades abordadas na escola ndo mais podem ser
puramente mecéanicas e sem motivo; atividades que simplificam e homogeneizam a linguagem
desconsiderando toda a iabaaunogpbreelsese gdimo auioma i ( .
posicdo de autoria ganha sustentacdo na luta para pér no papel algo que tenha raizes fincadas
nas exper i °@akinsalsRiolij2008.d as o0 (

Desse modo, ha que se trabalhar a partir de atividades epilingifigtmaa que o
aluno possa alcancar um maior dominio sobre a lingua de que se serve diariamente. Iniciativa

que deve ser tomada inclusive na abordagem da gramatica, pois,

afinal, sabemos que, em ciéncia, uma simplificacdo a qualquer custo pode significar
barateamento, mistificacdo, falsidade, e ndo é com a linguagem nossa de cada dia
gue vamos ter o direito de fazer isso, fingindo que ela esta mumificada e que é assim
gue dela nos servimos. E nem € no espaco da escola, institucionalmente alocado
para o desemlvimento das capacidades do individuo, que, justamente no ensino da
lingua patria, vamos contentans com recortes facilitadores que, blogueando o
bom uso linguistico, mutilam o eficiente cumprimento de fungdes que a linguagem
de todos e de cada um telm atingir.(NEVES, 2003. p.126)

Neste interim, d&e relevo a importancia da andlise textual para o ensino da lingua
materna. Os professores precisam atentar para a necessidade de incorporar ao ensino a
reflexdo sobre a lingua em ussto para que se mad foco na sala de aula, quer dizer, ao
invés de se enfatizar a abordagem gramatical de maneira descontextualizada;sentatize
texto, destacandse estratégias para a constru¢do dos sentidos intencionados e para o éxito

das interlocu¢cdes humanas.

O planejamento das aulas, portanto, deve levar o docente a ceddichr que, com
elas, estara oferecendo o suporte adequado para a necessidade linguistica apresentada pel

aluno, i.e, de que o estara ajudando a construir conhecimento suficiente para o

1% segundo Riolfi (2008)as atividadegpilinguisticassdo as que exigem reflexdo sobre o funcionamento da
lingua, por exemplo, rkdtir sobre os efeitos de sentidos produzidos por uma palavra ou por uma expressdo em
um texto.
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desavolvimento da competéncia comunicativa. Por exemplo: se foi detectado que o aluno
tem empregado mar cas da fala infor mal (cc
Abom. . . o0, An®. .. 0) na escrita formal, o p
abordagem que envolva a nocdo de que as modalidades oral e escrita da lingua devem seguir
alguns critérios de uso de acordo com o nivel de formalidade/informalidade do contexto e,

assim, instrulos a selecionar as formas de expressao adequadas ao usgaqudddingua.

2.2 O alinhamento teoria e pratica como uma nova perspectiva para 0 ensino

aprendizagem

O ensineaprendizagende lingua portuguesa ha muito tempo é um desafio frente a
realidade completamente arraigada no tradicionalismo em que pairéca peasala de aula.
Ndo que se esteja aqui tomando o método tradicional de tratamento da linguagem na escola
com sentido pejorativo, incorreto, completamente falho ou desnecessario, mas ele ndo é
suficiente como meio para o tratamento adequado e efickadds as questdes de uso da
lingua, ou seja, o tradicionalismo n&o torna o profissional de Letras héabil para lidar com cada
situacao especifica que o dia a dia possa trazer. A pratica de memoriza¢do de nomenclaturas
nao deve ser o resumo da pratica ddgasor. Ele necessita ter a visdo de que até o fracasso
de ensinar a norma padrdo como se idealiza € decorrente da falta de uma postura mais
cientifica na maneira de ensinar em oposicdo a postura excessivamente tecnicista. Diante
dessa falta de postura ma&ientifica, acrescentemos que
ha ainda um problema curioso: a incapacidade que muitos professores enfrentam na
hora de distinguir o que procede e o0 que ndo procede nas gramaticas normativas

tradicionalmente consultadas. Essa incapacidade precisa ssmutada em
capacidade de distinguir as incongruéncias e os equivocos apresentados pelas

diversas gramaticas normativas a disposi¢do do profedrlVEIRA, 2010,
p. 15)

Talvez isso seja reflexo de um despreparo teorico do professor e/ou de lacunas
deixadas pela sua formacéo na graduacéo em licenciatura em Letras. Bem se sabe que teoria
ndo é algo de boa popularidade entre professores de portugués, porque muitas vezes as
disciplinas na graduagéo tendem a abordar diversas teorias sem fazer nenhumaoralacéo c
pratica pedagogica. Situacdo condenavel, pois as licenciaturas se dao para formar professores.
E como aceitar que elas ndo facam a ponte entre teoria e pratica? Ha que se entender, por iSso

a falta de interesse por teorias apresentadas por algueste®ao ensino fundamental e
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médio. Ndo obstante, mesmo com a notoéria falta de interesse por {eonascimento
cientifico) o profissional de Letras que atua em sala de aula precisa ter em mente o
indispensavel dominio de certos conhecimentos teOpema poder tomar decisées com
fundamentos no que diz respeito a todo seu planejamento pedagdgico, ou seja, no que tange as
atividades, as aulas e a avaliacao.

A buscapela aplicacdo deeorias linguisttas ao ensinaprendizagem podevar o
professor aeflexdo, por exemplo, de que o problema ndo é ensinar o padrao das gramaticas
escolares, masim, focar somenteas variantes artificiais como a escola tem apresentado,
sem levar em consideracdo o objetivo do ensino, como vimos no capitulo anterisaldede
gue isso néo leva o aluno a desejavel compreenséo do funcionamento da lingua, tampouco é
um processo dinamico que o capacite a produzir os mais variados textos orais e escritos. Essa
capacitacao implica compreender textos de géneros variados, tkxtégocas passadas,
periodos recentes ou qualquer outro, visto que ela lhe serd necessaria diante do caréater
mutavel da lingua. O aluno, como usuario que € da lingua, sempre estara diantuwigas

naturais pelas quaedapassacom o decorrer do tempo.

No entanto, sabemos que textos antigos ndo poderiam ser facilmente compreendidos
sem que o leitor tivesse conhecimedéonormd, visto que a gramaética tradicioffaiantém
0 emprego da escrita num eixo de organizacdo que sempre possibilitara o enterdinouemt
texto escrito em uma época diferente da que foi produzido. Se hoje é possivel compreender
um texto de uma geracao passada, € também porque as regras gramaticais atuais que regem
funcionamento da lingua sdo muito proximas as que o regeram adépsta producao. Esse,
afinal, € um dos motivos da necessidade de ensino da #padn@ na escola: poder
proporcionar aos alunos o acesso a textos dos mais diversos tempos de producdo com
compreensao, os quais tenham seguido a rpadeio em vigor quandde sua elaboracgao.

Assim, também os textos que sdo escritos na atualidade seguindo a forma modelar de uso da

“"A finormao a g u e rarisdadeeefBAGNORPOC3, pa6§)uénon@narena-padréo, il uma
norma no sentido mais jubtdgrca domgtelramori add eii lip o s6td
decretada por pessoas e instituicdes que tentam regrar, regular e regulamentar o uso da lingua. (...) um modelo
artificial (...).0

2 Atualmente os bons gramdticos ja nao insistem na rigidez apresentadaopakpadrao de origens
europeias. As gramaticasomo também os dicionarios contemporanestio, entdo, num meio termo entre a
normapadrao (modelar) e a norroalta (de prestigio)Far aco (2008, p . 8 3) di z ¢
linguistas, com base nestudo empirico da linguagem urbana comum falada e escrita, costumam postular a
necessidade de uma renovacdo da nossa fmadrdo com a incorporacdo a ela de todos os fenémenos
caracter2sticos dessa variedade. 0
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lingua poderdo ser acessados compreensivamente na posteridade, isto se seus leitores tiveren

conhecimento da norraadréo.

Essa norma a que estasnoos referindo, a padrdo, surgiu na Europa como uma
tentativa politica de desacelerar as mudancas que a lingua vinha sofrendo (e sempre vira
enquanto for usada por uma comunidade), com o passar do tempo, influenciadas pelos
usuarios. Esse surgimento seudsum movimento centripeto em relacdo a linguque
tentava conter as mudancas ocorridas na lingua sob influéncia dohuseado pelas classes
socialmente dominantes, em combate ao movimento centrifugo das classes sociais mais
desfavorecidag que dentava a fuga da contencao pretendida pelo movimento opogtee,
porém, realizavam esse movimento com velocidade extremamente maior, uma vez que

correspondiam a maioria da populacédo, como no Brasil.

J& que se tocou em ensino da nopadrdo, abramos um n@mtese para abordar
outras finormaso que podem ser tomadas como
autores que se dedicam aos estudos linguisticos no Brasil e que merecem destaque como
suporte tedrico nas aulas de lingua portuguesa. Sobre a goenMarcos Bagno denomina
Apadr «oo0o, tamb®m c o nBordier,ldW®&apud &-ARACO] 2008] e 1Ra r 0 ,
diz que

(...) € uma lingua semiartificial cuja manutengdo envolve um trabalho permanente de
correcdo degque se incumbem tanto os locutoresicailares como as instituicdes
especialmente organizadas com esta finalidade. Por intermédio de seus gramaticos,
responséveis pela fixacdo e codificacdo de uso legitimo, e de seus mestres que
impSem e inculcam tal uso através de inimeras agdes corretsiaterna escolat

tende (nesta e em outras matérias) a produzir a necessidade de seus proprios

servicos, produtos, tralfels e instrumentos de correcdtota de rodapé
acrescentada)

OQutra norma a que podemogsuhbaodo,refasei ren
Afvari edades de prest2zgi oo, as determinadas
classes sociais elevadas (que assumiram o poder, mas em condigcdes em que este poderia te
sido assumido por qualquer outra), que, no entanto, ndo denotamadeslidogica ou
elegancia. Apenas tém (se atribuiram) o prestigio e por isso querem que a sua variedade seja a

prestigiada. Esse prestigio ndo decorre de propriedades intrinsecas, mas de propriedades

3 Bordier (1998,apud Faraco, 2008, p. 1f i r ma que fas escolas s«o0o muito
existe a lingua legitima (seeconhecimenfodo que em ensinar a usar tal lingua (@@hecimentp egrifos do

autor. Este ensinado modelar ndo deixa de corresponder a um interesse potitiqoal vai de encontro a
heterogeneidade da lingua, pois esta visdo considera que a heterogeneidade compromete a ordem defendida pelc
projeto politico.
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extrinsecas, s6cbi st - ri cas. Em a3 vatiedales lingudsticasvfaladas pelos « o

cidad«os com alta escolariza-«0 e vive°nci a

A Ultima variedade a que faremos referéncia € a que comporta as variedades
linguisticas que caracterizam a maioria da populacdo brasileragropos sociais
desprestigiados do Brasil. Como na sociolinguistica € comum relacionar, em oposi¢éao,
prestigio e estigma, Bagnibid) def i ne tais variedades <como
gue empregam apenas estas variedades sado igualmente exdigpsabior ndo dominarem as

de prestigio, que sao impostas como a lingua legitima da escola.

Aonde se quer chegar com essa abordagem? A intencdo é mostrar ao professor de
lingua materna que ele precisa ter conhecimento cientifico sobre norma, por exemplo, s
quiser fazer um bom trabalho ao lidar com variacdes linguisticas na sala de aula, trabalho que,
na verdade, A(...) ® uma das grandes Il-acunc
se, assim, que professor precisa de base cientiffgzara ter onde uscar as explicacfes
adequadas e conseguir agir adequadamente quando, por exemplo, observar um aluno se
posicionando preconceituosamente em relacdo ao modo de falar de outro, seja um modo
formal ou informal. O professor ndo pode simplesmente repreendédgmatizador dizendo
apenas que ndo o faga porque aquilo ndo é educado. E importante ter argumentos
fundamentados na teoria que mostrem como a lingua funciona e buscar estratégias de ensino
para levar essa teoria ja convertida aos alunos e mitstsacano se da o uso da lingua na
realidade, diante dadiversas variacoegue ela apresenta. Isso para que os alunos consigam
ter autonomia para lidar com outras situacdes e ter condi¢cdes de-Esadistompreendas

a partir do que Ihes foi repassado.

Esseconhecimento também se encaixa nas abordagens a serem feitas pelo professor
diante de marcas orais informais na escrita formal dos estudantes, como o que fadobserv
na escrita dos alunos colabovaels deste trabalho. Sintetizando, ensipcendizagengomo
sobejamente ja se frisou, deve, portanto, preparar o aluno para que consiga lidar sozinho, de
maneira proficiente, com o uso que faz (e o que é feito pelo seu interlocutor) da lingua em

sociedade.
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Nesta perspectiva buscamos mencionar, ainda, queirm-@mendizagem de lingua
portuguesa deve considerar os sabéremsvolvidos na sala de aula, os trazidos por
professores e alunos. Na abordagem acima, nos referiamos especificamente ao saber
linguistico recebido nos cursos de graduacdo por ocasido decooento de diferentes
linhas de gramatica descrithaientificas e de abordagens interacionistas. Este ndo é um saber
do aluno, mas do professor, que deve aeles§@ra gerir suas aulas sem precisar usar
nomenclaturas cientificas ao se deparar, por ekeropm impasses descritivos para os quais
nao encontraria respostas na gramatica tradicional. Como exemplo do que significa pér em
cena o saber linguistico docente, BARBOS#dBRANDAO, 2007 assinala que, para o
professor, explicar que os vocabulos nfados por adjetivos + -rhente], como
Asinceramenteo, Aigeral menteod, s«o0 adv®rbios
verbal Protestam eloquentemehté ficar sem respostas para explicacdo de casos como
AAt ual ment e os Vv al oasoeval exgisdueccodocenmevaga uma descscdo.  (
mais ampla para perceber que ndo se trata de advérbios em funcdo morfossintatica, mas de
modalizadores oracionais, i. e., advérbios de toda a sentenca, ndo apenas do verbo.

A gramatica da escola ndo preaitdalhar toda a descri¢cdo dos fatos da litidnam
teria como fazdo; seria impossivel). E o professor que precisa fazer a reflexdo tedrico
cientifica para buscar explicacdes e realizar o ensino da |ifiageado a ponte entre a teoria
e a pratica emada de aulalssondo éuma tarefa facil, mas é a nova perspectiva sob a qual
deve ser pensado o ensiaprendizagem com o alinhamento teoria e pratica nas aulas de
lingua portuguesa. E usar habilidades para resolver questées que a gramatica tradieional (q
impd&e limites) ndo explica, uma vez que ela é insuficiente e esta longe de fornecer solucdes
prontas para os impasses enfrentados pelos docentes. Ainda conforme BAR&DIA
BRANDAO, 2007, o professor, em seu papel de pesquisador, tem que lidar obtarpas
gue nédo foram previstos nos manuais, com a habilidade de percepcéao e reflexdo sobre dados e
suposi¢cdes que ele cria no acompanhamento das descrigcdes e hipoteses explicativas de cad:

escola linguistica.

Y BARBOSA (n BRANDAO, 2007 colabora que ha diversos saberes em jogo no tratamento dos fatos da
lingua . AO primeiro ® o saber |l ingu2stico da norma ver
por sua comunidade ou regifio. E o saber social da lingua, recebido primeiro no ambito familiar e, depois,
ampliado no convivio social (...). O segané o saber linguistico descritipoescritivo parthado por todo o

Ocidente (...). Eo saber da gramatica tradiciodaE o terceiro é o recebido pelo professor nos cursos de
graduacdo, que sera abordado a seguir.

“fiDiante dessa i mirar ®das as respostha e undt@lugar,ncabe ao ensino de lingua criar

condig8es para que os individuos posgaotuzirseu préprio conhecimento linguistico, aprendendo a praticar a
investigacdd eori za- «o sobre os fatos,h 20@2, plA)ggfadauwor.da | i ngu
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Se para ensinar matematica € preciso ter adtudeus fundamentos, por que seria
diferente no ensino de lingua? Como seria possivel ensinar uma lingua sem gque se conhecesse
seu funcionamento e 0s mecanismos que permitem sua aquisicdo? Os professores
influenciados pelo ensino normativo geralmente t@ma falsa nog¢do dos problemas da
linguagem, ou seja, tomam o0s problemas sem considerar os estudos da linguistica
contemporanea. Porém, as informac0des fornecidas pela teoria linguistica sobre a estrutura e o
funcionamento de uma lingua em geral poderiam(esesdo) muito Uteis na definicdo dos
objetivos que devem ser atingidos no processo de eapimendizagem de lingua portuguesa
(doravante LP). Séo informacfes incontestaveis e fundamentais, fornecidas para a utilizacéo
pelos profissionais de Letras, fadende sua aplicacdo o modo que mais pode influenciar a

renovacao do ensino de linguas.

A pesquisa linguistica contribui para a autonomia do professor de lingua portuguesa e,
consequentemente, de acordo com o0 uso que ele faca dela em sua pratica pee#gogica,
contribuird sobremaneira para que o aluno desenvolva sua capacidade de analise e de reflexao
critica tanto no tocante a lingua quanto aos diversos tipos de conhecimento com 0s quais este
possa ter contato. No entanto, o abandono da gramatica tratliei@o material didatico
orientado por ela ndo seria de todo facil, uma vez que ha uma grande presséo das editoras de
livros didaticos e do sistema educacional, que agradam a sociedade de um modo geral
pregando uma metodologia capaz de dar seguranca ngquitidade sem provocar
guestionamentos. Diante desse impasse busguentdo, uma alternativa como a que Bagno
(2002,p. 69) sugere:

(...) usar, sim, esse material, ja que esta a disposi¢do, misdesénaneiraritica,

como ponto de partida para umanscientizacdo dos alunos de que lingua e
linguagem s&@o coisas muito mais ricas e fascinantes do que a velha descricdo
mecénica de conceitos, a velha nomenclatura falha da gramatica tradicional e,
principalmente, a velha distribuicdo de rétulos de certorado para a producao

linguistica dos cidadaos (e de todosdemais comportamentos sociaisyrifos do
autor.

O processo de ensiaprendizagem de lingua materna ndo pode também esatrar
apenas na noc¢ao de que basta ao aluno saber a variedade anrseungnupo de convivio
social. A abordagem deve ser mais abrangente. Ela deve destacar, inclusive, que a norma
culta ndo é a Unica forma correta de emprego da lingua e que é o contexto que ira definir qual
a variedade adequada ao uso. Afinal, ndo ha comntbater o preconceito linguistico em
relacdo a determinados falares regionais (rurais e urbanos) sem ensinar a variedade culta. O

problema, nesse caso, hao € ensinar a lingua padrédo, mas ensinar exclusivamente as variante:
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artificiais como a escola faz aoamar a pratica na sala de aula sem consciéncia dos objetivos
do ensino de lingua materna. Pa#edizer, portanto, que o ensino realizado desta forma néo
busca embasamento nas teorias que poderiam elieatacaba por comprometer o alcance

de suas me$a o que resulta numa recorréncia de fracassos na aprendizagem do aluno passivel

de interpretacdo como reflexo do fracasso da pratica do professor.

Como uma das formas de se tentar evitar ou amenizar esse fracasso, ha que se tomar a
didatica da LP em defasdavariacdo linguisticaEsta no¢édo implica, precipuamente, uma
abordagem que mostre aos alunos que a lingua se apresenta em diversas variacfes, que sa
determinadas e influenciadas por fatores diretamente relacionados ao falante, como grau de
escolaridde, origem geografica, idade, sexo e outros. Dai 4as&onscientes de que as
pessoas sao tdo valorizadas pela sociedade quanto cada uma dessas variedades, ou seja, lh
sdo atribuidos valores de acordo com a sua maneira de falar, uns de prestig#, outr
preconceituosos. E outras vezes a variedade usada poderd ter maior ou menor aceitacdo
dependendo da posicéo social, da cor da pele, da remuneracéo salarial e de (ou da falta de)

outros atributos de quem a usa.

Entdo, serd chegada a hora de repassamlaoss informacdes adequadas com o
intuito de combater o preconceito linguistico (que muitas vezes ja existe neles por influéncia
da sociedade), do tipo que expligue que n«
modo como as pessoas se expregsanmeio da lingua. O docente mostrara que o que ha é
variacdo, sem deixar de destacar que a lingua ndo varia nem muda para melhor ou para pior,
ela apenas sofre transformacdes continuamente. Mostrara, ainda, que tudo que se costuma
classificarteomamaerx@’f masaue«wasode na bl2de butra
variedade pode acarretar uma grande carga de discriminacdo sobre aquele que fala/escreve,
isto é, a producéo linguistica oral ou escrita estara sempre sujeita a uma avaliagdo. Claro que
0 wsuario tem o direito de optar por qual variedade usara, se uma padrdo ou uma nao padrao.
Ipso factp os educadores t°m fio dever de expor
desvantagens inerentes ao us Baguo0,pe®Y a gr an

Diante da deteccdo de formas ndo padrédo na producdo escrita dos alunos, o mesmo
autor sugere que | hes seja oferecida ativi

norma padréo para que se conscientizem da existéncia das regras gigumpatiggovernam

ferroso na | ssegleit@ra da noselaaarioliegyigtitai ¢ a -

“Par a exempl os de
|l 8l iado de Marcos Bagno (2006) .

AA | 2ngua de Eu
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as formas linguisticas ndo padrdo. Ele diz que a consciéncia, pois, gera responsabilidade.
Assim, esperde contribuir para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos,
uma vez que, conscientes das opc¢des oferecidas pelo jdiabsaé a eles fazer suas escolhas

(as quais se espera que sejam adequadas ao contexto de uso).

O professor tera, dessa forma, lancado mao das pesquisas sociolinguisticas e das
teorias |lingu2sticas para descongraticadanmo o p

ensino de lingua materna.

O principio fundamental para o ensiaprendizagem da lingua é, entdo, o vinculo
entre teoria e pratica. E preciso mostrar aos professores que os estudos teoricos que
tiveram/tém na graduacdo (ou que pelo menos @ewneter, questdo de qualidade na
formacdo), e também depois dela, tém diversos motivos, sendo um deles o de conseguir
identificar como a teoria pode auxiliar o trabalho docente diante das necessidades linguisticas
apresentadas pelos alunos, ou seja, camsodr na teoria explicagdes para os fatos da lingua
com o0s quais se depare e pensar nha maneira mais adequada de lidar com ele a partir da
percepcdo dos saberes que estejam envolvidos para a sua abordagem. E crucial conseguir
fazer a ponte teorpratica, oque nao é nada simples, mas ha que se tentar, ha que se comecar

a agir assim.

Além do mais, é fundamental ao docente o conhecimento e a aplicacao das teorias
subjacentes a pratica pedagogica, porque sem isso o profissional pode acabar se tornando um
merousuario inconsciente de livros didaticos que tem seu trabalho reduzido a cumprir tarefas
e aplicar o contetdo sugerido nos programas de ensino. Mesmo que a linguistica contribua
guando da escolha da matéria a ensinar e também com uma técnica de alsefassor
gue cabe acessas e definir o modo como conedts e aplicdas. Isso implica dizer que

(...) a concepcao de linguagem gue a pragmdtica inaugura (...), como também as
concepcdes referentes aos produtos e processos das atividades derfingéag
poderdo reverter para substanciais mudancas nas praticas de sala de aula quando os
conceitos que remetem a essas concepc¢les integrareconjumto coerente de
hipéteses. Tal conjunto deve permitir repensar, de modo interlacionado,

situacdes de esino-aprendizagem, objetos de aprendizagem e objetos de ensino
condizentes com tais concepc@gUNHA, 2000, p. 24grifos da autora

Tomar o ensin@prendizagem de lingua materna num viés pragmatico, na verdade nao
garante uma renovacao imediata, commmasse de magica, das praticas pedagdgicas no
Brasil. Esse € um processo que tera evolucdo gradativa, a propor¢cédo que, cada vez mais, 0S

docentes tiverem acesso aos estudos linguisticos de que se ocupem, na didatica das linguas
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do ensineaprendizagem dess. Os docentes também precisam dispor de um conjunto de
pressupostos tedricos que tenham relacdo entre si para -fasiliuma intervencéo
estruturada diante da complexidade dos fenbmenos que a linguagem possa lhes apresentar nc

dia a dia da sala de aul

2.2.1 A concepcdo sociointeracionista da linguagem e a sociolinguistica no ensino de LP

Bem se sabe hoje que, para as analises orientadas pela concepcdo dialégica da
linguagem, relacionar lingua e a¢bes sociais € imprescindivel, uma vez que a limyua é u
sistema simbolico engajado na interacdo humana, na interlocucao do individuo com o mundo.
Lingua e atividades realizadas na sociedade apressetigadas em uma estreita relacdo. O
homem utiliza este codigo para comurisarcom 0 outro com o intuitoedestabelecer os
mais variados tipos de relacdes, esperando receber do seu destinatario uma reacao, ou seja
guando um individuo se comunica com o outro ele tem algum propdésito, quer provocar no
outro alguma resposta a sua iniciativa de contato verbal.élshteracdo (acdo mutua), é

interagir socialmente por meio aiscurso.

A atividade comunicativa concebida do ponto de vista dos seus interlocutores é
admitida enquanto pratica eminentemente social. Assim também a concebe Bakhtin (2010) ao
admitir a ligua como um fato social cuja existéncia tem fundamento nas necessidades de
comunicacao, concordando, neste ponto com Saussure, do qual se afastou por considerar,
diferentemente daquele linguista, a lingua em sua manifestacdo individual também como

objeto kgitimo da linguistica.

O homem precisae comunicar para se relacion@Quando a comunica¢ao se da (por
meio do que é enunciado), ela proporciona uma ligacdo, uma interacdo dos participantes do
ato comunicativo a partir da enunciacdo. Compreseda expsto com as palavrade
Bakhtin, quando ele diz que

qualguer que seja o aspecto da expressa@mciacdo considerado, ele sera
determinado pelas condi¢des reais da enunc]iéeﬁn)questéo, isto &, antes de tudo
pela situacdo social mais imediat&om efeito,a enunciacdo é o produto da

interacao de dois individuos socialmente organizadosA.palavra dirigese a um
interlocutor. (...) na realidade, toda palavra compaltas facesEla é determinada

" A teoria da enunciagdem como caracteristiczonsiderar sujeitocomo centro de rifxdo da linguagem,
diferenciandceenunciaddo ja realizado) denunciacddato de produzir o enunciadokla € interessada,

portanto, pelgrocesso que se da quando da organizacdo do discurso, isto é, as amdD sujeito nos tetos

que de produz AA situa-«0 e 0s participantes mais i medi a
enunciagdo. Os estratos mais profundos da sua estrutura sdo determinados pelas pressdes sociais mais
substanciais e duraveisjae estd submetidn | o BAKHTING2010, p. 118)
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tanto pelo fato de que procede alguém, como pelo fatde que se dirigpara
alguém. Ela constitui justamenteproduto da interagdo do locutor e do ouvinte.
Toda palavra serve de expressdamnaem relacdo amutro. (...) Toda palavra é
territério comum do lodor e do interlocutofibid., p. 116117, grifos do autor; nota
de rodapé acrescentada

Nesse sentidoo professor de lingua portuguesa precisa focalizar a linguagem num
processo interlocutivo/interativo e, consequentemente, pensar seu trabalho em sala de aula.
Essa focalizacdo implica admitir:

a) quea lingua (no sentido sociolinguistico da palavra) ndo esta pronta, dada como

um sistema de que o0 sujeito se apropria pardauségundo suas necessidades
especificas do momento de interagcdo, mas que o préprio processo interlocutivo, na
atividade de lingugem, a cada vez a (repnstroi; b) que osujeitosse constituem

como tais a medida que interagem com 0S outros, sua consciéncia e seu
conhecimento de mundo resultam como O6p]
Também ndo h& sujeito dado, pronto, que en&dnteracdo, mas um sujeito se
completando e se construindo nas suas falas; ¢) goeeescéesndo se dao fora de

um contexto social e historico mais amplo, elas se tornam possiveis (...) no interior e

nos limites de uma determinada formacdo sociakesdd as interferéncias, os

controles e as txdes impostas por esta. (.(EERALDI, 2013 p. 6, grifos do
autoi

Pensar nessas reflexdes de Geraldi € chegag@&wesros discursivos (BAKHTIN,
2000) ou textuais (BRONCKART, 1999)ispositivos comunicadmis que recebem
influéncias de diversas instancias sociais quando das selecGes feitas por aquele que
fala/escreve ao organizar seus textos. Essa visdo ganhou bastante relevancia no ensino de LP
0 qual passou a sustentw com maior énfase nessa concepsgaciointeracionista da
linguagem, fazendo com que os géneros fossem selecionados pelos(BRAISIL,
1997/1998) como objeto de ensiu@ disciplina.

Assumindo a influéncia do entorno social nas formas de uso da lingua para a interagcao
discursiva, vale resltar que essa influéncia concorre para a variacdo dos fenémenos

linguisticos conforme a variagdo dos fenbmenos sociais.

A variacdo sistematica dos fendmenos linguisticos e dos fendmenos sociais €
justamente o que a sociolinguistica tenta mostrar, beno @mmossivel existéncia de uma
relacdo causa e efeito entre eles. Dessa forma, € possivel relacionar o interacionismo
sociodiscursivo as abordagens desse ramo da linguistica como mais uma contribuicdo para o

ensineaprendizagem de lingua portuguesa.

Como éum ramo da linguistica que estuda principalmente as diversidades verificadas

nos repertorios linguisticos de diferentes comunidades, a sociolinguistica verificou a
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importancia de se incluir nas andlises das linguas os componentes funcional e social que

presidem a atividade de linguagem (remetendo mais uma vez aos géneros textuais).

Inicialmente, os estudodinguisticos n&do consideravam influéncias de fatores
extralinguisticos na competéncia linguistica dos falantes em suas analises, o que Hymes
(1984) critcava, pois defendia que os fatores socioculturais condicionariam a producgéo verbal
quando da interacdo apropriada as situacfes em que se realizam. Esse posicionamento retome
a questdo de que o usuario da lingua precisa mobilizar diversos saberes panarseac
com eficaciai ndo s6 os gramaticais, mas também seus conhecimentos culturais e sociais
pois a propria gramatica € moldada pelo sdciad se mostrar competente ao empHega
Assim, chegae a conclusdo de que os componentes linguisticos danfala quanto da
escrita sdo condicionados pelas diferentes estruturas sociais, normas e valores culturais que

caracterizam as diferentes comunidades linguisticas.

Com isso, podse confirmar a heterogeneidade e a diversidade da lingua. Quer dizer,
gue gualquer lingua esta sujeita a variacdes que sdo determinadas por um conjunto de fatores
socialmente definidos, relacionados a identidade social do emissor, a identidadelcocial
receptor, ao contexto sogiaho julgamento social feito pelos proprios faédsnsobre si

mesmos e sobre 0s outros.

Conforme tem sido demonstrado pela pesquisa sociolinguistica, entre os determinantes
da estrutura social intervenientes no modo de expressao dos falantes, ideséfica®xo, a
idade, o grau de escolaridade, a igs#Ho, a classe social, a formalidade ou informalidade, o
grau de intimidade entre os interlocutores, a presenca ou auséncia do interlocutor, entre
outros. Todos esses fatores, comprovadamente, interferem nos usos falado e escrito da lingua,
determinando &xisténcia de variantes linguistitagjue cabe a sociolinguistica descrever,

como um fendbmeno natural das linguas.

O que € mais admiravel em toda essa variacéo é o fato de geralmente todos os falantes
se entenderem mesmo quando empregam variantes thfreresmo que um empregue uma
variedade formal e o outro unrdormal, por exemplo, ou um deles sendo da regido Norte do

Brasil e o outro do Sudeste, regibes com grandes diferencas culturais, inclusive as

'® Tarallo (1986, p. 08) afirma que "variantes linguisticas s&o diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em
um mesmo contexto e com o mesmo valor de verdade. A um conjunto de varias¢es damedevariavel
linguisica" (grifos do autor). Observando que a Teoria da Variacdo considera a lingua em seu contexto
sociocultural, Mollica (2003, p. 10) acrescenta que "ela parte do pressuposto de que toda variacdo € motivada,
isto &, controlada por fatores de maneira talajheterogeneidade se delineia sistematica e previsivel".
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linguisticas. As diferencasio muito pequenas etermos de compreensdale enunciado,

pois elas se apresentam de forma a conservar uma base comum entre si. No entanto, na sala d
aula de lingua portuguesa onde se tome 0 ensino huma perspectiva variacionista, nao se pode
deixar que o raciocinio pare neptanto, no da existéncia de variacdo. E imprescindivel que o
professor destaque para os alunos a necessidade que eles tém de dominar as variedade:
informais e as formais, uma vez que empregam com maior frequéncia as informais sem se
preocupar com o uso esituacdes que exijam deles formalidade na expressao verbal. Dessa
forma, o ensino estara caminhando para o alcance do seu objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno, e, para isso, naturalmente, se fazem necessarios, por
parte do aluno, alentificacdo e emprego da variante linguistica mais adequada a situacao de
comunicacdo, pois € com base nisso que ele serd considerado um usuério competente da

lingua.

A sociolinguistica tem muito a contribuir com esta pesquisa, uma vez que ela é a base
nas abordagens quando do tratamento das marcas da oralidade informal na escrita formal dos

alunos cujos textos foram analisados.

O esclarecimento sobre as variantes, as variedades padrdo e ndo padrdo e sobre as
peculiaridades das modalidades oral e esal#ae ser buscado para que se proporcione o
dominio destas pelos alunos que nédo o tém. Assim também € possivel combater o preconceito
linguistico que permeia a sociedade ainda nos dias de hoje, inclusive dentro da prépria escola,
gue atua muito mais no s&lo de reforcar as diferencas, acentuando a distancia entre a
variedade socialmente prestigiada, que ela usa e imp8e como o Unico modelo aceitavel,
Acorretoo, e as variedades menos prestigia

populares.

7 7

O que é evidente é a ideia de que as diferencas linguisticas sdo determinadas por
diferencas sociais. Em decorréncia disso, ndo existe um modo certo ou errado de falar, mas

modos diferentes de dizer a mesma coisa. I1sso € que deve ser frisado em salame asla,

% Salvo em casos em que a comunicacdo spatéexemploentre extremos muito distantesima situacadal

como emuma palestra em um congresso de medicina, onde se usem termos técnicos prppricsda, eem

que um pedreiro esteja sendo ouviateomunicacdo pode ficar comprometida pela falta de compreensédo deste
Gltimo. O mesmo se daria se 0 mesmo pedreiro estivesse tentando explicar detalhes de uma obra para o médico
usando palavras tipica® vocabulario da profissdo. @mpreensasemprecorre o risco de seromprometida

em casos como esses, mas a comunicagdo ainda ocorre em grades percentuais. Na verdade, ambos, uma ve:
usuarios competentes da lingua, deveriam adagtara a compreensgor parte do seu interlocutor.
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que um dos maiores desafios das aulas de lingua portuguesa diz respeito ao tratamento da
variacao linguistica. A esse respeito, Cag(iE092, p. 82) afirma que
(...) certo e errado sdo conceitos pouco honestos que a sociedade usa para marcar os
individuos e classes sociais pelo modo de falar e para revelar em que consideracéo

os tem, se sdo pessoas que gozam de influéncia ou ocupam posicdo de prestigio ou
nao, se exercem o poder instituido ou néo.

Como bem se sabo falante que domina a norufiga de prestigitende a seavaliado
pela sociedade mais favoravelmente em todos os dominios (inteligéncia, seriedade,
competéncia, honestidade, entre outros) do que aquele que usa uma variante menos
prestigiada. Na verdade, isso € tudo convencéo, poisi@dade considera de prestigio as
variantes usadas pelas pessoas com elevado nivel social. As variantes que elas optarem pol
usar, estas serdo as prestigiadas. Lemsbreporém, que certos usos linguisticos séo
determinados também pela situacdo, o que pedeomum em uma pode ndo ser em outra.
Em outras palavras, um mesmo usuario, como um professor, por exemplo, se expressa de
maneiras diferentes. A variante que ele usa em uma conferéncia é diferente da que ele usa na
escola com os alunos, com os colegaslmente professores ou em casa com a familia.
Tratase de niveis da lingua que, em uma escala hierarquica de uso, aprassedtamais

elaborado ao familiar/popular.

O uso linguistico pelo professor na escola pode servir aqui, ainda, para exemplificar
como a variacao linguistica se da também dentro de um mesmo espaco. Na sala de aula o
professor varia 0 uso da lingua entre estilos mais monitorados e menos monitorados. Ao
interagir com os alunos concentrado no conteldo da aula, conewvesrtos de letranméo
(que sereferam aos elementos mais observaveis das atividades que envolvem a leitura e a
escritg, usa uma variante mais formal. Ja quando interage espontanegelantealidade,
com o intuito de promover maior aproximacao e afetividade com os discenrofessor usa
uma linguagem mais coloquial, menos monitorada. Essa variagdo dentro da propria sala de
aula também é importante, pois expde os alunos a situacdes reais de variacdo linguistica na

interacao.

A hierarquizagdo dos usos linguisticos, gae €om que os niveis de lingaajam
2ndices de estratifica-«o0o social, conduz a

Entretanto, ndo se trata de sugerir que o professor deixe os alunos#ataesareverefh

®Orienta-»es oficiais prop»em como um dos objetivos
di ferentes variedades | ingu2sticas do portugu°s fal
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como bem entenderem, isso serialaipior. A questao que precisa ser destacada nas aulas de
lingua portuguesa é simples: a da adequfa¢awocao incluida por Hymes (1966) no ambito

da competéncidJsar a lingua adequadamente € saber selecionar estratégias de producéo
textual da oralidade eda escrita para proporcionar aos textos a capacidade de atingir o
objetivo da comunicacdo de modo eficaz, ou seja, selecionar o registro adequado em
funcdo das caracteristicas da situagdo comunicatiy@ois, conforme estudos bakhtinianos,

ila mat Q®isticaaé apenas gma parte do enunciado; existe também outra parte, ndo
ver bal , que correspondeHYMES, 189.miuéBRANDAQl a en
2007, p. 9. Tamkem BortoniRicardo destaca que

€ preciso conscientizar o aluno quanto as diferences quae ele possa comecgar a
monitorar seu préprio estilo, mas esta conscientizacdo tem de se dar sem prejuizo do
processo de ensino/aprendizagem, isto €, sem causar interrupgdes inoportunas. As
vezes, serd preferivel adiar uma intervencado para que umaddese fragmente, ou

um raciocinio ndo se interrompa. Mais importante ainda é observar o devido respeito
as caracteristicas culturais e psicolégicas do aluno. (...) O trato inadequado ou até
desrespeitoso das diferencas vai provocar inseguranga (...)éoumedmo o
desinteresse ou a revolta do aluBORTONI-RICARDO, 2004 p. 42

Estudos mostram que h& mais de duas décadas os profissionais que aueandaa
lingua portuguesa no Brasil, em especial os linguistas, vém se dedicando num grande esforco
de canstituir e apresentar novas pesquisas que enfatizem a lingua falada e a lingua escrita com
a finalidade de promover uma renovacao do ensino neste ambito, de modo a interferir de
forma positiva nas praticas educativas de sala de aula no trato da edugagatda, isto €,
com o proposito de, por meio das pesquisas, contribuir com o trabalho docente oferecendo

inovadoras metodologias para o ensino de lingua.

BortoniRicardg sem duvida veio fortalecer o campo da acdo denominada de
sociolinguistica educamnal. Sgundo sias consideracdesa sociolinguistica € uma acéao
educadora, que apresenta o ato de ensinar com une@tam e pratio, 0 que se pode
confirmar em suas proprias pesquisas, cujo centro de investigacdo € ndo s6 a documentacao
descritiva da hgua mrtuguesa, mas também as redes sociais, a cultura espeatoic

migrantes de origem rurdforcados de certa forma a residirens p&riferias das grandes

da variedade linguistica valorizada socialmente, sabendo albsgas circunstancias da situagdo comunicativa
de que paBRASILc1OYY,n88). (

1S«o fobj et os pr iaprendizagem &.9 a Bngud escria @ ® gque e tem chamadugde |
padr«o6. (BRASIL, 1998, p. 33)

22ﬁQuando faz uso da | 2

n a, o falante n«o s:- aplica
faz uso de normas de ad u

a - «-RICARDO,i2004,d.d3 em sua cul f
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cidade} etambémno enfretamentocomqueelesse deparamo contato com um grupo social

mais ketrado.

Os estudos feitos pela autora centralizmnos brasileiros falantes das variedade
linguisticas estgmatizadas, que constitueangrande mairia da populacéo brasileifae, por
que nao dizer, daquelegsie por muitos ancseencontravam esquecisipelas acdes politicas
de nossos governtes, especialmente as acdes voltadedugacdo formaSua proposta visa
a analisar as principais caracteristicas das variedades linguisticas faladasaséiisos que
estdono espaco rural e urbano, ilustrammbmo cada uma dessas caracteristicas constitui uma
gramética perfeitamente explicavel pela linguistica moderna. Esse estudo merece a atengéo do
professor de lingua, pois pode ajudar a identificar meios mais adequados de, em sala de aula,

abordarvariacdbi ngu2stica e ter um novo ol har sobr

Segundo BortorRicardo 2004, podenos considerar, por exemplo, que

do ponto de vista estamente linguistico, o erro ndo existe, o que existe sdo formas
diferentes de usar 0s recursos potenaalim presentes na propria lingua: se milhdes

de brasileiros dizertrabaioi e n«o Atrabacood, fi € poegbea v 0 0 ,
a transforma-«o de Al hd em AIi 0 ® uma Vi
fonolégica da lingua portugueg®ortoniRicardo, 2004p.8)

Nesse prisma, a sociolinguistica é um instrumento de luta contra toda e qualquer forma
de discriminacdo e exclusdo social pela linguagem, uma vez que se preocupa em analisar e
investigar as relacdes entre lingua e sociedade, ambaarmginte ligadas, completande.
Tratase, portanto, de um estudo imprescindivel para as abordagens em sala de aula acerca do

uso da lingua portuguesa na e pela sociedade.

Portanto, o ensino, partindo da o6tica sociolinguistip@cisa acessar modos de
expressao peculiares ao grupo social de que seus dhgeos parte, considerando assim toda
a riqueza cultural de seu povo, bem como modos de expressao diferentes dos que eles
normalmente tém acesso. E preciso mostrar aos discentes que ha diversas forenas de s
expressar por meio da lingua, tanto na fala quanto na escrita, e que a variedade que um
individuo ou grupo usa nao é melhor nem pior que a usada por outros. Essa forma de ensinar
requer, no minimo, uma reflexdo sobre a lingua portuguesa no Brasil, bem st@ms

caracteristicas e sua variagao.

Assim sendo, a multifacetada realidade cultural brasileira, por meio dexquassoes
socioculturais, refletse na producdo dos saberes pelas experiéncias ja vivenciadas e nas

variedades linguisticas, sendo alamtal na investigagdo dos estudos sociolinguistas brasileiros
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com implicagbes para o ensiaprendizagem da LP, como uma fonte para o enriqguecimento

da prética pedagogica que inclui a abordagem da linguagem em sua heterogeneidade.

A diversidade linguisticao Brasil direciona esta pesquisa a entender que existem trés
espacos que influenciam as primeiras etapas de desenvolvimento da lingua no individuo. Séo
eles: 0 espaco da casa (familia), onde se d& o primeiro contato do falante com a linguagem
verbal; o epaco da rua (colegas e ndo colegas), onde a crianca recebe influéncias linguisticas
de outros individuos que ndo apenas os de seu convivio familiar; e o espaco da escola (ensino
da gramatica), onde € apresentada ao falante a lingua escrita com pecediaraed diante
do que o individuo conhecia sobre a lingua. Alguns pesquisadores consideram esses espagcos
como sendo de dominios sociais da tradicdo socioldgica. A esseaeBuetoniRicardo

assinala que

um dominio social € um espaco fisico onde asqgeesinteragem assumindo certos
papéis sociais. Os papéis sociais sdo um conjunto de obrigacdes e de direitos
definidos por normas socioculturais. Os papéis sociais sdo construidos no préprio
processo da interacdo humana. Quando usamos a linguagem pa@muoscar,
também estamos construindo e reforcando os papéis sociais préprios de cada
dominio. (BORTONIRICARDO, 2004 p. 23)

A crianca normalmente tem seu primeiro contato com a lingua no espaco fisico da
casa e depois no da rua, ambos espacos de Ustadiagua, para, entao, estabelecer esse
contato na escola. Por isso a transicdo do dominio do lar para o dominio da escola denota
também uma transicdo da modalidade predominantemente oral para a modalidade
predominantemente escrita da linguado que anodo de ocorréncia desta ultima seja de
todo o indicado, pois, apesar de a escola ainda insistir em focar apenas a escrita, a oralidade
também merece espaco no ensino formal, uma vez que ela também se apresenta em niveis
formais, os quais precisam ser benidos pelos alunos; do contrario conceeepara 0

comprometimento da competéncia comunicativa destes.

A oralidade, portanto, tem grande influéncia na escrita do individuo, que, por vezes,
permeia equivocadamente sua escrita formal com marcas daadealicformal. Mesmo
depois de anos estudando a lingua portuguesa na escola, 0os alunos continuam apresentando
mesmo problema na escrita. Serd que isso é decorréncia de uma falha no trabalho do
professor? Sera que esses alunos receberam orientacdes ajsafgQdo de estratégias de
processamento de textos falados e escritos? Sera que Ihes foi esclarecido que a oralidade nao ¢

apenas informal, mas também formal, assim como existe escrita mais formal e escrita que
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aceita informalidade? Serd que essa abordagena vez realizada, se deu com base em

génerogextuais® orais e escritos e suas peculiaridades?

Para concluir o exposto nesse topico da pesquisa, serdo usadas as palavras de Bortoni
Ricardo BORTONIRICARDO, 2004,p. 78 que resumem as consideracdesraceada
relacdo entre a abordagem sociointeracioniataociolinguisticae o que pode ajudar a

orientar o ensino de lingua portuguesa na escola. A autora enumera o seguinte:

(1) Todo falante nativo de uma lingua, por volta de 7, 8 anos, ja internalizouas regr
do sistema de sua lingua, regras que lhe permitem produzir sentencas bem

formadas naquela lingua (...).

(2) Como a lingua € um fenbmeno social, cujo uso é regido por normas culturais, além
de ter dominio das regras internas da lingua, os falantes tém-edeséorma

adequada a situacéo de fala.

(3) No desempenho dos papésociais, os individuos transitam por espacos

sociolinguisticos em que tém de dominar certos usos especializados da lingua.

(4) O falante tem de dispor em seu repertorio de recursos comurscaivo Ihe

permitam desempenhae com adequacao e seguranc¢a has mais diversas situacoes.

7

(5) Grande parte dos recursos comunicativos que compdem o0 seu repertorio é
adquirido espontaneamente no convivio social; mas para o desempenho de certas
tarefas especiakimas, especialmente as relacionadas as praticas sociais de
letramento, o falante necessita desenvolver recursos comunicativos de forma

sistemética, por meio do aprendizado escolar.

(6) A tarefa educativa da escola, em relacdo a lingua materna, € justamante cri
condi¢cbes para que o educando desenvolva sua competéncia comunicativa e possa
usar, com seguranca, 0S recursos comunicativos que forem necessarios para

desempenhase bem nos contextos sociais em que interage.

2 Os géneros textuai® perspectiva sociointeracionista serdo abordados mais a diante no tépico 2.2.3.
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2.2.2 A concepcdo funcionalista da linguagn e a Linguistica Textual no ensino de LP

Conforme o que ja se expds aqui acerca do tratamento da linguagem que deve orientar
o ensineaprendizagem de LIP um tratamento que aborde a linguagem numa concepgao
pragmatica e interacionista, h4 que se refoag que a atividade de reflexdo linguistica
desenvolvida em sala de aula inclua na andlise toda a situagcdo comunicativa, ou seja, a
intencdo de uso da lingua, seus participantes e seu contexto de uso falado ou escrito. Nem a
gramatica nem a lingua sdo auwbras. Elas estdo intrinsecamente ligadas a processamento
cognitivo, a interacdo social e cultural, a variacdo e as mudancas pelas quais passam com 0
tempo. Por isso, é impossivel ter autonomia quando se depende desses e de outros fatores
determinantes. M#net (1978apudNEVES, 1997, p. Raponta como objetivo da verdadeira
linguistica a determinacdo do modo como as pessoas conseguem cosripiearlingua e,
mais a dianteidem), diz que o que deve guiar o linguista € a competéncia comunidasga.
entdo, nos induz a confirmar que o ensino, baseado nos estudos linguisticos, precisa
considerar sempre 0s contextos em que a comunicacdo se da para instruir os usuarios da
lingua (que €, pois, ndo autbnoma) as escolhas adequadas ao uso, contribuindo para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa destes.

Essa ndo autonomia da lingua e da graméatica é o que postula a gramatica funcional.
Mesmo que haja diversos estudos acerca da concepcéao funcionalista da linguagem, ha como
encontrar pontos de sincronizac&mtre eles, como a questdo de que a abordagem
funcionalista tem como ponto basico a verificacdo da forma pela da qual os usuarios da lingua
se comunicam com eficiéncia. E uma abordagem que verifica a competéncia comunicativa de
que dispdem estes usuaridia verdade, leva em consideracdo as estruturas que formam as

expressdes linguisticas de acordo com a funcéo (ou funcdes) que seja atribuida a linguagem.

Antes da abordagem da variedade de fungdeslinguagem, fase necessario
tecermos algumas considedag acerca da comunicagcéo. Nao se pense que esta existe apenas
para transmitir informagbes de um individuo a outro. Ela vai aléem do velho esquema
emi ssorY mensagemY —receptor, j 8 apontado
considerando apenas que a measa@ transmitida usando um coédigo através de um canal.
Isso muitas vezes sem abordar a comunicagdo como uma atividade cooperativa. Por exemplo,
deixase de destacar que é fundamental que remetente e destinatario conhecam o0 mesmo
codigo e tenham acesso a@®smo canal para que a comunicacdo aconteca. Essgiece

principalmente, de considerar o contexto, tdo importante para a compreensao da mensagem,
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uma vez que esta nunca traz todas as informacdes necessérias para o entendimento adequad

dela.

Em outras palawas, h&d informagdes linguisticas e extralinguisticas referentes as
condicbes de producdo da mensagem que complementam seu sentido e auxiliam o
destinatario na compreensao dela. Compresed@ortantocontexté“c omo o que #@Ar
ao préprio conteudo refemcial da mensagem, ou seja, as informacdes que fazem referéncia a
realidade biossocial que circunda nossa vida e que estdo em evidéncia na mensagem
transmitidao, segundo assinal a Marideglquet t a |
fas i nfoeama+r Sés ca, nunca se | imitam &s® con
com isso, que o contexto abrange desde os elementos envolvidos nho momento da producéo

até conhecimentos extralinguisticos ligados ao assunto tratado no ato da comunicacao.

Guimaraes(2009, p. 77) destaca que os tipos de contexto podem ser classificados
como publicos ou privados, formais ou informais, institucionais ou nédo institucionais,
fechados ou abertos etc. Diz, ainda, que os diferentes contextos sociais, de forma global, sdo
definidos por categorias conuosi¢cdes(ex.: papéis etatusdo falante) propriedades (ex.:
sexo e idade)elacbes(ex.: dominacédo, autoridadefuncdes(ex.: familia, colega). Ela cita,
por exemplo, que, conforme Coseriu (1963, p. 19), o contexto dm¢hlatoda a realidade
que rodeia um signo, um ato verbal ou um discurso, como presenca fisica, como saber dos
i nterl ocutores e como atividade e que, sedg
linguagem se ndo compreendemos o discurso. Nado podempseemder o discurso se nao
temos em conta o0 objeto da comunicacdo e se ndo intentamos saber como o contexto de um
enunci ado af eCQSERIUIqGUWMARAES 2009, p.g8  (

A apropriacdo da nogdo de que para escrever e falar é necessario setear ab
contexto em que se da a agdo da linguagem, é mais uma informacao que ndo se pode deixar de

repassar em sala de aula. E uma nocdo diferencial no processo de desenvolvimento da

“HRO contexto, da f or ma c¢ o moTextal alorangemdoisd mcotéxtm,|situacoede a L
interacdo imediata e mediata (entorno social, politico e al)lfunas também o contexto sociocognitivo dos
interlocutores, o0 que, na verdade, subsume os demais. O contexto sociocognitivo engloba todos os tipos de
conhecimentos arquivados na memdéria dos actantes sociais, conhecimentos que necessitam ser mobilizados p
ocasi«o do interc©mbi o, comorolx@hediment&lDdlidtico, @ éhdictbpédign,.o dd 7 6 )
situacdo comunicativa, o superestrutural, o estilistico, o relacionado aos variados géneros adequados as diversas
praticas sociais, bem como o detros textos (intertextualidade). Para conhecimento de tipos de contexto
definidos por Coseriusugerese a leitura de Leonor S. Cabral (1985).
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competéncia comunicativa do aluno, pois pode proporcibeao direciommento de que

escolhas precisa fazer ao produzir seus textos.

Retomando as fun¢gBes da linguagem que se mencionou no inicio deste tépico, é
relevante frisar 0 que a escola ainda gdabaaborddas, as fun¢des da linguagem conforme
definiu Jakobsonapud MARTELOTTA, 201Q. A partir dos elementos constitutivos do ato
da comunicacao (emissor, receptor, mensagem, canal, codigo, contexto), ele determinou que
cada um destes é destacado em uma funcdo da linguagem, ou seja, a linguagem tem funcdes
centradas no reetente(emotiva), no destinatari@onativa), na mensagefpoética), no canal
(fatica), no cédigo (metalinguistica) e no contexéderencial).

Hoje ja deveria ser do conhecimento dos docentestfaeabordagem, que foi muito
importante nos estudos dancepcao funcionalista da linguagem, jA cedeu lugar a outros
modelos mais recentes da referida concepgéo, em que o foco ndo sao mais 0s componentes ds
comunicacao, mas sim a funcao social da linguageimeeacdo. Portanto, 0 que deve ser
posto em evidénainas aulas de LP, em lugarrééeridaabordagem de Jakobson, é que, pela
linguagem, realizamosntencdes discursivas informar, elogiar, prometer, denunciar,

ironizar, comover, instruir, agrad&g convidar, convencer, louveic.

Em uma visao funcionaia da linguagem, torve®e portantocomo pressupostgue o
individuo organiza seu texto de acordo com a funcéo social da linguagem que queira realizar e
ainda pode optar poem um mesmo texto, apresentar varias delas. De acordo com sua
intencdo comunidava, o falante/escritor precisa se organizar mentalmente para que suas
escolhas consigam provocar no ouvinte/leitor a modificacdo da informacdo pragmatica que
este ja possui. Como se estivesse antecipando a interpretacdo do destinatario a partir de uma
avaliacdo dos conhecimentos e expectativas deste. Isso implica iongrsino de lingua
portuguesso t er mo Afun-«00 no sentido de rela-»
como fungéo sociatomunicativa, uma vez que a visado funcionalista da linguagesidera,
na maioria de suas obras, Afun- «o0 Hos. sent
Halliday (1973, p. 104apudNEVES, 1997, p. Bafirma que

a no-«o de O0fun-«006 n«o se refere aos
palavras ou os sintagas dentro da estrutura das unidades maiores, mas ao papel que
a linguagem desempenha na vida dos individuos, servindo a certos tipos universais
de demanda, que sdo muitos e variados.
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A concepcdo de lingua como instrumento de interacdo social apontada pelo
funcionalismo corrobora com a abordagem sociointeracionista mencionada no tépico anterior,
ou seja, ambas as abordagens definem como objetivo principal da lingua o estabelecimento de
relagbes comunicativas entre os usuarios. Sdo abordagens relevaniesyoale LP, visto
que podem ser mais uma forma de levar os alunos, enquanto usuérios da lingua (escrita ou
falada) a refletirem sobre suas escolhas, que sempre devem ser feitas analisando o contexto de
interacdo verbal e seu interlocutor. Isso reiteguanto se justifica mudanca da abordagem

formalista da gramatica na sala de aula para a abordagem funcionalista.

Essa mudanca de foco da abordagem da gramatica pelos professores de LP no ensino
fundamental e médio convoca uma abertura neste trabalhcefzanrianar melhor formalismo,
funcionalismo e ensino. Destagse inicialmente o primeiro, que trata da estrutura
sistematica das formas da lingua. O formalismo orienta o estudo da lingua desvinculada do
contexto de uso, considerando apenas suas espkaifis num ambito interno, isto €, ndo
leva em conta que ela possa ter influéncia de fatores externos e analisa apenas relacées entre
seus proéprios constituintes, desvinculados do meio. Nele se ovi¢rgthalho docente que
tomaa descricdo linguistica canobjetivo das aulas de gramatica (além, é claro, de insistir
nasno- »es de fck semaexamirar oflusor da dirguwapnas tarefas de analise
linguistica que erroneamente ficam no ambito da palavra ou, no maximo, da oracéo, e na
abordagendo textoapenas para perguntar o que o autor quis dizer em um trecho especifico.
Também os livros didaticos, sob influéncia da concepcéo formalista da linguagem, mesmo
que abordem as funcdes que esta apresenta, o fazem fora dos contextos de interacao verbal,
guendo é de todo eficaz para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, uma
vez que sem contextos reais de interacdo ndo ha comeldoapéo a lidar com possiveis

interferéncias que comprometam a eficacia da comunicacéo.

A concepcéo funcionalia, por sua vez, analisa as formas da lingua relaciowena®
funcbes desta. Considera a lingua como instrumento de interacdo social que s6 existe em
funcdo do seu uso, para mediar as relagdes interpessoais na interagcéo social. O ensino que s
baseia nma concepcdo de linguagem sob as orientacbes de uma gramatica funcional, é,
entdo, aquele que busca relacionar as fung¢des da lingua com as diversas modalidades de uso
ou seja, que sai do restrito ambito interno de andlise linguisti@aentee considerao
contexto em que se da o uso linguistico falado ou escrito-ede di z er , assim,

as aulas de portugués se voltam para a observacao e analise de distintos e especificos uso:
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(...), assumese uma forma especifica de concepcao funcional dealigga mo . (OLI VE!
2010, p. 238). A mesma autora destaca ainda a existéncia de dois pressupostos da abordagen
funcionalista que podem ser significativos para o ensino de lingua:
a) os usos linguisticos sao forjados e organizados nos contextos de inteascéao,
situagBes comunicativas e, a partir dai, se sistematizam para formar as rotinas ou
padrdes convencionais de expressao; b) as funcdes desempenhadas pela lingua séo
motivadas por fatores externos, e é possivel em alguns niveis de andlise, como o

textuale o morfossintatico, se ofja@r a depreensdo dessas funcfiés ibidem p.
239)

Fazendo uma sintese comparativa entre essas duas formas de abordagem da gramética
sera destacado a seguir um quadro em que Simon Dik (1978) apresenta tracos diferenciais
entre o que ele denomina paradigma formal e paradigma funcional ou pragmético. Segue o
quadro com adaptacédo de NevE394.apudNEVES,ibid., p. 4647):

QUADRO 1: TRACOS DIFERENCIAIS ENTRE O PARADIGMA FORMAL E O
PARADIGMA FUNCIONAL

Paradigma formal Paradigma funcional

Como definir uma lingua Conjunto de oracdes. Instrumento de interacdo social.

Principal fungdo da lingua Expressédo de pensamentos. Comunicacéao.

Competéncia: capacidade ( Competénia comunicativa: habilidad
produzir, interpretar e julga de interagir socialmente com a lingug
oracdes.

Correlato psicolégico

O estudo da competéncia tg O estudo do sistema deve fazer

O sistema e seu uso prioridade sobre o da atuag&o. | dentro do quadro do uso.

Lingua e contexto/situacédo

As oracdes dema lirgua devem
descrevesse independentemen
do contexto/situacao.

A descricdo das expressBes d¢
fornecer dados para a descri¢éo de
funcionamento num dado contexto.

Aquisicdo da linguagem

Fazse com o usade propriedades
inatas, com base em umput
redrito e ndo estruturado d
dados.

Fazse com a ajuda de unmput
extenso e estruturado de dad
apresentado no contexto natural.

Universais linguisticos

Propriedades inatas do organisi
humano.

Explicados em funcéo de restriche
comunicativas, biolégicasontextuais.

Relagéo entre a sintaxe, a
semantica e a pragmatica

A sintaxe € autbnoma em relag
a semantica; as duas s
autbnomas em  relacao

pragmatica; as prioridades véo
sintaxe a pragmética, Vi
semantica.

A pragmética € o quadro dentro
qud a semantica e a sintaxe devem
estudadas; as prioridades vao
pragmatica a sintaxe, via semantica.




59

O que se quer destacar aqui é que o ermimendizagem de LP, assumindo um
modelo renovador na didatica do professor, se dé numa perspectivadlistag ou seja, que
as aulas orientem os alunos a partir do uso da lingua para que eles vejam a utilidade do que
estudam na escola, para que consigam entender que o que aprendem é para que consigam S
posicionar em sociedade de maneira eficaz tantodalgnanto escrevendo, como uma forma
também de conquista de cidadania. Também €& importantéofaeétender que o dominio do
uso da sua lingua concorre para inrkEsinos meios mais prestigiados socialmente, abrindo
Ihes portas que ndo se abrem para lagugue nédo tiveram desenvolvida sua competéncia
comunicativa. Em outras palavrase fazendo uma relagdo com a realidade dos alunos da
Educacado de Jovens e Adultos que buscam a escola principalmente pela oportunidade de ter
mais acesso a um emprego, erpeesal os colaboradores deste trabalhmostrafihes que
serdo (na verdade, sdo) julgados e avaliados pela sociedade também a partir da maneira com
se expressam por meila lingua. Adaptando as palavras, é como se fossem alvo do ditado
AiDi-geacomofadhs e escreves e te direi guem ®s 0,

mas para fazer entender seus textos e entender o texto do outro com eficacia.

A guestdo ndo é que a maneira de se expressar dos individuos precise seguir sempre 0
padrdo culto daihgua, mas que ele se expresse consciente das escolhas que sejam adequadas
as diversas situacdes comunicativas, que podem ser formais ou informais, faladas ou escritas,
gue ele saiba diferir e tenha em seu arquivo cognitivo estratégias de uso da lingmagem
ambas estas modalidades, dentre as quais possa selecionar quando da sua interacao socia
Isso é uma questdsine qua nonpara o ensin@prendizagem de lingua portuguesa. A
abordagem funcionalista da linguagem ha que ser o norte deste ensino, vastmguagem
natur al humana n«o ® um sistema aut?! nomo,

determinadas por, determinant eibidp4gagm8t i co

Portanto, tomar o ensin@penasnuma perspectiva formalista € acdasse a perder
argumentos que expliguem diversos fendmenos e usos da lingua. Como o professor faria, por
exemplo, depois de tanto argumentar que em ummaie enviado por uma empresa de
cobranca a um cliente deve ser usada a linguagem formal, se o aumeeBtionar por que
recebeu um -eail (mesmo género textual) de um colega da escola cheio de girias e de
tratamento informalA explicagéo iniciaria assumindo as duas possibilidades de expressao no
género email (a formal e a informal), sem deixar de easique a intencao, o interlocutor
daquele que escreve, bem como o contexto da comunicacdo direcionam as escolhas

linguisticas do individuo, que, por sua vez, precisa conhecer as op¢des que estejam a
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disposicéo de sua escolha e ser competente ao fkalpErque é assim que devera agir ao se

comunicar por meio da lingua.

O aluno precisa ser orientado tambgonsentido dejue, entre as op¢des de escolha de
estratégias de producdo textual quando do uso da lingua escrita ou falada, mesmo em
contextos esciits formais, ele pode optar por marcas informais orais, desde que o tome como
um recurso intencional para atender a um proposito especifico. Isso adstacendo ao
discente mais unmecanismo ao seu dispor na sociointeracdo linguistica, como também o
ajudara a compreender o sentido de textos onde se tenha empregado tal recurse. Pode
considerar este aspecto como um exemplo do que € enfatico nas gramaticas funcionais,
segundo Halliday1985. In NEVES, 1997, p. 447) Afa | 2ngua como uma
entrando as estruturas como a realiza-«o0o d
| 2nguas diferentiano cromtmBvrelo dast éxxtronai s,
como uma lista de estruturas (...) entre as quais podem ser estabelecid e | a- »es r e

tendem a nenfati zar tra-os universais da | 2

Conforme o exposto nas consideracdes desta pesquisa acerca do que se engloba na
producdo ndo soO de textos falados, mas também escritos, depseequaie texto e coetto
sdo complementar@sou seja, um pressupde o outro. Eles devem, portanto, ser privilegiados
pelos que adotam uma perspectiva pragmatica para o ensino tksdP.os remete a um

ramo dos estudos linguisticos cujo material de analise também € o agotadotras
abordagens: a Linguistica Textual (doravante LT), que tem como objeto de estudo o texto.

Tendo surgido como uma reacao contraria ao tratamento linguistico de lidar apenas
com a palavra ou com a frase, a LT postula que as rela¢ges textuaisiit@amlém das
combinacfes de palavras com que se formam as frases e também além da combinacédo de
frases para formar perioglovao ao contexto, por exempkoch (2014), uma das pioneiras
nos estudos da Linguistica do Texto no Brasil e merecidamente reanpela participacéo
na criacdo e consolidagdo de uma das areas mais dindmicas do estudo da linguagem, destac:
que

(.. .) a L. T. nNn«o se prop»e a ser ou t
preocupac¢do que se, na verdade, orientou alguns dos prinieguisths textuais,

®Na rela-«o0 entre texto e contexto fh§ textoée h§ o
contexto. Esta no-«o0o do que est§8§ O6com o textod, no
ndo verbaid a conjuntura total na qual o texto se desenvolve. Desse modo serve para fazer uma ponte entre o
texto e asituacdionagd o t ext o r (BALLIDAY 1088, amudGUIMARAES, 2009, p. 78
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esta ha muito abandonada. Seu objeto centrdk&to enquanto processo, enquanto
atividade sociocognitivinteracional de construgéo de sentiddgKOCH, 2014, p.
12, grifos da autora

Apesar da evolucdo das pesquisas da LT destacpreras relacdes textuais vao além
da frase, ainda se observa em salas de aula de LP que alguns professores ndo acompanharar
essa evolucdo. Talvez porque ndo se atualizam ou porque ndo tém a intencdo nem a
metodologia adequada para fdaéO fato é que naala de aula ndo deve haver mais lugar
para o trabalho com essa visao ultrapassa@s, sim, haver a repercusséo da teoria da LT
com o que ela tem a contribuir para a abordagem adequada do texto neapregizagem

com a intencéo de explicar fendmegoe ndo podem ser explicados por teorias da.frase

O professor pode lancar mdo da nocao de quesquisa em linguistica do texto busca
por conexdes entre 0s textesos contextos comunicathgituacionais destegara que, ao
instruir seus alunos no quenge a producdo textual, possa tdoscientes de qua intencdo
do falante e o planejamento textual estabelecido por ele estdo diretamente relacionados aos
elementos do texto. Na verdade, estdo explicitos nestes elementos, 0s quais conduzem o
interlocubr por operacdes cognitivas abrangentes (relacionando texto e contexto) que o levem
a compreensdo adequada do texto de acordo com o que foi direcionado a interpretar como

intencao do falante, ou seja, qual a funcéo do texto produzido.

Tambémnecessita origé&los de quea acdo verbal definida pela funcdo da linguagem
abordada nos textas que devdevalos a selecionar estratégias de processamento textual

concluir, portanto, que o processamento textual é estratégico.

Toda essa abordagem esta envolvidaasiudos da LT, a qual compete

(...) oferecer ao professor os subsidios indispensaveis para a realizagdo do trabalho
com o texto: a ela compete o estudo dos recursos linguisticos e das condices
discursivas que presidem a construcéo da textualidade de@nrénciaa producao

textual dos sentidos. (KOCH, 2014, p. 176)

Entéo, os professores que, conscientes da necessidade de se mudar o foco do ensino de
gramatica normativa para o foco no tekte, consequentemente, na textualidade, na condi¢éo
gue asihguas tém de ocorrer somente em forma de textos, nas propriedades que um conjunto
de palavras tem de apresentar para assumir uma funcdo comuriicadi®@em procurar
subsidios teoricos também nassgu@sas da Linguistica do Texto, que em parceria com a

abordagem funcionalista, concorre para um maior éxito no eagiremdizagem de LP.
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2.2.3 Os géneros de texto e suas modalidades de expresséao

Assumindo que os estudos dos géneros do discurso aproximam abordagens sociais e
cognitivas da acdo de producao ldguagem, é possivel zBr que a visdo interacionista
sociodiscursivabaseiase numa abordagem descendente dos fatos da linguagem, isto é,
considera a dimensao pratica da expressao verbal humana (visdo praxioldgica). Os modelos
de abordagens das interag@®ciais resultam em diferentes modelos de uso da lingua, que,
por conseguinte, contribuem para a compreensao dos aspectos sociocognitivos implicados nas
relacbes entre a acdo individual e sua significagdo na atividade de interagdo por meio da

enunciagao.

Conceitualizando as formas de enunciacéo do interacionismo sociodiscursivo, Bakhtin
(1978; 1984apud BRONCKART, 2007 propds a nocao de géneros do discurso ou géneros
de texto&’, os quais considerou serem dependentes dos tipos de atividade humana e cuja
caracteristica fundamental é seu teor interativo ou dialdgico. Em outras palavras, segundo ele,
0S géneros de textos sdo a traducdo da pratica social da atividade de lingu&gem. 2 n g u a
passa a integrar a vida atrav®s pd&)Samosnci a
processos sociais de funcionamento da lingua que orientam 0s processos de textualizacao.
Podese reiterar, com base nisgjue o texto recebe influéncias de a¢des de atividades verbais
e néo verbais quando de sua textualizacéo, umaweea qujeito sempre vincula um contexto
de situacdo a uma pratica discursiva, que o orientam quando da sele¢cdo de mecanismos de

producao textual oral ou escrita dentre seus conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos.

Bronckart (1999), tedrico do remo grupo de Bakhtin, Schnewly e Dolz, propde um
modelo psicolégico da aprendizagem das linguas que une esquemas representativos (na
interacdo com o contexto social) e comunicativos (na interacdo verbal) que comandam as
faculdades mentais e se transformamm pensament o. Segundo o pr
linguistas e psicologos tém para obsercargug sao as unidades linguisticas que funcionam
em intera-«o com o0 GRONCKART.apudMARCUSICHI, 2008 p.2 st i C
36). Define, portanto, asc@es de linguagem em dois niveis complementares entre si: 0

socioldgico e o psicoldgico. Como segue no quadro esquematico a baixo:

Muitos t°m sido os esfor-os de categorizar tanto &
mais tdo apropriado classificar e sim determinar os critériaaiggoriagénero textuabu género do discurso

O certo é que as dimensdes geralmente adotadas para a identificacdo e andalise dos géneros sé&o
sociocomunicativas e referese a funcdo e organizacdo, ao contelido e meio de circulacdo, aos atores sociais
envolidos e atividades discursivas implicadas, ao enquadre-kistimico e atos retéricos praticados, e assim

por di ant e 0 .2011,pARRYGsSICadtby
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NIVEL SOCIOLOGICO

Operag0des de contextualizacado incidindo
sobre os parametros contextuais (fisicos e

finalidadeda atividade;
relacdes entre parceiros da interagca

= —a —a

U0 Os que se referem ao ato material

g A LINGUAGEM MATERIALIZADA EM TEXTOS ESCRITOS

NIVEL PSlCOLOGlca

Operacgdes de textualizagédo
(gestéollinearizagéo)

sociais)
0 Operagdes de ancoragem textual:
Criacéo de 3 conjuntos de parametros 1 no eixo da situa¢do da ancoragem
contextuais da atividade de linguagem: enunciativa (implicada ou autbnoma
 no eixo da referencialidade da
U Os que se referem a interagdo ancoragem enunciativa (comjta ou
social em curso: disjunta).
lugar social do agente; U Operacdes de

planificagdo/adequacao ao modelo
de linguagem (género textual):

Em fungdo dos parametros contextuais:

de enunciagao: 1 tipos de discurso: discurso em
situagao (relato e discurso interativo

1 o locutor, os interlocutores; discurso tedrico e narragao;

1 o momento; _ _ _

1 olugar. 1 tipos de sequéndgsequéncias
narrativas, descritivas,

i Os que se referem ao contetido argumentativas, explicativas,
referencial disponivel na meméria dlalqgals e outras formas de
dos agentes: planificagéo).

1 macroestruturas seméogs: temas U  Operagdes de constituicdo de
estratégias linguisticas e
discursivas:

Constituicdo de uma base de .

orientacdo para a adocdo de um . Conexao;

modelo de género pertinente para a Iﬁ 1 Coesao (verbal e nominal);
situacéo de acédo 1

Modaliza(;éo.ﬂ

Produto final: texto

(MARCUSCHI, 2008 p. 37)

Sinteticamente, o esquema mostra, a partir do sveEblogico, que a atividade de
linguagem é definida pelo enfoque da situacdo de producao textual, o que orienta as acdes de
linguagem que se materializam nos textos falados e escritos, isto é, os parametros contextuais
referentes a interacdo social, aotenal da enunciacdo e ao conteudo referencial disponivel
na memaoria dos agentes € que orientam as escolhas sintaticas e semanticas, feitiiagua
pelo usuéario destagdirecionandeo a adocdo de um modelo de género adequado aquela

situagaccomunicativa
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No segundo nivel, por sua vez, o esquema aborda as operacdes psicologicas que,
incidindo sobre os parametros contextuais, orientam como 0 texto sera organizado
(textualizacdo). Nesse nivel destaesenas operacdes de ancoragem textual (que fundam a
textudizacao no discurso tedrico, no discurso em situagdo e na narragdo, segundo o autor), as
de planejamento da macroestrutura semantica do texto (por uma estrutura adequada ao génerc
textual da situacdo de interacdo comunicativa) e as de constituicdo thgestianguisticas e
discursivas (para a organizacdo das frases, para a coesdo e para a modalizacdo dos

enunciados).

Resumindo, o esquema, que pode ter utilidade na didatica do professor de LP na
orientacdo e no acompanhamento da producao textual dq phisGetrata de um processo
gue envolve o contexto e as ac¢des de linguagem do individuo de acordo com o género textual.

A partir das caracteristicas do género adequado a sitiapégsivel analisar o dominio que

=
3

tem seu agente comunicativo. O text® $1s a abordagem, ® o
(BRONCKART, 1972,apud CRISTOVAO, 201}). O esquema pode contributambém
orientando o proprio docente por descrever o percurso e as acdes envavidasesso de
textualizacdo. Conbase nele o professor tera mais auxilio para organizar sua aula,
analisar textos produzidos pelos alunos e, principalmente, oelisntquando de suas

producdes estando a par do que esta envolvido no processo de organizacao textual.

Retomandaa proposicado de Bakhtimemse em Maten@ (2007, p. 58), como uma
sintesalelg que:
(...) a textualizag&d atividade pela qual se atualiza um généré resultado do
enquadramento dado pelos sujeitos em interagdo ao evento no qual atuam, pelo qual
recuperam em sua memodria esquemas de acdwtreimdo um modelo de
representacdo da situacdo efetiva. Os géneros seriam, assim, artefatos
(instrumentos), sociocognitivamente construidos, com base nos quais o sujeito se

orienta ao projetar o jogo de imagens entre os interlocutores e o espago e daemp
interacdo e ao textualizar

Cabe a escola, por sua vez, refletir sobre as formas legitimadas de textugl@acéo
meio de procedimentos de ensino/aprendizagem que incluam textos em situagdes reais de
producdo como uma forma de, potermédiodas cotribuicdes do sociointeracionismo,
relacionar a linguagem as atividades de interacdo, que, conforme o que se defende aqui, € a
melhor maneira de conseguir com que o aluno reflita o ustaguequeoutrem faz da lingua
e compreenda 0os motivos que levamuesarios dela a fazerem as escolhas que fazem nas

praticas sociodiscursivaBsses procedimentos envolveréo, portamtogpntexto em que se dé
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a comunicacao, uma vez que o género discursivo € uma forma enunciativa que depende muito

mais do contexto do quia palavra em si.

Voltandoa abordagem dos géneros textuais para a dimensdo da esgritavez que

esta pesquisa visacontribuir para uma producao textual do alg@geomodo a ndo apresentar
marcas da oralidade inadequadas a alguns géneros ebcéitpgssivel destacar o quao o
dominio destes € importante diante da atividade de construcdo do conhecimento na escola. A
producao escrita precisa ser criativa e origioalseja, ir além dagelhas atividades de copia

ou resumos de textos. Uma vez que eoimhento se constroi na pratjaaa acdo, € assim que

deve se dar a abordagem da escrita em sala dedautaaneira que o professor consiga
realmente intervinesse processproporcionando aos alunos condi¢cdes para que dominem o

funcionamento textualvi;kad o a #Ai nt era-«o social 6 adequad

Na sala de aula de lingua matema&nsino a partir dos géneros textuais deve também
ser pensado para desenvolver no educando a capacidade de transformacgédo e adaptacéo do
modelos adquiridos, uma vez que estes repraser@o mesmo tempo, um tipo de referéncia e
de restricdo.Ou seja,0s modelogjue sdo tomados como referéncia para producédo textual,
também sdo uma forma de restringir alguns usos inadequiadtssive reconhecer que
algumas formas de uso oral nem sengie aceitdveis na escrita, isto €, géneros orais e

géneros escritos tém suas peculiaridades que ora se aproximam e ora se distanciam.

O confronto de diversos modos de uso da linguagem e dos respectivos géneros
textuais orais e escritos que os concretizafandamental para que o individuo desenvolva
sua competéncia comunicativa quando da interacdo social, visto que a partir dessa
confrontacdo o usuario da lingua teraisprobabilidade de se expressar de maneira adequada
a situacdo de comunicacéo (e comsniierdadé’), bem como de compreendss formas da
lingua empregads pelo seu interlocutor. Para que isso ocorra é necessario, portanto,
contribuir com a construcdo das experiéncias vividas pelo aluno a fim de que ele possa
conhecer esses diferentes gésee alcancar o reconhecimento das caracteristicas destes, as
quais Ihe virdo a tona diante das situagcdes comunicativas em que esteja iRegsidloo s
géneros discursivos sao formas comunicativas que nao sao adquiridas em manuais, mas sim
nos processasnt er at i v o s in BRAMA2G19,4.006Y)

2" Quanto maior o conhecimento dessas formas discuyshaisr a liberdade de uso dos géneisso também é
manifestacdo de uma postura ativa do usuario da lingua para efeitos comunicativos e expressivos. (MACHADO,
ibdem p. 158)
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Analisar os géneros significa analisar o texto, o discurso e fazer uma descricdo da
lingua e seu uso em sociedade, porque lidar com géneros textuais é abordar a lingua em sua
diversidade de formas do dia a,dtomo acdes que tomam estratégias convencionais para
atender a um fim especifico. Isso implica levar ao aluno esclarecimentos de que existem
géneros diversé% na modalidade oral e na modalidade escrita da lifigirclusive os
géneros orais que se apnm@m da escrita e 0s escritos que se aproximam da oralidade
gue em ambas ocorrem ndo sé aqueles que se apresentam com maior grau de monitoramento
como também o0s que apresentam menor grau de monitoramento da enunciacao. Igualmente, é
imprescindivel levaao conhecimento do aluno que nenhum dos géneros (nem 0s orais hem
0S escritos, nem 0s mais monitorados nem 0s menos monitorados) € melhor ou merece mais
prestigio que o outro. O que importa é o uso adequado da lingua de acordo com as exigéncias

de cada @nero, qugpor sua vez, sao selecionados de acordo com o contexto de comunicagao.

Cada género tem, portanto, uma forma e uma funcdo, porém o que o determina &
basicamente sufuncdo, ndo a forma. Os estudos dos géneros textuais, assim, conferem
atencao gwecial para a linguagem em funcionamento e para as atividades culturais e sociais, 0
que os distanciam de poder ser vistos como modelos estanquipso €acto serem
considerados fientidades din©micaso ( MARCUSC

O gquadro a seguir sinteiz entdo, as relacbes entre os elementos da situacdo de

comunicacao, as praticas de linguagens @éneros do discurso:

“Nos Anexosl e 2deste trabalho é possivel observar quadros enMfARCUSCHI (2008, em seu trabalho
intitulado Produwcdo textual, andlise de géneros e compreensacaelaciona fala e escrita no contexto do
continuo em sobreposicao aos géneros textuais, ou seja, distribui os géneopdimaimda relacdo fala
escrita. E destaca entre eles, através de um circulo iliénoe aqueles que sdo mistos ou hibridos do ponto de
vista da modalidadeBem como quad que organizen géneros do discurso por dominio discursivo e
modalidades (MARCUSCHIiden). Também, no Anexo 3, ha quadro com agrupamento de géneros por aspecto
tipolégicos (SCHNEUWLY & DOLZIn ROJO200).



67

QUADRO 3: RELACOES ENTRE OS ELEMENTOS DA SITUACAO DE
COMUNICACAO, AS PRATICAS DE LINGUAGEM EDSGENEROS DO DISCURSO

Préticas de linguagem < » Situacdo de comunicacdo

Esfera comunicativa

Tempo e lugar historicos
(cronotopos)

Participantes (relacdes sociais)
Tema

Vontade enunciativa/apreciacag
valorativa

Modalidade de linguagem ou
v midia

Género do discurs Tema /
Forma composicional

Unidades linguistias (estilo)
(ROJO. In MEURERet al. 2005, p. 198)

A

< <<< <KL

Como se pode observar, a perspectiva tedrica de estudos dos géneros abordada nesta
pesquisa para nortear na pratica o enajm@ndizagem de LP é a que Marcus@iog, p.
153) define como:
(...) interacionista e siodiscursiva de carater psicolinguistico e atencdo didatica
voltada para a lingua materna (...): com vinculacdo psicoldgica (influéncias de
Bakhtin e Vygotsky) estdo preocupados em particular com o ensino dos géneros na

lingua materna. (...) A perspectigeral é de carater psicolinguistico ligado ao
sociointeracionismo.

Para a producéo textual e para a leitura de textos ndo se pode pensar apenas em
elementos de coesdo e coeréncia, como se tem feito na sala de aula de lingua portuguesa. E
importante levao aluno a tomar consciéncia de para que e para quem se escreve, quando,
onde e por quem um texto € escrito e lido, e as relacbes entre textee, Bitdo, que
dominar os géneros pode proporcionar aos alunos uma melhor relacdo com os textos, porque
ao conpreender como utilizar um texto de determinado género, o aprendiz provavelmente
tomara a linguagem em interagdo com mais eficacia. Isso também contribuira quando do uso

de géneros que ainda ndo conheca.

7z

O trabalho com géneros, portanto, € uma excelem¢enativa para lidar com as
peculiaridades da oral e da escrita em sala de aula, como o0 que se pretende neste estudo, um:
vez que a partir deles é possivel conhecer diversas praticas orais de linguagem e as relacdes
muito variaveis que estas mantém comserita. E possivel, entdo, com apoio em géneros

textuais especificos orientar os alunos quando empregam marcas orais informais na escrita
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f or mal (como o marcador conversacional Alaz o
e fAporqueo) 0 vepetdo adesdabida fde wenos (quando ndo recorrem a

sinbnimos ou pronomes relativos, por exemplo, para evitar a repeticdo exagerada).

Prosseguindo o raciocinio, cié@ novamente Bakhtimud OLIVEIRA, 2009), cuja
perspectiva tem sido obrigatoria parareconhecimento dos géneros, por exemplo, ao
enquadrar géneros discursivos em duas classes: 0s géneros primarios (simples)
conversa-«o or al cotidiana e a carta pess:
comuni ca- «0 Ve rikas @gneros secymaanos @omplexdsd romance, o
teatro, o discurso cient2fico e o0 discur s
circunstancias de uma comunicacao cultural mais complexa e relativamente mais evoluida,

principalmente escrita: artistica, e nt 2 f i ca, soci opol 2ticao.

Esses géneros exemplificam a questdo de que algumas formas de uso oral ndo sao
adequadas ao uso na escrita, pois o lado informal da oralidade expressa pela conversacao
espontanea nao deve permear textos de géneros escritofomes como o discurso
cientifico ou o relatério, a ndo ser que haja uma mesclagem proposital entre génaes
vez que alguns ndo séo tdo estaveggianto mais circulam, mais séo suscetiveis a mudancas
por influéncia do seu uso pela socieda&iada assim, dizse que & géneros sao estaveis em

sua maioria, mas nao imutaveis.

No ensino com base em géneros textuais € importante que se esclareca que géneros €
tipos textuais ndo sdo a mesma coisa, como se pensa na B&uolaschi (2005p. 25)
desfazesse equivoco apontando que tipos textuais sdo sequéncias de base, ou seja, sao tracos
predominantemente linguisticos que denominam o tipo de sequéncia textual adotada na
escritura do género, ou seja, descritiva, narrativa, argumentativa etc. Em contra@urity
salienta que os géneros sao espécies de armacdes comunicativas gerais preenchidas pol

sequénciatipologicas. Entéo, ele diz que

para a no¢do d8po textualpredomina a identificacdo de sequéncias linguisticas
tipicas como norteadoras; ja paranacdo degénero textual predominam os
critérios de acao pratica, circulacdo sOefostorica, funcionalidade, contelido
tematico, estilo e composicionalidadeendo que oslominios discursivosdo as

grandes esferas da atividade humana em que circulARCUSCHI, 2005, p.
25, grifos do autoy
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Assim, entendse que o0s tipos textuais sdo as diferentes formas de um texto
configurarse em termos de sequéncias linguisticas na organizacéo das informacdes do texto.
Diferentemente, os géneros sado construtos so@agidos historicamente, assim, nao
podendo ser definidos, somente, por suas peculiaridades organizacionais, mas reconhecidos,
principalmente, pela sua funcionalidade.

7

Portanto, € importante desfazer o equivoco que h&d quando do conhecimento do
conceitode género textual e tipbtextual em sala de aula. Essa diferenciacdo pode contribuir
com o ensino de géneros orais e escritos nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que ira
desmistificar conceitos inadequados adquiridos ndo sé pelos alunos, mas tambg§oejes
gue assim o0s ensinaram: os professores. Os alunos precisam ser levados a observar que nao s
expressam apenas narrando, descrevendo ou dissertando, de maneira generalizada, como tén
aprendido na escola. Eles podem ser levados a ampliacdo deSsaarmuartir da observacao
dos usos da linguagem que os individuos fazem (inclusive eles mesmos) no dia a dia, no que

veem ao seu redor, ou seja, analisando suas proprias experiéncias linguisticas.

Apoiado nisso o professor deve buscar mostrar ao sew @ua ha maneiras
diferentes de expor, por exemplo. Além de frisar que a exposicdo pode se dar na modalidade
oral e na modalidade escrita da lingua. A existéncia de diferencas pode ser destacada ao se
fazer uma comparacdo entre o modo de expor por inteynt lingua falada em um
seminario (género oral, portant@ue o discente apresente como avaliacdo de alguma das
disciplinas que estugda um debate politico que este assista na televisdo durante o periodo
eleitoral. Tambénpode mostraa diferenca queaentre a maneira como a lingua escrita
usada na exposi¢ao, em uma revista de fofoca, de uma entrevista com um gala de novela idolo
das mocas e das senhoras que costumam levar esse tipo de revista para a sala de aula e

maneira como se d& a escrita deartigo lidd® recentemente na aula de portugués.

Esses exemplos devem ser tomados para que se destaque que, tanto por meio da fala
como por meio da escrita, ha maneiras diferentes de usar a lingua ao expor; que textos desta

ordem n&o tém todos as mesmamacteristicas, apesar de terem a mesma base de orientagéo,

%9 Recobrese os cincoagrupament®dos géneros dacordo com sua tipologia geral: da ordem do narrar, do
relatar, do argumentar, do expor e do descrever destacadas no Anexo 3.

% para decidir que géneros deve abonda saladeayla prof essor deve pensar fo (
lidar com géneros acessiveis ao publico da aula dentro e fora da escolaceakasxainda ndo os conhega

possa estar preparagara se expressarcompreender a comunicagdo, geedé por meio deles, com eficacia

quando da confrontacdo carasesgéneros
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ou seja, apesar de serem do mesmo tipo, manifestapor diferentes mecanismos de

textualizaca® que concorrem para a manutencéo da coeséo do texto.

A coesdo e a coerénciaelementos linguisticeemantico¥ responsaveis por tornar
um texto num textoBEAUGRANDE & DRESSLER, 1997 [19813pudOLIVEIRA, 2010,
p. 89 i normalmente s&o abordadas pelos professores na sala de aula, mas estes geralmente
ndo dao a mesma importancia aos elementos pragsdtitencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade e intertextualidade)s quais tém a mesmadeeanciaque

0s linguisticesemanticos na producéao textual.

Trabalhar com base em géneros, entdo, € passar, inclusive, a dar impargssaa
elementos que por diversas vezes nao sado considerados relevantes para -0 ensino
aprendizagem de LP. Sem eles os alunos terdo sua competéncia comunicativa comprometida,
pois € a partir do conhecimento destes elementos pragmaticos que o0 alunogradaréné
analise critica do seu texto e do texto do outro. OlivéiBdq p. 94), ao usar as palavras de
Barthes (2002 [1973]), destaca um conselho que sempre deve ser dado pelos professores aos
al unos: fo texto que o0 senshode npueeselrevme t
outras palavras, isso quer dizer que os alunos precisam saber que, ao escreverem um texto, ele
obrigatoriamente deve ser escrito pensando no seu leitor, como uma forma de tentar garantir
gue sua producdo seggdequada aceita lo seu interlocutor (uma vez q@® mesmo tempo
em gue se tentextos aceitos e dbs prazerosamente, também se temros que sao
desprezados antes mesmo de serem lidos até o fim).

Relembrese que a aulas de lingua portuguesa devem destacar que agéergise da
para proporcionar a comunicacao, a interacdo sociale Destio, o trabalho com géneses
torna relevante na medida em que eles vao tomando seu lugar na vida social do aluno a partir

da conscientizacéo deste de que, para cada contexto, sengrgeura género mais adequado

31 #Qualquer que seja a diversidade e a heterogeneidade dos componentes da infraestrutura de um texto empirico,
ele constitui um todo coerente, uma unidade comunicativa articalagna situacdo de acéo e destinada a ser
compreendida e interpretada como tal por seus destinatarios. Essa coeréncia geral procede, de um lado, do
funcionamento dos mecani smos de textualiza-«o e, d e
1999, p259). Os mecanismos de textualizacdo correspondem as regras de organizacdo geralqile texto
compreende a coesdo nominal, a coesao verbal e os mecanismos de conexao.

32 Koch (2004.apudOliveira, 2010 ndo considera a coeréncia um critério de textualidads como resultante
de uma construcdo dos usuarios do texto, numa dada situacdo comunicativa, para a qual contribuem, de maneira
relevante todos os fatores de textualidade.

% para o entendimento daquilo em que consiste cada um desses elementesesulgéiera de Oliveira (2010,
p. 9298)
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para a comunicacao; bem como de que o género orienta as acdes em eventos comunicativos,
0S a quais, por sua vez, sdo norteados por diferentes propositos. A apropriacdo do género €,
assi m, Aum mecani s mo ad, depabsbiidadetdainserche praicadas a | i
i ndiv2duos nas atividades capuOUVERA 2009).8As hun

essaespeito é possivel acrescentar que
(...) o trabalho escolar, no dominio da producdo de linguagensefaobre os
génerosguer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediacdo de toda
estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino
da textualidade. A analise de suas caracteristicas fornece uma primeira base de
modelizag&o irtsumental para organizar as atividades de ensino que esses objetos

de aprendizagem requerem. (SCHNEUWLY & DOU#,ROJO & CORDEIRO,
2005 p. 51)

Para realizar um bom trabalho o professor precisa estar consciente das peculiaridades
de géneros orais e de g@éos escritos, bem como estar atualizado sobre as novidades e as

mudancas na lingua para se fazer apto a lidar com os questionamentos de seus alunos.

Antes os jornais televisivos (exemplo de uso formal da oralidade) priorizavam o uso
exclusivamente formatla linguagem nas suas apresentacdes, o que lhes direcionava a

selecionar formas de expressdo mais formais. Contudo, atualmente ja é possivel assistir a um

jornal e ver a apresentadora do boletim do
mas o éu ficacarrancudo, f echado mes mo, no | itoral (
voltaradarascaras ainda chove no fim do di dirmée . . ) O

forena mai or par t¥equasio mais gomuns na(falp@sanen, em nivel

informal, ao contrario do que normalmente se via no uso da lingua no género em questao.

Sendo o g°nero finot2cia de telejornalo
tera aprendido que neste tipo de género ndo se deve usar palagapressdes informais,
préximas da fala informal. O fato de o aluno se deparar com uma ocorréncia como essa
levaria por terra o que ele aprendeu sobre esse género? Como o professor deveria lidar com
isso? Certamente ndo seria descartado o seu conhéxim®&s o professateveria destacar
(j& que nao o fizerantes) que a ocorréncia verificada é justificada pela intencionafidimle

jornal em questdo: a de usar uma linguagem que proporcione maior aproximagao com o

3 A ocorréncia a que se refere pode ser conferida acessando o video da apresentacdo do boletim do tempo no
Jornal Nacional da Rede Globo disponivel em http://gl.globo.com/jornal
nacional/edicoes/2015/07/17 .html#!v/4330056

% Conforme o exposto em depoimento por video de duas profissionais da Redacdo de jornal dademissora
televisdoRede Globo ndX Congresso Internacional da ABRALlem Belém/PA em fevereiro de 2015.


http://g1.globo.com/jornal-nacional/edicoes/2015/07/17.html#!v/4330056
http://g1.globo.com/jornal-nacional/edicoes/2015/07/17.html#!v/4330056
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telespectador (seu interlocutor na mtgfo), que faca da apresentacdo quase que uma
Aconversao entre seus apresentadores e quer
e/ou para conseguir se fazer entender melhor por todas as classes sociais. Tomar esse
posicionamento seria também aiforma de o docente abordar os géneros numa perspectiva

pragmatica de ensino.

Sabese que o momento de luta pelo letramento € nacional. E o professor de lingua
portuguesa ndo pode exchsie de todo esse processo que busca o funcionamento interativo
da lingua pelos brasileiros, que somente acontece com o domimoci@ate dos recursos
dela assim como o professor deve inserir seus alunos no dominio dos géneros da modalidade
oral. Desenvolvidas essas duas competéncias no aluno quanto ao letramentticasis|pea

envolvem a oralidade, a escola tera alcancado seu objetivo principal.

A esse respeitoAntunes (2003), em seu livrAula de portugués encontro &
interacdq da orientacdes e sugere atividades para que o professor explore de maneira
adequada aralidade e a escrita. A autora nos remete, ainda, a no¢do de que nao saber as
regularicades do funcionamento da lingua

concorre, significativamente, para deixers limitados no acesso ao conhecimento e
nas atividades de sua producdo e de sua distribufcdoconcorre também para
dei xar 0s mais pobres ainda mais excl u?z

menos escolarizados e os menos preparados para enfrentar as exigéncias de um
mercado de trabalh@da vez mais especializa(RD03, p. 16)

Comunidaes de baixo nivel de letramento geralmente mais recebem do que produzem
textos de géneros que circulam em contexto familiar, por exemplo-Skraia individuos que
tiveram pouco ou nenhum acesso a escola e por isso ficaram limitados quanto ao dominio de
uso (produ-«o0) de textos de aliggue segugdoner o
Marcuschi 2005 p. 29), sdo géneros bastante ritualizados e sem variagdes notaveis. E
possivel exemplificar como géneros do contexto familiar mais recebidos que prodazidos,
receita médica, o convite, o anuncio, a conta de luz, entre outros. E como 0s mais produzidos,
a lista de compra, o endereco, a carta pessoal, etc. Ainda que mesmo sem altos niveis de
letramento, o individuo consegue lidar com alguns géneros de tex®,omamais
padronizados. Géneros que circulem principalmente em outras esferas sociais, como artigos
cientificos e resenhas, por sua vez, ndo sdo do dominio daqueles com baixo nivel de
letramento, deixandos ainda mais excluidos socialmente e com poucsa@@um emprego

de boa remuneracéo.
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O dominio do uso adequado de géneros textuais se faz necessario porquanto estes sao
0s organizadores da fala e da escrita, como uma gramatica, mas social. Portarge, gpode
devese tomar 0s géneros como objetos dénensas aulas de LP (inicialmente com os mais
usados no dia a dia do aluno, para depois, gradativamente, se chegar aos mais complexos),

pois issgpermite um maior desenvolvimento das capacidades comunicativas dos alunos.

2.2.4 A relacao entre oralidade escrita e algumas estratégias de processamento textual

Conforme ja se exp6s aqui,ser humano ém ser social que interagsor meioda
linguagem, seja estaral faladg ou escrita. Epelalinguagem que o homem organiza seus
pensamentos, suas ideid@mbém € valido relembrar que a linguagem humana tem uma
razdo de ser, existir, que sO se justifica pela comunicacédo, ou seja, todas as linguas s6 existem
para promover a interacdo entre as pessoas. I1sso nos leva ao fato de que a linguanseja ela
sua modatlade oral ou escrita, tem uma funcdo social que € a de promoc¢ao da interacao.
Antunes (2003) afirma que a lingua s6 se atualiza a servigco da comunicacdao intersubjetiva, em
situacdes de atuacdo social e por meio de praticas discursivas materializaddeseandis e

escritos.

Quando um aluno chega a escela ja sabe falar, mas precisa estudar para aprender a
escrever, pois fAa palavra falada ® um fent?
cul tural 0o ( REGE®As, 20100 Mé&smo gquseja impossivel uma pessoa
aprender a falar sem estar inserida no meio social. Ergendatdo, que uma das tarefas da
escola, no que concerne ao ensino de LP, é ensinar 0s alunos a escrever phrs dleseez
nas praticas e nas situacoes de letrammapresentadas pela sociedade. Porém, ndo se quer
dizer que a oralidade ndo deva ser tratada com a mesma imponaresaolaEntendese

gue ela ndo sera ensinada quando abordada na escola, mas, sim, incrementada.

Atualmente os estudos linguisticos, espeito dessa relacdo oralidade/escrita, estao
bastante desenvolvidos e incrementados. A visdo dessa relagdo tomada antigamente, como a

defendida por Saussure (1916), era a que segue:

Lingua e escritado dois sistemas distintosa Unica razdo de ser do spindo é
representar o primeiro; 0 objeto linguistico ndo se define pela combinacdo da
palavra escrita e da palavra falada,qual é imagem que acaba por usurplie o
papel principal; terminamos por dar maior importancia a representacdo do sign
vocal doque ao proprio signqapudSCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 163grifos
meus)
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Hoje, apesar do avanco nas pesquisas sobre a lingua, essa concepc¢ao ultrapassade
acerca da relacao entre a oralidade e a escrita ainda existe no meio escolar, pois facilmente se
encatram professores que definem a lingua escrita como um simples sistema de transposicao
da lingua oral. Sabse que, conforme estudos mais recentes, a escrita ndo representa uma
réplica exata da fala. Se assim o fosse, a escrita seria um sistema incampieto, ve z qu e
transcricdo do oral, que anota o fluxo do oral por meio de unidades descontinuas, coloca uma
série de problemas para aqueles que tém de dar conta de aspectos ligados as dimensoes
pros-dicas (-BENVENISTE BIEANNEAMNBBUd SCHNEUWLY & DOLZ,
ibidem), por exemplo.

Também é muito comum encontrarmos no meio escolar a concepc¢do equivocada de
gue a lingua escrita € melhor e mais privilegiada que a lingua falada; de que a escrita deve
seguir a formalidade enquanto a fala é mais relagadascuidada, portanto, territério dos

Aerroso de portugu?®s.

O fato é que todo profissional precisa se atualizar em sua area de atuacdo e
acompanhar a evolucdo das pesquisas, que podem ser significativas para o bom

desenvolvimento do seu trabalho

Importa, portanto, que o docente repasse aos estudantes de lingua portuguesa que a
escrita ndo pode ser tida como representacéo da fala. Aquela ndo consegue reproduzir muitos
dos fenbmenos que a fala envolve (como a prosédia, a gestualidade e as expreases faci
por exemplo). Igualmente, a escrita possui elementos que a fala ndo possui (como cores,
formatos, tipos de letra, etc.). Escrita e oralidade s&o, pois, praticas de uso da lingua com

caracteristicas proprias.

Problemas na escrita dos estudantes degués causados pela presenca de mdecas
oralidades&o bastante recorrentes. E compreensivel que isso ocorra, porém o professor ndo
pode ter um posicionamento imparcial diante disso. Uma vez observada a ocorréncia, ele

precisa procurar ajudar a diminugsa tendéncia.

% Se um médico o faz, por que um professor ndo o faria? Nao é da escola que saem a maioria dos profissionais?
Entéo, que o docente assuma a imensa responsabilidade que lhe traz o oficio. E, igualmente, o governo assuma o
seu papel de dar condi¢cdes para tornar possivel a atualizacdo profidsigneles que sdo fundamentais na
formacéao do cidadao: os professores.
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Uma das maneiras de ajudar os discentes quanto a isso é levar ao conhecimento deles
gue nédo se escreve como se fala, tampouco se fala como se escreve; que ha pontos em que
essas modalidades se aproximam, bem como ha pontos em que ela@sialisi. e.,dla e
escrita possuem caracteristicas proprias e distintas, ytartis a cada uma e, apesar de
utilizarem o mesmo sistema linguistio® de haver formas usadas na escrita que sdo as
mesmas usadas na fala, tais modalidades ndo podenstssraomo dicotdmicas. Para isso,
ambas precisam ser estudadas a partir de aulas organizadas conscientemente pelo
professor, considerem a oralidade e a escrita como duas modalidades discursivas em que
diferencas e semelhancas se ddo ao longo denimwum tipoldgicadas préaticas socigiem
cujas extremidades se situam: de um lado, se encontra o grau maximo de naturalidade e, de
outro, o grau maximo de formalidade (essa escala de graus de formalismo pode variar de um

grupo para o outro).

O ensineaprendizagem de LP ndo pode deixar de expor que a escrita € usada em
diversos contextos basicos do dia a dia, em concomitancia com a oralidadese Pode
enumerar, entre esses contextos, o trabalho, a escola, a familia, a vida burocrética, entre
outros, lembratio, nessa oportunidade, que cada um desses contextos envolve objetivos
diferentes e variados de uso da lingua, o que gera os géneros textuais e suas formas

comunicativas e expressoes tipicas.

Observase a relevancia dessa conscientizagdo, por parte déesgoo e,
consequentemente, por parte do aluno, nas consideragcdes de Marcuschi (2005, p. 19), ao
sugerir gue fAseria interessante que a esc:
enfrentar sua tarefa com maior preparo e maleabilidade, servindosat¥® rde orientacdo na

sele-«0 de textos e defini-«o0 de n2veis de

Uma abordagem desse tipo requer que o professor reconheca que, do ponto de vista
linguistico, ndo existe uma Unica norma escrita ou uma unica norma oral, nem uaaescrit
deva ser tomada como referéncia para o uso da lingua de@hbém é importante que o
docente assuma, em sua metodologia de ensino, que o critério de correcdo gramatical
tradicional (normativa) ndo é o mais decisivo ao orientar a producdo esanita (o&l) do

aluno. Como bem ja se destacou, nesta pesquisa, o critério fundamentadequiado

YA"A deprecia-«o da fala como lugar do erro e da fal
62): [...] a escrita passou a ser usada como for ma
em que gostariam de estar quando falam (e que se i m
porgue a esciikPngu® goe re¢nidd. 6§ BAGNO, 2011, p. 354)

N Dt
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£ preciso banir do meio escolar aquilo
1968.apudBAGNO, 2011, p. 345 de que fAa | 2 ngueadesfegrdda dda e r .
tinha organizacdo gramatical e, por isso, para que alguém falasse de um modo minimamente
el egantebd6 e O6corretod era preciso se base
(ibidem). Nao se pode permitir nem difundir a falsanga de superioridade da escrita sobre a
fala, premissa conforme a qual qualquer texto escrito tem de ser sempre formal e jamais
coloquial; que, quanto mais longe da fala diaria, mais a forma linguistica deve ser empregada
na escrita. As consequéncias stesfaldcia precisam ser desfeitas no e pelo ensino
aprendizagem de LP. Segundo representou Babiueiy p. 357), tais consequéncias foram

vistas ao logo dos séculos como mostra o circulo:

FIGURA 3. VISAO CLASSICA DE SUPERVALORIZACAO DA ESCRITA EM
DETRIMENTO DA ORALIDADE

_ yjngua escrita = 10gua escrita tforp, ),
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Ha que se mostrar ao aluno que oralidade e escrita funcionam de maneira especifica,
gue o dialeto que ele aprendeu fora da escola, por exemplo, é funcional e, em algumas
situacBes, adequado a comunicacdo, embora em outras posédon&nsg abordagem desse
tipo seria possivel e necessaria com a introducéo de atividades que permitissem a observacao
das variacbes da linguagem oral, para que o aluno tivesse mais condi¢cdes de adequar seu
discurso aos seus objetivos comunicativos euaio de fala. Este ndo se faz o objetivo do
presente trabalho, porém a inclusdo de atividades como essas, que abordassem o emprego dc
dialeto padrdo em concomitancia com as variedades que o aluno jA domina, concorreria para

facilitar o acesso deste ao dioimo formal da escrita.

A escola ja chegou a ensinar que o0 que importa no uso da lingua é a realizacédo da
comunicacdo, ou seja, que 0 importante é conseguir se comunicar, se fazer entender e
entender o que o outro diz, independentemente da forma como umicagdo verbal se

realize. Essa no¢do ainda se encontra na sala de aula de LP e faz com que os alunos reajam a
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orientacOes dos professores acerca da maneira como agueles tém se expressado por meio d
l 2 ngua, com o argument o odae egnutee nidAehu! ol ngpuoer t ¢
Isso tem dificultado o trabalho do professor ao tentar instruir o aluno a usar a lingua
adequadamente, pois, por vezes, este se mostra resistente em aceitar as diversas formas er
que a lingua pode se apresentar e usas éggaas com competéncia. Ele considera que, de

um jeito ou de outro (certo ou néo), ele consegue se comunicar e se da por satisfeito. Mas
como fica sua competéncia comunicativa? Como ele vai agir em situacdes de comunicacao
que exijam dele o uso formal demguagem? Porque certamente ele reconhece que tais
situacdes existem. Enfim, somente a persisténcia do professor podera ajudar a resolver esse

embate.

De acordo com Marcusch2@05) ndo se pode mais observar de forma satisfatoria as
semelhancas e difereas entre fala e escrita sem considerar as situacdes de uso na vida
cotidianai retomase aqui, como forma de lidar com a ocorréncia acima, a importancia de
levar o aluno a considerar o contexto do ato comunicativo ao se pronunciar. Essa mudanca
Ihes perntira ver o texto, seja elescrito ou falado, como objeto resultante de praticas
sociais, ja que, como acentuam KocltBas (2010) o texto € um eventsociccomunicativo
que ganha existéncia dentro de um processo interacional. Todo texto é resultada de u
coproducdao entre intecutores. O aluno entenda, portanto, que o que distmgereto falado

e o texto escrito é a forma como se realizam.

Portanto, fala e escrita, conforme as abordagens das pesquisas mais atuais sobre essa:

atividades que merecemtencao dos professores de LP:

l.eevem ser percebidas como atividades ¢c¢
situadasd ( MARCUB3 &#blaltamerzedcOniplexagp ca@aluina a sua
maneira; 3. gresentam diferencas, mas também diversas semelha@ngasjem

variar quanto ao grau de formalidade, num continuo que vai do nivel mais formal ao
mais informal (LIMA & BESERRA. In LEAL & GOIS, 2012)

Uma vez que o ensiraprendizagem de LP defenda a hipbtese de que fala e escrita
apresentam diferencas dentio continuumtipoldgico das préticas sociais de producdo de
texto, é salutar lembrar sempre que tais diferencas fazem surgir um conjunto de variacdes, 0s
géneros textuais. Marcusct@i001, p. 2) lembra, a partir do seguinte grafitoque tanto a
fala quato a escrita se ddo em daisntinuos e que em ambos os dominios linguisticos se

encontram os géneros textuais. Vega

% Esse gréafico pode ser considerado uma sintese do quadro no Anexo 1.
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GRAFICO 1: FALA E ESCRITA NO CONTINUO DOS GENEROS TEXTUAIS

Géneros da Escrita
GE1, GE2... GEn
ESCRITA

FALA

Géneros da Fala
GF1, GF2... GFn

(MARCUSCHI, 2005, p.38)

Este gréfico pode ajudar o professor a okmeque, na variacdo de géneros orais e
escritos, € possivel encontrar os géneros prototipicos em cada modalidade, representados potr
GF1 na fala e GE1 na escrita. Em outras palavras, GF1 seria, por exemplo, 0 género
conversacao espontanea (como tipicameméd) e GE1 seria o género artigo académico
(como tipicamente escrito). O grafico também mostra que no intervalo entre os géneros
prototipicos se encontram géneros orais que se aproximam da escrita, bem como géneros

escritos que se aproximam da fala

Saler que existem géneros considerados prototipos em cada modalidade pode auxiliar
o professor quando da escolha de que géneros selecionar ao lidar com as aulas que tratem de
relacdo fala/escrita, de maneira que podera identificar quais os mais adequattasapata
dificuldade apresentada pelos alunos no que tange a relacdo de comparacdes entre as dua:
modalidades de expressao verbal. Servem como bons exemplos as marcas da oralidade
informal (de géneros falados mais proximos da informalidade), no nivextlalizacéo,
identificadas nos textos escritos formais (de géneros escritos mais préximos da formalidade)

dos alunos colaboradores desta pesquisa.

N&o seria aconselhavel comparar esses géneros de extremidades opostas, uma vez que
se realizam a partir d®mecanismos de textualizacdo distintos, proprios de cada modalidade.

Isso significa que para tratar da escrita de géneros formais € mais apropriado rElacGona

% Em meio a esses géneros também existem aqueles que constituem dominios mistos, como a noticia no jornal
televisivo, que sdoseritos, inicialmete, erepassados por meio da fakEncontrase no Anexo 4 um grafico
(MARCUSCHI, 2005 p. 39) com a representacao da oralidade e da escrita pelo meio de producdo e concepgéo
discursiva. Ao observh o , ® t8&cito que fa f al a a®pasdequecacescote dde« 0 0
concep-«0 escriidem) e mei o gr 8ficoo. (
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géneros orais também formais. Ou seja, géneros da fala informal ndo ajudam a desenvolver a
producéo textual de géneros da escrita formal. E necessario, para isso, comparar textos de
géneros com mesmo grau de formalidade nas referidas modalidades, pois assim se tera mais
oportunidades de equiparar estratégias de producdo textual na orientacawitdades

alunos.

Na verdade, o professor precisa ter muita cautela e estar bastante atento ao lidar com
géneros da oralidade e da escrita. A questdo ndo é tdo shppleE®possa parecer. Este
assunto merece atencdo do docente para que nao haja eqdveslecionar o(s) género(s)
para o trato do problema identificado na aula de LP. Géneros de modalidades diferentes
podem ser distant®ains dos outros, como ja era de se imaginar (como a carta comercial e a
narrativa oral espontanea) e também podem $eirpos (como a carta pessoal e a narrativa
oral espontanea). Mas engss®quem pensar que géneros da mesma modalidade sdo mais
préximos uns dos outros do que de géneros de outra modalidade (como uma conferéncia
universitaria, que € oral, € muito mais gnda de um artigo cientifico, que é escrito, do que
de uma conversacéo espontanea, cuja modalidade também é oral).

Isso equivale dizer que tanto a fala como a escrita apresentacontimuumde

variacdes ou sejaa fala varia e a escrita variaAssim, a coparacdo deve tomar
como critério basico de analise uma relacdo fundadaomtinuumdos géneros

textuais para evitar as dicotomias estrifAddARCUSCHI, 2005 p. 42 grifos do
autop

Portanto, o professor precisa dominar conhecimentos suficientes sobliarfiades
da fala e da escrita implicadas nos géneros textuais para ter condicBes de assumir uma pratica
pedagodgica responsavel e orientar adequadamente seus alunos quanto ao (re)conhecimento ¢
emprego das estratégias de textualizacdo de diversos gémesoduas modalidades de

expressao.

Tudo isso esta imbricado na abordagem da lingua em sala de aula sob a perspectiva
funcionalista ja tratada aqui, uma vez que esta perspectiva, acompanhada da nogdo de
linguagem como provedora da interacdo social, assamerganizacdo das relacdes
comunicativas verbais por meio dos géneros textuais, que sédo selecionados de acordo com 0s

contexto$ de uso da lingua. Isso também justifica a necessidade de orientar o ensino

“° Considerado o grau de formalidade/informalidade apresentado no uso da lingua.

*1 Que se elimine também do ensino a nogdo equivocada entre fala e escrita de que aquela é addestualiz
esta descontextualizada.
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aprendizagem de LP na concepcdo linguistica fualisia e na abordagem pragmatica ao
analisar a relacdo entre fala e escrita, pois desta forma:
(...) surge, como hipétese forte, a suposicédo de que as diferencas entre fala e escrita
podem ser frutiferamente vistas e analisadas na perspectisodmaodo sistema
E, neste caso, a determinacdo da relacdcefaldta tornsse mais congruente

levandese em consideracdo ndo o cédigo, mas os usos do cédigo. Central, neste
caso, é a eliminagdo da dicotomia estrita e a sugestéo deifereadacdo gradual

ou escalar(MARCUSCHI, 2005 p. 43,grifos do autoy

Continuando as reflexbes da relacdo entre oralidade e escrita, € imprescindivel
observar, neste estudo, a natureza de cada modalidaaie € essa natureza que revela as
estratégias de producdo textwalvolvidas em ambas as formas de realizacdo da lingua.
Advindas de pesquisas linguisticas com sustentacdo empirica, as obs&nsagiegstes
podem contribuir sobremaneira com a reflexdo e o tratamento da presenca inadequada de

marcas da fala informal na&ita formal dos alunos colaboradores deste trabalho.

No que se refera a modalidade oral, psdalestacar, entre outras caracteristicas, que

ela:
a) é de natureza essencialmente falada;

b) é acompanhada de caracteres exclusivos que funcionam como complparanto
que se diz. Como a gesticulagéo, as expressdes faciais e corporais. Um falante usa
naturalmente esses recursos ao interagir por meio da fala. Eles sdo acionados ao passo

que o texto é proferido, ou seja, ambos acontecem ao mesmo tempo, o que

propokciona o efeito das palavras que sdo proferidas durante a interlocucéao;

c) apresenta a particularidade da fluidez das ideias, cuja velocidade € possivel devido a
fala ser simultinea ao seu processo de producdo textual, porém, ainda assim, essa
velocidade depeate do objetivo do falante, do grau de letramento, do tema, do grau de

intimidade entre os interlocutores e também do contexto;

d) disponibiliza ao falante a opgéao de corrigir ou reformular o que diz caso néo seja
compreendido pelo seu interlocutor (o que podelusive, ser interpretado pela
expressdo facial deste), como uma tentativa de alcancar maior eficacia na
comunicacao. Isso denota uma cooperacdo imediata entre os falantes, que nédo ha na

escrita;

2 Com base nas abordagens de Botelho (2012).
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e) tem uma sintaxe simpt&spor conter muitos enunciadasxompletos e se apresentar
normalmente com pouca subordinagdo. Estruturada por periodos curtos, suas oragcbes
com frequ°ncia s«o0 |igadas qQquase que ex

Amaso, fApor ®mMo ou por marcadores discurs

f) é fragmerada, em decorréncia da falta de termos subentendidos e pelo uso de
marcadores conversacionais e também por apresentar unidades de entonacdo curtas
emitindo uma oragéo de cada vez (Chafe, Ep8d BOTELHO, 2012);

g) emprega principalmente estruturas na vtizaa o que contribui para a flagrante

ocorr°ncia de termos topicalizados como

h) apresenta grande ocorréncia de repeticdo de termos, causada também pelo pouco uso
de pronomes relativos diante da falta de tempo para plang@raepela falta de

recorréncia a sinbnimt's

No que concerne a natureza da modalidade escrita, € relevante para este trabalho frisar

que ela:
a) é de natureza grafica;

b) atribui maior importédncia a correcdo gramatical, primando pela objetividade,
clareza e carisdo, uma vez que o receptor do texto escrito ndo esta presente
guando da producéo textual escrita e, portanto, seu produtor ndo pode-serescar

nao ser compreendido por este;

c) apresenta um processo de producado lento (em virtude da correcdo gramatical),

visto que nado tem o apoio de artificios paralinguisticos como a fala tem;

d) possibilita ao seu produtor determinar o tempo de produc¢ao de seu texto, podendo,
com isso, reorganizar o que escreve para se fazer compreender adequadamente

pelo seu interlocutor;

* Essa simplicidade e fragmentacdo da sintaxe, aqui apontadesntrapdem a sintaxeais elaborada que se
apresent@m géneros orais formais.

“ Botelho {pidem, p. 88) diz quea repeticdo de termos pode ter a ver com a limitacdo do vocabulario
empregado na fala e pela conveniéncia da unidade de entdrelgéimnada a prosédia)
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e) dispde de planejamento antecedente, que nem sempre € possivel e aplicavel na

fala;

f) apresenta estrutura sintatica elegante, como quando encaixa oracfes com uso
variado de conjuncdes e locucgdes conjuntivas (ndo fragmentada, portanto),

substituindo termos jéitados por oragdes subordinadas;

g) apresenta vocabulério variado e pode recorrer & pesquisa de termos e expressoes
com o mesmo sentido do que queira dizer, como uma alternativa para evitar o
excesso de repeticdes palavras (inclusive de pronomes pessaaisodeto) e

expressoes;

h) preocupase com a coesao referencial, motivo pelo qual recorre frequentemente a

sinbnimos, elipses, parafrases, etc.;

Ressaltese que as diferencas de natureza entre as modalidades oral e escrita da lingua,
expostas acima, sao id#éicadas em seus processos de producdo, mas que deixam de ser
sentidas se tais modalidades forem dispostantinuumtipol6égico de que ja se tratou aqui.

A observacdo dessas diferencas € de fundamental relevancia para a analise linguistica dos
problem& que motivaram esta pesquisa, identificados na escrita de alunos da EJA. Elas

podem ser e serdo igualmente importantes quando do trabalho de professores de LP que
aborde a relacdo entre oralidade e escrita no nivel da textualizacdo, como o que se realiza

neste estudo.

A valorizacdo da abordagem das peculiaridades concernentes a natureza da fala e da
escrita se encontra principalmente em poder orientar as escolhas das estratégias de producac

textual, de cada modalidade, adequadas ao uso que o aluno faringda.
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3 OS PASSOS: DA PESQUISA A PRATICA PEDAGOGICA

Este capitulo abordara detalhes da metodologia aplicada nesta pesquisa desde sua
natureza e seu contexto, perpassando pela motivacdo para sua realizacdo, pela forma como se
deu a composicdo decorpus bem como explicando como foi organizado o caderno
pedagodgico proposto como apoio para professores no eawiendizagem de LP ao se tratar

da relacéo entre oralidade e escrita na EJA.
3.1A natureza e o contexto da pesquisa

Este trabalho cientifico, no quse refere a pesquisa que precede a preparacdo da
proposta de ensino, teve por objetivo obserkagistra, analisa, classifica e interpretaos
fatos da linguagem abordados neRealizou, portanto, uma abordagem qualitativa de analise
indutiva, tomado como objeto de estudo textos produzidos pelos alurcadaboradores

deste trabalh® em sala de aula de P

A presente pesquisa realizea em uma seola municipal deeducacaoinfantil e
ensino fundamentalda cidade deCastanhal Para- Brasil, escta esta que atende lana
comunidade muit@imples mesmo que proximao centro da cidade. Mas nela se dispbe de
muito boa e ampla estrutura fisica (uma das melhores entre as escolas municipais, estaduais €
particulares da regidpromposta por ginasio egpi@o coberto, laboratério de informética
espacoso éem equipado, inclusive com uma lousa interativa diggh de leiturampla
que comporta toda uma turma de uma soO vez (0 que nao € possivel em muitas escolas da

regido) doze salas de aulkeas arbrizadas e gramadastre outros.

Nesta escola, durante os turnos matutino e vespetbdas as salas de aula tém
turmas ativas, qusdo distribuidas da educacéao infantil®® ano do ensino fundamental. Em
todas ha um professor titular e um profesaoxiliar, sendo que este ultimo tem seu trabalho
dedi cado ~ educa-«o0o dos alunos NRespeci ai s
auditivos, autistas, alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncias multiplas, deficiéncia
fisica de alto grau, baixaséo etc.). Esses alunos tém a assisténcia adequada do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), bem como ha refor¢o escolar em contraturno para surdos e
para aqueles que tém muita dificuldade de aprendizagem. A partir disso ja se vé parte do

compromise e relevancia do trabalho desenvolvido com as criangas enquanto escola

> Sala de aula cuja professora de LP é a autora desta pesquisa.
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inclusiva. O publico infantil conta, ainda, com o desenvolvimento de projetos como aulas de
violdo, letramento, matematica, capoeira, radio escola e outros que propiciam inclusive a

paticipacao dos pais.

No turno da noit@penas oito das doze salas de aula tém turmas ativagiaude 1°
ciclo (2° e 3° ano) ao 4° ciclo (8° e 9° ano) da Educacgao de Jovens e AdultosVIESIAD.
com algumas assisténcias especiais (como intérpretentiguti@ para cada turma com alunos
surdos e professor auxiliar para alunos com deficiéncia no 1° e 2° ciclos apenas), este publico,
de minoria na escola, recebe menor atenp&osetores e 6rgados responsaveis no que se refere
ao desenvolvimento de eventospeojetos que 0s priorize tanto quanto tém priorizado as
criancas Portanto, tem necsitado ainda mais da atencdo du®fessores, se ndao com
eventose projetos diferenciados, mas minimamerden mais dedicacao e atencéo prestadas
as suas necessidades geeadizagem dentro da sala de aula. Também por esse matige de

a organizacéo deste trabaltara ser desenvolvidgspecificamenteom estes alunos.

A pesquisa foi realizada com umimrma de quarto cictd (ou 42 etapa,
correspondente aos 8° e 9° anosgkkino fundamental) da modalidade de ensino da Educacao
de Jovens e Adultos (EJAalunoscujo publico € bastante heterogéné@ratavase de uma
turma composta por38 (trinta e oito)alunos de faixa etaria vada (de quinze anos até
idosos) que, em suaaoria, estaveem idade defasada paraérie que cursam (68,66% em
2013de acordo com dados do PPP da escola). Alguns se enveontrassa condi¢cdo por nédo
ter havido oportunidades para estedaranteriormente ou pela necessidade de trabalhar para
ajudar m sustento da familiagutros por terem perdido o interesse pelos estddode de
suas dificuldades de aprendizagem e do trato sem atrativos que recebiam/recebem.da escola
Havia, ainda, o entrave da falta de tempo e do desgaste fisico e mental paaalkggimas
tarefas escolares, tanto dentro quanto fora do espaco da escola (o0 que se reflete na diferenge

do nimero de textos produzidos de uma atividade para outra).

O fato é que, assim conmgorrenormalmente com os alunos da Educagéo de Jovens
e Adulkos, 0 que mais incentivava o retorno mhaioriadesses alunos aos estudos, bem como

a permanéncia deles na escola (indiretamente forcada e, frequentemente, relegada a segundc

A série em que se deu realizac@opgsquisa teve como critério de selecdo (uma vez que se percebia a mesma
ocorréncia nos textos de alunos do terceiro ciclo)aséttima série do ensino fundamentap6s a qual,
provavelmenteps alunogpassariam a cursar no ano seguinte o ensino medjoe, tomando por este angulo,

fazia suas necessidadeyemmais urgentes que as da série antefiorda assim, acreditae que as abordagens
realizadas aqui podem perfeitamente ser tomadas para o trabalho, diante do mesmo problema, com alunos de do
6°a0 9° anos do ensino fundamental.
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plano diante da dificil realidade em que se encontra esse publico)asrargéncias do

mercado de trabalho.

Nessa realidade, havia nessa turnainos em ritmos muito distos de
aprendizagem, ou seja, havia os que tinhaais facilidade de assimilar a proposta da aula e
aprender rapidamente, como também havia aqueles que patistemuito mais atencao do
professor e tempo de dedicacdo aos estudos, @@peg por sua vezem alguns casos,

também por terem ficado muitos e muitos anos fora da escola.

Consideradas essas condicfes, entsrdgue arealizacdo desta pesquisai de
fundamental relevancipor intentartornar a aprendizagem mais acessivel a esse publico e
fomentar o interesse e a curiosidade dele, vistoagf@ta desse investimento contribuia
significativamente para acarretarevasamessa escola, a qual ndo w@ somente com 0sS
alunos que tinhamais dificuldades de assimilacdo do contetdo. Desse medspuse em
colaborar com o desenvolvimento da competéncia textual de aluomsm a mesma
dificuldade como uma forma de fadés encontrar mais sentido em fueqtar a escola, a
partir do que poderiam dam passo importante no sentidosieinclusao sociaé formagéo
critica enquantgublico humilde que se esforca pastudar (a maioria pais de familia em

contraturno do seu trabalho).

3.2 A composicao dos damb

Para alcan-ar o0os objetivos elencados no
dos objetivoso, apresentado na I ntrodu-«o
partir de textctSescri tos do g°nero Arel gartoe@roddarip
opini «o0 da ti pdbpmigeragénem ercaix@ morddminicainterpessoal
(MARCUSCHI, 2008) e o segundo género no dominio instrucional (MARCUSCHI, 2005)
produzidos pelos alunos do 4° ciclo da EJA em atividades a@elsaula. Textos estes que
tiveram sua producdo solicitada sem especificar o verdadeiro intuito: a verificagdo de
problemas quanto a estratégias de producdo escrita em comparacao a textos de géneros dc
oralidade. Esse procedimento foi adotado comaigtenc de evi t ar uma escCl

natural, uma vez que os alunos poderiam se sentir tolhidos de escrever, 0 que comprometeria

" A tipologia desses textos foi definida de acordo com as consideracdes de Scneuwly & Dolz (2004) e o género
foi identificado de acordo com as considera¢ces de Marcuschi (20@&squisa precisou partir da producéo

textua | porque essa produ- «o ® o fiponto de partida
ensino/ aprendizagem da | 2ngua. (...) ® porque no te
2013, p. 135).
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a observacado e o estudo da presenca dos tracos da oralidade pertinentes nos seus texto:

escritos.

Na verdade acorréncia eima, relacionada a problemas com a escolha de estratégias
de textualizacdo da escrifa,era perceptivel na escrita dos alunos em varias atividades do dia
a dia na sala de aula, por isso houve a necessidade de se buscar mais producdes escritas dess
alunos para que se compusesseogpusda pesquisa e se pudesse engendrar um material

didatico na forma de um caderno pedagdgico com a finalidade de confrontar o problema.

Para a produ-«o0 dos textos do g°nero fnr e
aula em que foram dadas orientacfes sobre as caracteristicas basicas desse tipo de texto «
partir de outros da mesma tipologia textual, a turma foi instruida a escrever conforme o

seguinte comando, inspirado em uma prova de vestibular da UNICAMP do 20021e
Ser ou néo ser, eis a questao.
Se correr 0 bicho pega, se ficar o bicho come.

Situacfedimite sdo uma constante, tendo sido retomadas tanto pela literatura como pela
sabedoria popular. Pensando nisso, escreva uma narrativa em primeira pessagjaha

narrador ndo seja o protagonista da acdo. Considere os aspectos baixo, que constituirdo
um roteiro para sua narrativa, a qual pode corresponder a diferentes situacdes, como um

drama familiar, uma questao de ordem psicoldgica, uma aventura etc.:
1. Umasituacéo problematica, de cuja solucdo depende algo muito importante;

2. Uma tentativa de solucédo do problema, pela escolha de um dos caminhos possiveis,

todos arriscados: ultrapassar ou ndo ultrapassar uma fronteira;
3. Uma solucéo para o problema, mesmo quéore uma nova situacao problemaética.
(retirado do site https://www.comvest.unicamp.br)

Para a produ-«o0 textual i nici al do g°n
expostos a um mote de textos igualmente da base do argumentar acerca de tematica sobre
comportamento dos jovens na atualidade e possiveis resultados (bons e ruins) que estes
podem obter a partir das escolhas que fazem. Em seguida, como ja haviam sido orientados em
aulas anteriores sobre as caracteristicas basicas desse género de &mxtsplioitados a

discorrer, conforme o estudado, respondendo a seguinte perfugpta:e consequ°®°n
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falta de compromisso e de responsabilidade dos jovens pode trazer a eles na idade

adul ta?bo.

Os géneros selecionados para a producao nesta primeira@tpgsquisa tiveram sua
escolha justificada por caracteristicas de que ambos dispdem, como a de serem géneros
escritos formais que, por poderem expressar subjetividade, talvez causassem conflitos quanto
ao uso de estratégias de producédo textual, nessalidamt®, devido a aproximacdo com a
textualiza-«0o de g°neros orais. Em outras
género de dominio interpessoal, arriseaa ser confundido com relatos orais informais, mais
proximos da conversacdo espontanea. enero escrith ar t i go 0de pmpi mpie« ani
posicionamento pessoal do escritor, também se arrisca a ter suas estratégias de textualizacac

confundidas com as estratégias da oralidade informal.

Géneros textuais, como o0s selecionados para a vedificags estratégias de
textualizacdo empregadas pelos alunos na escrita formal, tiveram sua relevancia diante da
possivel necessidade de confrontacdo de géneros orais e escritos, conforme se suspeitava ¢

partir da observacéao, em atividades do dia a diasdata dos alunos do quarto ciclo da EJA.

A producao textual de ambos os géneros foi solicitada apenas como uma producao
inicial para verificagdo da ocorréncia ou ndo de tragos orais na escrita dessesCammos.
isso, pretendse justificar a falta de niwacdo para a escrita nesse primeiro momento
seja, os alunos ndo receberam um motivo real de uso da escrita (uma situacdo de comunicacgao
ou a simulagéo de uma) quando foram orientados a produzir. Essa escrita ndo tinha finalidade
para eles, como, p@xemplo, escrever sobre determinado tema direcionando a escrita a um

publico especifico, com finalidade especifica.

Os géneros textuais produzidos pela turma, para a composicaopdsda pesquisa,
sdoconsiderads géneros escritos em que deve predononaso formal da lingua, uma vez
que, se tiverem seus enquadres observados na distribuicdo de géneros textuais de Marcuschi
(2005), seréo encontrados entre 0s géneros mais proximos dos textos prototipicos da escrita.
Isso possibilita concluir que eles daveprimar pelo emprego de linguagem formal, mais
monitorada, pois statade géneros usados em situagcdes de comunicagdo mais formais nas
quais, portanto, devee evitar o emprego de estratégias de producdo textual tipicas da

oralidade espontanea.
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3.3 A proposicdo do material didatico

A partir da composicdo doorpusfoi feita uma reflexdo e um estudo acerca dos
problemas encontrados nas producdes escritas dos alunos envolvidos na pesquisa. Os estudo:
abordaram teorias linguisticas envolvendo os objetivendmo de lingua e os meios de que
se deve lancar méo para alcatgs®l bem como se procurou relacionar essas teorias e a
pratica docentegalgando perspectivas mais atuais para o efagnendizagemPor isso
foram abordadas as concepcfes sociointerstéor®e funcionalista da linguagem, géneros

textuais e suas modalidades de expresséao e a relacéo oralidade/escrita.

A partir dessas abordagens, elabeseo caderno pedagogiammpostade atividades
de compreenséo de texto e de atividagf@bnguisticassequenciais, com evolucao gradativa,
direcionadas a tratar especificamente das dificuldades obsera&tasde uma proposta de
producao de texto#\ intencao foi a de produzir usaderno pedagdgico que contensgka
selecdo de textos de géneros da moddédoral e escrita para confrontar estratégias de

textualizacdo quanto a:
1 presenca de marcadores conversacionais;
7 introducédo de tdpicos discursivos
1 formas de referenciacédo textual;
1 selecdo de conectores.

A metodologia usada no caderno pedagogico elabasadartir deste estudo foi
baseada no procedimergequéncia didati¢s que se deu desde a producéo inicial dos textos
escritosi realizada em dois momentos: um para a producédo ederitaxtg da ordem do
argumentargdo géneraiartigo de opiniao e outropara a escrita de textda ordem do relatar,
do génerdi r e | T a@eac@mpuseram corpuspara a verificagdo dos problemas pertinentes
guanto as marcas da oralidade na escrita e do conhecimento que os alunos do quarto ciclo da

EJA ja possuiam a esse rep. Os resultados da analise desses textos indicaram o caminho a

®AUma o6sequ°nci a udd db&tividades @scoRresiomanizanias] de maneira sistematica, em

torno de um género textual oral ou escrito. (...) Tém, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitinth@, assim, escrever ou falar de umaneigm mais adequada numa dada
situacdo de comunicacdo. (...) Servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de lingamgem no

di ficil ment SCHNBUWLWSEDOEZ, 2004) No mesmo trabalho estes autores apresentam um
guadro com uma sequéa didatica para exposicdo oral na escola secundéaria, que pode ajudar o leitor a
esclarecer melhor o procedimento em quegt&®equéncia consta nos anexos deste Projeto.
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ser seguido quando da elaboracéo do material didatico em atividades de evolucao gradativa
do simples ao complexiopor meio de modulos de ensino, até a sugestdo da producéo final
para veificacdo, pelo professor, do aprendizado realizado pela dasstucdo que, por sua

vez, deverd perpassar pela reescrita).

A organizacdo de sequéncias didaticas se faz bastante relevante no trabalho com
géneros, uma vez que é um procedimento que visansfarmar o modo de escrever (e de
falar) dos alunos e ampliar sua consciéncia de uso da linguagem em virtude dos diferentes

instrumentos que lhes sdo propostos, pelos quais se reflete sobre esse uso.

Nos préprios PCN, é sugerida a relacdo entre a omygfivzdidatica e o material
pedagogicgor meio de sequéncias didaticas, ou seja, um material pensado para um conjunto
de aulas, organizadas de maneira sistematica em torno de uma atividade de linguagem
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004.

O caderno pedagdégicantitulado A" Pr opost a par a abor dage
or al i da d,eemeauciniciofraa ama orientacdo aqgwofessoregararealizarem a
leitura da pesquisa que levou a elaboracédo, defim de quetentam todos osonceitos
implicitamente envolvidos nas atividadeéem esclarecidos e poss#er mais seguranca e
preparo para a realizagao das atividades propostas.

A proposicéo foi organizada com momentos em que se falou diretamente ao professor
orientandeo sobre a forma como proceder ao aplicar as atividades esssmarempo, dando
dicas de capitulos da pesquisa aos quais poderia recorrer para seu embasamento ou, ainda

para sanar davidas.

Inicialmente a proposta destaca informacfes para o professor sobre o procedimento
Asequ°ncia di d§8t i c aer suascanacteristicas,togue tcancomegarae@ie |
ele incorpore o procedimento em sua pratica pedagogica. Ha também outro momento
dedicado a esclarecimentos para o professor, desta vez soltado iat i vi dad e
retextualiza-«o00, S e anizadi® pary @ racesss doh profegsdt, 000 5 )
material sugere atividades em uma sequéncia que pode ser realizada ao pé da letra ou
adaptada as necessidades do docente e dos discentes, bem como pode ser adaptada, quanto .
namero de atividade, a realidade destes.
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O material apresenta observacdes para informacao do professor e também observacoes
para orientacdo do aluno pelo professor. Para evitar que o docente tenha duvidas quanto ao
gue deve esperar como resposta do aluno, algumas vezes, nas quais fosseegeasivel
ocorréncia por alguma necessidade de informacdo do préprio professor, deseravque
resposta o aluno deveria chegar (o que contribui também com a direcdo que se deve dar as

discussfes das atividades).

As atividades foram apoiadas em recursaa@®ideos, imagens e textde géneros
como bilhetg tirinha, carta pessoalcarta reivindicatoria conversa telefénica, anuncio
publicitario, causpcontoe memorias literariaseste ultimo, abordado na producéo textual
final, pois € muito préximo da fakspontanea e considerado bem adequado a verificacdo da
competéncia adquirida pelo aluno quanto a selecéo de estratégias de textualizacdo proprias de
g°neros escritos formais como o fimem-ri a
informal que empregana nos textos de géneros formais@wpus A variedade de géneros
confrontados nas atividades do caderno pedagogico encontra explicacdo na intencao de levar
o aluno a observar o uso da lingua em diversas formas de apresentacéo do texto falado/escrito,
formal/informal e suas estratégias de textualizacdo especificas. Tudo isso para contribuir com

0 aumento da competéncia comunicativa dos alunos.

O cadernopedagdgico foi organizadem duas unidades. A primeira, com quatro
modulos de atividades que buscam asc@ntizacdo e a reflexdo dos alunos sobre o uso da

lingua asaber:
UNIDADE |
U Mdbdulo 1: A importancia do dominio da lingua (trés atividades)
U Mébdulo 2: Lingua falada e lingua escrita (duas atividades)
U Mdodulo 3: Variacéo linguistica (duas atividades)
U Mdodulo 4: Géneros textuais e adequacédo (uma atividade)

A segunda, com cinco modulos, cujas atividades foram elaboradas para tratar
diretamente das estratégias de textualizagdo da fala espontanea que os alunos tém empregad
equivocadamente na escrita formalgasis ja foram detalhadas aqui. Assim estdo dispostas

as atividades dessa unidade:
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UNIDADE Il
U Méodulo 1: Comparando um texto oral com sua forma edchitasatividades)
U Mébdulo 2: Os marcadores conversacionais (uma atividade)
U Modulo 3: A referenciacéo (unaividade)
U Mdbdulo 4: Os conectores textuais (uma atividade)

U Atividade complementad (uma atividade com excertos de textos atwpus da

pesquisa)
U Atividade complementa2
U Atividade complementa3

U Méodulo 5: A producao textual (proposta de producao de texto)

As atividades do caderno pedagogico produzido nesta pesquisa foram pensadas com a
i nten-«o de Afaj udar 0s estudantes a t o ma
adequadamente e do que precisam melhorar. O objetivo ndo € a busca de erros e sua
subsequente o r r OLR/BIRA, 2010, p.166), mas contribuir com a ampliacdo de sua

competéncia linguistica.

O erro foi tomado como ponto de partida para o processo de tomada de decisbes
pedagogicas. Foi visto de uma maneira construtivista, portanto. Assim, algartativacédo
pelos erros encontrados na escrita dos alunos por influéncia da fala, foi possivel preparar
atividades para serem realizadas nas aulas de LP, voltadas para conscientizar os alunos da
causa desses erros (observaveis por meio da confrontagdtratégias de textualizacdo da
oralidade e da escrita). Essa forma construtivista de lidar com os erros cometidos pelos alunos
serve, também, para mostrar aos docentes que ndo adianta apenagieiscamo texto do
aluno para destacarque precisa sr corrigidg pois isso ndo contribui para consciedza
dos fatores envolvidos naquel@errcd, o que igualmente n&o contribui para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa do aprendiz.

O quadro das necessidades de aprendizagem dos alunos coledsoceste estudo
exigiu o desenvolvimento de atividades epilinguisticas, que pudessetadevéefletir o uso

que fazem e o que devem fazer da lingua. Foi desenvolvido, portanto, o aspecto funcional nas
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atividades propostas para que os discentes, asaneah e refletirem sobre o emprego das
formas linguisticas trabalhadas, consigam ver utilidade pratica para o que aprendam. O
propésito a alcancar esta, pois, longe de querer que eles se preocupem em aprender apena:

para tirar boas médias na escola.

Porianto, além de centralizae na abordagem comunicativa, a elaboracado do caderno
pedagodgico centralizese no aprendiz e nas suas necessidades linguisticas ao selecionar
conteudos funcionais que pudessem prefmapara o exercicio efetivo da comunicacdo na
vida real. Isso foi uma tentativa de fdré sentirse diretamente engajado na sua
aprendizagem, pois se entende que a lingua escrita ndo pode mais ser vista como algo que o
aluno deve adquirir, mas como um instrumento que ele deve aprender a domiioameon

suas necessidades e motivacfes, nas diferentes situacdes em queufiieédar
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4 A PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS: RELATO DA PESQUISA

Este capitulo tratard da producdo textual escrita dos alunos colaboradores deste
trabalho, mais gecificamente das estratégias de textualizacdo empregadas por eles na escrita

e da ocorréncia de marcas da fala espontanea nos textos escritos formais.

A andlise estd organizada ejuatrotopicos que envolvem os textos de ambos os
géneros ora produzidos.oNorimeiro tépico, consta a analise com foco na observagédo do
emprego de marcadores conversacionais. No segundo, praeuidentificar como se da a
topicalizacdo (e introducgdo tépica) nos textos. No terceiro, enesmtiesobservacdo quanto a
problemas d referenciacdo textual, e no quarto e ultimo topico foi verificada a ocorréncia do

uso inadequado de conectores.

Destaquese, de anteméao, que o emprego inadequado, na escrita formal, de estratégias
de textualizacdo da fala ocorreu em ambos os tipos de peaduzidos na pesquisa. No
entanto, nos textos pertencentes a ordem do relatar, as ocorréncias foram significativamente
mais evidentes quando comparados aos textos da ordem do argumentar. 100% (cem por
cento) dos textos do afcaseaa aalidide enformal.cEaquaatp,r e s
aproxi madament e, apenas 41% (quarenta e um

opini«od0 apresentatam a referida ocorr°nci a

Embora os tépicos seguintes ndo apresentem uma andlise exaustiva dos segmentos,
constderase ser a exemplificacdo suficiente para que os professores de LP também possam
observar a producao escrita dos seus alunos do ponto de vista das estratégias de textualizagac
empregadas por estes.

Por uma questao de facilitar a fruicdo da leitura dégimos tépicos recorrese ao
uso de siglas para se referir a tipologia e aos géneros textuais citados. Para indicar a
tipologia/ordem do relatar ussue A O. R. 0 e para tipol esgialo
noO. A. 0, enquanto para emgregado gRnere PRBak e

Opini«o, AA. O.O0.

Paraa identificacdo dos textdslos alunos de onde foram retirados os excertos usados

na analise, além da numeracao arabica, os textos foram identificados com a letra inicial da sua

“0s percentuais indicados na analise foram calculados apenas sobre os textasoasndanoralidade.

* Constam nos anexos apenas os textos de onde foram feitos os recortes citados nesta analise.
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tipologia (AT para textos da ordem do Argumentari/ Para textos da ordem do Relatar). De
onde se obteve: -A(texto 1 da ordem do argumentar}2Atexto 2 da ordem do argumentar)

e assim por diante com os demais textos dessa ordem; bem ebrtex® 1 da ordem do
relatar), R2 (texto 2 da ordem do relatar) e assim por diante com 0s outros textos dessa

mesma ordem.

4.1 A presenca de Marcadores Conversacionais (ML

Conforme se mencionou nos aportes tedricos deste trabalho,-seitegai a nocdo de
gue a expressdpor meio da linguagem é constituida de duas fases: uma de planejamento e
uma de execucdo. Na lingua falada, essas fases ocorrem simultaneamente, em tempo real.
AEl as se d«o numa situa-«o discursiva plena
interfere diretamente na organizacdo e na execucao dos atos de fala. Ja na lingua escrita, a
6audi °nciad tem uma atua-«0 muito discreta
organi za-«o00 (CASTILHO, 2014, p. 19).

Essa nocdo parece nao ser do conhemindos alunos da EJA colaboradores desta
pesquisa, ou, pelo menos, ndo a levam em consideragao ao produzir textos escritos, uma vez
gue suas producdes textuais do género R. apressetamadas de marcas da oralidade (bem
mais que as producdes escriths género A.O.). Mais especificamente, de acordo com o
interesse deste topico, de palavras e expressfes que sdo tipicamente usadas na fala comc
reflexo da falta de tempo para planejamento de uso da lingua nessa modalidade. Uso que
deveria ser evitado emxt®s de géneros escritos formais como os executados por esses

alunos quando da composicaoawpusanalisado aqui.

Antecipase, ainda, a informacéo de que foram usados nos textos alguns elementos que
funcionam como articuladores da conversacdo (linguadah ) |, chamados de
conversaci onai $ oumardadarea diseunstviEsos Mu@is ndo sdo adequados

a articulacédo em textos escritos que exigem o uso modelar da linguagem.

Entre os textos do género A.O. que apresentaram marcas ddeainformal, em
aproximadamente 21% deles foram encontradas estruturas com MCs, enquanto entre os textos
do género R. com marcas da fala informal, aproximadamente 73% deles apresentaram uso de
MCs.
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Para exemplificar o exposto, quanto ao que foi obsermad textos da O.A, seguem:

(A-5) AOs jovens acham legal sair, beber, ficar com garotas. dMagieesta o problema, porque os jove
estédo se envolvendo rapido demaisd...)

(A-8) fiAgueles jovens que conseguem chegeidadeadultaai vem as consequéncias sdo arrependimer
de nao terem estudado, ©..)

Os excertos acima, contidos erm5Ae A8 (todos retirados dos textos de género da
O.A., portanto), demonstram casos em que os alunos utilizaram uma estratégia de
textualizacdo bastante caracteristica da fala, os MGs, @mrecem ser os articuladores
coesivos fundamentais dessa modalidade, ent
em ger al , do MC fAa20 na |l 2ngua falada info
guais se encaixam o0s alunos autores dos excestacados, refletiu na presenca do mesmo

elemento na escrita destes discentes, conforme se nota.

Nos textos de género R. também foi identificada articulacdo textual com o mesmo

elemento:

(R-5) fi(...) mas com o tempo ele foi mudanduito j& maduro com os seus 20 anos ja achou que era
da sua prépria vida, méai ele acabou se envolvendo com pessoas erradas (...).
Mas depois com o tempo ele passou a ir atras dela e atormexitglee ela tomou uma decisao (
entregalo para a pdicia resolver o seu problemai nunca mais ela viu ete

(R-6) fi(...) ele se apavorou e comesou amem [a me] chamar na ou tra rede do ele olhou maso [m4
sentirai ele pegou o corpo do compadre perdo [Pedro] no braco e comesou acogre (...)

(R-11) A(...) me chamou para ir no banheiro com elagchegando la ela comega a chorar (...).
Ai se passou alguns dias e a Jackeline ndo estava indo pro curso e todos que eram amigo
estavam preocupadaai depois de uns dias sem ter ido pro cursokétine aparecey...) perguntei
se ela estava passando naafoi que ela pediu pra mim ir na farmacia (.a),foi que a outra amiga|
dela saiu para comprar um copo de leite §...)

EmR5 , o aluno empregou faz2énadpguadpo aogéard or m
de texto em que foi usado. A impresséo que se tem é de que ele escreveu como se estivesse
contando oralmente o que havia acontecido. Como se ndo tivesse atentado nem a modalidade
nem ao género da situacdo de comunicag@gue se erontrava ao escrever, ou, até mesmo,

por ndo dispor de outra forma de textualizacdo da sua escrita.

Para que o texto assumisse uma forma mais adequada de representacdo da lingua por

meio da escrita (considerando, aqui, somente o problema do uso de mdigaatsivo), ele
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poderi a, no primeiro trecho, Ssimpl esmente
segundo trecho, seria alternativa 7 el i min
guandoo e fient«oo0, respectivamente, com al g

(R-5) (...) ma com o tempo ele foi mudando mud® madurg com os ses 20 anosachou queesra dono
da sua prépria vida, meg acabou se envolvendo com pessoas erradas (...).
Mas depoiscom o tempgele pasou a ir atrds dela e atormenlz Foi quandoela tomoua deciséo
de entregdo para a poltia resolver o seu probleamEnt&o, nunca mais ela viu.

Em R6, estrutura comparavel a do segundo trechoBeR o al uno empr eg
proporcionar uma relacdo de tempo entre as oracbes da sequéncia. Portanto, Ihe bastaria
Ssubstituir o MC pela express«o fAnaqgeedae mo

como alternativa para a falha no primeiro trecho). Desta forma:

(R-6) (...) ele se apavorou e comecouna chamar na otra rede.Ele olhou,mas séeu senti Naquele
momento.ele pegou o corpo do compadre Pedro braco e congou acorrer (...).

No texto R1 1 , houve bem mais ocorr°ncias do
corpus A considerar pelo extenso tamanho do texto (duas laudas) pormenorizado como se
tivesse sido pragzido pela lingua falada, sup8e que a aluna trouxe a maneira de relatar
tipica da fala para a escrita. Essa suposi¢do pode ser respaldada pela comprovacao adquiride
nos estudos linguisticos da realizacdo da fala, de que o alongamento do texto éstiaeacter
da oralidade, ou seja, uma mesma histéria falada, quando contada na modalidade escrita, pode
reduzir de tamanho consideravelmente, uma vez que a tendéncia (e o indicado) ao escrever
formalmente € a eliminacdo de diversos elementos que se empregtata maformal,
desnecessariamente. Conforme se verifica has consideracdes de Favero (2012, p. 93):

Ha diferencas na sequenciacgao topica de uma modalidade para outra, que se revelam
nas distintas formas de encadeamento sintatico. Na fala, essa sequeseidé@io

através de marcas linguisticas de continuidae @ 2 |, ent «oetc), a? , d
possibilitando a producdo de um texto mais extenso e pormenorizado. Na escrita, tal

sequenciacdo se estabelece visando a uma concisédo, marcada por construcdes
sintaticasem que o periodo é produzido para resgatar as ideias sucintamente.

Ao se deparar com ocorréncias como as del Ro professor de LP precisa perceber
gue seu aluno necessita urgentemente ser levado a confrontar géneros de ambas as
modalidades de uso da duma para conhecee empregarestratégias de textualizacdo

caracteristicas de cada modalidade e, assim, saber que nem sempre & possivel empregal
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estrat ®gi as de uma na outra. Como ® o0 <ca

‘N

inadequadamente, quando paaeser substituido por elipse e por conectivos como:

(R-11) (...) me chamou para ilebanheio com elag Chegando la ela comeca a chorar (...).
Passaramse alguns dias e a Jackelinéia estava indo @ curso e todos que eram amigos dela
estavam preocupado®orém depois de uns dias sem ter ido aurso, Jackeline apareceu (..
perguntei sela estava passando malela pediu pra eur a farmacia (...),enquantoa outra amiga
dela saiu para comprar um copo de leite (...).

Os marcadores conversacionais, como sugere o proprio nome, sdo os articuladores da
conversacao. Na verdade, um texto oral tem sua organipagéeadasses elementoAté
agora, nesta analise, foramostradas estruturasas quais ha presenca dearcadores
lexicais™. No entanto, os textos @orpusapresentaram, também, estruturas com emprego de
marcadores da classe dos nao lexicais (CASTILHO, 2014). Como, por exemplo, a expressao

nAho, observada em:

(R-8) AA [Ah] eu nem falei que Rodrigo néo falou pra Mia que ele tinha namodada.

Nesse excerto, 0O que se pode concluir c
empregou como se dialogasse com o interlocutor do seu texto escrito, denotando um maior
grau de envolvimento dos parceiros, como se estivessem proximos. Porém, essi eldratég
textualizacdo é caracteristica de géneros prototipicos da fala (RISRBVES, 1999), que
apresenta em sua natureza essa proximidade entre os interlocutores, e ndo da escrita, cujos

interlocutores se encontram distantes.

Logo, essa € mais uma maita modalidade oral da lingua cuja caracterizacédo é de
fundamental importéancia para o conhecimento dos alunos ao se trabalhar com a relagéo entre
oralidade e escrita em sala de aula. Pois, assim como ocorreu o emprego inadequado do MC

AAhO na eé&ncempaossivael ocorreeem butros, devido a essa mesma confuséo (ou falta

°! Para que um item lexical se candidate a MC ele precisa apresentar certa multifuncionalidade. Nao ha uma
classe gramatical especifica. Poeves @A ol hao, fagor aod, Afent «oo0, Afazo,
mais esclarecimentos sobre os estudos dosbB@eres e a | eitura da obra de Cast
no ensino de portugu®°so.
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de conhecimento sobre o assunto) com relacdo a distancia entre os interlocutores no contexto

da situagdo de comunicagao, o que se pode observar nos MCs encontrfados em

(R-4) iSendo quesu mesmo estou aquara que vocé saiba ddgo que acontecedl.

(R-10) dN&o é longe mas quem sabe um dia esse sonho se torne realidade.
So6 pra lembrara cidade de @meta ha onde tem o melhor carnaval do Para,q...).

Nesses trdtos com MCs também se interpreta que a intencdo dos alunos ao usarem
essa estratégia de textualizacéo era a de interagir com o interlocutor do seu texto de forma

subjetiva, como se estivessem proximos, o que nao é proprio da escrita formal.

Ha também deesconsiderar outro aspecto da oralidade em alguns textosrplas

Al ®m da ocorr°ncia de fa?2o, el es apresent
informal:
RLA(C...) a m«e descobr i oocarinha@oerabaapetd. f i | ha e

(R8) AEI a er a gbstosen norae dela enaMiagaleeada sala ficaranligado nela.
Mas o Rodrigo comesadaladarj unspeganel a (. . . ) 0.

(R6) A ( ndotad nem bhdsquerem sabedinada. . . ) 0.

Nos trés excertos acima, verifisa a ocorréncia de expressdes tipicas da fala informa
(destacadas), que, portanto, ndo deveriam ser usadas na textualizacdo da escrita formal, por
ndo serem adequadas a essa variedade. As estruturas talvez tenham sido assim organizadas el
virtude da proximidade dos géneros nos quais compunham seu texta conversacao

espontanea, um género tipicamente marcado pela informalidade.

A partir dessas marcas da oralidade que os alunos empregaram inadequadamente,
entendese que eles tém necessidade de, além de conhecer as especificidades da fala e da
escrita navariedades formal e informal, aprender a buscar em seu vocabulario expressdes

sindnimas para substituir aquelas que ndo sejam adequadas a situagdo de comunicacéo. Par:

°20 aluno ndo compreendeu a proposta de pradtedual. No lugar do género daR)ele produziu um texto
de género da O.A., mas ainda assim ele empregou a expressédo em destaque com o mesmo problema de sel
empregado no género R.
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isso, considerandse 0s exemplos doorpus o professor poderia mostrar, por meio dos
textos dos proprios alunos, que ha a necessidade de o uso da lingua estar em conformidade
com o contexto sociocomunicativo e deveria alertar que, de acordo com o género textual que
foram solicitados a produzir nas atividades que geraram a escrita em gaEstaosaram
indevidamente as expressdes destacadas. E frisar, também, que precisam substituir tais

expressdes (para o que o docente deve dar sugestdes).

Desse modo, atendws aqui apenas ao tratamento de tais expressodes, seriam algumas

das possiveis sagtdes as seguintes substituicdes:

(R-1) fi(...) a mae descobria namoro da filha e soube queapaznéo eraboa pessoa .

(R8) AEI a er a attaente SetchamavMimeds meninos da turmdicaram muitointeressados

nela.
Mas Rodrigo comeua nhamorarcomelg . . . ) 0.
(R6) A ( ndose)impertarendio se interessam pornada. . . ) 0.

A partir da analise doorpus é possivel, ainda, concluir que o nimero de ocorréncias
de MCs é expressivo nos textos da O.R. (encontradas em aproximadamente 70% dos textos
com ocorréncias de marcas da oralidadepecp verificavel nos textos O.A. (verificados
apenas em aproximadamente 22% dos textos com ocorréncias de marcas da oralidade). Esse
constatacdo pode ser util para os professores de LP como orientacdo para o trabalho com o
problema da presenca inadequadaiCs na escrita, ou seja, ela indica que eles ocorrem com
maior frequéncia nas producdes textuais da O.R., e que, portanto, a escrita de textos dessa
tipologia merece maior atencéo na consideracéo desse aspecto em sala de aula.

4.2 A estratégia de introdicdo topica

Para a realizagdo da andlise dos textosatpusdesta pesquisa, no que se refere a
insergdo de topico, se faz necessaria uma breve consideracdo acerca do pronome de terceire
pessoa (ele/ela), uma vez que o emprego desse item da gramatcaesajobservado nesta

secao do trabalho.

Como bem se sabe, a nocédo de pessoa remete a enunciacao, a interacao verbal, o que

por sua vez, pressupde duas pessoas: o locutor (primeira pessoa / eu) e o interlocutor (segunda
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pessoa / tu). A terceira pessaa,contrario do que tradicionalmente se ensina na escola, nao é
uma das pessoas do discurso propriamente dita, pois, de fato, carscirizac o mo A n «
pessoao (LOPES, 2011), est8 fora do eixo di
formas de pmeira e de segunda pessoas estdo mais para déiticos situacionais, enquanto as
formas de terceira pessbas Unicas que variam em género e nurmey&o mais textuais, i. €,

anaférica¥.

No portugués do Brasil € muito comum a ocorréncia de estruturasteromo
topicalizado. O tépico é o dado velho, que sempre é acompanhado pelo dado novo (também
chamado de comentério). Nos textos analisados aqui foram encontradas estruturas com o que
Perini (2010) d e n ofhidpica qué fica foia ca estdra sintatica dai v 0 0
frase (é um constituinte extrafrasgue é retomado normalmente pelo pronome de terceira

pessoaconforme se pode exemplificemm textos d@orpus

(A-2) AOs jovengle hoje[,] elespreferem as amizades do que ficar com sua prépria failia.

Observas e que o t-pico discursivo fAos joven
e, |l ogo em segui da, retomado pelo anaf - -ri c
oralidade informal, mas ndo se recomenda no dominio da escrita em contextos mais formais.
Esse pronome pessoal de terceira pessoa, portanto, foi empregado deddagaada por se
tratar de um texto do qual se espera mais monitoracao estilistica. Gdesewmiada, o
equivoco do aluno ao organizar a estrutura com a auséncia da virgula, o que mostra um
problema no uso da pontuacdo quanto ao assinalamento do ritmpacsm O aluno quis
usar o pronome pessoal para retomar o ifems | o v e n gdadd eelhd), pypré&mo
ocasionou uma repeticdo que, embora atenda a uma motivacdo sejpraggoéatica, se
afasta dos padrdoes da escrita da norma culta. Por essa escolhajuesestma estrutura
topicalizada, separada sintaticamente da senferggd e s pref erem as ami z

com sua pr -,pmueiassumiugem&ol o papel de comentario (dado novo).

3 O termo anaféricas denomina as alavras ou expressbes que se refererentidades anteriormente
introduzidas no text¢retomandeas)e que servem para assegurar a continuidade referencial. Os pronomes sdo
as expressoes referenciarmaforicas mais usadas.

A0 t-pico discursivo pode ser§ dfedb@ROMNE ¥YWHABH aqui |
p.73.apudFAVERO et al, 2012) mas que esta fora da estrutura dafraseDi f er e do @At - pi co si
ser constituido por qualquer componente da estrutura fras esteja colocado na primeira posigadades
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Nesse caso, verifieee a retomada do elemento inicial na seggecomentario
ocasionando o, tradicionalmente chamauleonasmo, por meio do sujeito plesidoii e |.e s 0
Houve segundo Pontes (1981n deslocamento a esquerdéD.E.) i tipo de tépicoi do
sujeito da oragd@om retomada do componente inicialo s jderehsgsj ed0 na s
comentario na forma dpr onoeta® , fidenomi nado em ocorr°nc

pronomecopia.

Para a escrita do género textual da O.A. a que os alunos foram expostos, seria
necessario o uso da variedade culta da lingua. A esce@valla no excerto acima vai de
encontro a essa variedade exigida por géneros mais formais como o A.O. Para que a producgéo
textual obedecesse a tal exigéncia, considerando aqui apenas o tépico, bastaria que o aluno

desfizesse a anafora com a supressaoatmme pessoal, conforme se mostra em:

(A-2) Os jovende hojepreferem as amizadedficar com sua prépria familia.

Ainda no mesmo texto foi identificada outra estrutura com tépico discursivo. Ela

segue abaixo:

(A-2) i0s jovende hoje[,] muitosndo querem trabalhar e estudar (0.).

Ainda com o mesmo referente inicial da
aluno realizou a anafora por meia groform& A mui t os 0, gue, i gual me
excerto anterior, corresponde a um D.E. Esse tipo de estrutura frasal tende a chamar a
atencao do interlocutor para o tépico destacado (posicionado no inicio do excerto)-e reitera
logo a diante. Essestratégiale referenciacdo da textualizag&ada pelo aluno para insergéo
do tépico no enunciad®, insistise,propria da oralidade, mas ndo € uma escolha adequada a
escrita em géneros que primam pela formalid&gd@ois, inapropriada tanto para o gémR.
guanto para o género A.O., uma vez que ambos pedem uso de linguagem formal. O mais
apropriado na producdo textual escrita do aluno, nesse contexto sociodiscursivo, seria a

escolha de uma estrutura gramatical com topico sintatico, a saber:

*® De acordo com BAGNO (2013) em sif@ramatica de bolso doptuguésbrasileirad proforma é a mlavra
que realiza, em um textoratomada anaféri¢causeja, substitui no texto algurpalavra sintagmaou sentenca
Normalmente, sdo utilizadas para evitar repeticdo de termos no texto-s@rdta generalizacdo da nocéo
depronome


https://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%A1fora_(lingu%C3%ADstica)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Palavra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sintagma
https://pt.wikipedia.org/wiki/Senten%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pronome
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(A-2) Muitos dcs jovengde hojendo querem trabalhar e estudar (...).

Ocorrértias com problema de introducéo tépic@o foram identificadas apenas nos
textos da O.A. A reiteracdo do sujeito, vista como inadequada na modalidade escrita da
variedade formal da lingua, e mais comum na fala, ocorreu também, e em maior nimero, nos

textosda O.R. do género R., conforme o excerto a baixo:

(R-1) fi(...) assind,] as filhasficavam sélasem casa, (...0.

Podese di zer gue na estrutura aci ma, al ®i
filhasd na senten- a, ocorreu O pronome <c-p
topicalizacad® (PONTES,idem) i na qual se tem um deslocamento do sujeito pleonastico
fel aso com r el a-se @ortanto, qpereenkRi, c @d os.uj@iiz o pl eo
foi deslocado para a posicao de objeto. A forma tradicional da estrutura frasal do comentario
serdlaafi fiavam s -isoue Meckahstanimasf i cavam s-s em cas
gue o uso do pronome fAelasodo poderia causar
retirou o excerto aci ma, asdihdsfeixd av aymes,t a md &
porque seria a terceira ocorréncia (repeticdo) da expressédo destacada. Desse modo, para &
reformulacdo do enunciado-Re enfatizando aqui apenas a topicalizagcéo, a ocorréncia do

tépico poderia ser sanada se o escritor optasse pela forma:

(R-1) (...) assimas filhasficavam sés em casa, (...).

E para tradr tanto a topicalizagcdo quanto a repeticdo inadequada, uma alternativa

seria, portanto:

(R-1) (...) asim,as meninadicavam sés em casa, (...).

No excerto seguinte ha mais um exemplo de D.E. com preoopia:

(R-2) AO meu pali],] eleera alcolatrad

*® Topicalizacdo é o uso de estruturas com termos chhs para a posicio de sujeito com o objetivo de
enfatizar o referido termo. Também se da quando ocorre deslocamento de termos para outras posicoes e
invers@es de termos. (BOTELHO, 2012)
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No deslocamento a esquerdanforme o identificado aqui, houv@ortanto, um
movimento de um termda oracdacomentario para a posicdo de tépi{@omeu pai).As
constru-»es com fAdesl ocamento ° esquerda d
com o sujeito da orac&mmentario, ou seja, € o pronome copia | qaedfaz as vezes de
sujeito da oragiicomentarie, ao mesmo t empo, [ Rata ;ceserever | t €
o texto adequadamente, o aluno deveria recorrer novamente a supressao do-@dpregroe

gue solucionaria, inclusive, o problema de pontuacdo. Assim:

(R-2) O meu paiera alcodlatra.

Se esse excerto constaseeno a primeira vez em que o aluno citasse o sujeito, essa
alteracéo seria suficiente. Porém, se o texto for observado com um pouco mais de amplitude,

0 problema ainda néo estaria sanado. O trecho que acompanha o excerto tratado acima é:

(R-2) AA minha mée apanhava muito do papai. Eles brigavam tudo dienfi¢u pai[,] eleera &lcolatrad

Nesse caso, 0 mito expresso na Ultima frase ja foi citado na primeira, da qual esta
bem préxima. Portanto, se o aluno recorrer simplesmente a supressdao do pronome pessoal
el eo, 0O Ssujeitoi 8 onmhai mée apandavar neufioe do i papeai.v Eles
brigavam tudadia [[Jo meupaier a 8l col atr ao. Dessa for ma,
todo o periodo (ou, melhor ainda, de todo o texto) e trabalhar com o aluno o processo de
referenciacdo anaférica de modo a oridat@gjuanto a construcdo do tépico na escrita e
mostrar a ele como empregar corretamente 0 pronome com o intuito de realizar a anafora.

Assim, esperge que o aluno possa chegar a seguinte estrutura:

(R-2) Minha mée apanhavauito do meu pai. Eles brigavam todo dia, peisera alcodlatra.

O problema causado pela constru¢cdo do topico discursivo (realizada por D.E. com
pronomecopia) pede qgel 0 professor de LP procure maneiras eficientes de levar os alunos a

entenderem que tal realizac&o é inapropriada para o género em que escreveram. E necessario
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entdo, levdos a observar o contexto de producédo textual, se escrito ou falado, se formal ou

informal, por exemplo.

Observando a estrutura a seguir, € possivel concluir que nas sentencas em que se tenha
0 sujeito proximo ao predicado (como erlR R2), bem como nas sentencas em que o

sujeito se encontra distante do predicadéNocorre tépicaliscursivo.

(R-5) fiEunice[,] uma senhora ja de idade de 53 anosldtem 12 filhos (...

Analisando a estrutura imediatamente acima, obssnapossibilidade de o aluno ter
inserido o tépico discursivo em virtude da distancia entre sujeito e predicado. Alguns autores,
como Pontes (1987) @ivon (1979,apudPontes, 1987, p. 26¢onsideram que essssercao
topica pode ser explicada pela distancia entre o tépifmto e o verbo ao quattese refere.

Nos géneros textuais prototipicos da fala, a necessidade de deixar claro o referente faz com
gue o falante use esse pronomd.rémcao contribui para a consideracédo de quetgssee
insercdo topica inadequada a textualizacao de géneros mais préoximos dos textos prototipicos

da escrita recebe influéncia da oralidade informal.

Entendese que o aluno ndo tem esclarecimento sata@equacao de sua escolha. No
entanto, € notavel que ele tenha conhecimento, consciente ou ndo, de que se usa esse tipo d
pronome para retomar um dado velho. Portanto, o professor precisa proceder de forma a
esclarecer para o aluno a maneira e 0 monegguados de se recorrer a essa estratégia de
referenciacdo quando da producédo textual. Nas aulas com este fim, ele poderia, inclusive,
lancar méao do proprio texto do aluno, onde, em alguns momentos, ele empregou 0 pronome

realizando a anafora adequadaraenbmo em:

(R-5) fi(...) Joebe era umapazobediente aus pais mas com o passar do tegtgfoi mudando muito (..9.

A partir da realizagdo da referenciacdo adequada empregada pelo proprio aluno o
professor poderia mostrélte como fazer uso mais apropriado do pronome de terceira pessoa,
i. €, sem causar pleonasmo. Também poderia frisar que, em algoss aasipse deste
componente forico pode ser o mais adequado, como o que ja foi exemplificado nesta
pesquisa. Seria relevante, inclusive, mencionar que estruturas com tépico discursivo sao

informais, caracteristicas da fala espontanea e que, portant@sdadadequadas a textos
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escritos que primam por formalidade, como o que escreveram. fgparam isso, que 0
discente consiga reformular seu texto em que empregou um termo topicalizado, de forma a

obter o seguinte enunciado:

(R-5) Eunice, uma senhora ja de idade, 53 anos, tem 12 filhos (...).

Seguindo orientacdo de mes {bid.), Botelho (2012, p. 97), em analise de textos

orais e escritos para observacéo do topico na lingua portuguesa, conclui:

Fica evidente que, no portugués falado, a incidéncia de constru¢des de topico €
guase tdo grande quanto a de constru¢bestgpitn. J4 no portugués escrito o
fendbmeno é pouco evidente. Quando ocorre, é normalmente um recursticestilis

ou influéncia da oralidade

Nos textos escritos que compunhamogpusaqui analisado a diferenca no numero de
termos topicalizados entre o8rgeros trabalhados é notavel: nos textos do género da O.R. (0s
relatos) foram encontradas estruturas desse tipo em 20% dos textos com ocorréncias de
marcas orais informais, enquanto nos textos da O.A. (os artigos de opinido) foi identificado o

mesmo tipo d ocorréncia em aproximadamente 7% dos textos.

Isso possibilita concluir que os alunos colaboradores deste estudo recorrem a
topicalizacdo mais em textos da Od®. que em textos da O.A. Essa observacdo deve ser
considerada pelo professor de LP ao lidarsaa de aula com o problema da presenca de
marcas da oralidade informal na escrita formal, mais especificamente quanto a introducéo
topica feita por seus alunos. A partir desse reconhecimento, ele podera engendrar materiais
didaticos direcionados a um fimuito bem especificado.

4.3 Os problemas de referenciagéo textual

Sendo a questéao referencial central tanto na producéo textual quanto na compreensao,
sua verificagdo nos textos escritos produzidos pelos alunos de LP se faz relevante, uma vez
que se cortatou a necessidade de levar os alunos a corrigir o uso que fazem da lingua na

escrita, no que tange a referenciagcdo em seus textos.

A tendéncia dos estudos semamniigcursivos no tratamento da referéncia que se

abordou aqui foi a que postula uma noda&olinguagem como atividade sociocognitiva em
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que a interagdo, a cultura, a experiéncia e aspectos situacionais interferem na determinacéo
referencial; i.e a que toma a lingua como atividade e postula o texto como evento
(MARCUSCHlI, 2008).

Os déiticos anaféricos’” (pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos, adverbiais
e indefinidos) s@o os principais artificios de referéncia do que se deseja recuperar na escrita.
Porém, se comparado seu uso nas duas modalidades, vazifice eles ocorrem muito mai
na fala, uma vez que auxiliam elementos extralinguisticos como um olhar ou um gesto de

apontar.

Foram encontradas estruturas com problemas de referenciacdo textual provocados
pelo emprego inadequado de déiticos anaféricos em textos do género Rrmeonfo

exemplo:

(R-8) i1 Qual é adesizado que tu vai toma?
T Eu vou me separa da nara e fica com a mia!

Ela falou para ele que nédo ia fica assim ela foi pata casa falou parssuafamilia o irmao di&a

era es da Mia. o

Nesse trecho ndo se tem como saber de quem o aluno esta falando quando usa o

pronome AEI ao: se est8 se referindo ° Nar a
Uus o sdae a § ao suaf adne?2 |Al a o0, nNos quai gaokadbre a quanmb 2 g
pertencem a casa e tamb®&m a fam2li a: se a

identificada) ou ao rapaz a quem se referiu

O uso inadequado da estratégia de referenciacdo anafdrica na escrita também € um
fator que pde comprometer a compreensdo do texto deixandmbiguo, confuso, se os
interlocutores em questdo ndo possuirem um historico interacional compartilhado que
dispense a necessidade de explicacdo de informacgdes, o que € mais comum de se ter na fala
Tal ocoréncia foi verificada em textos da O.R. dos alunos colaboradores da pesquisa. Como

exemplos, podse ter o seguinte:

*" Os déiticos localizam no espaco (e no tempo) os participantesisturdo; osanaféricos retomam outra
palavra (CASTILHO, 2012).
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(R-1)AAvizinhat em tr °s fil has, duas casadas e a mai
(R-8 ) O gai da nara falou que ela ia estudaa outraescolad

(R-7 ) Nofamanhecede dominggEmi |'y estava inquieta demai s,

Em R1, temse uma frase que foi usada para iniciar o texto em questdo. Quando o
|l ei tor se depara com alemxemrtes sseo pfeA gwinzian hic
ou Aque Vvizinha?o. |l sso porque o0 autor n « C
vizinha. Se ele queria se referir a sua propria vizinha, deveria, antesn@#hcionado de
alguma forma para, entéo, refesg aela dessa maneira. A referenciacdo empregada nao esté
buscando um referente, pois este ainda nao foi citado. Isso pode ter influéncia do uso na fala,
na qual seria possivel ter o auxilio de um gesto apontando em direcdo a casa da referida
vizinha ou questnarse diretamente o falante a respeito de quem ele esta falando, caso a

informacao n&o se encontrasse disponivel na memaria do interlocutor.

Em RS , o aluno usou a forma fAna outra esc
escola diferente da que a penagem estudava. Ainda que outra escola estivesse na mente
dele (enquanto narrador onisciente) e realmente existisse no enredo, seria necessario
apresentda como antecedente necessario na construcdo da cadeia anaférica em que consta a
exXpress «oesiicnoall acdut rNea f al a, essa estrutura
exemplo, de um gesto indicando que essa outra escola € localizada na mesma dire¢do da atual
fazendo ter sentido o0 enunciOa deda cgmpeengdvalp r e g
tambk&m, na condicdo de o locutor estar diante de um interlocutor com o qual tivesse um
histérico de experiéncias comuns. E caso nao o tivesse, teria disponivel o locutor diante de si

para indagdo.

O aluno precisava ter levado em consideracdo o contextganizar seu texto. Ele
precisava ter consciéncia de que estava produzindo um género escrito e que, na escrita, 0s
interlocutores ndo se encontram proximos uns dos outros, ou seja, a interagdo € a distancia,
diferentemente da fala, em que a interacdo sdad@ a face e se podem acessar 0s
componentes extralinguisticos na situacdo de comunicac¢ao; assim como nem sempre se tem a
disposicdo o compartilhamento de informagcdes. Esse € o caso do texto citado, em que o

aluncautor deixa seus interlocutores sem sabgue vizinha ou a que escola ele estava se
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reportando, informacdo que era necesséria para que a compreensao do texto, na forma como

ele apresentou, ndo fosse comprometida.

Ja em R7, a estrutura do texto escrito apresentou um problema de referen@égao p
uso da | ocu-«o0o adverbial indicativa de t emg
dada uma referéncia de tempo que indicasse o dia da semana em que havia se passado o fat:
relatado. Afinal, a referenciacdo anaférica, como a que se tentoareedsse trecho, se da

recuperando o que ja foi citado. N&do ha como recuperar o que nao foi mencionado ainda.

As observacoes realizadas nos textosalpusdeste trabalhgossibilitam destacar
gue os problemas de referenciacdo anafpmea escrita, pornfluéncia da oralidade, s6

ocorreram em textos do géndéro

Os elementos anaféricos seriam uma alternativa para evit@peticdo, sem
funcionalidade discursiva, de palavras e expressdes. Muito frequente nas producdes orais, a
repeticdo ndo € comum na®@ucdes escritas que dispdem de formalidade. E quando ocorre,
deve ser de forma conveniente, por alguma motivacéo discursiva. Na escrita, até porque esta
conta com mais tempo para processamento cognitivo;g@decorrer a artificios de coesao
referencialcomo a sinonimia, a elipse ou a paréfrase para que os indices de incidéncia da

repeticdo ndo sejam tao altos quanto na fala informal.

No entantoessa repeticdo meramente informal foi encontrada em varios*teddos

corpusanalisado, tanto nos da O.R. gt@nos da O.A.

Entre as estruturas de textos do género R. com essa ocorrénesa; tem

(R11)A A se passou alguns di ascumsoe#&dod que éram amigos deta
estavam preocupados, ai depois de uns dias sem ter idtuso, Jackelineapareceu na@urso, e

eu perguntei porque ela ndo estava indo uoso.0

RLHAA vizinha foi m« e sas filhaseram BEem pguenats, deverqoevrabalhagpar

criar as filhas assimas filhasficaram s6 elas em casa.

*% 33% dos textos da ordem do relatar apresentagpaticdo de termos e expressfemo estratégia primaria
de referenciacdo. E da ordem do argumed&¥s dos textos apresentarammesmo tipale ocorréncia.
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EmR1 1, a repeti-«o0 ex¢&eaguséivmadequhdo pgraaoltexto r a
escrito que foi solicitado ao aluriondo é um traco de formalidade no usodlidgua como
deveria ter ocorrido na producéo textual. Ao aluno caberia ter usado sinbnimos, recorrido a
elipse ou ter organizado alguns trechos de forma que ndo precisasse repetir tanto a palavra em

questéao.

Para ilustrar uma das formas como ele podesgaever o que consta ervlR (atende
se neste momento apenas ° repeti-«o do nonm

segue o texto reformulado:

(R-11) Entag se passaramalguns diase Jackeline ndo estava indo aurso e todos que em amigs dela
ja estavam preocupadoBepois de uns dias sem ter id@ula, Jackelineapareceug e eu perguntei

por queela ndo estavaomparecendda.

EmR1, a repeti-«o0o da express«o fnas fil he
do aluno, podea ter sido evitada com o uso de pronomes e sinbnimos, por exemplo, para se

referir as filhas. Como se fez a seguir (corrigindo apenas a repeticdo da palavra em questéo):

(R-1) A vizinha foi m&e solteira muito nav@uandoas filhaseram bem pequenateve que trabalhapara

cria-las, assimas meninadicavam sozinhas em casa.

Nos textos do género A.O. foram encontradas ocorréncias com falhas de refevenciaca

textual como nos exemplos a sequir:

(A-1))A M8 s ami z ad e s joyemsas emgad.(.e)WPar faltaals responsabilidadgmsenspodem

ter uma gravidez precose.

Osjovensde hoje comessa a fazer amizade com pessoas que usgas drbebidas alcolicas.(..
isso faz com ques jovensse envolve no mundo do crime e da violén€ds. jovensséo
influenciados pelas mas conduta do mundo. Com essa atingd@wkns como vao formar umg

familia. Assim cad@venstornamse cadavezmai no mundo do cri me. (@

(A-2) AOs jovengde hoje muitos ndo querem trabalhar e estudar. (...) isso pode trazer muitas coisa

paraos jovensnais antigamentesjovengr a mui t o mai s respons 8y

(A-3) A Mu i quersm sO curticdo. Porem muitoedo querem responsabilidade nessa fazguerem
somente ir pra baladas (...). Tudo o qyeeremé diversdonédo se preucupam com seus estud

N&oqueremsaber de nadapdopensam no futuro (.pdoouvem os consel ho
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Em A-1 e A2, trechos de textos diferentes, os alunos podem ter sido influenciados
pela tematica do texto, a qual envolvia os jovens, e repetiram ambos a mesma palavra. Como
também aconteceu em outros textbs entanto, isso ndo justifica 0 uso repetitivo da
express«o fi(os) jovenso. Apresentada em nY
evitada, pois fa ocorr°ncia descontrol ada
empobrecedor 0 (B6L] Elalddrita dé @xto® de géneros formais requer

mai or monitora-«o e fNHbeleza est®ticabo.

Os alunos colaboradores desta pesquisa sinalizaram necessidades de apoio em sua
competéncia comunicativa, pois seus textos escritos formais estdo eivadostigéegpas
quais nao foram realizadas como elemento de efeito ou estilistico. Em outras palavras, o que
se guer destacar é que os alunos ndo empregaram repeticdes conscientemente, ou seja, Nao ¢
orientaram por uma motivacao discursiva, o que comprometestilo caracteristico da

escrita formal.

Para que sejam conscientizados de suas necessidades, os alunos precisam ser
informados de que a ocorréncia demasiada da repeticao na fala (mais ainda quando se trata de
géneros de texto mais proximos de seu pipmd pode ser explicada por caracteristicas como
a velocidade da interacdo nessa modalidade e, consequentemente, pelo pouco tempo para
planejamento e producao textual, como também pelo fato de o produtor ter um vocabulario
limitado em vista da situagcdo demunicacdo. Mas também lhes deve ser dito que na escrita,
ao contrario da fala, eles dispéem de tempo de planejamento e de producdo textual, e, assim,
ndo podem escrever como se ndo planejassem o que escrevem, trazendo para a escrita a:
estratégias pro@s da conversacdo espontanea, como é o0 caso da repeticdo nédo

discursivamente motivada.

A partir do exposto, depreende que os alunos da EJA apresentam problemas de
referenciacdo com relacéo a repeticdo de palavras e expressdes por influéncia de,oralidad

tanto ao produzir textos escritos de géneros da O.R. quanto da O.A.

Entre os elementosaos quais 0s alunos podem recorrer para evitar a repeticao,
destacen-se também ogpronomes relativos que, segundo Castilho (2012), retomam o
referente e inserem argenca que eles encabecam no substantivo ou no pronome que 0S

antecede.



111

Especialistas no assunto afirmam que € baixa a ocorréncia de estrutupasmomes
relativos na linguagem oral. O uso da relativizacdo, quando ocorre na fala espontanea, é
geralmentenadequado. A escrita dos alunos apresentou essa mesma inadequacgao, bem como
a baixa ocorréncia de uso de pronomes relativos, que é pertinente na fala informal. Isso
contribuiu para a repeticdo de termos no processo de composigéo da coesao de SdDs textos.
alunos poderiam ter nos pronomes relativos uma estratégia para evitar as repeticées na escrita,

desde que empregados de forma adequada.

Observernse os trechos:

A8A(C. . .) p r oovterdo enuitaz difitulades ¢ia adolescéncia pois muitas desenvd

abilidades e capacidademdevirdo a por em praticatornande e uma pessoa

(A9 APor outr o | adoa geasuastresponsabiidaded gram em torno de s

préprias vontades e desejos, (Q.)

(RH)AA m«e n«o sabia mais como proteger squea

estudavatomou o celular delaudo para tirar sua filha dos bragos de um bandido

(R4) AFoi guando el e sas papammaberaerea inla dobrah eanrumapdag eaqui
(...). Foi o momentgueeles aceleraram a motocicleta e eu também para que o pior néo \

acontecer . O

O numero de estruturas em que se recorreu ao usprafmme relativocomo
estratégiade producado textual na escrita foi muito pequenearpus Quando ocorrido em
textos do género da O.A. e da O.R., foi de forma inadequada. Esses dados comprovam as
consideracfes de Botelho (2012, p. 69) a respeito do uso de pronomes relativos, quando
des aca que, Afcomo as frases com pronome r el
usuario as evita inconscientemente, e quando se habilita-lasységormalmente comete

f al haso.

Talvez a falta do uso frequente de pronomes relativos npdhda alunosgue denota
pouca pratica no emprego deles, seja um dos motivos que justificam o uso igualmente escasso

desses pronomes ha escrita, em que as frases sao curtas e de baixa complexidade.

Em A-8, onde se tem um trecho retirado do géner®.Amesmo identifiando
corretamente a posicdo em que se encaixaria um pronome relativo, eaw@onmao

empregou o pronome relativo adequado ao contexto, comprometendo o sentido do que queria
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di zer . Em vez de fondeo, gue d8 | desatar de
empregado a forma pronomi nal fas quaiso (a
pretendido na sua escrita. Reescrevendo o trecho com atencdo especificamente ao pronome

relativo, obténmse:

(A-8) (...) provavelmente ndo terdo muitas dificuldades na adolescéuitamuite desenvolvem
habilidades e capacidadeas quaisvirdo a por em pratica tarandese uma pessoa de sucesso.

Em A-9, outro trecho de producéo textual dmg® A.O., a posicdo em que deveria
ser colocado o pronome relativo também foi identificada corretamente. O problema foi a
escol ha i1inadequada da forma pronominal A n
pretendido pelo autor ao empregar esse elemen&fetfemciacdo. Para que o aluno atribuisse
ao texto o sentido conforme intencionado, (

como realizado adaptacOes para o encaixe dele, conforme se mostra em:

(A-9) Por outro ladg existem aquelesujasresponsabilidades giram em torno de suas proprias vontad
desejos, (.).

Quant o ao empr ego RioeRg trechos retradds gaitextns de m
género R., seria possivel dizer que também ndo estd adequado, recomeadando
substitui-«o0o dele em cada ocorr°nci a, respe
Porém,a forma como foram empregados ndo pode saiderada de todo irregular, uma vez
que, segundo pesquisas recentes, o quar@ibnomes relativassth mudando rapidamente
no portugués brasileirdAlguns desaparecerarQual e guemandam balancando. Com isso,
quese transforma numa espécie de pronoshativo universal, ocupando o lugar dos outros
(CASTILHO, 2012p. 126 nota de rodapé acrescentada

Com base na interpretacéo clwrpus podese afirmar que os alunos da EJA precisam
de auxilio também quanto ao emprego de pronomes relativos (em géaméds. e da O.A.)
enquanto estratégia de textualizagdo que concorre para a boa organizacdo do texto escrito
formal, os quais os discentes tém empregado inadequadamente na escrita, ou ndo empregado

devido a influéncia da fala prototipica destes.

YI'sso pode ter gerado maior ocorr°ncia de uso do pr
conhecimento do aluno que a repeticdo deste elemericegdvel quando se pretende causar um efeito com o
seu uso repetitivo, deontrario, é tido como ma composicao de referenciacdo em textos formais.
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Todos osproblemas de referenciacao textual identificados nos textos escritos dos
alunos podem ser interpretados como marcas da modalidade oral da lingua.-s&onclui
portanto, que esses escritores precisam do apoio do professor de LP para lidar com essa
dificuldade, sempre relacionando a fala e a escrita para que eles possam confrontar as
estratégias que sdo mais adequadas de acordo com os géneros de cada modalidade.

4.4 O uso de conectores

A instanciacdo de significados entre segmentos do texto depende, e&m deart
recursos linguisticos (Iéxico e gramatica) pelos quais se faz a tessitura do texto em sua
linearidade E a partirda conexdo @ que sera ditcom o que ja foi ditoque vai se
processando eomposi¢cdo do significaddo texto; em outras palavras, hasugerficie do
texto marcas das relagé®smanticaquevao se constituinddNeves (2011, p. 2230 tratar

dessas relacdes, afirma que o texto se constitui por

um conjunto de relacdes semanticas entre oragdes, entre complexos oracionais, entre
trechos @ textos, explicitados por um sem ndmeros de expedientes, ndo apenas
pelos elementos ditos o6éconjuntivosb©o, co
gue ocorram ndo sao, segundo Halliday e Hasan (1976), coesivos por si mesmos,
mas apenas de forma indire¢em virtude de o seu significado pressupor a presenca

de outros elementos no discurso.

A partir da analise doorpusdesta pesquisa verificeae que, para ques alunoem
questdo possa construir um texto escrito formal adequadamente, € neaes®Ari
desenwvlvimento da competéncia de empregar recursos da lingua na construcdo do texto,
adequandas as condi¢cdes de sua produdastudos realizados por Rocco (1981) e Lemos
(1977), entre outros, apontaram que um dos maiores problemas De fato, ha conectores
(conjuncdes erganizadores textudigue sdo tipicos da fatie registro informaé que, uma
vez identificados como marcas da oralidade inadequadas para a escrita, devem ser evitados.
Esse é caso degjuncée®c omo fed e i md empregadapelosatunos map | o
escrita repetidamente como na fala espontanea e de maneira inconsagiet€ompromete
a qualidade do text@.ambéma falta de conectoresseuemprego inadequado ao sentido que

se pretend estabelecer entre as partes conectadasum problei na construcdo do texto

® Na visdo de Cunha e Cintra (2001) definidas como vocébulos gramaticais que servem para relacionar duas
oracdes ou dois termos semelhantes da mesma oracao.
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Tais inadequacdesio corpus desta pesquisa, apresergamanto em textos da ordem do

argumentar quanto da ordem rédatar

A repeticdo de conectivos foi bastante recorrente em textosRlgde 54% deles
da O.A.(em 57% deds) conforme demonstram abaixo os excertos:

(R2)A(. ..) vei o padewviaanossasitfageguando el®fai ensbora ele falou pra sua rede

nos estavamos sofrendo na m«o do nosso pai .o

(R9) AEM seu regress o aethido ele comtsen enanmirado. Mas el naq ace=dittai
até brincou que tinha traido ela tambéfn.) falou denovo que o tinha traidenil ficou muito tristee

di sse. Eu tava brincando com voc®°! o0

(A-2) fOs jovens de hoj e mastutao swuitos prefereqm raibaeficar 4ornajb a |

brincadeiraeout r os preferem ficar sem fazer nada (/.

(A-5) AE vem as consequéncias: 0 mog¢o engravida as joger@® tem como sustenta a criang@acabam se

separando por um simples erro do cas@lldose or n o | muito dificil.o

R1)A(C...) el a me contou qQque estava namor aeldestaveo m
completamente apaixonada por ele, s6 que a mae dela des@lestava entrando em estado de

depressao por saber que esse garsb fazia coisas erradas,Jackeline me pediu um conselho sobre

essa situacae eu dei,mas primeiro falei que o melhor conselho era o da mae dalascomo eu era

amiga dela eu tinha que tentar ajudar, (.

Em R2, R-9, A-2 e Ab tentouse realizar @onexao de sentencas simples de modo a

estabel ecer entr e el as uma rel a- «o de

repetidamente (neste e em varios outros text@s)em valor discursivo e ndo esté apropriado
ao texto escrit@wlo género relato, quegeve ter um estilo mais cuidadéssa incidéncia, que

u

11

adi

caracteriza a oralidade por esta apresentar muitos periodos estruturados assim, ndo é adequad

a esses textos, pois, uma vez apresentados na modalidadecesgpitametida com graus de

formalidade necessitam de maior variacdo de conectores paradequar a parametros da

escrita mais cuidada

E muito comum, na faleotidiana o uso da conjun-«o fieod

sao geralmente curtgore x pr essarem cont e%do dRBOTELM@ M- r i

P

-

C

2012) do falante, que ndo mantém a atencdo em enunciados extensos e tende a produzir

sequéncias simples de oracbes coordenadas. Como produzir uma linguagem mais elaborada

requer muito esforgo, a fala, informalaté mesmo a formatealiza a comenacéo entre

ora-»es com mai or frequ°ncia que a escr

t
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oracdede curta extenséaoas producdes textuais que compdenoipusdesta pesquisa leva
este estudo a interpretar tal ocorréncia como uma marca daadeaiid escrita dos alunos da

Educacao de Jovens e Adultos aqui em questao.

Em R11 a intencdo do discente era a de conectar oracbes com uma ideia de adicao
entre elas, bem como a de expressar a nocadaddersidadena relacdo entre as oracoes
marcada pelaontrajuntiva( CASTI LHO & ELI AS, 2012) imaso

1]

repetido da referida conjunc@ooduziuo mesmaesultadoocorridocomoda adi t i v a

outros trés excertos imediatamente acima.

Uma alternativa para a repeticdo seria o aluno chagaeguinte adequacao de

emprego de conectivos optando por maior variedade deles:

(R-2) (...) veio passar as férias coscoe viu a nossa situacd@uandofoi embora ele falou @ra mée dele

guenos estadvamos sofrendo ha m&o do nosso pai.

(R-9) Em seu regresso ela contou a ele que o tinha traido cormanearado. Mas Nil ndo acreditou e a
brincou que tinha traido elambém. (...) falou denovo que o tinha traiddle, muito triste, disse:

- Eu tava brincando com vocé!

(A-2) Os jovens de hoje ndo querem trabalh@em estudar. Muitos preferem roubar e ficar sO |

brincadeirg enquantooutros preferem ficar sem fazerds(...)

(A-5) Entdo vém as consequéncias: 0 mog¢o engravida a josemter como sustentar a criangao casal

acaba se separando por um simples euetornou tudo muito dificil.

(R-11)(...) ela me contou que estava hamorando um garoto que mexia ogasdr roubomas, ainda assim

ela estava completamente apaixonada por ele. A mae pl@lém descobriue estava entrando en

Foram destacados outros trechos de textos do género Relato com problema de
repeticdo de conectivos:

RHAA rua compl e Quaandepeicebi beme disamtdma senhorita que estaria voltando pa|ra
casa (...).Quando ouco outra moto em movimentpando percebo a mesma passar por miRuoi
quandotomei uma decisdo acelerei a motocicleta e os ségiiquando eles comecaram olhar par
tr8s (...).0

D

da

dela.(...) era um rapaz obediente aus paiscom o tempo ele foi mudando muito (...), achou que era

(R5)A (. . teh 12dilhos 6 mulheres e 6 filhos homevias apenas um deles deu o pior disgosto da v
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dono da sua prépria vidanasai ele acabou se envolvendo cpessoas erradas (...). Ele batia nela sem

penamasc omo eunice j 8 estava ficando muito idosa (.

Em R-4 ocorreu a repeticdo de conectivos ao expresgamogressao temporal do
relata Imaginase que isso se deu devido a escrita do aluno ter sidenofada pela tipica
repeticdo de conectivos que se nota na fala espontanedatsy um acontecimento, como
introdutores de topico, organizadores textuaismaucadores conversacionais. Diante disso,
entendese, portanto, que ao lidar em sala de aula aomlacdo entre oralidade e escrita, 0
professor de LP precisa ensinar ao aluno que tal repeticdo ndo é adequada a esse e a outro:
géneros textuaisomprometidos, em maior ou menor grau, com a formalidade de expressao
da escritabem como destacacomo ogao para escapar dessa falha, a substituicdo de

conectivos demasiadamente repetidos por outros de mesmo valor semantico.

R5 destaca a repeti-«o0o da contrajuntiva
entre os conectivos adversativamntudo, todavia, entretanto e mas, este Ultimo € o mais
frequente. Explicam isso a partir da gramaticalizilcgoe a palavra sofreu (do advérbio
latino de inclusdanagis> mais > mas). Essa conjuncdo é considerada a Unica prototipica,
pois seu posicionamento é sempre fixo inicio da orac&o, ao contrario das defhaigie
podem deslocase dentro de sua oracdo como os adveérbios (com valor adversativo, segundo
al guns gram8ticos) . O aluno empregou fimas?o
assumir (CASTILHO, 2014) a) na primeira ocorréncia com valor ndo contrajuntivo (n&o
adversativo) em sentencas afirmativas, b) na segunda, como contrajuntivo em sentencas
afirmativas, c) na terceira, como marcador conversacional, d) na quarta como conectivo
(introdutor de tépicaextua). Todos esses valores podem ter sido influéncias da fala na
escrita, modalidade aquela onde a pesquisade Cagtiém ( i dent i fi cou os v
enumerados. E necessario também frisar que, mesmo que o conectivo tenha sido empregado
com tada essa distincdo de valores, a repeticdo deleniai estratégismadequad ao género

Relato, que, com isso ficanarcado pelanformalidade.

AProcesso gadels da limguaasbfrene acomodacdo para obter uma organizacdo de enunciados que
reflita o complexo derelacdesx i st ent e na @3gs267) 0 ( NEVES, 20

®2 Bechara (2009) considera que esses elementos nem sao conjungdes, pertencem a outra classenarse aproxi
das conjuncdes mais por contingéncia que por esséncia.
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Seguem alternatas para que a escrita tanto ded Ruanto deR-5 estejam mais
condizentes com a formalidade gse espera da escrita de géneros formais realizada pelos

alunos usuarios da LP:

(R-4) A rua estava completamente deseyteandopercebi bem distante uma senhorita que estaria volta
para casa (...)Naquele momentq ouvi outra moto em movimen&) ao me dar contao veiculo ja
passava por mimEntdo, tomei a decisdo de acelerar a motocicleta e os sdgpii.quando eles

conecaram a olhar para tras (...).

(R-5) (...) ela tem dozélhos, seismulheres eseishomensgdos quaisbastouum para dar o pior desgosto d
vida dela.(...) era um rapaz obediente aos pajse com o tempo foi mudando muito (...), achou ¢
era dono da sua prépria vida acabou se envolvendo com pessoas erradas (...). Ele batia nelg

pena. Mas como eunice ja estava ficando muito idosa, (...).

Entdo, nas aulas de LP n&o se pode deixar de destacar a variedade de palavras e
expressdes ordenadoras do texto, como as conjun¢des (mecanismo d¥ toesibque
recée foco nesta analise), que o usudrio tem a seu dispor quando da conexao de sentengas ol

segmentos do textestabelecendo sentido entre eles.

Para que a escrita de uexto, dogéneroem questacfeita pelos alunos apresente o
emprego satisfatorio de cectores a@xpressar relacdes entre ideias do teatprofessor de
lingua portuguesa precisa mostrar a eles que, além das variadas palavras e expressfes de qu
di sp»em para esse encadeamento (por Acone:
KOCH, 20®), também é possivel encadaa sem particulas, mas com auxilio da pontuacdo
(conectores intrafrasticos). Quando, nesse tipo de conexao, as oracdes ou frases sdo expressa
como se formassem uma Unica estrutura, sem pontuacdo ou com pontuacdo inadequada,
ocorre uma forma de manifestacgdood f en®! meno estrutur al den
(BOTELHO, 2012), muito comum na oralidade.

Tal organizagédo estrutural tipica da fala foi detectada na escrita quando da analise do
corpusdo presente trabalho de pesquiSando quenos textos da O.&orreu em 43% deles,
enquanto queos da O.R.foi verificadaem 43%deles,aproximadamentllos excertos que

seguem foram sublinhados os trechos entre os quais ficaram as lacunas da auséncia de

® Halliday e Hasan (197@pud Koch, 2005) distinguem cinco mecanismos de coesdo: referéncia( pessoal,
demonstrativa, comparativa); substituicdo (nominal, verbal, frasal); elipse (nominal, ftedgl, conjuncéo
(aditiva, adversativazausal, temporal, continuativa) e coesao lexical (repeticdo, sinonimia, hiperonimia,uso de
nomes genéricos, colocacao).
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conexdo ndo se assinalando grafcante as pausas que existem quando se articulam

segmentos justapostdsao eles:

R3)A(C...) ela tinha sido abusada sexual me ngrirao
nésconver samos sobre o que aconteceu (...).0
R8A(...) nos tr°s | dooos sdigs um sedosdia pameso de mac® deo20X

entrou uma aluna nova na nossa sala.o
(A-4) fi(...) ao longo do tempo o casamento naacdéo comecath o go os confl i tos

(A-6) fi(...) n8o querem nada comvida séquerem arrumar maamizade ndaueremtrabalha algungieles

sdo diferentes. Muitosstudos outrosrabalh&o para ajuda agamilia outrondo séquer saber te ta roband

ascoisaquen « 0 pertenci a eles (...).0

Em R-3 sentiuse a necessidade de conexao por meio de pontuacao (seguida ou ndo de
uma conjuncdo) para marcar também a pausa que a ordenacdo das sentencas8pedia. R
apresentou uma estrutura com necessidade de uma pequena reformulacdo para facilitar o
ajuste das oracfes que estavam mal combinadas. Seria alternativa empregar a pontuacao, pois
oaluneescritor quis incluir uma paus aent¢ @om
representda na escrita. Em A faltou um conectivo para esclarecer o sentido que se
pretendia estabelecer entra as oracdes. O uso de um ou de outro faria contribuiria para a
sintaxe e para a semantica do texto. Finalmente, eBnt&#nbém foi veficado que as
sentencas, desta vez mais curtas que as anteriores, foram justapostas. Ndo apresentaran
conexdo nem por meio de conjuncdo nem por meio de pontuacdo. Neste Ultimo excerto,
recortado de um texto da O.A., o problema foi bastante frequenterroerde pode observar,
ordenandese seguidamente iniUmeras sentencas curtas nem nenhuma marca de conexao

explicit&”.

Pensando nessas observacdes, os problemas de conexdo constantes nos recortes

destacados poderiam ser sanados com as seguintes propostas:

® Esse é um problema de estruturacdo da escrita que tem ganhado forca com a influénces dasiais]

ambiente em que o0s usuarios escrevem, com demasiada frequéncia, sem usar pontua¢cdo nem conjungao por
influéncia da fala. E um ambiente de uso da escrita permeado pela informalidade devido & aproximag&o com a
oralidade e velocidade da interag&ator que exige que o professor de LP interfira com maxima urgéncia em

sala de aula orientando os alunos sobre a relacédo entre oralidade e escrita.
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(R-3) (...) ela tinha sido abusada sexualmente por um homenfajwpreserado a ela por um primo

(Ent&o) Conversamos sobre o que aconteceu (...).

(R-8) (...) nbs trés iamos juntos para a escola diariameNtem certo diano comego de margo de 201

entrou uma aluna nova na nossa sala.
(A-4) (...)ao longo do tempo o casamemi@o da certgporquecomecam logo os conflitgs.).
ou
(...)ao longo daempo o casamento ndo da ceEmtdo comecam logo os conflitds.).

(A-6) (...)ndo querem nada com a vida6 arrumam mas amizademdo querem trabalharNo entantq
alguns deds sdo diferentedMuitos estudam unstrabalham para ajudar a familisoutros ndo S6

guerem saber de roubar as coisas que nao lhes pertencem.

Concluise que esses alunos necessitam da interferéncia do professor ao escreverem,
uma vez que esses discentes, embora jovens e adultos,saeietd@ontram na fase de
representar a fala na escrita. ReHs®a com isso, que eles precisam conhecer a
caracteristicas particulares de cada modalidade e deixar de escrever como se fala. Isso sé ser:
possivel a partir do conhecimento de normas que particularizam a escrita foroqed,
permitira que os alunos deixeaie submetéa as caracteristicas e nosnda fala informalO
intuito € orientdos, por exemplo, a n&articularfrasesi unidades principais da escrita que
poderiam ser aperfeicoadas, uma vez que 0s escritores tém tempo péod fai®@ mesma

forma quearticulamunidades de entonacdagunidades naturais da fala).

Outra observacao relevante quantaréiculacdode frasesnos textos dos alunos da
EJA é a ocorréncia em grande numero de conectores inadequados ao sentido pretendido na
escritade um atigo de opinia®. Esse ndo €, contudo, um preia restrito a escrita de textos
desse género, pois diz respeito a uma dificuldade mais geral de marcacdo das relacdes
semanticas do texto, o que significa dizer que € uma questdo que foge ao escopo desta

6 Segundo Botelhoidem) unidade de entonacao tem as seguintes propriedades: a) é proferida com um simples

e coerente contorno entonacional; b) é seguida de pausa; e c) é apropriada para ser uma frase simples, podendc
ocorrer como uma expressao fragmentada. Ela expressa 0 que esta ha memoéria de curto prazo do falante ou
focos de consciéncia no momento da pgaau

® |dentificado em aproximadamente 50% dos textos deste género. Em contraste com nenhuma ocorréncia nos
textos do género Relato.
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pesquisa.Abaixo, para fins de registro desse pmbh, que deve ser enfrentado pelo

professor, constam alguns trechos emfqudetectad a inadequacéo do conector

(A-3) fi(...) o que vemos € muitos adolescentes nas drogas, muitos querem sé cBdréaomuitos nao

queremr esponsabilidade nessa faze, (...).0
AdHA (. .. ) muitas vezpmemndo temdcondigbese prmeipalmente cesponaabilid
para criar o filho. o
ABA(...) o gque el eggenpad s afbaez esri e/ as e da&j wretrda o

(A-7) i Brtanto, assim os jovens precisam ser cuidar tanto 0S meninos como as meninas por que

previnir uma gravidez precoseomod o en- as sexual mente transmi

A8A(...) s«o0o arrependi mentos de n«o t euere ampeg
porémndo sdo qualificados e ndo tem responsabilidade nenhpongm ndo aprenderam quand

eram jovens. 0

Nos excertos B, A4 e A8 o conectivo fApor ®&mo, qgue t
empregado incorretamente, uma vez que em nentdameonexdes caberia o estabelecimento
de sentido adversativo entre as sentengas. No primeiro caso, a oragao que iniciou com 0
conectivo funcionou como um resumo das informacfes anteriormente enumeradas, mas sem
nenhuma relacdo de contraste. Portanto, aamector contrajuntivo ndo caberia ali. No
segundo caso, a oracao iniciadedequadamentg,or fApor ®mo est § expl i
o significado da sentenca anterior, 0 que nanfticadopelo uso do conectivo (que também
nao expressowsentido algum mre as oracfes). O mesmo se deu e @m o emprego
indevido do nesmo conector do caso anteribios dois Ultimos, entacseria precisaue se
empregasse uma conjuncéo que estabelecesse ideia de explicacdo entre as oragdes, pois assil

naosecomprometedam a coesao e evolucdo do texto.

EmA6 a tentativa de conex«o por mei o d
confuso, uma vez que ndo houve estabelecimento de sentido algum entre as oragcdes que o
aluno queria relacionar. JA em7Aa forma comoo aluno>suou o0 conecti vo 0
claro que a intencdo n&o era a de fazer comparagcdo nem de exprimir causa ao relacionar as
oracoes. Ele pretendia usaestrutura correlatva di t i va fAn«o s- ... €O M
t a mb,@ashdo cmseguiy pela escolha f&, expressaa informacao dformaadequada;
bem como néo fez a substituicdo por outra de mesmo valor semantico, ou por néo ter pensado

nessa hipétese ou por outras néo fazerem parte de seus conhecimentos gramaticais.
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Uma forma de os textos nao terem st@esdo comprometida devido ao uso
inadequado de conectores, seria a realizacdo de conexdes entre as oracdes conforme o que

segue:

(A-3) (...) oque vemos sdo muitos adolescentes nas drogas e querendo s6 c@itiglsndo querem

respnsabilidade nessa fase, (...).

(A-4) (...) muitas vezes a adolescente abomparque ndo tem condicbesnem, principalmente,

responsabilidade para criar o filho.
(A-6) (...) 0 que eles podem fazer € se jurgam nensaber se vai dar certo.

(A-7) Portanto, os jovens precisam se cuidanto os meninos como as meninas, porque isso vai pre

(n&o s§ uma gravidez precogceomotambémdoencas sexualmente transmissiveis.

(A-8) (...) sdo arrependimentos por ndo terem estudado nem terem feito alguns @ssiog. ndo
conseguem empregpois ndo séo qualificados e ndo tém responsabilidade nenhjamge ndo

aprenderam quando eram jovens.

Em face dessas dificuldageé extremamente relevante ensinar ao aluno que 0s
conectivos (articuladores textuais) s&altifuncionais, isto €, além de serem os principais
responsaveis pela coesdo textual, tamis&mvem a orientacdo argumentativa do texto.
Tambémdevemostrarl hes que, conf orme alguns estudos
Amas o, &alieiecnameredlassificadas como aditiva e adversativa, respectivamente,
podem assumir caracteristicas diferentes dedégendendo do contexto ou da forma como

forem usadas.

Pesquisas indicam que na fala prevalece o emprego de frases sintaticamentecssimples,
gue écomprovado pela preferéncia por oracdes curtas, ligadas por conjuncdes coordenativas
Afed ou Amaso, bem como por mar cadores disc
curtos. E, ao contrario do que se imaginava, pelo fato de o género Relato sedxais ga
oralidade espontanea que o género Artigo de opinido, os problemas quanto ao uso de
conectores se deu em maior nimero nos textos da O.A., mas em ambos os fgéneros
possivel observaroblemas sintaticodecorrentes do emprego do conectiyoe dficultaram
a compreensao, ou seja, a conectividade conceitual (ou coeréncia) foi comprometida pela

conectividade sequencial (ou coeséo).
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Conclusao

A andlise dos textos escritos revela que os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
colaboradores desta messa conhecem as caracteristicas basicas dos géneros que produziram
i como, por exemplo, que um relato é um texto de base narrativa (que apresenta
obrigatoriamente narrador, personagem, indicacdo de espacgo e de tempo) escrito em primeira
pessoa quando seatar de relato pessoal e que conta um acontecimento do cotidiano; e, no
caso do artigo de opinido, sabem que se trata de um género textual de base argumentativa,
organizado obrigatoriamente em defesa de um ponto de vista ape@mai argumentos

para coavencimento do leitor sobre a opinidao que se defende.

O que se observou, no entanto, é que apresentam dificuldades na escrita quando da
selecao de estratégias de textualizacdo adequadas aos textos de géneros formais. Detalhandc
empregam inadequadament&&ggias de textualizacdo de géneros orais informais na escrita
gue pede maior grau de formalidade. Isbmrreou por mera influéncia da fala ou por néo
saberem que ndo se escreve como se fala. Essas observacfes direcionam esta pesquisa
concluir que eses alunos ndo diferenciam aquilo que é caracteristico da oralidade, daquilo

que é caracteristico da escrita.

Os alunos em questdo ainda ndo sao preparados linguisticamente o suficiente para
escrever um texto formal de maneira satisfatd#@endemos, emista do resultado, que os
alunos ada ndo adquiriram essa competéncia comunicatigéo queforam identificadas
diversas marcas da oralidade informal na escrita de ambos os textos de géneros formais
artigo de opinido e o relato, géneros da orderargamentar e do narrar, respectivaménte

cuja producéo lhes foi solicitada em sala de aula.

E possivel concluir, assim, que os alunos ndo tém nocdo de que as regras de
organizacdo da fala e da escrita sdo diferentes, especialmente quando se tata de gr
formalidade também distintos. Concluséo justificada pela observagcédo da presenca, na escrita,
de marcadores conversacionais da fala espor
ela,aichegando | 8 el a come- a t@icaerm fmrma peculfar a.fala) o) ,
cotidiana( @s jovensde hoje[,] elespreferem as amizades do que ficar com sua propria
fam2liaodo), pel a r &lfloueparadlequexio iaifica assim glaifai dasa ( i
suacasa falou parguafamiliaoirm@® del a e r ae paosusodndo siisfadoo de
C 0 n e ¢ tEwemeas coifséquéncias: 0 moc¢o engravida as jeaefis tem como sustenta a

criancae acabam se separando por um simples errodoeasald o s e t or nol mu i
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E importante ress@r que esses estdo longe de serem os Unicos problemas nas
produ-»es textuais desses alunos. Um dos qgu
ortograficos no entanto, tratse de deficiéncias que nédo fazem parte do foco do presente
trabalho, magjue merecem atencdo do professorprocesso de ensino e aprendizagem da

lingua uma vez que também comprometem a qualidade da escrita.

A necessidade da intervencdo do professor de lingua portuguesa diante dos problemas
com o uso da lingua materna peloscdntes € notavel. E, neste caso, especificamente, no que
tange a relacionar a lingua falada com a lingua escrita em suas aulas. O docente deve tratar
das caracteristicas tipicas de cada uma, destacar que existem formalidade e informalidade em
ambas as madidades, orientar o falante a realizar a reflexdo acerca do contexto de uso da
lingua em que esteja envolvido (onde se enquadra o confronto entre géneros textuais orais e
escritos) e mostrar que essa reflexdo indicara as escolhas que ele deve fazemamisar.

Desta forma estara contribuindo para o alcance da competéncia comunicativa de seus alunos

para que, finalmente, usem a lingua de forma adequada e consciente.

E interessante ressaltar que, apesar de nio se ter @aligadima analise exaustiva
dos segmentos, ha que se considerar que este trabalho servird de exemplificacdo para que o¢
professores de LP possam observar as producdes de seus alunos, especialmente no tocante ac
problemas relacionados a presenca de marcas da fala informal nafesoatasobre o que

se fez um recorte nesta pesquisa.

A partir da analise que identificou os problemas nas producdes textuais dos alunos,
pensouse na necessidade de organizar um material didatico que pudesse auxiliar o trabalho
do professor diante dessg®blemas em sala de aula. Um material que aborde atividades de
reflexdo linguistica que considerem a lingua em funcao, isto €, um material focado na

interacao social, no uso da lingua.

Como bem se sabe, esta pesquisa pode também contribuir sobremanei@ c
realizacdo da coesdo na escrita dos aluntdp que o encadeamento adequado dos
segmentos textuais € fundamental na sintaxe da escrita e concorre para o alcance da coeréncia
Assim sendo, fazem parte do ensino da textualizagdo os mecanismos dalgunésgpode

lancar m&o para evitar os problemas elencados aqui, conforme ja se frisou.
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5 O MATERIAL DIDATICO

Este material inicialmente fako professode lingua portuguesa (mas também pode
auxiliar professores alfabetizadores e estudantes de Légdeyma a orientéo a ler(caso
pense em acessar apeerata partalidatia) toda a pesquisque possibilitou sua elaboracéo
E uma forma de tentar embasamprofessor sobre assunto tratado nelama vez que a
pesquisa podera proporcioflhe mais segranca e preparo para a realizacao das atividades

propostas.

A proposicéo foi organizada com momentos em que se falou diretamente ao professor
no inicio de cada um dos médulos. As atividades direcionadas ao alundrfepiiadasnos
moldes de umésequénia didatic® s e quisdade Joaquim Dolz{al.2004).

Il nicial ment e a propost a destaca i nform
di dg8§ticad com o intuito de dueistaara cimessm c | a
desenvolvecomo deve segpensada qual a sua finalidade. E, em outro momento, volta a
prestar esclareci mentos: desta vez acerca ¢
de Marcuschi (2005).

O material foi organizado para acesso do professor, que organizara suas aulas a partir
das sugestdes encontradas em duas unidades. A primeira (que inicia com o esclarecimento do
procedi mento fisequ°ncia did8ticao), com (!
conscientizacdo e a reflexdo dos alunos sobre o uso da lingua. A segunda i@wermic
esclarecimento da atividade de retextualizacdo), com cinco modulos, cujas atividades foram
elaboradas para tratar diretamente de algumas estratégias de textualizacdo da fala espontane:

gue os alunos tém empregado inapropriadamente na escritd forma
5.1 Proposta para abordagem da relacéo oralidade/escrita

Este material didatico esta organizado como segue abaixo:

Falando ao professor
Esclarecendo o procedi mento fAisequ®°ncia|didS§8
UNIDADE |

Moédulo 1: A importancia do dominio da lingua
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Médulo 2: Lingua falada e lingua escrita

Médulo 3: Variacao linguistica

Moédulo 4: Géneros textuais e adequacao

UNIDADE Il

Escl arecendo a atividade de
Maodulo 1: Comparando um texto oral com sua forma escrita
Modulo 2: Os marcadores conversacionais

Médulo 3: A referenciacao

Maodulo 4: Os conectores textuais

Atividade complementar 1

Atividade complementar 2

Atividade complementar 3

Médulo 5: A producéo textual

iretextual

Falando ao professor

Este material foi organizado com o intuito de auxiig&m sua préatica pegogica ao

Z a- «

relacionar a oralidade e a escrita em sala de aula. Ele surgiu a partir de resultados de uma

pesquisa acerca dessa abordagem, a qual verificou que os alugdscdado de Jovens e

Adultos de umascolamunicipal deeducacéonfantil eensino tindamental (CastanhdA),

colaboradores do referido trabalho, imprimiam marcas da fala informal em seus textos

escritos formais. Os problemas destacados foreferentes apresenca de marcadores

conversacionajsa estratégiagsle referenciacdo textyad introducdo topicae ao usode

conectores, tdo comuns na sala de aula de lingua materna em diversas séries do ensino

fundamental e do médio.
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Também se pensou em contribuir com o trabalho docente trazendo ao seu
conhecimento subsidios das teoma®e serviam a elaboracddeste material. Por isso, é de
extrema relevOncia a | eitura da pesquisa n
oralidade e escrita na Educa-«o0o de Joyvens
proporcionando embasamentagaua pratica no tocante ao ensino de lingua portuguesa e,

especialmente, ao trato da relacdo entre a fala e a escrita em sala de aula.

Portanto, foram elencados na pesquisa objetivos também quanto ao seu trabalho,
apresentandthe orientacéo profissionéorica com a intencdo de auxil@éna formulacéo
de material didatico apropriado aos objetidescadaaula. No caso especifico da necessidade
de relacionar oralidade e escritamaterial o orientara confrontar estratégias de producéo
textual oral eescrita com um trabalho apoiado em géneros. Para isso, 0 material elaborado
para uso nas aulas de lingua portugui®s organizado em formato de Sequéncidafica
(SD).

Esclarecendo rocedimentoi s equ°nci a di d8ti cao

Conforme Dolz ¢t al 2004. mp. 609@Yyufinci a didgti cac
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escritoo. Serve, portant o, p a rdatextojgued ar

Ihe seja de dificil dominiou desconhecido.

Antes de continuar com a descricdo do procedimento, € relevante informar que a
andlise dos textos dos alunos colaboradores da pesquisa direcionou a elaboracdo do presente
material didatico a um trabalho que leve o usuario da lingua ea&tias marcas de textos de
géneros orais informais que foram identificadascagpus composto por textos de géneros
escritos formais. Este sera o foco das atividades propostas para o trabalho com géneros
textuais. Ressalvese queos alunos demonstraramertalgum conhecimento, mesmo que
minimo, sobre 0s géneros que escreveram. Sabem, por exemplo, que um relato é caracterizada
por contar um acontecimento real ou ficticio do qual participaram. Como também sabem que
um artigo de opinido € um género de ordegumentativa no qual eles devem se posicionar

criticamente diante de uma situacao.

O modelode SD apresentado pelos autores em questé® ser representado por:
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ESQUEMA 1: MODELO DE SEQUENCIA DIDATICA

Produgdo final

Mddulo

n

Médule | —
2

Mddulo
1

Producdo inicial ‘

Apresentagdoda T
situagdo

Conformeo modeloexpde, em um primeiro momentla aula dewse descrever que
tarefa os alunos irdo realizar e dai sera efetuada uma primeira pfodextiml. Por ser a
primeira tentativa de producdo, este € um momento muito importante, no qual se pode

proporcionar a leitura ou escuta no caso dérgeros orai$ de textos do género abordado.

Apos analisar a producao inicial dos alunos e verificar o que ja dominam, se
conseguiram ou ndo atender a proposta dada e o que (ou se) sera preciso reforcar, o professol
deverd ajustar as atividades previstasrobdo a atender as reais necessidades deles. Essa € a
melhor maneira de lidar com o ensino, definindo de forma precisa em que intervir e o quanto

a turma ainda precisa progredir quando da producéo textual em questao.

Tendo evidenciados os pontos fortegsefracos as estratégiasle escrita devem ser
abordadas e discutidas com os escritores. E, entdo,qms&s moddulos, que deverdo ser
constituidos por diversas atividades de maneira sistematicam sequéncia logica
trabalhando um a um os problemasamirados na primeira producgéo, visaradcontribuir
para o melhor dominio destilo apropriado agénero, uma vez que a classe estara recebendo
capacitacao para evitar a repeticdo dos referidos problemas. Ressglie 0 niumero de

modulos sera definidpela necessidaffeapresentada no desenrolar das aulas. Na proposicéo

®7 As atividades aplicadagara a producéo iniciglos primeiros passos da pesquisa, cujos textos compuseram o
corpusanalisado para que se chegasse a este material, constam no item 3.2 da dissertacéo.

%A adaptacao das sequéncias as necessidades dos alunos exige, da parte do professor: analisar as produgdes dc
alunos em funcdo dos objetivos da sequéncia e das caracterthbicgénero; escolher as atividades
indispenséaveis para a realizacdo da continuidade da sequéncia; prever e elaborar, para 0s casos de insucesso, ur
trabalho mais profundo e intervencdes diferenciadas no que diz respeito as dimensdes mais problematicas. (Dol

et al 2004 p. 111)
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apresentadadiante,as atividades n&o foram aplicadas, mas foram elaboradas com base na

necessidade observada a partir da analise dos textos dos alunos.

Por fim, com uma producao finaladuno tera a oportunidade @gér em pratica o que
aprendeu com as atividades dos médulos; de verificar o0 que aprendeu e o que fazer com isso;
de regular e controlar seu comportamento de produtor de texto revisando e reescrevendo. E o
professor podera fazeima avaliacdo somatiyvaerificando se o aluno fez uso do que foi

ensinado.

O procedimento de SD pode ser bastante promissor na pratica das aulas de lingua
portuguesa, pois engloba principios tedricos que vao ao encontro do objetivo principal do
ensinodprendizagem da linguagem ja citado: proporcionar ao educando o falar e o escrever
com compreensao do modo de organizacdo dos enunciados bem como dos procedimentos que
levam a uma adequada obtencdo de sentidos. Os principios que sdo deatpdddingins
deles sinteticamentsfio os citados por Dol2@04), a saber

Escolhas pedagdgicas: procedimento maximiza, pela diversificacdo das atividades e

dos exercicios, as chances de cada aluno se apropriar dos instrumentos e no¢cdes propostos.

Escolhas psicolgicas: 0 procedimento visa transformar o modo de falar e de escrever
dos alunos, no sentido de uma consciéncia mais ampla de seu comportamento de linguagem
em todos os niveis; essa transformacao ocorre porque diferentes instrumentos de linguagem

sdo propa®s aos alunos.

Escolhas linguisticaso procedimento ndo aborda a lingua como objeto Unico, que
funciona sempre de maneira idéntipay meiodo uso de géneros ele define que estruturas

textuais e que meios linguisticos usar em determinadas situac@aau@aacao.

UNIDADE |

Objetivo

Proporcionar ao aluno conhecimentos sobre o uso da lingua como meio de interacédo

social e levdo a refletir sobre a importancia de ser competente ao se comunicar por meio da
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fala ou da escrita, ou sejale ter competéncia comunicativa. Também levdo ao

conhecimento de que existem diversas formas de uso da lingua na fala e na escrita.

Recursos da aula

Data show Xerox de textos
Computador Slides
Quadro branco Videos

Dicionario da lingua portuguesa

Modulo 1: A importancia do dominio da lingu&®

Atividade 1
U Por meio de slides o professor deve apresentar aos alunos a imagem da tira abaixo e

pedir que respondam oralme@iEseguintes perguntas:

NiQUEL NAUSEA FERNANDO GONSALEZ
Querkdo filho:
d%xgbgrg quetjo s Ossdt tx-~..

iy -1 4h/ Loff - g

FERNANDO GONSALEZ

(imagem encontrada em htt@Bp.blogspot.cori acesso em 17/01/16)

1) O gueNiquel Nausea esta fazendo no primeiro quadrinho?
2) Qual a mensagem que ele quer passar e a quem ela se dirige?
3) Qual a intencédo dele ao fazer isso?

4) O garoto entendeu a mensagem transmitida? Por qué?

%9 como apoio para essa aula, € interessante consultar a sessao 2.1 da pesquisa. E também assistir aos video
Fala e escritai parte 2 (disponivel emhttps://www.youtube.comatch?v=6y9xk9bbcw) e Fala e escrita-
parte 3 (disponivel enhttps://www.youtube.com/watch?v=UqSfGyR1ERA



https://www.youtube.com/watch?v=6y9xK-9bbcw
https://www.youtube.com/watch?v=UqSfGyR1ERA
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5) Houve comunicacédo entre as personagens?

6) Se no lugar de umato houvesse uma pessoa analfabeta a comunicacéo se realizaria

pela escrita?

Obs.: O professor precisa discutir sobre a imagem com o intuito de levar o ajuno a
observar que ndo houve comunicagéo porque a mensagem néo foi compyessutidando
ter sidotransmitida adequadamer{sem entrar na questdo de que dws personagens é u

animal e que, portanto, ndo sabe escrever nem ¢atpre ndo é o foco da atividade)

Atividade 2
U Em seguida apresentar uma situacao simulada contando que...

Certo dia, ungaroto préadolescente havia sido muito desobediente e mal criado com
0 pai. E 0 avd com quem morava, indignado com aquele comportamento, deixou um bilhete

por baixo da porta do quartdo garoto(mostrar aos alunos a mensagem):

‘-1 Antigamente, os pirralhos dobravam a lingua diante dos pais, e se um se e
de arear os dentes antes de cair nos bragos de Morfeu, eradeapdar no couro
Nao devian também se esquecer de lavar os pés, sem tugir nem mugir. N¢
bater na cacunda do padrinho, nem de debicar osvelaiss, pois levavam tunda

(ANDRADE, C. D. Poesia e prosRio de Janeiro: Aguilar, 1983ragmento
adaptadp

e - - - - - - - - - - ——

A
e - ——

|
|
1
|
|
|
:
1
' VO lzaque.
|
|
|
1
|
|
|
I
O menino leu o bilhet escreveu outro e logo o passou para 0 avd pelo mesmo lugar.

O bilhete diziaimostrar aos alunos o novo bilhete)

Num saquei nada do que vocé disse, .Wlas fica de boaVo rala pa casa dum
chegado e deixar vo&n paz.

(R
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O avdétambémao conseguiu der o bilhete do garoto.

U ApoOs a leitura, perguntar aos alunos:

O bitheted ® u't

para transmitir uma mensage

1) Por que o garoto ndo conseguiu entendel curta ou um  recado
. Caracterizado pelo emprego
bilhete? linguagem prdominantement
coloquial sem tanta preocupac
com normas gramaticais d

2) Por que o avd néo entendetilhete que recebed - <
lingua padréo.

como resposta?

3) Que construcdes, palavras e expressdes prejudicaram a compreensdo por parte de
Izaque e de Neto?

4) Houve comunicagcao? Por qué?

5 Para quem foi direci onada ae voré disse gesom i N
Mas fica de boa. V1 ral 8§ pra casa dum
enviou?

6) O garoto usou essa forma de escrita tigecéalaparaescrever um bilhete para o avo
Considerando que o bilhete era para uma pessoa préxima isseeféalha grave?

Por qué?

7) Reescrevasbilhetes de forma que possam ser compreendidos por seus destinatarios
Caso seja necessario fagca uma pesquisa para descobrir o significado das construcdes

gue nédo sejam de seu conhecimento.

Obs.: E importante levar ® alunos a concluirem que ambos n&o entender as
mensagens um do outro porque sédo personagens de idades diferentes e que se expressaral
usando, cada umuma linguagem diferente, as quais ndao foram adequadas ora a idhde do
neto, ora a idade do avd. Realgara os alunos que as dificuldades que o avo teve de
entender o que dizia o bilhete do garoteveramse ao emprego de girigBnguagem
coloquial), que o av6 ndo domina, mas que poderia ser aceito nesse género textual (que é
informal) se ndo houvessgoblema causado devido ao fato de o avd ndo cofasdeque
0 garoto ndo entendeu o bilhete do avd porgquescrita estava repletée palavras
expressdes antigague o garoto ndo conhecia. Um n&o pensou no outro antes de esciever, o

que impossibitiou a comunicacdo.Mostrar a partir disso que para que haja comunicaggo e
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necessario haver compreensao por parte daquele que recebe a mensagem e que, pafa alcancg
tal compreensgm emissor deve refletir sobre como usar a lingua de maneira que faca

compreendepelo seu interlocutodo contrario ndo conseguira interagir com outras pess@as.

Atividade 3

U Inserir observacdes sobre com@a@municacdoé importante na vida das pessoas e
sobre a relagdo dénguagem com a comunicacdo. Os quadralsaixo com esas

consideracfes podem ser apresentados em slides individuais.

O individuo emprega a linguagem nao sé para expressar 0 pensamento ®u para

transmitir informa-»es para out-ao«omdi W2duo

7

Dessa forma, a linguagem é umaidade, uma forma de acdo que constitui p é
constituida pelos sujeitos. Assim, também a lingua deve ser pensada conforme os fisos que
fazemos dela no dia a dia, ou seja, ndo podemos esquecer que ela s6 ocorre entre ds pessoc
com alguma finalidade, dentde um determinado contexto (situagdo comunicativa).

Portanto, pelo uso da linguagem os individuos se comunicam, trocam opinidgs, tém
acesso as informacdes, protestam, fazem cultura. Enfim, exercem sua cidadania, podendo

inserirse criticamente na sociedad

[ ,',‘» Contexto é tomado aqui como o conjunto das condi¢des sociais que precisamds levar
em consideracdo ao nos comunicarmos. Ele é que vai orientar as escolhas que definiggo nosso
comportamento linguistico na comunicacdo. Em outras palavras, € um calgesitoacao

onde constam os dados comuns dos interlocutores na situacdo cultural e psicol@gica, as
experiéncias e conhecimentos de cada um.

Obs.: Esse é um momento para retomar a néo realizacdo da comunicagao fntre o
garoto e o avd para a discussao, smatando que o0 contexto deve ser levadof em

consideracéo na fala e na escrita.

Com a comunicagao exercemos a cidadania,gaotgipamos de um mundo que fala,
escuta, |é, escreve e discute os usmsatios de comunicaca& para compreendenelhor

esse mndqg é necessario amplismossascompeténcias e habilidades envolvidas no us@ da
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palavra, isto é, dominar o discurso nas diversas situacdes comunicativas, para ertender a
l6gica de organizacdo que rege a sociedade, interpretar as sutilezas de seunfantiopa
Nesse contexto, leitura e escrita sdo ferramentas basicasgsaeinteracdo em diferentgs

areas do conhecimento.

Portanto, plo uso da linguagem os individuos se comunicam, trocam opinideg, tém

acesso as inforatdes, protestam, fazem cultura.filp exercem sua cidadania, poderjdo

inserirse criticamente na sociedade.

(adaptado dattp://textoemmovimento.blogspot.com.br/2011/04/importadetieiturana

construcaada.htm)

U Pedir que os alunos escrevam responda@rpiygunta:
1) Por que é importante termos dominio da lingua que usamos?

2) Pensando na importancia desse dominio para a nossa interacao social diaria, explique

o ditado pokpoulsaer choQmuenmh cna, se trumbicao.

3) Dé exemplos de situacdes do dia a dia de pessoas como VOCE em que O emprego

inadequado da forma de se comunicar pode ser comprometedor.

Médulo 2: Lingua falada e lingua escrit&

Atividade 1

U O professor deve iniciar a aularapentando o video que aborda o uso da lingua em
sua forma falada e em sua forma escrita para iniciar a discussao sobre o0 assunto dessa
atividade. Antes de iniciar a apresentacdo é importante frisar que fardo atividades
sobre o video e que precisam ficaenb tentos. Video esse encontrado em

https://www.youtube.com/watch?v=X0OzoVHyiDew

" para ter subsidigsaraessa abordagem, lesacida®.2.4 da pesquisa.


http://textoemmovimento.blogspot.com.br/2011/04/importancia-da-leitura-na-construcao-da.html
http://textoemmovimento.blogspot.com.br/2011/04/importancia-da-leitura-na-construcao-da.html
https://www.youtube.com/watch?v=XOzoVHyiDew
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Apés a turma assistir atentamente ao video, iniciar discussdo sobre a relacéo

fala/escrita e suas caracteristicasrdbndo os seguintes pontos importantes:

Considerar que apenas a escrita merece valorizacdo e que a fala pode se dar de
gualquer maneira € um equivoco, pois ambas sao importantes no dia a dia das pessoas

(lembrar que mais falamos que escrevemos).

A fala auda a identificar as pessoas, jA que expressa muitos detalhes da sua
individualidade. Ao contrario da escrita, que se afasta um pouco dessa individualidade

do ser humano.

Fala e escrita possuem niveis de formalidade que vao de menos monitorado a mais

monitorado.

Um texto escrito ndo tem que ser sempre formal nem o texto falado pode ser sempre

informal.

Tanto a modalidade escrita da lingua quanto a falada precisam considerar o contexto.

Nem tudo aqueesta na fala pode estar na escrita, assim como nemuadssti na

escrita pode estar na fala.

A fala ndo € uma representacao da lingua. Fala e escrita sdo, ambas, representacdes dc

lingua.

1 N&o basta se comunicar, tem ga¢azélo adequadamente.

Peculiaridades da fala:

E de natureza essencialmeatal;

E ammpanhada de caracteres exclusivos que funcionam como complemento para o

gue se diz, como a gesticulacao, as expressoes faciais e corporais;

Apresenta fluidez das ideias, cuja velocidade é possivel devido a fala ser simultanea ao
seu processo de produc@xtual, possibilitando a ocorréncia de muitos enunciados

incompletos e apresentando com frequéncia repeticdo de termos.
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Oferece a opg¢éao de corrigir ou reformular o que diz caso nao seja compreendido pelo

seu interlocutor;

Realizase em cooperacéo imediatatre os falantes.

Peculiaridades da escrita:

E de natureza gréfica;

Atribui maior importancia a corre¢cdo gramatical e prima por clareza e concisdo, uma
vez que o receptor do texto escrito ndo estad presente quando da producédo textual

escrita;

Apresenta unprocesso de producdao lento;

IV.  Possibilita ao produtomaistempo para producapodendo, com isso, reorganizar o
que escreve para se fazer compreender;

V. Apresenta estrutura sintdtica elegante substituindo termos ja citados por oracdes
subordinadagno caso d escrita mais monitorada)

U Pediraos alunos que resolvam a gdestugeridaadiante Se for necessarioepetir o
video ou trechos dele.

1) A professora conta que, na infancia, passou por num episédio em sala de aula que
deixou o professor furioso e ela agada. O episédio se deu usando a lingua na
modal i dade escrita ou falada? O profes
elementos dessa modalidade ajudarena descobrir que o professor ficou furioso?

Atividade 2
U Entregar dicionarios aos alunos e pedue pesquisem o significado da palavra

Nfestrat ®gi ao. Edcd® ou cdneinhe mais adequdde a serrexeautado
para alcangar um objetivo ou metama maneira de definir de forma mais detalhada

como atingir um objetivo
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U Fazer a seguinte analagpara ajudar os alunos a entenderem a relacdo da palavra

festrat®giaod com os textos que produzi mo

) Quando acontece, por exemplo, um assalto a um bEmogue os assaltantizem

pessoas inocentes de reféns, a policia ndo pode simplesmente chegai atrdmclo e

direcdo ao banco. Ela precisa fazer planos para alcancar o objetivo de prender os as
salvar os reféns ilesos. Entdo, ela procura a melhor maneira para conseguir alcarjcar esse
objetivo, ou seja, escolhe as melhores estratégiasel®res meios para realizar a operagao.

Esse procedimento de selecdo de estratégias para atingir uma meta também € ushdo pelas
pessoas na guerra, no comércio, na industria, nas vendas e outros, de acordo cdm metas

especificas.

Assim também deve acongga@uando usamos a lingua. Na@mmos nem escrevema@s
de qualquer forma. Sem organizacao. Verifiguem, por exemplo, a maneira como

numa entrevista de emprego, a maneira como nos expressamos em um debate

Enfim, de acordo com cada uma das situacdes, falando ou escrevendo, usamos
(ou meios)esyecificas para textualizattransformar em textojossos pensamentos, isto
estratégiasespecificaspara realizarmos da melhor maneira nossas producdes texguais

Chamadas destratégias de textualizacao

U J& com o apoio da observacdo acinegipas alunos que leiam a tira e lel@s a
perceber que a fala possui estratégias que podem ser usadas para ajudar na

compreensao do texto, assim como a escrita também tem as suas proprias.

1) Leia a tirinha para respond&squestdes:

BT ;:'.'-uER MAIS BRI 1 Abiyiaal
- N H
CAR DE CasiNHA COMI- M

G0y, CEBOLINALAT

B 1 MAURSCED D4 SO, FROSUC O - B

Copyright @1 999 Mauricio de Sousa Producdes Lida. Todos o dirsitos reservados. E433

(imagem encontrada em http://4.bp.blogspot.com)
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a) Por que Cebolinha nao quer mais brincar [ o & ; i or apresenta geralmente

casinha? uma temética humoristica, contug
ndo raro encontramos tirinha
satiricas, de cunho social ou politic
b) Qual o pensamento de Cebolinha sobs tarefas| metafisicas e outro&lasenpregam
. a lingua falada e a linguage
do homem e da mulher de acordo com a tira? geralmente conjuga as palavras c(
imagens, mas as vezes ele
construido apenas em linguage

c) O pensamento dele ainda € comum nos q .
néo verbal.

atuais? Justifique.

d) Indique que elementos particulares da escrita ndo existem na fala.

e)Se a fAihist -riao tivesse si do amendegsasont ad:

motivo de o Cebolinha n&o querer mais brincar? Por qué?

i Mas por que vocé n&o quer mais brincar de casinha comigo, Cebolinha?

T Adivinhal

f) Que elementos foram essenciais na complementalgddexto escritopara a

compreensao da tirinh&dr queo autor precisou lancar mao desse complemento?

g) Crie juntamente com os colegas um pequeno texto coletivo contando a histéria dessa

tira de forma que se torne compreensivel.

h) Comparando o texto sem as imagens com 0 que VOcés escreveram, qual a diferenca

maischamativa que o novo texto apresentou?

Médulo 3: Niveis de linguagem e ariacao linguistica

Atividade 1

U Iniciar a discussédo sobre os niveis em que a linguagem pode se apresentar abordando o

conceito de linguagem culta e linguagem coloquial a pargedainte:

_____

gramatical,bem como pela riqueza de vocabulgsem ocorréncias de girias)frases be
elaboradas Nesse tipo de registro a fala e a escrita sdo efetuadas com altalegrau
monitoracao, de correcdo. E a norma de prestigio na sociedade.
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——————

b4

informais com amigos, no bapapo ouno bilhete par@ maridoinformando que vai chegdr

tarde e ndo poderavar o filho a aula de natacéo. Nesse tipo de registro o uso da lingu se da
com bastante espontaneidade, ou seja, sem monitoracdo e sem formalidades, o qde € mais
comum verificarmos na fala.

Obs.: O professor deve destacar que nem sempre a linguagequieblé adequada a falp,
pois esta também se da em situac6es formais e que exigem registro igualmente formal

U Abaixo seguem o texto 1, do género carta reivindicatoria, que foi escrito por um aluno
da Educacdo de Jovens e Adultos para fazer algumas reagdds a diretora da
escola, mas que acabou sendo reescrita em conjunto pela classe conforme sugeriu a
professora da turma (gerando o texto 2) para representar todos os alunos, j4 que todos
tinham interesse no assunto tratado na carta. E também o tekbog@nero carta
pessoal. Apresentar, entdo, os textos aos alunos (preferencialmente impressos, para
interagir melhor ao fazer observacGes sobre algumas caracteristicas de cada texto de
modo que os alunos possam comgasaa partir da visualizacdo de todms mesmo

tempo) para continuar a discusséo acerca das linguagens formal e informal:

Texto 1
Campina Grande 29/de Outubro 2003 Senhora

diretora eu néo tou liobrigando eu so quero o bem para os fusionario e para nos que §omos 0s
alunos e tambem se ndo mustmomodo eu queria que madace fazer as fardas pra sabe quem é
da escola e tambem entra no horario serto

Se eu errei os fucionario que me descuper

ASS R.

(MARCUSCHI, Luiz & DIONISIO, Angela P. (orgs.). Fala e escrita. 1.2 ed. 1.2 réiplo
Horizonte:Auténtica, 2007. p. 137)

Texto 2
Campina Grande, 29/10/2003

Senhora Diretora G.

Como estamos vivendo um periodo de mudanca de diretores na escola, nés, alunes [da tu
Pos | do turno Noite gostarnos de fazer algumas reivindicagées que sao fundampata
um melhor desenvolvimento da escola. As relidages sao as seguintes:
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- merenda escolar todos os dias

- livro para uso dos alunos

- que os professores e alunos obedecam o horario de chegada e saida
- Fardamento escolar

- cubram a qudra

- ndo permitir que os alunos fiquem na porta da sala de aula para ndo incomodar os que estao
estudando

- Esperamos que mudancas possam existir na sua gestao.

Atenciosamente
Pos Ii Noite

(MARCUSCHI, Luiz & DIONISIO, Angela P. (orgs.). Fala scgita. 1.2 ed. 1.2 reimp.Belo
Horizonte: Auténtica, 2007. p. 13910)

O génerocarta reivindicatéria é

Texto 3 caracterizado por ser escrito para fazer u
reivindicacéo individuabu coletva. Eprima
OiR.? pelo uso da linguagenformal, elaborada

. . Apresenta elementos basicos dma carta
Gostei muito de receber P

noticias suas fiquei feliz por saber como local, data, saudagdocontetdo
que vocé estar bem, s6 fiquei triste despedida e assinatura de quem escreveu
por saber que dona Maria Jose teve género, por sua vez, difere darta pessoal

que cuidar do filho com mia dificuldade,

. . , . . porque esta trata de assuntos dlizem
mais a vida € assim. com fé em

Deus ela conseguiu sim. respeito somente ao#terlocutores nela
R., ja ia esquecendo, eu Vi envolvidos. E  geralmente  apreser
a Marcia, ela sempre estar na Escola linguagem menos monitorada devido

e falei com ela sobre o filme ela
falou que gostou muito vou terminar por falta
assunto

intimidade entreeles

Um abraco M. P.

(MARCUSCHI, Luiz & DIONISIO, Angela P. (orgs.). Fala e escrita. 1.2 ed. 1.2 réifplo
Horizonte: Auténtica, 2007. p. 13§)

U ApoOs a leitura dos textos e das observacdes no quadro ao lado acerca de dois géneros

textuais, fazer os seguintes questionamentoslaonssa

1) Com base nas caracteristicas dos tipos de registro que acabamos de discutir, qual dos

textos acima empregou a linguagem formal? Justifique sua resposta.
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2) O gue ha nos outros dois textos que caracterizam a linguagem empregada neles como

coloquial? Cenprove sua resposta com trechos de cada um desses textos.
3) Qual o género textual dos textos lidos?

4) Entre o texto 1 e o texto 2, em qual a linguagem foi empregada adequadamente?
Justifique sua relacionando as caracteristicas do género dele ao tipo de eegigie

a lingua foi empregada.

5) Vocé ja observou que os textos 1 e 2 sdo duas formas escritas do mesmo texto.
Analisando a linguagem empregada no texto 1 e no texto 3, explique o que pode ter
influenciado na escrita informal inadequada do texto 1.

6) No texb 3 € evidente a falta de monitoracdo linguistica caracteristica da linguagem

coloquial. Transcreva dele trechos que comprovem essa afirmacao.

7) A forma espontédnea como o interlocutor se dirigia ao seu interlocutario (destinatario)

no texto 3 foi empregadaadequadamente? Por qué?

Obs.: Esperase que o aluno consiga identificar que: o texto 2 é o Unico jcom
linguagem formal; a falta de corre¢cdo gramatical e o tratamento com intimidade caraderiza a
informalidade dos textos em que ela se apresenta; o texicedeata linguagem coloquifl
inadequada a ele por se tratar do género carta reivindicatéria (esbrigidiretora da escolf,
com quem o aluno nao tem intimidade), que pede monitoracédo linguistica, sendo a egcrita do
texto a forma mais adequada; quenr@seu o texto 1 pode ter sido influenciado pelo géjero
carta pessoal, fazendo, assim, uso do coloquialismo, da espontaneidade, que so6 foi fdequada

ao texto 3, uma vez que se trata do género carta pessoal, o qual ela caracteriza.

Atividade 2

U A partirdadiscussa@rovocadgelaatividadeanterior introduziro conceitoa seguir:

N | 0 ~ o 7 o Z o . . ~
C00)> Variagdo linguistica € o conjunto composto pelas diferentes formas de realizacéo

-

linguistica pelos locutores de uma mesma lingua. lBesmo que heterogeneidadeum

fendmeno nat@ que decorre do fato de um sistema linguistico ndo ser unitario em nefjhuma
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lingua. Essa variacdo pode ser verificada, entre outras coisas, por diferencas rdgionais,

temporais, de grupos sociais, de escolaridade, de idade, e até mesmo de sexo.

U Ao professo cabe, nesse momento, realizar um gancho com o video, que abordou
além da realizacdo da lingua em duas modalidades, diferencas regionais
( macaxeiral/aipim), bem como um mpaquash o c
empregadas palavras e expressdes eygmplificam a variagcdo da lingua com o
tempo (debicar, tunda, sem tugir nem mugir, entrar no couro, cair nos bracos de
Morfeu, ralar, ficar de boa, etc.), e ainda mostrar outros exemplos de variacdo nos
outros eixos. Também esse € um momento oportuno qoandater o0 preconceito
linguistico que a sociedade e a escola (ainda) defendem paotam$ino da lingua

apenas nas gramaticas normativgeprando a diversidade linguistica

|l 2 nguas e de seus usuS8rioso ( DBAGNO,R@09,Iip. Ho
16) podendo assumir varias formas e também ser dirigido contra grupos sociais ofi povos

__ _ o o 7 ~
@00, Preconceito linguistico® fiqgual quer cren-a semddspindar

especificos. Ele pode servir como forma de exclusdo social ao se pendamdyuar a norm

padrédo faz uma pessoa ser melhor que outra que nao domine tal norma (BXG§O,

U E necessario levar os alunos a refletirem sobre o que foi discutido. Isso pode ser feito
por meio da observacdo do quadrinho em que cada personagem esnlptggagem
de maneira diferente. Espesa que com a atividade o falante consiga identificar as
variedades que possam ter influenciado no modo de falar de cada personagem, ou seja,
0 porqué de elas falarem assim (variedades regionais, variedades pes stagais,
variedades por idade, variedades por nivel de

escolaridade

1) Leia o quadrinho, que € um exemplowdgiacdo

linguistica, observe os detalhes e interprete pa

responder:

a) Todas as pessoas falam do mesmo je

Por qué?
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b) O modo de falar das persagens é diferente. Observe os detalhes do quadrinho

e, com suas palavras, diga o que pode ter influenciado essa diferenca.

Provavelmente, por que eles falam assim?

c) Uma pessoa sem as informacdes que vocé ja recebeu sobre variacao linguistica,

ao ler o qudrinho, faria que consideracdes sobre o jeito de falar dessas
personagens?

d) Vocé concorda com essas pessoas? Justifique sua resposta.

Médulo 4: Géneros textuais e adequacao

Atividade 1

U O professor deve apresentar para a turma o texto abaixo que sa na@fieeconversa
telefénica e, em seguida, levantar a questées que o seguem com a finalidadéade leva

a reflexdo quanto a mudanca de variante linguistica realizada por uma das
personagens.

Gerenta Geréncia do Banco XXX. Em que eu posso ajio®a

Clientei Estou interessado em financiamento para compra de um veiculo. Gosthria de
saber quais as modalidades de crédito que o banco oferece.

Gerentel NOs dispomos de varias modalidades. O senhor € nosso cliente? Corp quem
estou falando, por favor?

Clientei Eusou o Julio Cesar Fontoura, também sou funcionario do banco.

Gerentei Julinho, é vocé, cara?Aqui € Helena! Cé ta em Brasilia? Pensei queg vocé

ainda estivesse na agéncia de Uberlandia! Passa aqui pra gente conversa com calmg. E vamt
vé seu financiamento.

(BORTONIRICARDO, Stella Maris. Educacéo em lingua materna: a sociolingujstica
na sala de aula. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2004; {4)73




1)

a)

b)

d)

e)

f)

0)

i

h)
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A partir do que vocé pode observar na leitura responda:

O texto se refere a uma situacdo de comunicagdo orataita@ Indique de que

situacao se trata.
Quiais caracteristicas ajudaram a identificar esse tipo de situacéo?

Nos primeiros paragrafos do texto a relagdo que se verifica entre os interlocutores é de

intimidade? Como vocé chegou a essa conclusao?

Ha uma naddvel mudanca no andamento do texto que causa surpresa ao leitor.

Descreva essa situacao inusitada.
Transcreva um enunciado que mostre o momento da mudanca.

A gerente tratava seu cliente com formalidade usando qual pronome de tratamento?

Depois ela usou ord num nivel muito alto de informalidade. Qual?

Se a gerente ndo tivesse mudado a variante linguistica ao perceber que falava com um
colega, como ficaria o texto? Reescreva o respectivo trecho mantendo a variante que

ela empregara nos primeiros momentasdnversa.

O professor deve reforcar o que se discutiu nessas questdbes com uma discusséo oral

com os alunos iniciada pelo seguinte raciocinio:

Percebemos que a gerente usa uma linguagem formal até certo ponto do texto, pois a
situacdo de comunicacdo (cemsa telefénica entre a gerente de um banco e um
cliente) exige que se empregue a oralidade orientada por esse padrdao. No entanto, essa
personagem muda seu jeito de falar repentinamente e passa a usar uma linguagem
marcadamente coloquial. Sera que elatifdfta controle sobre o uso da lingua? Sera

que ela cometeu um erro ao agir assim? Serd que ela ndo conseguird usar

adequadamente a lingua em nenhuma situacdo de comunicacao?

Obs.: Esperase que com essa atividade o aluno note que, nas situacdes de agaujnic
formais, € necesséario empregar a lingua de acordo com o nivel de formalidade adequado ao
contexto. Da forma como a gerente de um banco o fez ao interagir com seu cliente pm uma
conversa telefénica em que o atendia, claramente ela soube selecionantae gae melho

correspondia as necessidades da situacdo e do contexto. Acrescexitela, a rapida troga
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de variante que ela selecionou diante da mudanca de um aspecto do contexto: ofgrau de

intimidade que tinha com seu interlocutor.

U Para estender umpouco o conhecimento do aluno sobre alguns recursos de que
dispomos para complementdeterminados géneros textuascrite (disposicao,
tamanho e formato das letras, imagens e cpasexempld o professor pode sugerir

a seguinte questaxerca do géro anuncio publicitario

1) Agora leia o anuncio:

A Bombril apresenta um novo conceito de limpeza, com a
. preocupagido na preservacio do meio ambiente, praticando
.05 4R’s (Reduzir, Reutilizar, Reciclar e Respeitar a Biodiversidade)
para um planeta mais limpo e sustentavel.
Agora com o Limpador Perfumado na versao Laranja Lima,
sua casa ficara limpa, perfumada e preservara a natureza.

Cimy)

(imagem encontrada em https://m1.behance.aetsso em 08/02/16)

2) Assim como a fala, a escrita também tem seus

O  andncio publicitario
pertence a ordem do argumentar
caracteristicas de um anuncio publicitaj geralmente, dependendo wgeiculode
comunicacao (revistgornal, TV, radio),
usa alinguagem verbal e alinguagem
ndo verbal como recurso bésico dd
a) Copie do texto o trecho que indica que| persuasdo para convencer o leitor so
uma ideia ou sobre o consumo de |
produto.

recursos proéprios. Pensando nisso e

indicadas no quadro ao lado:

aroma do produto faz lembrar o da natureza

b) Diga qual recurso visual foi utilizado nesse trecho para sugerir aroma.

c) Indique que recurso visual 0 anuncio apresentou para ajudar o legortbeat da

natureza.
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U Nesse momento o professor deve abordar o conceito de género textual destacando que
eles existem na fala e na escrita, bem como em seus niveis formal e informal. E,
principalmente, destacar a importancia que devemos dar a eles azagasi 0s

mais diversos textos por meio dos quais nos comunicamos.

tos

L‘_‘_‘f/,Vocé ja observou que texto faz parte do nosso dia a dia? Construimos t
constantementeas nossas acodes diarias, seja falando ou escrevendo. O fato é quejusamos
textos para perguntajual é o carddpio do almagpara convencealguém a comprar u
produto,para convidamla familia para um aniverséaripara reivindicar do governo da nogsa
cidade melhorias nos hospitais, para solicitar a uma loja a substituicdo de um equigamento
que daniicou dentro da garantia, para informar a populacdo o aumento do pr
combustivel, etc. E, ainda que esses textos se diferenciem em alguns pontos, em outrps eles se
igualam. Por exemplo, se encontrarmos um amigo por acaso na rua e pensarmos emjconvida
lo para participar de um encontro de jovens na igreja, estaremos fazendo também umj convite,
que precisara apresentar algumas informacdes como o convite de anivensarindo a
mesmas informacdes, nem a mesma estrutssa quer dizer que selecionamosaumaneir
especifica de escrever/falar nosso texto de acordo com a finalidade (convidar), jcom o
interlocutor (um amigo) e com a situacdo (conversa informal). Essas especifigidades
caracterizam o que chamangineros textuaisNo exemplg o género €onvite
Quando formulamos textos, a maneira de organizacdo da lingua é dEfinida

basicamenteonforme a finalidade des, o papel dos interlocutores e a situacdo. Cadg um

desses itens influencia nas escolhas que fazemimsranlarmos nossa fala ou nossa esciita
Como seriausar o textpndo para um convite como o citado, masa convencer uma dofja
de casa comprar um produto de limpeza?

Assim, podemos imaginar a infinidade de géneros textuais existentes, visjo que
usamos a linguam inumeros contextpgdo maisinformal ao mais formalE para no
comunicarmos por meio de textos precisamos adieguao contexto social em que estejarhos
inseridos. Isso € dominar géneros textuais, ou seja, dorumar forma de realiz

linguisticamente objetivos especificos emasies sociais particulares.

Obs.: E salutar levar o aluno a entender que o género funciona como uma espécie defcontrole
do uso da lingua, uma vez queienta a escolha das estratégias de textualizac@o

adequadas ao contexto e a situacdo de comunicacao oe#bu escrita Como bem s
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defendeu na pesquisa que orientou este material didatico, também o professor| precisa
reconhecer que, do ponto de vista linguistico, ndo existe uma Unica norma escrita ou uma
Gnica norma oral, nem uma escrita que deva ser tonoada Keferéncia para o uso da lingua

oral. Também ¢é importante que o docente assuma, em sua metodologia de ensinp, que o
critério de correcdo gramatical tradicional (normativa) ndo € o mais decisivo ao origntar a
producdo escrita (nem a oral) do aluno. @do fundamental é o dadequacédo Fazse
necessario, portanto, ensinar que cada um dos contextos (o trabalho, a escola, a famija, a vida
burocratica, entre outros) envolve objetivos diferentes e variados de uso da lingua, o que gera
0S géneros textuaisuas formas comunicativas e expressoes tipicas. Os géneros textuhis séo,
deste modo, nossa forma de inser¢cao no dia a dia, sobre os quais precisamos refletiff antes de
selecionar as estratégias para textudtizaverificando quais as mais adequadas s ela

situacdo de comunicacdo em que estejamos.

UNIDADE I

Objetivo

Conscientizar os alunos de que, para cada uma das modalidades de uso da lingua,
existem estratégias de textualizacdo especificas, isto €, ndo se pode escrever como se fala, €
nem semprdalar como se escreve. E, assim, ampliar a competéncia comunicativa deles
indicando o caminho para que ndo apliquem estratégias de textualizacao da fala informal na
escrita formal, mais especificamente no tocargérdinacdo de marcadores conversacionais,
adequacdo da introducao topica, referenciacéo textual adequada e uso adequado e variado de
conectoreskE, quando esse tipo de ocorréntias der nos seus textos, possam identifisée

corrigi-las.

Recursos da aula

Video

"o professopode ler o capitulo 4 da pesquisa, no qual é realizada a andtsepdsa partir da qual foram
identificados os mesmos problemas de textualizacéo que serdo abordados nesta unidade.
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Xerox de textos
Lapis de cor
Slides

Data show

Escl arecendo a atividade de fAretextual

Para melhor aproveitamento e compreensdo por parte do professor acerca de
atividades desenvolvidas nesta unidade, serd apresentdtlédade de retextualizacad
segundo Marcuschi (2005). Bsatividade ajudaréd o professor a entender melhor o que deve
ter em mente ao realizar os exercicios propostos nos médulos que se seguirdo neste material
didatico com o intuito de relacionar a forma de textualizacdo de textos orais com a forma de
textualiza¢do de textos escritos. Tudo isso, pensando em contribuir com o preparo do
professor diante da necessidade levar o aluno a selecionar as estratégias adequadas ao se
texto quando produ#os, mais especificamente, a ndo empregar estratégias de textoalizaca

da fala informal na escrita formal.

Marcuschi (2005, p. 47) defende que a retextualizacao

nao trata dproporapassgem de um t exdemomtsuplosda@ament &
(o texto falado), parautro controlado e bem formadtexto escrito). [...] o tdo

falado esta em ordem na sua fafagdo e no geral ndo apreseptablemas para a

sua compreensdo. Sua passagem parariiaegai receber interferénciasais ou

menos acentuadas a depender do que se tem em vista, mas ndo pode ser a fala
insuficientemete organizada. Portanto a passagem da fala para a escrita ndo é a
passagem do caos para a ordem: é a passagem de uma ordem para outra ordem.

Sendo assim, € necessario que se compreenda a fala que se quer retextualizar, para que

dessa forra n&o haja probleas de sentiddurante esse processa tédo falada coeréncia.

20 detalhamento que se fard aqui sobre a atividade de retextuakzagdoecorte do artigérabalhando
oralidade e escrita em turma de 6° an¢ARAUJO, Iracy de SousRereira& LOPES, Leticia Martins Feitosa
2014).
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de retextua

Em s eu D& fala pava afescritaat i vi dades
apresenta um diagrancajo objetivo é mostrar o fluxdoprocesso de retextualizagdo. Como

podemos observar abaixo:

DIAGRAMA 1: FLUXO DAS ACOESNO PROCESSO DE RETEXTUALIZACAO

—>  TRANSCRICAO

PRODUCAO ORAL l, >
representacao adaptacées e v -
‘ sonora ‘ ‘ Derdas RETEXTUALIZACAO
4 : \
compreqnséo operagcbes —>
representacéo
s : da escrita
P T,
TEXTO : TEXTO
¥ \4 M Tt
BASE TEXTORANSCODIFICADO FINAL

De acordo com esse diagrama Marcuschi (2005, p. 72), explica que

fluxo que vai da producéo oral origirtakto baseaté a producéo escritexto final,
passando por dois momentos, sendo o primeiro o da simalescticdo, que
designeitexto transcodificado, em que ainda ndo se d4 uma transformag¢@o com

bage em operacbes mais complexapig € o segundo mom® chamado de

retextualizacéo)
Nesse processo, temos como ponto de partida o texto base, que sera goaradelo

producao do texto escrito final; o texto transcodificado inclui a compreensao que repercutira
no texto final; a adaptacdo nos leva a perda de elementos entre os quais se evidenciam o da
entonacdo e da qualidade da voz; e o texto final € o prodwdscdta apos as operacdes de

retextualizacao.
Marcuschi (2005) elaborou um modelo para as operagdes de retextualizagéo, o qual

denominou de modelo das operacdes textuais discursivas na passagem do texto oral para o

texto escrito, onde se pode percebpassagem do texto base para o texto final definido pelo
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autor como texto alvo, ou seja, onde se pretende chegar com o processo de retextualizacéo.
Esse modelo apresenta nove operacdes, que o autor diz corresponder a uma escala continua d
estratégias desdes fenbmenos mais proximos e tipicos da fala até os mais especificos da
escrita.O ponto de partida pode ser qualquer operacdo sugerida, j& que, segundo o
autor , Apara wuma retextualiza-«0 bem sucedi
as operacdesassim como também nao € preciso seguir a ordem propodta poi S N «
trata de um modelo com operacfes hierarquicas eeseiQda, embora nada o impeca de

ocorrer nesse sentido

Apresentarrse a seguir, de forma resumida, as nove operagbes propostas por
Marcuschi {dem). Essas operagOes sé&o agrupadas em dois grandes conjuntos sendo o
primeiro grupo classificado com operacfes que seguem regraguli@izacéo e idealizacéo
Esse grupo abrange as operacdes 1 a 4 e tratam das estratégias de eliminagam.eOnser
segundo grupo é classificado pelo autor como operacbes que seguem regras de
transformacao Esse grupo abrange as operacdes 5 a 9, que se fundam em estratégias de

substituicdo, selecdo, reordenacéo e condensacao.

As operagOes degularizacaoe idedizacdosao:

12 opergdo: Eliminagdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e pa
palavras.

22 operacdo: Introducdo da pontuagd@m base na intuicdo fornecida pela entona
das falas

32 operacdo: Retirad de repeticdes, reduplicacdes, redmedds, parafrases
pronomes egoticos.

42 operacgdo: introducéo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modific
ordem dos tépicos discursivos.

52 operacédo: introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacédo de
verbalizac&o de coaxxtos expressos por déiticos

62 operacaaeconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenacao s
encadeamentos
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72 operacdao: tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas
opcoes léxicas.

82 operacaaeordenacado topica do texto e reorganizacao da sequéncia argument

92 operacdo: agrupamento de argumecosiensando as ideias.

A partir do exposto é que se sugere a exploracdo de atividades voltadas para a
retextualizacdo (se nao seguindo suas operacdes, mas pelo menos inspiradas nelas),
oferecendo ao pregsor a possibilidade de trabalhar conjuntamente as duas modalidades da
lingua, respeitando as especificidades de cada uma. Por meio da retextualizacdo é possivel
abordar as caracteristicas peculiares a oralidade e a escrita.

De acordo com o autor, paraejpossamos trabalhar a retextualizacdo, é necessario
dispormos de textos falados auténticos obtidos a partir de gravacdes e transcricdes. Utilizados
em contextos educativos, o método serve para que seja avaliado o grau de consciéncia
linguistica e o domin no que concerne ao texto oral e escrito. Tal procedimento deve ser
controlado nos aspectos referentes aos dados, que devem ser auténticos, e na clareza da:

atividades propostas.

Antes que se iniciem as atividades de retextualizacdo, é primordial qoeentel
introduza em suas aulas (como bem se fez na unidade anterior) esclarecimentos acerca das
variaces linguisticas mostrando as diferentes maneiras de que o aluno dispbe para se
expressar tanto usando a modalidade escrita da lingua quanto usanddidadetiada de
modo a conscientizd que pode se expressar formal ou informalmente em ambas as
modalidades. E o que definird a linguagem que ele devera usar sera a situacao, isto é,
situagOes formais exigirdo que ele faga uso da linguagem formal, énquan em situacdes

informais, ele podera usar também variedades n&o formais da lingua.

Deste modo, o professor, além de combater o preconceito linguistico, fara com que as
atividades de retextualizacdo das quais lancara mao adiante, facam sentidcalps@ o
porque assim, este sabera que alguns termos e expressfées, bem como alguns regionalismos
gue utiliza na fala informal, ndo devem ser usados na escrita formal, por exemplo, (salvo

quando intencionalmente).
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Para melhor esclarecimento, eis um exem@ocdmo trabalhar a retextualizacdo a

partir do seguinte texto ofal

-Boa note. Meu home éaminondaGustavo.

Olha... eu tu aqui...eu mandei...mandaru. mandei essa carta mar nunca responderu,
né... e eu resovi fala mesmo neste... nesta parte deste zap zap

Que eu quero que vocés me explique até pelo amur di deus como € que funcigna isto,
gue ur meus filho tudo tdo inceguerado nisto. Ja num si istuda...ja num si trabalha... jd num si
far mar nada. E deste tar de zap zap. | é zap zap pra c&, zap zaEprdido mininu tem
termo larga disto cao...

Mar num tem jeito... e é foto...e € cuisa...e € uma utra... e € utru... e € um zinhd...que é
u meno, ja num vai mar nem pru culégiu. Ja pidiu também um deste...este negdcio du gap zap,
né...

Entdo eu queria salaé pelo amur di deus comé que se faz um... um desencantgmentu
distu que eu quero tird meus filho deste mal caminhu... ta... se vucé tive alguma jcuisa...
alguma reza... alguma benzedera... alguma prece que seja....de... de... agua... de la sede... de.
de... de... agua benta... um sal grusso... qualqué cuisa que me... me tire deste... desge disjuizc
deste tal de zap zap

Eu fico aguardando até pelo Amur de deus queEs/me dé uma... uma resposta cumo
que sem falta...

(Texto transcrito do audio encontragim http://www.youtube.com/watch?v=FMxoloUS8oI
acesso em 13/01/14)

Se pensarmogor exemplonas 12 e 32 operacdedo processo de retextualizacao
criado por Marcuschi, que trata respectivamentalda eliminacdo de marcas estritamente
interacionais, hesitacbes e partes de palagrda retirada de repeticoes,professor deve
levar o aluno a identificatais marcase reconhecéas como tipicas da oralidade inforngal
quedevem ser evitadas no tex@ecritoformal. A intencdo € que ele consiga chegar, a partir

do processo de retextualizagdo, ao que sugere o0 seguinte trecho escrito:

Versao oral auténtica:

AENtdo eu queria sabé até pelo amur di deus comé que se faz um... um desencantamentu distt
que @ quero tira meus filho deste mal caminhta... se vucé tive alguma cuisa... algua
reza... alguma benzedera... alguma prece que sga..de...agua... de la sedede... de...

® Antes de apresentar a transcrigdoaidd oraldeve ser apresentado aos alun@sidio da referida siaigdo de
fala.


http://www.youtube.com/watch?v=FMxoIoUS8oI
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de... 4gua benta... um sal grusso... qualqué cuisangue metire deste... desse disjuizo degte
tal de zap zap

Verséo Escrita (Retextualizagao):

__Entéo, eu queria saber, pelo amor de Deus, como se faz o desencantamento de mgus filhos
em relacdo a este vicio. Se vocé tiver algum método como uma reza, uma benzedéifa ou at
alguma prece com agua benta ou sal grosso, qualquer coisa que me auxilie cgm essa
situacao...

Abordando a 22 das operacdes citadas anteriormente, que se refere a introducédo da
pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela entdadéds falas, € possivalbter o

seguinte resultado:

Versao oral auténtica:
| € zap zap pra cd, zap zap pra li. Eu digo mininu tem termo larga disto céo...

Verséo Escrita (Retextualizagao):

£ whatsapp par a c 8Meniwhenhaseanp!darquadsh € q o! Bu

As atividades desenvolvidas a seguir tiveram inspiracao nessa proposta de atividade de
Marcuschi. Elas também podem servir de inspiracdo para os professores de lingua portuguesa
ao definir os mecanismos didaticos para que sua pratica pedagdgica sejadadas

necessidades apresentadas pelos alunos.

Modulo 1: Comparando um texto oral com sua forma escrita

Atividade 1

U Para iniciar a aula o professor deve organizar os alunos em semicirculo na sala e

dialogar com eleperguntando se sabem contar um cauwsf@& ouviram algum.

" E necessario gue o professor trabalhe previamente com a turma noc¢des de pontuacdo para que o aluno consiga
perceberpelaentoacdo do texto oral apresentado, arsda a pontuaca®qual utilizar.
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U Ver se algum aluno se prontifica a contar um ou a falar algo sobre o causo que ouviu.

Caso nenhum se prontifique, o professor deve ir preparado para contar um causo

naturalmente, de preferéncia com enredo engracado para chamar @ déetugina.

U ApoOs contar ou ouvir o causo (ou mais de um, de acordo com o envolvimento da
turma) conversar com a turma sobre as caracteristicas desse género essencialmente
oral.

'___,'}O causo consiste num género oral de origem popular que faz parte do folclore
brasileiro; uma pequena histéria passada dos mais velhos aos mais novos. Gerplmente,
histérias marcantes de seres humanos, fatos humoristicos ou sobreoahteaiagpor meio
de uma linguagem simples e auténtica.

U Apresentar 0 v2deo AOO0, cads$ s pord2av el

https://www.youtube.com/watch?v=QvkwDH_ewWoOEm seguida continuar a

discusséo fazendo as seguintes perguntas aos alunos para que respondam oralmente:

1) Qual era o nome do Acausoo0?
2) Como eram as personagens?

3) E os lugares descritos?

4) Em que modalidade da lingua foi apresentado o causo?

5) Que variedadde linguagem foi utitadg formal ou informal?

6) Essdinguagem interferiu na compreenséao da historia contada?

Obs.: Esperase que o alunmbserve que se trata de um texto genuinamente oraj que
empregou linguagem coloquial, mas que ndo compromete a compreensao pelo interlogutor.

U O professor ndo pode deixar de ressaltar a importdecie registrar de alguma forma
esse género faladfvideo, gravacdo ou texto escritopara assegurar as futuras
geracdes que conhecam e conservem a tradicdo de se contar higisiasie ele €
um género, que, quando falado, sempre estara repleto de estratégias de textualizacao

da fala informal, que ndo sédo adadas a escrita formal.


https://www.youtube.com/watch?v=QvkwDH_ewWo
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Atividade 2
U Apresentar em slides e impresso o seguinte texto (que sera trabalhado na maioria das
atividades desta unidade) da transcri@im causo apresentado no video fazendo a

leitura em voz alta e pedir que respondam as questde

CAUSO DA PROCISSAO

Eu tava lembrando duma... dum causo que aconteceu, mas num foi na minhajcidade,
ndo, porque a minha cidade ela é... uma cidade quase plana. E esse causo ai acont¢ceu num

cidade cheia de subida e descida. Claro, né? Ta cheia de, semidjue ter descida, né?

E tava subindo uma procissdo de uns... mais ou menos uns seis quarteifbes de
comprimento Vai subindo aquela procissdo bonita, né? E tal. E hajsegnum tem mai

essas procissogse?

Do lado esquerdo assim, iam as FilhasMbria com uma velinha na mao ass

olhando pros e cantando
T Os anj@, todos os an®.. Os anj, todos os anm..T aquela coisa bonita!

No lado direito vdo os Congregados Marianos com aquelas fitas azuis comjuma...

o
=

cruzinha aqui... crucifixomho, também com uma velinha, olhando pro chdo tamb

olhando pra vela...
I Os anj®, todos os an..
Eelas...

T Os anj@, todos os an.. T aguela coisa bonita subindo naquela avenida.

A transcricdo do causo orfdi adaptadgja com pontuagdojle acord com a finalidade da atividade, que
consistia em centrar a atencdo nos marcadores conversacionais, na introducdo tépica, no uso de conectores e na
referenciacdo. Necessidades dos alunos colaboradores da pesquisa que desees@demterial. Os textos

deles, no entanto, apresentavam outros problemas de textualizacdo (como deficiéncia ao representar discurso
direto, falta de concordancia nominal e pontuacdo inadequada), os quais podem receber atencdo em outro
momento.
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Ta... L4 na frenteo padreele vai na frente dum andor ¢agado por quatro pessozls.

Ele vai cum crucifixo granddo dum metro e pouco assim... e ele € o Unico... ele vai na

ele é o Unico que canta olhando pra frente, sabe?
I Os anj®, todos os anf.
E a turmaela repete 14

i Os anj®, todos os gps...T aguela coisa bonita que quase num tem mais, né?

rente...

E de repente o padre estranimasla no pico da avenida, la em cima surge um dnjous

assim.. um 6nibus endoidado. L& no... no interior chama jardineira, né?Hsspadre olha

assim... E a turmid...
T Os anj®...
E o padre olha, vé a cara do motorista assim
I Sai! Sai! Ndo pega o pé! Sai!
E aturma.

T Os anj®...

Coitadinho do padreEle percebelsd ele a desgraca que ia acontecer. Desespegado

ele vira pra tras e grita
T Turma, a jardieira!
A turma..

i O, jardineira, por que ta tdo triste? Mas o que foi que te aconteceu?

U O professor vai abordar as questdes a seguir que foram elaboradas para continuagéo da

abordagem entre oralidade/escrita, cuja base foi construida na primeira uigsde

material.

1) De onde surgiu 0 texto eu vocé leu?
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2) A linguagem empregada no causo oral (o do video) € informal ou formal? Ela é

adequada a ele? Justifique.

3) O texto que acabamos de ler foi escrito com o propésito de registrar a maneira de falar

da pessogue contou o0 causo. Por isso a linguagem empregada nele é tdo coloquial,
ou seja, ela foi empregada na escrita propositalmente. Se vocé essmmira noticia

no jornal escrita dessa forma, haveria algum estranhamento de sua parte? Por qué?

4) Se em um testde selecdo de emprego lhe for solicitado que escreva um relato sobre

uma parte da sua vida que possa ajod@ser escolhido para a vaga que almeja, vocé

podera escrevi® do mesmo modo como o texto acima foi escrito? Por qué?

Obs.: Esperase que o alumdemonstre ter fixado a questao de adequacgéo do emprego

da lingua e consiga dizer que, no video, a linguagem informal foi adequada porque g falante

estava se comunicando pela fala em uma situacdo de comunicacdo descontraida, mgs que ta

nivel ndo seria ajuado ao jornal por ser um género escrito que pede niveis elevallos de

formalidade. Também se espera que ele reconheca que no contexto da questdo 4 o fadequadc

seria usar linguagem formal sem marcas da oralidade informal/espontanea.

Moédulo 2: Os marcadoresconversacionais

Atividade 1

i

1)

£ necess8rio pedir que o0os alunos tomem
proci ss«o0 para seguir com esta ativi d:e
imaginar que o falante escreveu o texto na sala de aula para umadatisolicitada

pela professora, o que significa que seu interlocutor ndo estava mais presente para

interagir com ele e que, por isso, precisa o mais claro possivel ao escrever.

Observe os trechos:

A.

B.

bY

fiDo lado esquerdassim iam as Filhasde Mara. . . ) ©

fi .(.) com uma velinha na méassim olhando pros e cantando
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o
S

i ( com.aquelas fitas azuis com uma... cruziadpai...o

o
S

i ( Jana pjco da avenida, l& em cima surge um 6r@ssem . . 0

E. fEle vai cum crucifixo granddo dum metro e poassim . . 0
F. A B padre olhaassim . . 0

G. fivé a cara do motorisessim . . 0

As palavras destacadas sdo exemplos de marcas da fala presentes na escrita. Mas o
emprego delas néo foi adequado a escrita porque, em todas as ocorréncias, deixou lacunas nc

que o falante queria dizer

a) Quando foram empregadas na fala estavam indicando o qué, exatamente? Explique

cada uma das ocorréncias.
b) Qual elemento serviu de complemento da fala e preencheu essa lacuna?

c) Atendose a essas palavras, reescreva 0s trechos para que estejam adequaaths a es

formal de maneira que deixe bem claro o que se queria dizer.

2) Como vocéja observou anteriormente texto estd repleto das marcas da fala

espontane€Como em:

fiClaro, né? Ta cheia de subjtiam que ter descida, re? I

Pensando nisso, destaque no tecttn a corverde as marcas que normalmente
empregamos numa conversa informgbara ajudar a dar continuidade aelgue ndo podem
ser usadas na escrita que tenha maior grau de formalidade. Em seguida, reescreva os trechos

em gue elas aparecem (eliminaradoe adequandos a essa escrita).

U O professor deve destacar (geetrata denarcas estritamente interacionas da fala,
ou seja, ura forma deo falante se dirigir diretamente ao seu interlocutor, que se
encontra presente no momento da comunicagdo. Mas éstmadegia da oralidade
gue ndo pode ser usada na escrita por falta de adequacéo a modalidade quando esta

pedir linguagem formal.
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Observacoes

Questdo 1 o aluno deve chegar a conclusdo de que as palavras destacadag foram

complementadas na fala porste e expressdes faciais; indicaram, respectivamente,JA. a

localizacdo das pessoas na procissdo; B. 0 modo como as velas eram seguradas; €. o lugar

onde ficava a cruz; D. o movimento em zigaague do 6nibus; E. o tamanho do crucifixof F.

a expresséo fadigue fez o padre; G. a expresséo facial que fez o motorista.

Questdo2a resposta deve estar relacionada " s e

3)

O t r &g tava lembrando duma... dum causo que aconfeceu . ) 0 apr ese
algumas estratégiaka fala espontanea: uma gausaque ocorre para a reformulacao

(ou ndo) do que foi dito, ocasionada pela velocidade com que a fala se realiza, sem
termos tempo para planejamento no ato da comunicacdo, marcada aqui pelas
reticéncias; a outra é a maneierbcoloquial de usar algumas palavras, ora reduzindo

ora fazendo combinacdes entre elas (tava, duma, dum), etc.

Obs.: Acrescentar que isso ndo pode ocorrer na escrita em registro formal, uma vz que,

diferentemente da fala, quando a realizamos temos ta&po para formulacdo do qde

queremos dizer e, que, portanto, temos a obrigacao de orggmnizdhor, com mais clareza.

¢)

A partir dessa observacao, pinte w&melho ocorréncias como essas nos trechos

abaixo. Em seguida, reescredsde acordo com o registformal.

A ( mas.nym foi na minha cidade. . . ) 0

i ( uma.pnocissdo de uns... mais ou menos uns seis quarteirbes de comgrimento ) 0
A ( olhandp prosme cantandg . . . ) 0

A ( fitas.auis com uma... cruzinha aqui... crucifixozigho . . ) 0

AiTa..LAnafrentd . . . ) O

fiEle vai cum crucifixo granddo dum metro e pouco assim... e ele é o unico... ele vai na

Y

frente... ele é o Unico que canta olhando pra friente. . ) 0O

i ( .um Onjbusassim.. um 6nibus endoidado. La no... no interior chama jardineira

(...)0
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A B padre olha assin..

Médulo 3: A referenciacao

Atividade 1

i

1)

a)
b)
c)

d)

O professor deve discutir sobre alguns casos de emprego do pronome pessoal de
terceira pessoa, que é uma das estratégias da fala presentes tanto no texto escrito que
esta sendo trabbedo quanto em outros textos, e a partir dai realizar a atividade
seguinte pedindo sempre que os alunos pintenazdé cada uso inadequado do

pronome.

E comum na fala espontanea também,.a

Pronome é a classe da
palavras que podenretomar um

pessoa (ele/ela) realizandoma retomada] SuPstantivo previamente —enuncia
substituindeo na sentenca. O me

inadequada de termos, transformando | técnico dessa retomadaasafora No
caso dos pronomes pessoais apene
pronome numa espécie de sujeito pleonast] de terceira pessoele) é anaférico,
) 3 . isto €, apenas ele pode retom
isto &, repetitivo, redundante. alguma informacdo dada no text
Para evitar a repeticdo inadequ
desse pronome, € possivel recoie
sinbnimos que substituam aquilo q
texto A0 causo d a P ele esteja retomando no textou @ g de
apenas eliminando, guando
a escrita de géneros que exigg possivel

emprego do pronome pessoal de terc

Essa estratégia da fala, que foi empregads

moritoramento no uso da lingua. Portanto
deve ser evitada. Para corrigir o emprego desse pronome no texto, ideatifique
pintando e reescreva 0s enunciados a seguir fazendo as adaptacdes que considerar

conveniente.

i ( aminhp cidade ela é... uma cidaguase plan@. . . ) 0
i ( o padrgelevai na frente dumandgr. . . ) O
fiE a turmaelarepeteld . . . ) 0

i & percebewo elea desgraca que ia aconteer . . ) 0
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2) Solucione no trecho do texto a repeticdo inadequada do proel@riazendo as

adaptacbes necess& e incorporando aquelas que vocé trabalhou nas questdes

anteriores.

fi ( . & na)renteo padreele vai na frente dum andor carregado por quatro pes
Ele vai cum crucifixo granddo dum metro e pouco assinele é o unico..elevai na frente..

eleé o unico que canta olhando pra frente, sabe?

oas.

3) Algumas vezes os pronomes sdo empregados sem cumprir o seu papel anaférico (de

retomada de algo ja mencionado). Copie do texto casos em gue iSSo socorre com o

pronome demonstrativo e explique o sentidm cue foi usado.

4) Em Adoisa bonjta subindoaquelaavenid® o f al ante qui s
um termo. Isso ocorreu? Releia o texto e justifique sua resposta.

faze

Observacoes:

Questéo 6:Esperas e que o0 al uno <consi g\ sibiddd mquels

procissdo bonita, 1M€o , @ofgregadgds Marianos com aquelas fitas afuis. . )

indicam, respectivamente, um reforco para o elogio a procissdo e uma forma de tudar o]

interlocutor a lembrar de que objeto se esta falando (como sessdibuscar na memoér

Nao no texto).

Questdo 7: A intencéo é que ele perceba que a forma como usou o pronome nao f
retomada porque o falante ainda ndo havia falado em nenhuma avenida, que era o te

retomado.

eZ uma

mo a Ser

5) O professor deve reforcar gas pronomes séo Uteis para evitar repeticoes de palavras,

assim como também o sdo os sindbnimos. E, entado, realizar o exercicio:

6) Releia o trecho:

i ( .masnum foi na minhacidade néo, porque a minhaidade ela €... umaidade

quase plana. E esse causaainteceu numeidadecheiade subida desci da. 0O
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Verifique a repeticdo de palavras (reflexo da fala espontanea) e tente reescrever o
trecho acima solucionando as repeti¢cdes inadequadas sem perder o sentido do texto. Faca as
adaptacBes que achar necaasar

U Para a realizacdo da questdo a seguir, o professor precisa conversar com a turma
destacando que a falta de cuidado com a maneira de usar a lingua pode comprometer a
comunicacdo. E que um dos motivos que podem levar a esse comprometimento é a
falta declareza, principalmente na escrita, como a causada pela ambiguidade, tédo
comum na fala e na escrita.

A ambiguidade consiste em uma expressdo linguistica que apresenta duplo sgntido,
comprometendo a clareza do que se quer dizer. Ela pode ser causadeejmpzisempreg

inadequado do prononseu (s)sua (s) Em géneros de textos orientados para a objetividdde e

clareza dos sentidos, a ambiguidade deve ser evitada.

7) O texto que estamos estudando apresentou também falta de clareza pela ocorréncia de
ambigudade. ApOs pintar de o trecho em que isso ocorre, transcreya
expliqgue qual o duplo sentido que ele indica e reesayvaaas vezes, de forma que
cada reformulacao indique separadamente cada um desses sentidos.

Obs.: O aluno deve identificar adm g u i d a d e padreele vai(na frent¢ dum anddr

carregado por quatropessoas cuj a d¥vi da ®: guem ® cRhrr e:(
ou o andor?

Moédulo 4: Os conectoregextuais

Atividade 1

U O professor deve iniciar a aula com uma converdares 0 encadeamentdos
enunciadosa producéao textual a partir do seguinte:

Quando falamos ou escrevemos temos a nossa disposicdo conectores/canectivos

textuais, que funcionam como organizadores do texto. S&0 0s principais responsaveis pela
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coesdo textuablém deconcorrer para a construgdo da argumentacéo no texiwm, € 0 cas

dasconjuncgdes

I 5 = 7 o ~ ~
"7 ~Conjuncao € a classe de palavras que liga oracdes ou palavras da mesmajoracao

(podendo, ainda, assumir outras funcdes que ndo apenas esta).

U Apresentar em slide quadros ilustrativos das conjuncdes que incluam tipos,

circunstancias, conjuncdes e exemplos de emprego delas. E depois continuar com as

consideragOes acerca do emprego de conectores.

QUADRO 1: CONJUNCOES SUBORDINATIVAS

TIPOS CIRCUMSTAMCIAS PRINCIPAIS EXEMPLOS
O UE EXPRESSAM COMJUMNCOES
CAUSAIS Causa , motivo porgue, visto gue, Comprei apenas as
porguanto, Como revistas, porgue
menhum livro me
interessou.
COMPARATIVAS COMPAracso Como, que, [mais, Ele tem estudado
mienos) do gue como um cbstinado.
COMCESSIVAS CONCEssan embora, a menos Embora tudo tenha
gue, s bem gue, sido cuidadosamente
ainda gue planejado, ocorreram
varios imprevistos.
COMDICIOMNALS condicio se, caso, desde gue, Deixe um recado se
contanto gue voCE ndo me
encontrar em casa.
COMFORMATIVAS conformidade conforme., como, Tudo ocorreu
segundo conforme sstava
previsto.
COMSECUTIVAS CONSEqUEnCIa gue [precedido de & casa custava tdo
tal, tdo, tanto), de cara gue ela desistiu
modo que da compra.
FIMAIS finalidade para gue, a fim de Sentei-me na
que, que primeira fila, a fim de
gue pudesse ouir
mielhor.
PROPORCIOMAIS proporcan a medida gue, a A proporcdo gue
proporcao gue remavamaos, eulheia
contando a histaria.
TEMPORAIS tempo, momento guando, enguanto, Eu me sintosegura
logo gue, assim gue assim gue fechoa
porta da minha casa.

(imagem encontrada enttp://pt.static.zdn.nej
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TIPO RELACAO CONJUNCOES EXEMPLO
E, nem (e n3o), ndo A sua pesquisa é
SO... mas tambeém, clara e objetiva.
ADITIVAS Adicdo, soma. Nnao sd...como
também, bem como,
ndo s6...mas ainda .
Mas, porém, todavia, Tentei chegar mais
ADVERSATIVAS Oposicdo, contraste. | contudo, entretanto, cedo, porém n3o
no entanto, nao consegui.
obstante.
Ou, ou...ou, ora, Ou escolho
ja...ja, quer...quer, agora, ou fico sem
ALTERNATIVAS Separac3o, exclus3do. seja...seja, presente de
talvez...talvez. aniversario.
Logo, pois (depois do Marta estava bem
verbo), portanto, por preparada para o
CONCLUSIVAS Conclus3o. conseguinte, porisso, | teste, portanto n3o
assim. ficou nervosa.
Explicacao, Que, porque, pois N3o demore, que o
EXPLICATIVAS justificativa. {(antes do verbo), filme ja vai comecar.
porquanto.

(imagem encontrada enttp://c85c7a.medialib.glogster.cdm

I E importante saber:

9 Existem conectorestipicos da fala espontanemadequads a escrita formal, isso
significa quedevemosevitalos ao organizarmos nossas producdes nesta moda
de expresséao

I Também cemprego repetitivo ou pouco variado de conectivosiforme comument

qualidade do tew. A variedade o torna mais elegante.

1 Nao basta variar os conectivos, € preciso sgbersentido eles estabelecem entre

texto.

1 Algumas vezes, por influéncia da fala, enfé@itse enunciados no texto escrdem

Idade

D
”

se faz sem consciéncia na oralidade, € inadequado a escrita formal, pois compfomete a

as

partes conectadaparaempreg-los adequadamente sem comprometer o sentidb do

que se realize uma conexaatre elas, o que é ainda mais grave quando se tr
frases curtas.

ta de
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1) Conforme o exposto, identifique o uso inadequado de conectivos nos trechos abaixo e

diga em qual dos casos acima cagase encaixa:

aafE de repente o padre estranha, mas | 8 n
assim... um 6nibus endoidado. L& no... no interior chama jardineira, né? Isso. E o
padre olha assim... E a turma la... (...) E o padre olha, vé a caratdiasta assim...

by

(.JE a turma. .. (...)o0

b) fivai subindo aquela procissdo bonita, né? E tal. E hojsegnum tem mais essas

procisséesné?d

c) ATA.. L& na frenteo padreelevai na frente dum andor carregado por quatro pessoas.
Ele vai cum crucifixo gnaddo dum metro e pouco assim... e ele € o Unico... ele vai ha

frente... ele € o Unico que canta olhando pra frente, 8abe?

2) Agora que ja identificou os problemas quanto ao uso de conectivos em cada um dos

trechos acima, reescrewea eliminando esses probias.

3) Leia o trechofiE de repente o padre estranha, mas la no pico da avenida, l& em cima

Y

surge um Onibug . . . ) O .

a) A intencdo do falante ao empregar a conjunt@s é introduzir uma explicacao
para o estranhamento do padre. Ele conseguiu realizar o eu&?ggor qué?

b) Quais conjuncbes poderiam ser usadas para indicar a relacdo de explicacdo?

Reescreva o trecho.

4) Os conectivos empregados no trecho a seguir sdo de uso muito comum. Isso pode
contribuir para a sua repeticao inadequada. Pensando nisso, agdssptr outros de

mesmo valor semantico. Na oportunidade, tente adequar todo o trecho a norma culta.

Eu tava lembrando duma... dum causo que acontew&sinum foi na minha cidade, nap,

porque a minha cidade ela é... uma cidade quase plana.

U ApoOs a realiagdo desta atividade o professor deve pedir que os alunos destaguem no
texto (com a cor marrom) os problemas quanto ao uso de cone&moseguida,

orientar a turma na organizacdo de uma legenda com as cores e 0 emprego de
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estratégias de textualizacdofdta na escrita inadequado que correspondem a elas. Se
necessario, também pedir que procurem mais ocorréncias como as trabalhadas nas

atividades desta unidade.

Com a legenda pronta e com o apoio das atividades ja realizadas, o professor deve
pedir que a@urma faca a retextualizacdo do texto por completo, eliminando todas as
marcas da oralidade informal que consigam identificar. Apés isso, fara com eles a

|l eitura do Anovoo texto para fazer as cc
e reforcar a quedo da adequacado de uso da lingua, nesse caso, a uma situacao que

exigisse a norma culta e um registro formal.

Caso seja necessario complementar a aula, seguem mais atividades para que o aluno

possa verificar marcas dafdla o mo as que viprraont i nsos «fio®a ues oc

Atividade complementar 1

1)

b)

Reescreva os trechos recortados de textos escritos formais eliminando as marcas da

oralidade informal.

f(...) me chamou para ir no banheiro com ela, ai chegando |4 ela comeca a chorar (...).
Ai se passou algendias e a Jackeline ndo estava indo pro curso e todos que eram
amigos dela j4 estavam preocupados, ai depois de uns dias sem ter ido pro curso,
Jackeline apareceu (...) perguntei se ela estava passando mal ai foi que ela pediu pra
mim ir na farmacia (..,)ai foi que a outra amiga dela saiu para comprar um copo de

leite (...)0

fiN&o é longe mas quem sabe um dia esse sonho se torne realidade.

S pra | embrar a cidade de Camet8 h§8 ond

=1}
—~
N—r

a m«e déstbhrieosoubamogue odacarinh

AOs | oveeglesp rdeef ehrogm as ami zades do que fi

=1}
—~

) assim e@asenmidahsaas, f(i.c.a.v)a.no s -

AEuni ce [,]uma senhoelaemlBfilhdsg .i.Jade de 53

® Todos @ recortesia atividade complementarfaram feitos nos textos dos alunos da Educacéo de jovens e
Adultos colaboradores da pesquisa ja mencionada. S&o recortes que constam no capitulo 4, o da analise dos

dados.
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g iEla falou para ele que n«o ia fica assi

i rm«o dela era es da Mia. o

h) A Al se passou alguns dias e a Jackeline
amigos dela ja estavam preocupados, ai depoisndedias sem ter ido pro curso,

Jackeline apareceu no curso, e eu pergun

) "Os jovens de hoje comessa a fazer ami z:
alcolicas. (...) isso faz com que o0s jovens se envolve nadoudo crime e da
violéncia. Os jovens séo influenciados pelas mas conduta do mundo. Com essa atitude
dos jovens, como véao formar uma familia. Assim cada jovens tesaarada vez mais

no mundo do cri me. 0

) A0Os jJjovens de hoj e muithudarsnuitos«peefergnureuba ;mm t r

—h

icar so na brincadeira e outros prefere

Kk iA rua compl etamente deserta. Quando per
voltando para casa (...). Quando ouco outra moto em movimento quacdbga
mesma passar por mim. Foi quando tomei uma decisdo acelerei a motocicleta e os

segui . Foi quando el es come-aram ol har p

D Aa(. . .) muitas vezes a adolesc°nte abort

~

responsabilidade paracriafo | ho. 0

Atividade complementar 2

U O professor apresentar8 o texto falado
alguns sinai$ que devem ser explicados aos alunos para que consigam perceber com

mais facilidade marcas tipicas da fala. Veja:

() parénteses: incompreensao de palavras ou segmentos.
/ barra: truncamento.

MAIUS CULAS: entoacao enfética.

77 SegundoCASTILHO &PRETI (1986).In FAVERO, Leonor Lopeset al Oralidade e escrita: perspectivas
para o ensino de lingua materna. 82 ed. Sdo Paulo: Cortezp2022)



167

.. dois pontos: alongamento de vogal ou consoante.
? ponto de interrogacao: interrogagao.

... reticéncias: qualquer pausa.

((mindsculay): comentarios desitivos do transcritor.

i adpas: citacdes literais

Texto faladoi Os dois ratinhos

Inf.: eram dois ratinhos... que eles viviam numa casa velha... e eles gostavam muito dq passear
pela casa né? porque 4 eles () pela parede pelo pelo forro pelaodgmos lugares g

tinha I& em cima... por dentro € o que eles gostavam mais de ir... era pe/pela cozinha orque la
tinha comida... e eles teve uma::: noite que eles foram até a cozinha e eles comeram [nuito até
se empanturrarem muito de tanta comidaficaram com sede... e eles comecgaram produrar
coisas para beber... foram por aqui por ali... ndo acharam ai eles viram que tinha gm cima
dum::da mesa... em cima da mesa uma::: tigela co::coberta com um pano ai eles forpm até a

tigela pra ver o que tinha Ina ti::ti::tigela... ai eles foram ver... era coalhada... ai um fleles

escorregou e caiu na tigela... e foi e foi pegar ajudar o outro... o rabinho no rabinho ddjoutro e

caiu os dois... e os dois comecaram a nadar e se debater... mas néo dava prdaetege

porque as bordas escorregavam... eles nadavam nadavam nadavam nadavam ndo c@nseguiar
sair... ai um dos ratinhos... um dos camundongos desistiu e o outro la continuou ffadando
nadando nadando nadando... ai no dia seguinte... a cozinheirt. pfoa ver o leite qu
nessa tigela do leite ela ia fazer a coalhada... e ela foi na/quando ela abriu ela teve
porque o ratinho... que desistiu de nadar morreu e o outro de tanto de tanto bater o lei
ia virar coalhada acabou virando nega... como ficou solido... ela acabou saindo
cozinheira achou as patinhas na::na manteiga... descobriu que o ratinho saiu deixanfio () na
manteiga

(FAVERO, Leonor Lopest al Oralidade e escrita: perspectivas para o ensirjo de

lingua materna. 82 e840 Paulo: Cortez, 2012. p.1156)
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U Apos realizar a leitura com os alunos em voz alta, para que eles consigam perceber as
marcas orais representadas também pelos sinais da transcricdo, levar os alunos a
reflexdo sobre a presenca de determinadas consgrtigiicas da fala espontanea em

textos escritos formais por meio da atividade a seguir:

1) Releia os trechos selecionados, que contém estratégias de textualizacao da fala, e faca
adaptacdes para que se tornem adequados a escrita formal, ou seja, setégiaestra
da fala espontanea. Inclua a pontuacdo na escrita de acordo com a necessidade de

marcar os tons da fala. Fique atento a:

I Marcadores conversacionais:

Obs.: E importante levar o aluno a observar as marcas de interacdo da fala (que ocoffem por
se ter dnterlocutor em presenca), bem como as marcas prosodicas (alongamentos, hekitacdes,

pausas, 0s truncamentos e a necessidade da pontuacao).

a) iel es gostavam muito de passear pela cac

b)

1]

® o0 que el es gostavam mai sinhd @midar..eeles er a

~+

eve uma: :: noite que eles foram at® a c

c)ohe eles comeram muito at® se empanturrar

sede... e eles come-aram procurar <co0i sas
d) i . nNn«o acharam a? adum:da mesar. amcintpuda mesa n h
uma::: tigela co::coberta com um pano ai eles foram até a tigela pra ver o que tinha la
na ti::ti::tigela...?o

e)fio ratinho. .. gue desistiu de nadar mor

que ia virar coalhada abou virando manteiga... como ficou solido... ela acabou

saindoo
1 Emprego de conectores:

ff el es gostavam mais de ir. .. era pel/pel
uma::: noite que eles foram até a cozinha e eles comeram muito até se empanturrar

muito de tanta comida... ai ficaram com sede... e eles comecgaram procurar coisas para
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beber... foram por aqui por ali... ndo acharam ai eles viram que tinha em cima dum::da

N

mesa. . . O

ggiuma: :: tigela co::coberta cenoquetinhplano &
na ti::ti::tigela... ai eles foram ver... era coalhada... ai um deles escorregou e caiu na
tigela... e foi e foi pegar ajudar o outro... o rabinho no rabinho do outro e caiu os

dois... e os dois comecgaram a nadar e se debater... m@@vadara eles sair da tigela

porque as bordas escorregavam. .. o0
hyia cozinheira... foi | 8 para ver o |l eite
) A. .. e ela foi na/ quando el a abriu el a

nadar mor e u O

Obs.: O aluno deve ser levado a identificar a conexao realizada pelo marcador convergacional
Aaz o, a conex«o0o por conjun-«0 pouco v@ari a

substituir e variar os conectores, mas sem mudar o sentido do texto.

1 Formasde realizacdo de referenciacéo
) Aieram dois ratinhos... que eles viviam n
Ky ieles viviam numa casa velha... e eles g

N Ae el es gostavam muito de passearempel a

pelo forro pela... por todos o0os |l ugares
mfAe eles teve uma::: noite que eles foran
nNiviram que tinha em cima dum: :da mesa.

comumpanoaielesforam® a tigela pra ver o que ti

ofia cozinheira. .. foi | 8 para ver o Il eit

ela foi na/quando ela abriu ela teve sur

Obs.: Esperase que o aluno consiga notar e solucionar oregtprepetitivo do pronom
fel eso e das palavras ficasabo, Atigel aofj e i
redundancia no itera; também que ele recorde de atividades anteriores que a refererfciacao

realizada dessa forma pode ser adaptadagpesarita de registro formal optando pela eligse,
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substituindo palavras repetidas por sindbnimos, ou empregando outras palavras que bdsquem o

mesmo referente.

U O professor pode aproveitar 0 momento para destacar que ha um tipo de referenciacéo
tipico da conersacdo espontanea, na qual se constréi um tépico fora do discurso,
construcdo que também néo é adequada a escrita. Para isso, ele pode levar a turma a
observacdo de desses constituintes extrafrasais a partir de trechos como os da
atividade a baixo.

2) ldentifiqgue os topicos usados na fala que se mantiveram fora do discurso, como um

comentério externo a frase:

a) E, agora esse ai, entdo, o Doutmmo é o nome dele, que ¢ filho do Doutor

Serafim.

b) A vaca a professora ensina que ela da leite. Mas tem que, sebmeng que chama,

fazer aquilo la com as maos pra tirar o leite.

c) Ontem passou uma menina aqui em casa que nem um furacéo, aquela que vocé viu

pulando o muro da escola, e destruiu o jardim da maméae todinho.

d) Eu jatava acabando de pintar a tela que a daetacomendou quando faltou energia,

me d& aquele pincel pequeno.

U Aproveitar o texto trabalhado no inicio da atividade para desenvolver ainda mais as
habilidades dos alunos quando da observacdo e reconhecimento de marcas da
oralidade informal. Pedir, entdque respondam a seguinte atividade:

3) Vocé ja observou diversas estratégias de textualizacdo da fala informal. Agora vamos

relacionar a fala & escrita nas seguintes observacgoes:

a) Bem se sabe que a repeticdo de pronomes e de palavras comprometem a fermalidad
do registro formal da escrita. Pensando nisso, explique se a repeticdo nos excertos
abaixo retirados do texto fAO0Os dois ratir

que justifica a ocorréncia dela.

Aifnel es gostavam mui t oorquela ¢ges §)spelaparede pdlogelac a s
forro pela... por todos os lugares que tinha la em cima... por dentro € o que eles gostavam

by

mai s de iro
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Bifimas n«o dava pra eles sair da tigela pc
nadavam nadavam nadavamBo conseguiam sair... ai um dos ratinhos... um dos
camundongos desistiu e o outro |4 continuou nadando nadando nadando nadando... ai no dia

seguinte... a cozinheira... foi |8 para ver

Obs.: Esperase que os alunos consigam observar que noAtem r epet i - «0 pel
a lado, € mera marca da oralidade espontanea que pode ser causada pela velogidade dc
emprego da lingua; mas que no itdna r epeti - «o0o de fAnadlavam
nadavamo e finadando nadando tstdcd anmpegadorp and
indicar o quanto os ratinhos nadavam, e que ndo sdo exclusividade da fala informal, nfas pode

ser empregadas com essa finalidade na escrita de géneros textuais formais.

U Ainda para trabalhar com a reflexdo do uso da lingua na oralelade escrita, o

discente pode sugerir a proxima atividade:

4) Leia e observe o registro em que foi empregada a lingua no texto falado e no mesmo

texto escrito.

A - Texto falado: A Civilizacdo Mexicana

Inf. primeiro eram os olmecas né? dai:: eles... comecarala que € a cidade do Méxigo
hoje... comecaram a fazer os templos ai depois veio os astecas né? que comecaram tudo
fizeram templos mais luxuosos assim fizeram tinha mais crencas... religibes essds coisa
assim... depois vieram os toltecas que deu origeniviizacdo mexicana e toda espa
civilizacdo milenar foi destruida pelos espanhdis que quando chegaram ao México aksim é::

de::struiram tudo as piramides os templos ai foi o fim da... da civilizacéo.

B - Texto escrito: A Civilizagdo Mexicana

Os primeirosforam os olmecas, que fizeram suas piramides, seus templos ongdle fica
hoje a cidade do México; tinham técnicas muito atrasadas. Depois o0s astecas, qu¢ faziam
templos mais luxuosos e tinham técnicas mais aperfeicoadas. Os ultimos foram os joltecas,

povo quedeu origem a atual civilizagdo mexicana.

Toda essa civilizagcdo milenar foi destruida pelos espanhois que invadiram suasjterras e

acabaram com muito do que encontraram.
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(FAVERO, Leonor Lopeset al Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de Ijngua
materna. 82 ed. S&o Paulo: Cortez, 2012. 1819

a) De acordo com o que vocé ja conhece sobre estratégias de textualizacdo da fala e da
escrita, descreva as diferengas mais significativas que vocé conseguiu observar no uso

da lingua entre os dois textos.

Obs.: E esperado que o aluno esteja apto a fazer observacdes que estejam relacignadas as
marcas tipicas da fala informal que precisaram ser evitadas ao se representar o megmo texto

na escrita formal, como as que foram trabalhadas na questao 1 desta atviolgléenentar.

Atividade complementar 3

U O professor deventregar copias do texto abaixo e pedir que os alunos tentem realizar
a retextualizacado dele sozinhos, para que seja possivel verificar o quao aptos eles
estejam para lidar com a escrita formal gmpregar marcas orais inadequadas a ela.

U Ou ainda, se preferir, o professor pode pedir que os alunos, em dupla, gravem um
audio do colega contando uma narrativa oral e facam a transcricdo do texto falado,
para depois realizarem a retextualizacdo do caresdtreveram. Se for necessario o

professor pode ajudar na transcri¢ao.

Texto falado- Viagem a Cancun

Inf.: oh: eu tenho uma prima cara que ela foi pra Cancun... ai ela foi ela e uma amiga @lela que
€ mergulhadora... ai:: elas tavam/foram num rio queoéutipa correnteza assim... né? aqyele

la que € cheio de coRAL no fundo... cheio de peixes legal pra ver sabe? ai:: alugou MAScara
alugou PE de pato meu? que sem pé de pato ela ia cortar os pés la tudo... ai:: ai:: eld foi 14 no
rio... e foi mergulhar la corma mulher s6 que ela ndo sabe nem nadar... ai chegou la enfou no
rio e se DESESPEROU né meu? e ai ela comecgou a agarrar na outra mulher la... e aifja mulher
n&o podia MERGULHAR porque ela tava segundo nela... foi a maior CONFUSAO... di:: pra
elas pra elasairem... ai chegou uma hora la que.. 14 que era tipo assim... era o lugpr mais
fundo que tinha para mergulhar né? ai:: a mulher ndo podia mergoltheausa da minh
prima...dae |l a f al ou fAeh:: vou mergul har nrmMm®a®). . c

monte de pedra assim... Afc°s que segureéem a?
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eu fico aqui seguro/ eu me seguro aqui fa/no
mergulhou e dai ndo voltava né?... ela ficou IMPACIENTEtava passando outra mulhej...
acho que também néo sabia nadar... s6 tinha VELHO ninguém sabia nadar com 0.} com o

snorkelné meu? ai... ela se agarrou no cara quase se afogou todo mundo ((rindo))... ¢ pra ela

pra ela... chegar no lugar onde ela tinha s@ir ela tinha que atravessar o rio inteiro... pofque
o dnibus ficava esperando do outro lado... maior CONFUSAQ cara...
(FAVERO, Leonor Lopeset al Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de Ijngua
materna. 82 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p} 90

Maodulo 5: A producéo textual
Atividade 1

i E chegado o momento da produc&o. Um momento em que os alunos poderdo pér em
pratica os conhecimentos adquiridos nas ultimas aulas quanto a escolha de estratégias

de textualizacdo adequadas ao seu texto na idadalescrita de géneros formais.

Obs.£ i mportante destacar aqui gue a apord
producéo textual final é justificada pelo que se verificou na andlise realizada na pesqg@isa que
originou este material. A partir dela feérificado que os alunos empregam muitas marcas da

fala espontanea em textos formais da ordem do relatar, explicado talvez por ela gnvolver
géneros proximos da oralidade. Essa atividade de producéo textual final visa, pprtanto,
verificar se 0 aluno serdmpetente ao empregar as estratégias de textualizacdo adequpdas ao
género escrito formal que lhes sera proposto: memdrias literarias. Se o professqr achar
necessario, pode reforcar as caracteristicas do género, inclusive a de se tratar de ufn génera
escritoformal, o que podera ser muito util na orientacdo das escolhas que os alunos jaréo ao

escrever.

U O professor deve lembrar que, conforme ja se disse na pescusgeta analise
linguistica orientadpor ele queo aluno sera levado a refletle que forma escrevera
seu textp se ele pode ou ndo empregar determinadas expressfes. Reflatiém

sobre quest »es (qué ontextoBdraescri#o? Rpuqué? O que se
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pretenderansmitir por meio dele? Qual aenigdo de quem o prodube que forma

elepode ser escrito? Por que ele presei@sci t 0 assi m?0. Enfim, ¢
levar o aluno a essas e a outras reflexdes para queadtsue desenvolvendo
habilidades que o aproximem cada vez mais de ser um falante/ouvinte competente da

lingua que usa
U Para a produgéo

1 O professor deve informar aos alunos que havera na escola um concurso de

imem:litciAdla® com premia-«0 para o0s tr°s m

1 Todos os textoserdo avaliados pelos professores de lingua portuguesa dos alunos

participartes e/ ou por professores convidados.

I Todas as producdemmporéoo livio A T ¥%n e | d avganizadm peta @scola

que fara parte do acervo da biblioteca.

1 O resultado do concurso e o livro serdo divulgados em uma culminancia no patio
da escola com a paripacéo de todas as turmas de 32 e 42 etapas, seus respectivos

professores e comunidade escolar em geral.

U O professor que achar necessario pode organizar uma aula para revisar as

caracteristicas do género memodrias liter&tias

U Repassar aos alunos o segeiicomando de producao de texto que os participantes do

concurso deverao seguir:

Tanel do tempo

Selecione uméotografiade muitos anos atr&sn que voc@stejaem algum lugar co
outras pessodfamiliares, colegas de escola ou am)gdente relembradetalhes daquele d
voltando no tempo. Suas lembrancas o ajudardo a pensar no contetudo do s€oriex
maneira bem criativa que vocé e as pessastavam fazendo, em que circunstancias affoto

foi tirada e que coisas vém a sua memoria quando albeépara elaSe achar necessarioje

8 Sugerese como apoio didatico para essa aula a leitufdetadrias literarias como um género textual no
ensino da escrita KOCHE & BOFF, 2009).
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for possivel, converse com as pessoas que estdo na foto com vocé para que consiga @bter mais
informa-»es e ter mais ideias do que cdql oc a

Lembrese: use a linguagem adequada a esse género.

O professor deve orientar os alunos a realizaresteatualizacdodas suas producdes
para se certificarem de que empregam na escrites@aatégias adequadasA reescrita

também € um processo gaiedaréo aluno a aperfeicoar o texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de pesquisa teve motivacdo na necessidade de ampliagdo da
competéncia comunicativa de alunos cuja escrita formal mostearegpleta de marcas da fala
informal. O problema comecou a ser observado em atividades simples do dia aalaadia
aula de lingua portuguesa nas quais os alunos eram solicitados a escrever. Gbsguecns
alunos ndo separavam da escrita (em nenhum grau de monitoramento) estratégias de uso da
lingua falada coloquial. A escrita deles apresentava tais maieadmbito sintatico,
fonologico, semantico e ortografico. Com tanta variacdao de ocorréncias houve a necessidade
de delimitar a pesquisa, tomando por objeto de atencdo as marcas verificadas no nivel da
textualizacdo, especificamente, o emprego de marcadmm@gersacionais, a introducao
topica inadequada, a forma de realizacdo da referenciacdo e o uso de conectores. Todas
comprometendo a estrutura da escrita de géneros que primavam por graus mais elevados de

formalidade no uso da lingua.

Diante disso e apdslgumas reflex6es sobre o problemangoetse em realizar este

estudo para identificacom maisprecisag possiveis causas do problema, buscar explicacdes
tedricas sobre ele para, entdo, lidar com essa necessidade apresentada pelos alunos. A
pesquisa sdeu com alunos da 42 etapa da Educacao de Jovens e Adultos, mas bem se sabe
que o problema verificado em seus textos também é comum na escrita de alunos de outras
séries, tanto do ensino fundamental como do ensino médio. Tal conclusdo proporcionou mais
uma inquietacdo: como os professores de lingua portuguesa lidam com esse problema téo
frequente? Assim, além de se realizar este trabalho para estudar o problema e buscar solucgéo,
também se fez relevante a necessidade de contribuir com a prética pedagégisa de
professores. Para tanto, torrs®l um dos objetivos deste, a elaboracdo de um material
didatico para lidar com esse problema. Mas um material composto por um conjunto de
atividades epilinguisticas formuladas a partir de embasamento teorico, fundamenta
docéncia, e pautado na pragmatica linguistica, o0 que ndo poderia se dar sem 0 apoio de

géneros textuais.

Inicialmente, sentise a necessidade de buscar fundamentagcdo em teorias sobre o
ensino de lingua, envolvendo seus objetivos e 0os meios de gaeeskanicar méo para esse
fim (abordando o tripé compreenséao, producao e analise linguistica). Bem como se procurou
relacionar as teorias linguisticas e a pratica docente, um alinhamento necessario a uma nova

perspectiva para o0 enshaprendizagem.Por isso foram abordadas as concepcgdes
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sociointeracionista e funcionalista da linguagem (defendendo a lingua como nossa
interlocucdo com o mundo), géneros textuais e suas modalidades de expressao e a relacao

oralidade/escrita.

Também se frisou, a partir da analtes dados, os problemas detectados na escrita
dos alunos colaboradores da pesquisa e suas possiveis causas, assim como 0 que se espera
que eles realizassem ao elaborar seus textos na modalidade escrita, 0 que se converteu en
objetivo deste estudo. Poiguando empregam estratégias de textualizacdo da fala nesses

textos, ndo o fazem em contextos de comunica¢cao adequados.

Com isso, concluise que ha necessidade de intervencdo docente no que tange a
ampliacdo da competéncia comunicativa desse publicecarrando aos conhecimentos dele
a exata nocao de que devem considerar todo o contexto da situacdo de comunicacdo em que
se encontrem para fazer uso da lingua adequadamente. Os estudos denotaram que OS
problemas de textualizacdo destacados aqui ocorregueas usuarie da lingua néo
conhecen que cada modalidade dela tem suas particularidades; ndo sabgemuaneo
escrevemnao devem apenas ter preocupacdo com a correcao gramatical, para escrever tudo
i c er tiipertsamento bastante comum entre alunasfelizmente, entre docentes da
disciplina que lida com o ensino da lingua matérmaas também considerar aspectos que o

levem a selecionar o nivel de formalidade com que devem se expressar.

A pesquisa e o material didatico foram desenvolvidos contuddmao sé de tentar
contribuirquanto ao tratamento gwoblema detectado na escrita dos discentes, mas também
de interferir na préatica docente. Entersde que o0s professores precisam estar sempre
atualizados, consoante as pesquisas estejam em cormstdateento e evolucdo implicando
novas teorias, que todo bom profissional da educacédo (ou nédo) tem obrigacdo de conhecer
para realizar uma pratica pedagogica eficiente. Talvez a falta de atualizacdo seja um dos
principais motivos que por vezes comprometangualidade do ensino distanciando a

educacao existente da que se quer ter.

Em vista do problema que a pesquisa confirmou, e que tantas outras tém revelado,
impdese a necessidade de que os professores de Lingua Portuguesa fagam a devida reflexao
sobre sugrética pedagodgica também quanto & abordagem da relagéo oralidade e escrita na
sala de aula, no sentido de adetpuédaos atuais paradigmas do ensapoendizagem,
especialmente considerando que a situacdo de comunicagédo € que define a forma de usar a

lingua. Para tanto, ndwa como realizar essa adequacdo sem considerar 0s géneros textuais,
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géneros que o falante seleciona de acordo com sua intengdo comunicativa e que, por sua vez
o direcionam a escolha das estratégias de textualizacdo adequadas ao, smjdeste falado

ou escrito, formal ou informal.

O material didatico foi elaborado de forma a masa@ professor que ele ndo deve
realizar o ensino da lingua sem abelalaa pratica, em uso, ou seja, a partir dos textos que o
usuério dela produz. @amente, ndo had como obter éxito no ensipendizagem da
compreensao textuyalem da gramatica de uma lingua, sem o texto. Ele € o inicio e o fim das
aulas. E a partir de textos falados e escritos que o docente identifica as dificuldades que por
venturaos alunos tenham, assim como a producéo e a compreensdo adequada dele € 0 que se
pretende alcancar. Portanto, € precipuo que se leve o falante a refletir o uso da sua lingua para

compreendéa e dominda.

Assim € gque se pensou ao organizar o materiatidaresultante deste trabalho. Foi a
partir do uso que os alunos fazem da lingua que se chegou as atividades de reflexdo
linguistica. Levdos a reflexdo da importancia da comunicacéo para a mediacao das atuacdes
sociais por meio de uma lingua em func¢doi a maneira que se concluiu ser a mais indicada
para o tratamento dos problemas relacionados ao emprego inadequado de estratégias de

textualizacdo da fala na escrita.

Por fim, entendse que esta pesquisa possa orientar a pratica do professor nantsddi
dificuldade dos alunos abordada aqui, como também, quem sabe, para uma reformulagdo da sua
metodologia de ensino, objetivando aumentar a probabilidade de formar pessoas ainda mais

competentes no uso da sua lingua.
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ANEXO 1: DISTRIBUICAO DOS TEXTOS DE 80O FALADO E ESCRITO NO

CONTINUO GENERICO

COMUNICAGOES : COMUNICACOES : TEXTOS
PESSOAIS ‘ PUBLICAS ,  INSTRUCIONAIS E
| |
! ! ! * textos académicos S
! | + divulgagdo cientifica | artgos clealfices
! ! * textos préfissionais
! « editoriaislde jornais * b C
: : « manuais dscolares * documentos oficiais
| P * resumos + relatérios técnicos R
il s * textos publicitdrios 4 jniructes deuso
| * notfcias de jornal : « cartas comerciais bt E pareceres em processos I
I ; ?"” do letor | " namativas * receitas e geral
cartas pessqais * formuldrios | telepramas |
| * entrevistas | *atas de reunides | T
* bilhetes | evolantesderva _ _ _ o _ |
o | Lo 77 reonvocygdes TS~ | A
1 ’ * comunicados | My |
| — :_in_scﬂqgcs em paredes * ayisos " + andncios classifiudos \ =
| \* noticidrio de ridio |« noticidriode TV / I+ exposiio académica
| o | ’ I & .
I S~ o sexplicagbes téenicas -7 * albs . d‘::::;‘;:“:;_:'..
X | y ; : p -. - - | 1 18
iquéritos  » discursos festivos, pocicigrio de TV ao vivo relatog
* rgportagens ao vivo p noticidrio de rédio 20 vivo * narrativas

* conversas piblicas
+ conversa telefbnica
* conversa espontinea

> > m

CONVERSAGOE

(MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Sdo Paulo: Cortez,

* entrevistas pessoais
* entrevistas no radioTV
+ inquéritos
* debates
+ discussdes no
ridioe TV

CONSTELAGAO DE
ENTREVISTAS

¥ exposigdes informais
|

* piadas |

APRESENTAGOES E
REPORTAGENS

EXPOSIGOES
ACADEMICAS

2005, p. 197)



ANEXO 2: GENEROS TEXTUAIS POR DOMINIOS DISCURSIVOS E MODALIDADES

DOMINIOS
DISCURSIVOS

ESCRITA
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ORALIDADE

INSTRUCIONAL

artigos cientificos; verbetes de
enciclopédias; relatorios cientificos;
notas de aula; nota de rodapé; diarios
campo; teses; dissertacoes;
monografias; glasario; artigos de
divulgacéo cientifica; tabelas; mapas;
gréficos; resumos de conferéncias;
resenhas; comentarios; biografias;
projetos; solicitacdo de bolsas;
cronograma de trabalho; organogram
de atividade; monografia de curso;
monografia de disciplinalefinicéo;

conferéncia; debates;
discussbesxposicoes;
comunicacoes; aulas
expositivas; entrevistag
de campo; exames
finais; seminérios de
iniciantes; seminarios
avancados; seminarios
tematicos; coloquios;
prova oral; arguicao de
dissertacao; entrevista
de selecao de curso;

(aiizgté;];lrﬁgb o a_ut(_)biogr_afia_s; manuais d,e _ensino; aula gle concurso; aula

educacional) b|b||og(af|a; flcha catalqgraflca; e,m.wdeo; aulas pelo
memorial; curriculum vitae; parecer | radio; aconselhamento
técnico; verbete; parecer sobre tese;
parecer sobre artigo; parecer sobre
projeto; carta de recomendacodes; ata
reunido; sumario; indic@missivo;
diploma; indice onomastico; dicionarig
prova de lingua; prova de vestibular;
prova de multipla escolha; diploma;
certificado de especializacéo;
certificado de proficiéncia; atestado d¢
participacdo; epigrafe
editorias, noticias, reportagens, nota | entrevista jornalisticas;
social , artigos de opinido, comentarig entrevistas televisivas;
jogos, histérias em quadrinhos, palavi entrevistas
cruzadas, cronica policial , crénica radiofénicas;
esportiva, entrevista jornalisticas, entrevistas coletivas;
anincios classificados, anancios noticias de radio;

Jornalistico funebres, cartas do leitor, carta ao leif noticias de TV;
resumo de novelas, reclamacgdes, cag reportagens ao Vivo;
de revistas , expediente, boletim do | comentarios;
tempo, sinopse de novela; resumo de| discussdes; debates;
filme ; cartoon; caricatura; enquete; | apresentacoes;
roteiros; errata; charge; progracéo programa radiofoio;
semanal; agenda de viagem boletim do tempo
oracgOes; rezas; catecismo; homilias; | sermdes; confisséo;
hagiografias; canticos religiosos; rezas; cantorias;
o missal; bulas papais; jaculatérias; oracoes; lamentacdes;
Religioso penitencias; enciclicas papais benzecdes; cantos

medicimis
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receitas medicas; bula de remédio;
parecer médico; receitas caseiras;

consulta; entrevista
médica; conselho

Saude receitas culinarias médico
rétulo; nota de venda; fatura; nota de | publicidade de feira;
compra; classificados; publicidade; | publicidade de TV;
comprovante de pagames; nota publicidade de radio;
promissoria; nota fiscal; boleto; boletit refrdo de feira; refrao
de precos; logomarca; comprovante d de carro de venda de
renda; carta comercial; memorando; | rua
. nota de servigo; controle de estoque;
Comercial controle de venda; copyright; bilhete ¢
venda; bilhete de aviéo; bilhete de
onibus; carta deepresentacao;
certificado de garantia; atestado de
qualidade; lista de espera; balanco
comercial
instrucbesle montagengjescicéo de | ordens
_ obra; codigo de obraayisos controle
Industrial de estoqueatestado de validade;
manuais de instrucao
contratosjeis, regimentosestatutos; | tomada de depoimento
certiddo de batismaertiddo de arguicdodedaracao;
casamentocertiddo negativecertiddo | exportagéo;
de bons antecedentes; abekls; depoinentg inquérito
certificados; diplomas; normas; regrag judicial; inquérito
pareceres; boletim de ocorréncia; edit policial; ordem de
de convocacaaedital de concurso prisdo
aviso de licitacapoaub de penhora; aut
Juridico de avaliag@oglocumentos pessoais
requerimentoautorizacao de
funcionamentpalvar@a de lienca; alvaré
de soltura; alvara de prisdo; sentenca
condenacéo; citacao criminal; manda
de buscadecretelei; medida
provisoria; desmentido; editais;
regulamentos; contratoagverténcia
propagandggublicidadesanuncios; | publicidadena TV;
cartazesfolhetos;logomarcaavisos; publicidade no radio
necrologicosoutdoors; inscricdes em
Publicitario

muros; inscricdes em banheirpsacas
endeeco postalendereceletrénico;
endereco de internet
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piadasjogos;adivinhas historias em | fofocas; piadas;
qguadrinhos; palavras cruzadas; adivinhasjogos teatraig
Lazer hordscopo

cartas pessoais; cartas comerciaastas| recados; conversacoes
abertas; cartas do leitor; cartas oficiai{ espontaneas;
cartaconvite; cartdo de visita:mail, telefonemas; batpapo
bilhetes; atas; telegramas; memorand virtual; convites;
boletins; relatos; agradecimentos; agradecimentos;

Interpessoal convites; ad_verténcias; informes; (jiéri adverténcias; avis_os;
pessoal; aviso funebre; volantes; lista ameagcas; provérbios
compra; endereco postal; endereco
eletrdnico; autobiografia; formularios;
placa; mapa; catalogo; papel timbradg
ordemdo dia; roteiro de cerimbnia ordem do dia

. oficial; roteiro de formatura; lista de
Militar tarefas
épicai lirica’ dramatica; poemas fabulas; contos; lendas
diarios; contos; mito; peca de teatro; | poemas; declamacdes
Ficcional lenda; parlendas; fabulas; historias er] encenacgdes

qguadrinhos; romances; dramas;
cronicasyoteiro de filme

(MARCUSCH], L. A. Producéo textual, analise de géneros e compreenséo. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2008, pp. 1:9¥96)
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Dominios sociais de comunicagao

Aspectos tipologicos
(apacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

(onto maravilhoso Biografia romanceada
(onto de fadas Romance
Cultura literdria ficcional Fabula Romance h'ft"_r'(o
N Lenda Novela fantdstica
t 3 a"alj BY Narrativa de aventura (onto
Mimeses da agéo através da riagio da Narativa de ficgao dientifica (rbnica lteréria
intriga no dominio do verossimil Narrativa e enigma Adivinha
Narrativa mitica Piada
Sketch ou histdria engracada
Relato de experiéncia vivida Reportagem
Relato de viagem (rénica social
Documentagdo e memorizagao das agdes humanas Diario ntimo (rnica esportiva
Relat Testemunho
) e_a ar e Anedota ou caso Histdrico
Representacdo pelo discurso de experiéncias Autobiografa Relato histérico
Vividas,situadas no tempo Curriculum vitae Ensaio ou perfil biografico
Biografia
Noticia
Textos de opinido Assembleia
Discussso de problemas socials controversos Didlogo argumentatlvo D!scurso de defesa _(advocaaa).
A t (arta de leitor Discurso de acusagao (advocacia)
> rgum_e" ar bl (arta de reclamacdo Resenha aritica
Sustentago, refutaao e negociagdo de (arta de solicitagdo Artigos de opiniao ou assinados
tomadas de posicdo Deliberagao informal Editorial
Debate regrado Ensaio
Texto expositivo G
P o Artigo enciclopédico
(em livro didético) e
gl A S Texto explicativo
Transmisséo e construgdo de saberes o Tomada de notas
Seminério A dotint i it
_ Expor . Gt esumo de textos expositivos e explicativos
Apresentagdo textual de diferentes Comunicagiooal Resenha
formas dos saberes Palestra Relatcrio cientifico
; i Relato or: iéncia
Entrevista de especialista Bt 1l e
Verbete
Instruges e prescries Instrygoes de montagem Instrugdes dg uso
D 2 Receita Comandos diversos
A esgrever agoes Regulamento Textos prescritivos
Regulagdo mitua de comportamentos Regras de jogo

(SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Campinas:
Mercado das Letras, 2004, p.-60)
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ANEXO 4: REPRESENTACAO DA ORALIDADE E ESCRITA PELO MEIO DE
PRODUCAO E CONCEPCAO DISCURSIVA

Concepc¢io

(Oral)
F

Meio
(gréfico)

Meio
(sonoro)

E

E
Concepcio

(Escrita)

(MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Sdo Paulo: Cortez,
2005, p.77)



ANEXO 5: O CORPUSDA PESQUISA

TEXTOS DA ORDEM DO RELATAR (O.R.): GENERO RELATO (R AR-11)
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TEXTOS DA ORDEM DOARGUMENTAR (O.A.): GENERO ARTIGO DE OPINIAO
(A-1 A A-9)
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TEXTOA-2

7 1 S ——
WMMM*W & d: Jop

. Lalloe auno Ao prevumseean f/&\nLW“
_.M v [ \111&‘0\/50\/3

~<-i\§!> ﬁ:ﬂ dl.Q‘_;AvL 2oy Corsfre, wwuw ‘{‘4‘"‘ Tssine "1t POt

Negi Ses Aaarinedl) -@Msﬁrwwewwd’%'w
| G Jopnilie flher o onges g e A
emenn s el K qou Pt Bl neolillo bo Qaree vao R
MM“""*WMWWMW”W“

s Tadon 9o srpenicedLides Ml fooo S e
__W
R peathes cane- ﬁ/bb‘—#&!gg} A _pasgn.narel




208

TEXTOA-3
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TEXTO A-4
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TEXTO A-5
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TEXTO A-6
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TEXTO A-7
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TEXTO A-8
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TEXTOA-9




