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RESUMO

O direito a inclusdo académica do estudante com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
esta previsto nas politicas e legislacdes brasileiras. Com sua efetivagéwero de estudantes

com TEA matriculados neensino superiovem aumentandoo que alterou o cenario
educacional. B discente enfrenta varios obstaculos de adaptacdo devido as suas necessidades
especificae os docentes tém dificuldades em lidar com esses estudantes em sala de aula.
Nesses termos, o0 objetivo desta pesquisa foi desenvolver um protétipo de aplicativo (app)
mével educacional para apoiar a pratica docente em sala de aula junto a estodafteA
noensino superioffratase de uma pescd aplicada, de levantamento de campo, quantitativa

e qualitativagueutilizou entrevista semiestruturada, com docentes que ja tiveram experiéncia
junto a estudansecom TEA no ensino superiore questionarioonline com a equipe
multiprofissional dos Nucleos de AcessibilidatkeUniversidade Federal Rural da Amazénia
(UFRA) eUniversidade Federal do PatHPA). Entre os autores centrais desta pesquisa estao:
Tardif (2014), o qual entende que os saberes sdo adquiridos de experiéncias pessoais; Pimenta
Anastasiou e Cavallet (2003), que estudamocéncia noensino superiopressupondo a
reflexdo e avaliacdo das praticas; Kenski (2012) e Moran (2015), que defendem que o fazer
educacao pode ser mediado por tecnologiBressman (2016p qual afirma que um app

fornece apoio aos usuarios nas resolucdes de problemas. O estudo se apoiou ainda em
documentos oficiais e em legislacdes a respeito do TEA. Para o desenvolvimento do prototipo
do app, utilizamos como referencial metodolégico o modelo de procedscienario com
prototipacdo com as principais etapas: levantamento dos requisitos; planejamento &agil;
modelagem do projeto; desenvolvimento do prot6tipo; validacdo de oito juizes especialistas em
educacao especialfeedbackdas funcdes. O aplicativo nomeado coARP NORT AR foi
desenvolvido utilizando as plataformas Figkaglular verséo: 1.5B.3Fenix, Canva, Draw.io

e Trello. Foi desenvolvido um protétipo de alta fidelidade, com os seguintes contetdos:
Conhecer o TEASugestbes de praticas pedagogicasentacdes relevantes e Nuacleos de
Acessibilidade. Com base nas avaliacbes dos juizes especidistpossivel validar o
conteudo, funcionalidade e usabilidade do app. Na avaliacdo dos juizes, importantessugestd
foram feitas e permitirdo o desenvolvimento de novas versdes. Os resultados das avaliacdes
permitem afirmar que o prototipo de aplicativo desenvolvido tem potencial para apoiar a pratica
do docente sem formagéo em inclusdo académica para trabalhaestrdante com TEA.
Palavras-chave:aplicativo educacionalranstorno ddespectro déAutismo; pratica docente;

ensino superior.



ABSTRACT

The right to academic inclusion of Autism Spectrum Diso(é&&D) students is provided in
Brazilian state policies and legislation. Its implementation, and the increase of students with
ASD enrolled in Higher Education, as a result, the educational scenario has changed. This
student faces several adaptation obetadue to their specific needs and teachers have
difficulties in dealing with these students in the classroom. In these terms, the objective of this
research was to develop an educational mobile application prototype (app) to support teaching
practices inthe classroom with students with ASD in Higher Education. This is an applied
research, field survey, quantitative and qualitative, using-seottured interviews, with
teachers who have already had experience with students with ASD in Higher Education a
online questionnaire with the multidisciplinary team of the Accessibility and Inclusion Centers
(NAI ) from UFRA and UFPA. Among the central authors of this research are: Tardif (2014),
who understands that knowledge is acquired from personal expesiePimenta, Anastasiou

and Cavallet (2003), who study teaching in Higher Education presupposing reflection and
evaluation of practices; Kenski (2012) and Moran (2015), who argue that education can be
mediated by technology and Pressman (2016) who sketean app provides support to users

in solving problems. The study was also supported by official documents and legislation
regarding ASD. To develop the app prototype, we used the evolutionary process model with
prototyping as a methodological referengith the main steps: gathering requirements; agile
planning; project modeling; prototype development; validation from eight specialist judges in
Special Education and feedback on functions. The application named APP:XMEBRwvas
developed using the Figma, Kodular platforms version: 1.5B8nix, Canva, Draw.io and
Trello. A highfidelity prototype was developed, with the following contents: Understanding
ASD, suggestions for pedagogical practices, relevant guidelinescargdAbility and Inclusion
Centers. Based on the evaluations of the expert judges, it was possible to validate the content,
functionality and usability of the app. In the judges' assessment, important suggestions were
made and will allow the developmentraw versions. The evaluation results allow us to affirm

that the developed application prototype has the potential to support the practice of teachers

without training in academic inclusion to work with students with ASD.

Keywords: educational applicatiorAutism SpectrumDisorder; teaching practice; university

education.
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1 TRAJETORIA DE EMPODERAMENTO DA PESQUISA !

Este capitulo visa destacar a intencédo da pesquisa em contribuir para o aprimoramento
dos profissionais docentes que atuam junto a estudantes com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) em Instituicdes deEnsino Superior (IES). Apresend, inicialmente, uma
contextualizagéo para a compreenséo da relacdo entre a autora e a tematica abordada bem com
a exposicdo da problematica da pesquisa, 0s objetivos que norteiam o desenvolvimento do

trabalho e a estrutura do texto.

1.1 Contextualizagéo da Pesquisa

No contexto educacional contemporaneo, a diversidade de estudantes nas instituicées
de ensino superiotem se expandido de maneira significativa. Com a diversidast@am os
desafios singulares e oportunidades de crescimento. Entre os grupos de estudantes que
demandam uma abordagem pedagdgica mais especifica e salestalanrse aqueles com
Transtorno do Espectro do Autismo. O TEA é uma condicdo do neurodesenvolvimento que
afeta a comunicacéo, interacdo social e 0 comportamento (American Psychiaiciatkss
2023). Por isso, exige adaptacdes especificas para promover um ambiente universitario
inclusivo e acessivel.

O ingresso de estudantes com Transtorno do Espectro do Autisemsino superior
vem aumentanda,om um percentual significativo de 44% no ano de 20%1 Brasil Brasil,

2022). Aliado a isso, ha o fato de que o levantamento bibliogréfico realizado para este estudo
revelou que poucas pesquisas estao sendo realizadas sobre préaticas pedagdgicas para trabalh:
com essgeestudants sendo que a maioria se refere a aspectos clinicos, familiares e avaliacées.

A literatura sobre o autismo BEalucacdo € escassa e em grande parte restrita a infancia,
deixando de fora a educacao daqueles que transitaram para a idade adulta. Isso pode ser un
desafio para gestores universitarios, docentes e coordenadores de Nucleos de Acessibilidade.
Nesse caso, aniversidade precisa aprimorar o atendimento dessas pessoas e proporcionar a
inclusdo e a permanéncia na instituigao.

Nos ultimos anos, houve iniciativas para a inclusado de estudantes com HBAImD
superior refletindo um compromisso crescente em garantir igualdade de oportunidades para

todos os estudantes (Brasil, 2008; Brasil, 2012). No entanto, os desafios enfrentados pelos

! Esta secdo narra a trajetdria que leapesquisad@ao encontro do objeto de pesquisa. Por isso, utilizara a
primeira pessoa do singular
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docentes que atuam com discentes com TEA sdo complexos e variados, demandando estratégia:
pedagodgicas especializadas e recursos adequados.

Porém, a questdo € quea educacdo superipmuita coisa ainda ha para ser
desenvolvida e precisa de mais recursos, principalmegtegque se refere capacitar
educadores para fomentar a inclusdo desses estudantes em sala de aula.

Nesse contexto, surge a necessidade de desenvolver recurso de apoio eficaz para
docentes, a fim de orientds com sugestdes de praticas pedagogicas para criarem ambientes
de aprendizagem inclusivos e enriquecedores para estudantes com T&Xobea, destar
questdes relacionadas as inquietacdes e motivacdes que antecederam o progresso da pesquis
para o desenvolvimento do produto educacional proposto neste trabalho.

Come@ pelaminhaatuacéo profissional no Nucleo de Acessibilidade da Universidade
Federal da Amazoénia (UFRA), atuando no apoio a equipe pedagogicessdFexgsriéncia que
me permitiu observar, nos atendimentos que ocorreminledldeAcessibilidadea inquietude
dos professores quando se deparam com algum discente com TEA em sala de aula.

Diante disso, passei a ter os seguintes questionamentos: como auxiliar os docentes a
fomentaremum processo de ensino e aprendizagem desses estudantes, mediante as dificuldades
de habilidade social e comunicacional que apresentam? Como ajudar os docentes que recebem
discentes com Transtorno do Espectro do Autismo e ndo receberam formacéo especifica?

Associada as inquietudegeio a descoberta do TEA na familia que, primeiramente,
causou bastante impacto levando a negacéo por parte dos pais. Contudo, passada essa fase, ve
a busca pelo conhecimento que envolveu pesquisa, leitura, ajuda profissional e o desafio de
compreendeas necessidades das pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo. Durante a
busca, obseri que o0 processo de ensieoaprendizagem do estudante com TEA requer
atendimento especializado.

Além disso, ao ingressar como mestranda no PPGC|MES8lizei o Estagio
Supervisionado na Coordenadoria de Acessibilidade (COACESS) da UFFPsa. ddelsiente
pude vivenciar momentos de formacado com orientagdes de inclusdo social das pessoas com
TEA para os professores, na qual observei as dificuldades que os docentes tém para lidar com
esses estudantes bem como as barreiras que esses discentes enfrentanderausal O
processo destagio foi relevante para compreender a necessidade de desenvolver uim prod
que pudesse contribuir com praticas docentes basicas para trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo BOsino superigrde maneira a garantir a incluséao,

permanéncia e evitar as barreiras atitudinais enfrentadas por eles.
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Nesse contexto, perdedpue os docentes possuem dificuldades para elaborar estratégias
metodologicas que auxiliem o engajamento e o processo de ensino desses edielmates.
perspectiva, justifico alaboracdo do produto educaciqmalmeirocom apretenséo de que o
protétipo de aplicativo mével dé apoio aos professores que ndo possuem formacéo especifica
para trabalhar com estudante com TEA em sala de aula e que as sugestfes de praticas
pedagodgicas contidas segecurso tecnoldgico possam servir pasedvolverem uma pratica
inclusiva que proporcione a permanéncia do estudante com Transtorno do Espectro do Autismo
Nno ensino superior

Outra justificativa é que o aplicativo visa oportunizar ao professor buscar didatica que
mel hore e potencialize a aprendizagem do e:
prépria, motivado por questdes suas, particulares, na busca de dar satisioas demandas
e anseios com os estudantes que |ida em seu

Durante a realizac&o do levantamento realizado neste trabathenconti, no Brasil,
aplicativos que utilizem praticas pedagdgicas para auxiliar a pratica docente com discentes com
TEA paraeducacao superioOs aplicativos encontrados sédo destinados a outros niveis de
ensino em sua grande maioria.

Diante do exposto propus desenvolver um protétipo de aplicativo mdvel,
especificamente, para apoiar docenteensino superiogue tenham discentes com TEA
entendendo que o prototipo pode ser Util em casesjuai®s professores ainda ndo receberam
treinamento ou formacgéo para atuarem com estudantes com TEA. O protétipo, denominado
APPNORTEAR, foi desenvolvido na plataformi€odular versédo: 1.5B.3Fenix, ferramenta
com ambiente de programacao gratuita visual que permite criar aplicativos para dispositivos no
sistemaoperacional Android utilizando um navegador web.

Aplicativos s«0 recursos queonfinepamaaobteec e m &
resposta para determinada quest«o ou resol\
(Pressman, 2011, p. 303). Esse recurso tem a possibilidade de ser customizado conforme a
necessidade de utilizagéo.

Essa tecnologia é muito importante para auxiliar instituicdes e professores no processo
de ensino. Segundo Kenski (2012, p.106) , a
ambiente virtual de aprendi zagemopelodosesta s ar
ao receber um estudante com TEA. A acédo do professor necessita estar atrelada a praticas
significativas no processo colaborativo de ensino e aprendizagem do estudante com

necessidades especificas.
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Ademais, entermiser pertinente o prototipo de aplicativo educacional, pois possibilitara
aos docentes densino superiodesenvolverem suas proprias aprendizagens a partir de
direcionamentos que os levaréo a agir sobre uma determinada problematica.

Portanto, as etapague sugermos no prototipo de app podem ser um processo
importante na busca da inclusédo de discentes com TE@&nsioo superigrpossibilitando
desenvolvimento de competéncias didatitesn comoque o docentdacaa escuta ativa do
discente, pela qual vai obter informacdes especificas e pontuais desse estudante.

Esse € um fator queonsideroindispensavel na construcdo do protétipo, pois a acao
pode promover o didlogo entre o docente e o discente. Brdendma perspectiva de escuta
afetiva e responsiva, possibilitando o direcionamento das acdes dos professores, a partir de
demandas colocadas pelos estudantes. Esse processo envolve o didlogo e a construcdo conjunt
do conhecimento, como postulam Guimar&elLeite (2018). Com isso, o professor ndo sé
qualifica e inova sua préatica docente, como também promoviisdoalo estudante com TEA
e ainda possibilita ao discente melhorar a aprendizagem.

1.2 Problematizacéo

As Instituicoes de Ensin8uperiorsdo obrigadas por lei a receberpessoas com
deficiéncia (PCD), por meio das cot&sitre essas pessoastdo os estudantes com Transtorno
do Espectro do Autismo que, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, Z)2em pesquisa realizada no Brasil, vém aumentando

0 ingresso na graduacao (Grafico 1).

Gréfico 1 - Percentual de matriculas de estudantes com TEghsinosuperiorbrasileiro
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O Grafico 1 registra a quantidade de estudantes com TEA que aumenta a calia ano
entantg ainda é um dado impreciso devido ndo existir uma forma padronizada para que as
instituicbes alcancem s=s dados. Cada universidade cria e usa meios para identificar os
estudantes com TEA e o0 uso de nomenclatura em desuso prejudica o dado rea| LHIRE.

Assim, diferente d&ducacdo basicaa qual os professores recebem formacao para
atender esse publico, rensino superigré possivel percebea escassez de capacitacao,
principalmenteem areas de conhecimento que réo obrigacdo de disciplinas vinculadas a
didatica resse nivel densino. Docentes deducacao superiomuitas vezes, nao recebem
formacao relacionada a didatica necessaria para lidar com estudantes atendithscpefo
especializada Tal situacdo pode levar professores a ficar sem &birggor nao t&m
embasamento teorigaratico a ese respeito.

Essa percepcdo advém aenhavivéncia no Nucleo de Acessibilidadgye me fez
observa as dificuldadeselatadas pelos docentggando se deparam com os discentes com
TEA em sala de aula das literaturasque indicaram que a maior dificuldade para o corpo
docente na universidade é a falta de capacitacdo para lidar com esses estudantes (Poker;
Valentim; Garla, 2018; Almeidat al, 2019; Rodrigues; Cruz, 2020; Spigel, 2022; Souza;
Miranda; Anache, 2023).

Diante disso, o publicalvo desa pesquisdoram os docentes densino superior
especialistas emdeacacédo especiajue tnham experiénciacom estudanteom TEA e 0s
multiprofissionais que atuaem Nucleo de Acessibilidad€Com base no exposto, a questao
foco que orienta este estudo é: Quais conteudos devem fazer parte de um aplicativo mével
educacional que vise apoiar a pratica docente junto a estudante com Transtorno do Espectro do
Autismo em sala de aula easino superié

Para direcionar a investigacdo da questdo foco, foram tracados objetivos que
conduziram o desenvolvimento do produto educacional com sugestdes basicas de praticas

docentes para apoiar os professores junto a estudante com EHRAImMD superior

1.3 Objetivos

O objetivo geral da pesquisa é desenvolver um protétipo de aplicativo movel
educacional para apoiar a pratica docente em sala de aula junto a estudante com Transtorno da
Espectro do Autismo nensino superior

J& os objetivos especificos séo:
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o] Identificar, na literaturapraticas docentes e uso de aplicativo educacional para
trabalhar com estudantes com TEAamsino superior

o] Verificar apps de cunho educacional com orientacdes de praticas docentes para
estudante com TEA nensino superiodo Brasil na plataform@&oogle Play Store
o] Realizar levantamento acerca de sugestdes bésicas de praticas docentes
utilizadas por docentes @msino superigpara estudantes com TEpara elaborar o contetdo
do prototipo.

o] Identificar o fluxo de atendimento e servicos de apoicdacentes e discentes
desenvolvidos em Nucleos de Acessibilidade de Universidades Publicas.

0 Implementar o prot6tipo de um aplicativo mével educacional com sugestdes de
praticas docentes para apoiar docentesndmo superioem sala de aula.

0 Validar o conteudo do prototipo de aplicativo mével com juizes especialistas em

Educacado Especial, professores e membros do Nucleo de Acessibilidade.

1.4 Estrutura da Dissertacao

A dissertacdo esta estruturada em 5 capitulos. No prirhéiaantroducdona quakao
destacados a contextualizacdo da pesquisa, problematizacdo e objetivos. J& no segundo
capitulo,estaoos levantamentos iniciais da pesquisa. No terceiro, a construcdo da base tedrica
que esta subdividida em 04 subcap#uloontemplando o estudante com Transtorno do
Espectro do Autismo no contexto universitario, o direito na inclusdo académica (incluséo
académica sera entendida aqui como medidas que buscam atendsriassdilo direito e das
politicas publicas), as barreiras enfrentadas e um recorte para o discente na vidalédtulta
de @orda sobre docéncia nensino superiorom uma reflexdo a respeito de préticas
inclusivas, tecnologia de informacé&o e comunicacao na edudéesse capituldhdainda uma
discussdo acerca da possibilidade de uso de aplicativo movel na pratica docemsendo
superior

No quartocapituloestdoos procedimentos metodoldgicos utilizados na pesghiza.
quinto e ultimg a descrigdo do produto, a categorizacdo dos resultados das entrevistas com 0s
docentes e do levantamento junto aos Nucleos de Acessibilidade, o processo de
desenvolvimento do protétippa apresentacédo do protétipo de aplicativo desenvolvido. Em
seguidahd as consideraces finais, as referéncias utilizadas, os apéndisesexs que

compdem a pesquisa.
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2 DECIFRANDO ALGORITMOS: INICIO DA INVESTIGACAO

Neste capitulp apresentaremoss primeiros levantamentos para a construcdo da
pesquisaque consiste nos trabalhos correlatos do processo de investigacdo na literatura e o

mapeamento de aplicativos similares desenvolvidos.

2.1 Trabalhos correlatos

Com oproposito de identificap uso de aplicativo educacional e de outras préaticas
docentes para trabalhar com estudante com Transtorno do Espectro do Autisnsnno
superior, realizamos um levantamento bibliografica tteratura em lingua portuguesa,
utilizando as plataformaga Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPEYS), Biblioteca Digital Brasileira de Tese e Dissertacdes (BDTD) e Google Académico.

2.1.1 Levantamento de app educacional e praticas docentes com estudante com TEA

O levantamento bibliogréfico realizado neste estudo seguiu a abordagem da proposta de
Scannavineet al (2017), que apresenta um protocolo que contém, dentre ,cagetapas de
pesquisa, como: a) definicdo do protocolo de revisdo, construcdo das questdes de pesquisa,
palavraschave, palavras semelhantes, estratégias de busca, critérios de inclusdo e exclusdo dos
estudos; b) concluséo da revisao, que correspondezagalidas buscas, selecdo dos trabalhos
e extracdo da analise dos dados dos artigosieakedos.

Os protocolos de pesquisa constaiings de busca utilizadas constam nos Quadros 1 e
4, seqguintes. Em seguida a selecdo das obras encontemlezmmos a leitura completa e
extracdo dos dados dos artigos selecionados. Esse processo pode ocorrer de variamermas
delas pode ser a elaboracao de fichas de leituras ou resumos com as informacdes considerada:
pertinentes para a resposta da questédo de pes§oamaméavinaet al, 2017). Apesar de ser um

anico objetivo, o levantamento foi realizado em periodos distintos.

a) Levantamento de uso de app educacional
Nesta etaparealizamos um levantamento com o objetivo de identificar na literatura

aplicativo educacional com praticas docentes para trabalhar com estudantes com Transtorno do

2 Stringsdiz respeito ao conjunto de termos e seus sindnimos conectados por operadores l6gicos (AND e/ou OR)
(Napole&g2019).
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Espectro do Autismo. O periodo da busca ocorreu do dia 27 de julho a 31 de agosto de 2022,
em ambito nacional. Foram encontrados trés artigosagds a leituraobservamos que néo
abordadam a tematica de aplicativos voltados para préaticas docentes destinadas a estudantes
com TEA noensino superior

No entanto, destacamos a necessidade de uma analise para demonstrar que é possivel
utilizacéo da tecnologia movel como ferramenta de suporte ao professor em ambiente de sala

de aula. O Quadro 1 apresenta os critérios utilizados.

Quadro 1 - Protocolo de revisdo de literatura da pesquisa de app educacional na pratica docente
Protocolo de Pesquisa

Questao da pesquisa Como um aplicativo mével educacional pode contribuir para
melhorar a pratica docente junto a estudante com Transtorno d
Espectro do Autismo em sala de auleensino superié

Palavraschave aplicativo educacional; Transtorno do Espectro do Autismo; pr
docentegnsino superior

Combinacdes C1: Aplicativo: Transtorno do Espectro do Autismo: prética
docenteensino superior
C2: Aplicativo mavel: autismo: saberes docentes: educacao

superior
C3: Aplicativo educacional: TEA: préatica docergesino superior
Stringsde busca ("aplicativo" or fAaplicativo

("pratica docente" or "saberes docentes")
("Transtorno do Espectro do Autismo" or "autismo" or "TEA")
("Ensino Superior" or " educacao superior")

Lista das fontes de busca Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superic
(CAPES), Google Académico e Biblioteca Digital Brasileira de
Tese e Dissertagbes (BDTD)

Critério de inclusdo Ultimos cincoanos, artigos em portugués, nivel superior, para
professor
Critério de exclusao 1) Artigos repetidos ou duplicados pelo mesmo aussra

considerado o mais recente;
2) Trabalhos com produto educacional voltado para ensino bas
médio e profissional;

3) Trabalhos desenvolvidos para professores de outros niveis
ensino, que ndo ensino superior

5) Trabalhos que ndo abordam a temética, os requisitos de
aplicativo para pratica docente e com o estudante com Transtg
do espectro do Autismo remsino superior

Estratégias de extracdo de daq Excel
Fonte Protocolo elaborado para a Pesquisa (Adaptadcdenavinat al.,2017)

A partir do protocolo estabelecidimiciamos as etapas do direcionamento da revisao,
que implicou na realizacéo das buscas nas bases de dados estabelecidas, sele¢cdo dos estudc
extracao e andlise dos dados obtidos. Na primeira etapa, realizamos a busca, staiggal a

definida foi aplicada as bases selecionadas para extracéo dos resodtqdmisforam listados
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em planilha no Exceterséo 2021No decorrer do processosting foi ajustada em termo de

sintaxe para cada base, levando em consideragao as especificidades exigidas de Pada uma
exemplo, na base do Google Académico foi utilizadlaa pl i cat i v o, Aapl ic
aplicativo educacionalsem os operadores l6gicos.

Na etapa seguintselecionamos os trabalhos. Nesse processtliamos 0s estudos
encontrados, tendo como base os critérios de inclusdo e exclusado utilizados para sele¢cao dos
estudos. Isso aconteceu a partir das leituras do titulo, pathaas e resumo dos artigos. Foi
necessario consultar texto completo emmdgeasogpara entender melhor a pesquisa. Por fim,
selecionamos o resultado constante no Quadro 2 que se encontra mais a frente no texto.

Na Tabela 1é possivel visualizar a quantidade de artigos encontrados em cada base de
dados, além do quantitativo de trabalhos selecionados e rejeitados. No total, foram 3
selecionados, considerando a rejeicdo dos trabalhos duplicados. Todos esses estudos foram
seleconados para leitura completa, com o intuito da extracéo e andalise dos dados. O critério de
exclusdo de numerod® protocolofit r abal hos desenvol vidos par
de ensino, que ndcemsino 8 p e r-foim mais utilizado para rejeicao dos trabalhAsabela
1 registra o resultado total apds a delimitacdo para selecionar os trabalhos e a quantidade

selecionada para observar as possiveis contribuicdes com esta pesquisa.

Tabela 1 - Quantitativo de resultados encontrados e selecionados de app educacional na pratica docente

Base Resultado inicial | Resultado apds delimitacdo Selecionados
CAPES 123710.00 454 1
BDTD 40 40 1
GOOGLE ACADEMICO 10 10 1
Total 123760,00 504 3

Fonte Elaborado pela autora (2023)

A base de dados CAPHEatalogo de Teses e Dissertacdesl que mais retornou
artigos utilizando atringde busca do protocolo de pesquisa. No primeiro resultidonaram
123.710 dissertacfes. Refinando a pesquisa para os ultimos 5 anos, periodo de 2018 a 2022,
foram obtidas 82. 480 disserta-»es. Ap-s i ns
e Aeduca-«o0 de adultos o r eoitadicionaao afitro faZ@a r e s
concentra-«o fieduca-«o0 do aisnddiav? daomeuddd scpae-c«
resultadosetornaran{Tabela 1).

A seguit no Grafico 2 apresentaoso quantitativo de trabalhos encontrados e a selegéo

dos resultadogsonforme orientacao sugerida durante o processo de qualifdesi@pesquisa
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Grafico 2 - Quantitativo de estudos encontrados de app educacional para goétode
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Fonte Elaborado pela autora (2023)

No Grafico 2 podemos visualizar quepds delimitacdogdos 123.760,0Q@rabalhos
encontradosapenas 3 foram selecionagdogjue equivale a 12,7%. ISso representa a caréncia
de estudos sobre aplicativo movel com pratica docente sobre Transtorno do Espectro do
Autismo parao ensino superiobDessa forma, reafirmamos a importancia desta pesquisa para a

educacao superioA seguir apresentaoso Quadro 2 com os estudos selecionados.

Quadro 2 - Demonstrativo dos trabalhos selecionados de app educacional na pratica docente por base
pesquisada

Demonstrativo das dissertaces e artigos selecionados

TIPO ANO IES AUTORES TITULO LOCAL DA
PUBLICACAO
Artigo 2020 | IFSMG | Eduardo Gomes de AlgOS: Um aplicativo Google Académico,

Oliveira/ Leandro da Motta| educacional mével para ensir
Borges/Alysson Ferreira | e aprendizagem de Geréncial

Lima/ Luan Silva de de Processos em Sistemas
Sousa/Mateus Soares Operacionais.
Ferreira deDliveira/Nerval
Rabelo Neto
Dissertacdo | 2020 | UFPA Allana Camyle de Melo Inglés na Palma da Mé&o: de BDTD
Lima um projetoinspirador a

construcdo de um guia digital

Dissertacdo | 2022 | UNESP | Eliana Garcia de oliveira | Aplicativo orientativo digital CAPES
para docentes como apoio
elaboracdo de conteud
pedagdégicos: a guisa de ur

didatica da linguagen
midiatica audiovisual (APP
AUD).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 2 menciona os estudos selecionados que, apesar de ndo serem orientados pare
docente com o estudante com TEA, apresentam discussfes para demonstrar que é possive
utilizar atecnologia digital na pratica do professor voltada ao ensino superior.

No periodo de 7 a 10 de abril de 208&lizamos uma pesquisa atualizada com um
descr it ostringdé Buscaresullandonogrufoa ut i simMfac nocsrt or no do
do Autismoo or A Tded&reuem decoménoiaala sugestay feitapeda banca
de qualificacdoTodos os demais itens do protocolo permaneceram 0s mesmos, apenas houve
um acréscimo que foi a sigla TEA.

Para a nova pesquijsatilizamos as bases de dados Google Académico, BDTD e
CAPES (Catélogo de Teses e DissertacGasn a delimitacdo de tempo de 2020 a 2023 e
artigos em portugués. O Google Académico retornou ressjtadquanto as bases BDTD e
CAPES naaecuperaramesultados com ess#ring de busca nesse periodo.

O resultado obtido foi aproximadamente 3.8%®@umentosDevido a quantidade dos
trabalhosretornados foram analisados os artigos contidos nas 15 primeiras pa(ieass
namero foidefinido de forma aleatdrip totalizando 150 artigos. Logo apés, utilizando o
mesmo processo de leitura feita nas buscas anterioresydontraddl artigo que estava de

acordo com a temética da pesquidaTabela 2apresentaoso quantitativo de resultados.

Tabela 2 - Quantitativo de resultados encontrados e selecionados, busca atualizada, de app educacional na
pratica docente

Resultado inicial | Resultado apés delimitacdo Selecionados para analise

CAPES 0 0 0

BDTD 0 0 0

GOOGLE

ACADEMICO 3.550 150 1
Total 3.550 150 1

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A Tabela 2 registra os dados encontrados apos a nova busca e reafirma a escassez de
estudos a respeito de aplicativo educacional com a tematica de investigacae pavtiad

professor deensino superigrconforme mostraosno Grafico 3.
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Grafico 3 - Quantitativo de estudos encontrados, busca atualizada de apps educacionais na pratica docente
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Fonte Elaborado pela autora (2023)

No Grafico 3 apresentaos que dos 3.550 estudos encontrados, apds processo de
delimitacdo e leitura, apenas 1 foi selecionada@ue corresponde a 0.7%. Esses dados

confirmam a pertinéncia desta pesquisa. O Quadro 3 registra a dissertacao selecionada.

Quadro 3 - Demonstrativo da dissertacdo encontnadbusca atualizada de apps educacionais na prética

docentepor base pesquisada
ANO IES AUTORES TITULO LOCAL DA PUBLICACAO
2022 | UNIFESP | VALDIRENE FERRAMENTAS DE APOIO Google Académico
APARECIDA | AO PROFESSOR DE ENSINO
ARMENARA | SUPERIOR SOBRE O
ESTUDANTE COM TEA:
MANUAL E COMUNIDADE
VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM
Fonte Elaborado pela autora (2023)

Os estudos apontados nos Quadros 2 e 3 mostram que aplicativos educacionais podem
ser utilizados na pratica do professoremsino superiorlsso nos faz pensar que é possivel
desenvolver um aplicativo moével com praticas pedagodgicas para oferecer apoio ao docente que
trabalha nesse nivel. geguir, apresentamos resultados e as analises das pesqdéestama
detalhad, de acordo com o tipo, sendo dissertacéo e artigo, respectivamente.

A disserta-«o0o de mestrado Al ngl °s na Pal
defendida em 2020, tem como objetivo a constru¢cdo de um guia digital com orientagdes,
atividades e materiais digitais para auxiliar praticas pedagogicas dos professogtésdeo
aplicativo WhatsApp. Segundo Allana Lima (2020), o guia busca fomentar possibilidades de

uso do aplicativo WhatsApp em outro contexto, por exengolmorecurso pedagoégico. Para
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a autora, o aplicativo proporciona alternativas para utilizacdo dessa tecnologia noeensino
aprendizagendos professores da lingua inglesa.

Oliveira (2022), no trabal ho AAplicati v
na elaboracdo de contetudos pedagdgicos: a guisa de uma didatica da linguagem midiatica
audiovisual (APPA U D )viga criar um prot6tipo de aplicativo para elaboragéo de audiovisuais
gue pode contribuir com as necessidades dos docen®sih® superionas aulas remotas,
trazendoa esse contextéormas de aliaconteudos realidade vivida.

Para atingir os objetivos, Oliveira (2022) aplicou uma pesquisa qualitativa com 38
professores densino superiocom a utilizagéo de questionario com perguntas relacionadas as
aulas remotas, contetdo e forma de gravagio intuito de conhecer mais sobre os professores
gue lidam com audiovisual em sala de aula no estilo remoto. A autora concluiu que é possivel
gue o docente obtenha conhecimento para lidar com os discentes por meio do uso do aplicativo
educacional.

Nessa perspectiva, Armenara (20289,pesquiséée Fer r ament as de apo
de ensino superior sobre o estudante com TE
elaborou um manuale orientacéo para professores do ensino superior sobre o estudante com
Transtorno do Espectro do Autismo e adaptou um aplicativo para rede social restrita e moderada
para criagdo de uma Comunidade Virtual de Aprendizagem (CVA). De acordo com a autora, 0
objeivo da adaptacdo do aplicativo foi mediar os professocegndino superior s
profissionais especializados para orientar e estabelecer dlvidas sobre a melhor forma de se
relacionar com o estudante com TEAom issgvalidar o conteddo do manual.

Segundo a autora, os professores mostra@mteressados em utilizar a tecnologia e
dispostosaprender sobre o Transtorno do Espectro do Autismo pordaeidentacdesAlém
disso,relataram que o contetdo das interacdes agregou conhecimentos.

O artigo de Oliveir@tal ( 202 0) , i n t:Um aplicatidoeduéadidna @d&el
para ensino e aprendizagem de Ger °apreseda de
um aplicativo movel cono objetivo de apoiar 0 ensino e a aprendizagkamgeréncia de
processos em Sistemas Operacioreais, tema finalidade de auxiliar o docente canuso de
novas metodologias de ensjiuscand@aperfeicoar o ensin@aprendizagem dos discentes do
curso superior de Analise e Desenvolvimento de Sistemas. Para os autores, as estratégias de
ensino contidas no AlgOS gem contribuiparaa aprendizagem dos discentes durante as aulas,
além da possibilidade de ser um recurso de apoio ao ensino e aprendizagem fora da sala de aula

Ressaltamos que no estudo de Armenara (2022) encontrado na pesquisa atualizada,

descrita no item anterior, foi adaptado um aplicativo para ser uma comunidade virtual para
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mediar docentes e especialistas com intuito de testar as informacdes solreniitds no
manual. O aplicativo s6 foi utilizado para esse. filar issqQ ndo foi possivel incluir nos
aplicativos mapeados desta pesquisa, visto que nao esta mais disponidehpéoad

As pesquisas selecionadas apontaram a importancia dos recursos tecnolégicos como
apoio aos professores em sala de aula e o interesse do professor em utilizar esse recurso. Nc
entanto, somente o uso da tecnologiaésuficiente para resolver questdes de metodologia de
ensino e inclusdo de pessoas com necessidades esgaigissodepende @ queforma a

tecnologia vai ser utilizada.
b) Levantamento de préticas docentes com estudante com TEA

A investigacdo para identificar pratica docente com o discente com Transtorno do
Espectro do Autismo nensino superidioi feita no periodo de 18 de outubro a 20 de novembro
de 2022No Quadro 4 mostranosos critérios de busca utilizados na pesquisa. Os documentos

selecionados foram artigos, dissertacoes e teses.

Quadro 4 - Protocolo de pesquisa para identificar praticas docentes
Protocolo de Pesquisa

Questdo da pesquisi Quais as praticas docentes utilizadas pelos professores no ensino com estuda
Transtorno do Espectro do Autismo easino superié

Questédo de revisdo | Q11 Quais as caracteristicas dessas praticas docentes?
Q271 Qual a experiéncia do docente ao utilizar essas praticas?

Palavras semelhante Estratégiak habilidade
Experiénciag conhecimento

Stringsde busca Todos: ("pr8tica docente" or fAhabil:i
e todos: ("experiéncia" or "conhecimento")
and: (AafuTri amotboromo do Espectro do A

Lista das fontes d| Catalogo de Teses e Dissertacde€dardenacéo de Aperfeicoamento de Pesso
busca Nivel Superior (CAPES), Google Académico e Biblioteca Digital Brasileira de T
Dissertacdes (BDTD)

Critério de inclusdo | Ultimos 10 anos, artigos em portugués, para adultos, nivel superior

Critério de exclusdo | 1) Artigos repetidos ou duplicados pelo mesmo autor. Sera considerado o mais

2) Trabalhos com estratégias desenvolvidas para professores de outros niveis d

que ndo @nsino superior

3) Trabalhos que ndo abordam a tematica, os requisitos de estratégias parg

docente com estudante com Transtorno do Espectro do Autiserssimo superior

Estratégias dq Excel

extracdo de dados
Fonte Protocolo elaborado para a Pesquisa (Adaptadcdenavinet al, 2017)
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ApOGs a pesquisa, obtivemos o seguinte resultado: Na BDTD n&o foram encontrados
resultados. A busca da baSAPES retornou 142139 resultados de dissertacdes. Em seguida,
devido ao numero elevado de resulgdmalisancs somente as primeiras 20 paginas em um
total de 381 dissertacfes. ApOs a leitura dos titulos e resur@osencontm@os temas
relacionados a pesquisa voltados para o nivel sup&rioontranos artigos quebordavam
sobrepréticas docentes para estudantes com TEA, mas voltados para outros niveis de ensino.

No Google Académico, o resultadpe obtivemosforam 215 artigos. Depois de
delimitaamos a linha do tempo de 2012 a 2022 e artigos em portugués, retornaram 204
resultados. Apos a leitura dos titulos e resumos, selemna2 e em seguidido o texto
completo, apenas um estava em concordancia com a pedtpiBabela 3 apresentaosos

resultados encontrados e selecionados.

Tabela 3 - Demonstrativos dos resultados encontrados e selecionados de pratica docente

Resultado inicial | Resultado apés delimitacdo Selecionados para analise

CAPES 1.428.139,00 381 0

BDTD 0 0 0

GOOGLE

ACADEMICO 215 204 1
TOTAL | 1.428.354,00 585 1

Fonte Elaborado pela autora (2023)

A seguir apresentamos o Gréfica élaborado a partir da Tabela @ara melhor

visualizacdo, conforme orientacdo da banca de qualificacao.

Gréfico 47 Quantitativos de trabalhos encontrados de préatica docente com estudante com TEA
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Fonte Elaborado pela autora (2023)
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No Grafico 4 observamos grande numero de estudesuperadasPorém apenas um
artigo foi selecionadpo que equivale a 2% do total. O resultado mostra que estudos sobre
praticas docentes com o estudante com Transtorno do Espectro do Autisnsinecsuperior
ainda sdo recentes e com quantitativo pequeno. Diante disso, consideramos a relevancia desta
pesquisa para o ambiente académico.

No Quadro 5apresentaosa dissertacao selecionada.

Quadro 5- Demonstrativo da dissertacdo selecionada com pratica docente
Dissertacao |

ANO IES AUTORES TITULO LOCAL DA PUBLICACAO
2021 | UFPA | IVANIR DA SILVA | Abordagem de Ensino e Google Académico
PAIXAO Aprendizagem para Estudante!

com Transtorno do Espectro
Autista no Ensino Superior:
iTecendo Persp
Aprendi zagem |
Fonte Elaborado pela autora (2022)

No Quadro 5 registranos o estudo de Paixdo (2021que objetivou desenvolver
material didatico com estratégias e orientacées de ensino e aprendizagem de estudantes com
TEA para professores dmsino superiorA autora desenvolveu guias em formato de livretos
contendo estratégias e orientacfes metodolégicas baseadas em metodologias ativas.

No processo de avaliagdo do produto educacional de Paix&do (2021), observamos a
resposta de um docente de graduacdo sugerindo que seria interessante que as estratégia
pudessem ser disponibilizadas de foondine. Esse questionamento reforca a necessidade da
elaboracao do prototipo de aplicativo educacional com orientacdes sobre pratica docente com
0 estudante com Transtorno do Espectro do Autismo, indicando possibilitageaticas
docentes serem seguidas, objeto desta pesquisa, no sentido derfguiitaprofessopossa

utilizar o recurso, ndo somente na sala de aula, mas em qualquer ambiente.

2.1.2 Mapeamento de apps@oogle Play Store

Realizamos um levantamento na loja de aplicativ@alagle Play Storecom o objetivo
de identificar aplicativos de cunho educacional com orientacdes de praticas docentes de
estudantes com TEA paraeasino superiorA pesquisa foi realizada no periodo de 24 a 30 de
janeiro de 2023. Essa etapa consistiu em investigar e avaliar os aplicativos educacionais
encontrados, fazendo wuso dos descritores |

Espectro do Auti smoo.
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Selecionanos aplicativos com versbes para o sistema operacional Android de
dispositivos maoveis, na categoria Educagdo, com orientacbes sobre THA teveram
avaliacdo acima de quatro em uma escala de zero a cinco. Para o critério de,inclusdo
escollenos os aplicativasgratuitos, com idioma em portuguésga area daEducacéo e
aprovados por professores. J4 para os critérios de exclusdandefioutros idiomas,
aplicativospagcs, nédo aprovados por professores, desenvolvidos para outro sistema operacional
e deoutra area de conhecimento.

Na pesquisgncontranos 167 aplicativos que, apos a aplicacao dos critérios de inclusao
e excluséo, resultaram em 9 apps, os quais sao utilizados como ferramentas digitais para auxiliar
o professor e familia sobre orientacdes e estratégias para a pessoa com Transtorntralo Espec
do Autismo, de forma basica e acessivel. Os resultados foramdioelienadogara o nivel
de ensino basico, ndo sendo encontrado parsino superior

Apesar disspentendemos que € necessario demonstrar os aplicativos com sugestdes de
orientacbes sobre a pessoa com TEA que podem ser apoio ao professor que recebe esse
estudanteparaevidencia que é possivel propor tecnologias digitais para auxiliar o docente em
sala de aula.

A seguir no Quadro 6apresentaosos aplicativos para nivel basico de ensino.
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Quadro 6 - Apps educacionais encontradosRlay Storecom orientacdes sobre TEA
Nome ‘ Ano ‘ Av

Publico Nivel de

ensino

Descritor Descricao

"Professor" and AgendaEdu| 2014 | 4.7 Ajudaa organizar a Escola, Basico
"Autismo" or rotina escolar do aluno. aluno,
"Transtorno do familia
Espectro do
Autismo"
"Professor" and Autismo 2016 | 45 Auxilia pessoas com Aluno Basico
"Autismo" or Projeto TEA na organizacéo de
"Transtorno do Integrar suas atividades.
Espectro do
Autismo"
"Professor" and | Leeloo AAC | 2017 | 4.7 Ajuda criancas nao Pais, Basico
"Autismo" or verbais a se professores
"Transtorno do comunicarem com 0s e familia
Espectro do pais, professores e
Autismo" amigos.
"Professor" and PicroTEA | 2018 | 4.5 Comunica por Qualquer Bésico
"Autismo" or pictogramas para pesso| publico
"Transtorno do com autismo e afins
Espectro do
Autismo"
"Professor" and QuizTEA 2019 | 4.9 Auxilia pessoasom Professores| Basico
"autismo" or TEA e Familia
"Transtorno do
Espectro do
Autismo"
"Professor" and ABC para | 2020 | 4.5 | Jogo de realidade virtug Qualquer Basico
"Autismo" or Autismo paraaprendizado de publico
"Transtorno do criangas com autismo
Espectro do
Autismo"
"Professor" and | Mundo TEA | 2020 | 4.6 | Cartilha de informacdeg Professores| Bésico
"Autismo" or sobre o Transtorno do| e Familia
"Transtorno do Espectro do Autismo.
Espectro do
Autismo"
"Professor" and Meu Filhoe | 2021 | 4,9 Orientacfes sobre o Qualquer Basico
"Autismo" or 0 Autismo autismo publico
"Transtorno do
Espectro do
Autismo"
"Professor" and Conhecendo| 2021 | 5.0 Quiz voltado para Qualquer Basico
"Autismo" or TEA conhecer sobre o publico
"Transtorno do Transtorno do Espectrg
Espectro do do Autismo (TEA).
Autismo"

Fonte Elaborado pela autora (2023)

Na etapa seguinte, fizemos outra analise dos 9 aplicativos selecionados, com o interesse
de avaliar os requisitos de conteudo, méaynut, design, facilidade de acesso, entre outras
funcionalidades. Conforme observado no Quadro 6, dois aplicativos apresentaram informacdes
e orientagdes sobre o Transtorno do Espectro do Autisandescricaosendo esses 0s que

mais se adaptam ao nosso interesse de estudo. Os aplicativos selecionados sdo: Meu Filho e c
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Autismo e Mundo TEA. A seguilapresentaos as telas dos aplicativos selecionados para

observar suas funcionalidades e descrigdes.

2.1.2.1 Meu Filho e o Autismo

Meu Filho e o Autismo (Figura 1) € um aplicativo educacional de orientacdo sobre o
autismo desenvolvido para qualquer publiServe paramostrar o que € o Transtorno do
Espectro do Autismo, quais os profissionais qualificados, as leis e orientacbes que dizem
respeito ao diagnostico, tratamento e servigos. O motivo da escolha desse aplicativo é o fato de
ser de facil acesso, bem intuitivgpessuir informacdes importantes sobre o TEA. Ademais, 0

aplicativo recebeu avaliacdo dos usuarios.fle 4

Figura 1 - Print screenda tela inicial e secundéria do app Meu Filho e o Autismo

V Novidades

V Sobre a idealizadora do aplicativo
Meu Filho e o Autismo

v Porque meu filho e o autismo ?

Como saber se o seu filho apresenta
sinais de autismo 7

0 Autismo é parte deste mundo, ndo Transtome do espectro autista - TEA
um mundo a parte. - que tanstomno é esse ?

v Diagnastico - A quem procurar ?

Tratamento baseado em envidéncia
cientifica

Quais sao os profissionais atuantes
nas intervengbes

Fonte Google Play Stor¢2023)

2.1.2.2 Mundo TEA

Mundo TEA é um aplicativo educacional que tem como objetivo levar informacdes
sobre o autismo para professores e familiares. A justificativa da selecéao foi pelo fato de o
aplicativo possuir cartilhas de orientacdo, jogogicas para estimular competéncias
habilidades e curiosidades sobre o autismo. A Figura 2 mostra as telas do aplicativo Mundo

TEA e como estdo organizados 0s assuntos em cada tela.
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Figura 2 - Print screendas primeiras telas do app Mundo TEA

Contagao de histéria
Estimulagao da corporeidade

Numeros ¢ quantidades

Dicas de atividades para estimular
competéncias e habilidades

Kat v Pareament to

Pescaria

Sequenciagao
Cartilha
Se liga

Fonte:Google Play Stor¢2023)

Nas pesquisague realizamqgsao encontnaos no Brasil,estudosacercade aplicativo
educacional com orientacdes e praticas de ensino sobre o estudante com Transtorno do Espectrc
do Autismopara o ensino superior, na literaturem naGoogle Play StoreNo entanto,
percebemos que e®ftwaresencontrados ajudam no processo de orientaghea tematica,

o que reforca a necessidade de aprofundar a discusséo para fundamentar a relevancia destz
pesquisa. Além disso, ressaltamos a expectativa de que, no futuro, sejam desenvolvidos mais
softwaresducacionais destinados a atender docenteasino superioiNo capitulo seguinte

apresent@&mosa base tedrica norteadora da pesquisa.



CAPITULO il

DA COMPILACAO A INTEGRACAO:
ESTRUTURANDO A FUNDAMENTACAO
EM UM MUNDO
EM CONSTANTE MUDANCA
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3 DA COMPILACAO A INTEGRACAO: ESTRUTURANDO A FUNDAMENTACAO
EM UM MUNDO EM COSTANTE MUDANCA

Neste capitulpapresentanoso referencial tedrico que subsidiou este estudo, abordando
a temética do estudante com Transtorno do Espectro do AutisSmeEnsino superior
Discorranossobre os direitos que respaldam esses discentes, as barreiras por eles enfrentadas
e as questdes pertinentes a vida adAbbardamosainda sobre a docéncia ansino superior
refletindoacerca deraticas inclusivas, o emprego de tecnologias de informac&o e comunicagao
na educacao, além de discutir a viabilidade do uso deatipis méveis na préatica docente
desse nivel de ensino. Destacamos a cita¢cdo de documentos oficiais e legisla¢des que discorrern

sobre a inclusédo da pessoa com deficiéncia, inclusive aquelas que amparam a pessoa com TEA.

3.1 Estudante com TEA no ensino superior

A inclusdo da pessoa com deficiéncia teve seu mar@mmto internacional com a
Declaracdode Salamanca sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas, na Espanha, em 1994, a qual visa a promocéo da educacéo inclusiva das criancas
jovens e adultos com necessidades especiais. A Declaracdo de Salamanca demanda que O:
goer nos garantam uma fimudan-a sist°®°mica, pr
em servico como durante a formacdo, incluam a provisdo de educacdo especial dentro das
escolas inclusivaso (Unesco, 1994, p.2).

Para Menezes (2001), uma das implicacbes educacionais orientadas a partir da
Declaracdo de Salamanca refeeea inclusdo na educacao. No Brasil, o direito da pessoa com
deficiéncia em relacéo a educaddiogarantido por lei a partir da Constituicdo Federal de 1988
(Brasil, 1988), que prevé no art. 208, inciso Ill, que é dever do Estado garantir atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

A Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015), Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com DeficiénciadiBBD) marco
em vigéncia no BrasilA referida lei assegura, de forma expressa, os direitos fundamentais da
pessoa com deficiéncia e confirma o que diz a Constituicdo sobre a educacédo ser direito de

todos e dever do Estado. Essa lei ainda define a pessoa com deficiéncia como:
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Art. 2° [...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as
demas pessoas (Brasil, 2015, p. 1).

No que se refere a inclusdo do estudante, Olivati (2017) ressalta a relevancia das
demandas particulares de cada discente e de
olhar frente ao que ainda é considerado socialmente como deficiéncia, de modt\amnre
pontos fortes de <cada <c¢crian-ao -6eCdonsidesat i |,
essencial que a sociedade entenda que a pessoa com deficiéncia € um ser humano precisand
de um olhar direcionado para as suas capacidades e potencialidades.

Ac0es politicas afirmativas foram implantadas no intuito de garantir e legitimar o acesso
do discentgublico-alvo da educacgéo espedBIAEE) noensino superiorO Programa Incluir
(Brasil, 2005), por exemplo, foi lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2005, com o
objetivo de potencializar acbes para criacdo e consolidagidaleos deAcessibilidade nas
Instituicdes de Ensino Superior publicas e, posteriormente, privadas.

Outra acéo importante no processo de inclusdo dos estup@blies-alvo da educacéo
especialfoi a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008), que indica agdes para a promocao de ambientes inclusivos nas Instituicbes de

Ensino Superior do pais e preconiza:

Na educagédo superior, a transversalidade da educacao especial se efetiva por meio de
acfes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acdes
envolvem o planejamento e a organizagao de recursos e servigos para a promogao da
acestbilidade arquitetbnica, nas comunicacfes, nos sistemas de informacdo, nos
materiais didaticos e pedagdgicos (Brasil, 2008, p. 17).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015 (Brasil,
2015) vigente, no Capitulo 1V, destinado a educacao, dispde a garantia de uma educacao

inclusiva em todos os niveis de ensino, conforme estabelece no seu art. 28:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avalidr:.] XIIl T acesso a educacéo superior e a educacgéo profissional

e tecnolégica em igualdade de oportunidades e condigcBes com as demais pessoas [...]
(Brasil, 2015).

No que tange a inclusdo de estudamtéklicoalvo da educacdo especizd Rede

Federal de Ensino, a Lei n° 13.409/2016 (Brasil, 2016) disp0e sobre a reserva de cotas para
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discentes com deficiéncia nessas instituicbes. Essa normativa possibilitou que um numero
maior desses estudantes tivesse acessnsiigo superior.

No contexto da inclusdo de pessoas com deficiéna@asiao superigQiSilva e Moreira
(2022) constataram que oO&icleos deAcessibilidade sdo os responsaveis por viabilizar as
politicas institucionais para os estudantegpdblico-alvo da educagédo especiblo entanto,
ndo devem ser vistos como 0s Unicos responséveis pela acessibilidade e inclusdo desses
estudantes dentro da universidade. O papel do Nucleo, segundo Goncalves (2017), é o de
apresentar demandas as Instituicdes de Ensino Superior, indicapdocais dificuldades
gue envolvem a falta de acessibilidade.

Rossi e Goes (2021), ao investigarem a inclus&@maimo superigidestacaram diversas
barreiras atitudinais e sistémicas. Os autores identificaram a necessidade da qualificacdo dos
profissionais para incluir os discentes e ap@ntague € preciso estudos sobre a tematica para
gue possa ocorrer a fNnefetiva-«o0o da incl us«c¢
nas Institui-»es de Ensino Superior (lIES)O

Oliveira (2021), analisando como se configaidocéncia naducacao superidace a
inclus«o de estudante com defici®°nci a, mo s
uma conduta intersubjetiva, autorreflexiva e ético profissional capaz de produzir uma
experi°ncia modificadora e tr g0ligeifap202h,pt6). va d

Diante disso, presumimos que o processo de inclusdo necessita de reconfiguracéo
pedagogica para que o docenteeh@ino superigrao receber o estudante com deficiéncia,
compreenda que o ato educativo desse publico envolve varias dimensdes (especificas, politicas,
avaliativas). Portanto, é importante ressaitzs que a inclusdo ndo é sinbnimo somente de
acesso aensino superigreve, sobretudo, garantir a permanéncia do discente na universidade
(Goncalves, 2017). Essa garantia esteswlea pessoa com TEAue Bm seus direitos
assegurados legalmente.

Perantea essa realidade, cabe compreender também os desafios da incluséo do discente
com TEA e importa mencionaios que apesar dessas legislacbes anteriores, no Brasil, o
autismo so6 foi incluido como deficiéncia para todos os efeitos legais, emp2ld2,ei n°
12.764/2012 (Brasil, 2012)8 anos depois da Declaragéo de Salamanca

A referida Leli, intitulada Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
TEA, ficou conhecida como Lei Berenice Piana. A partir dessa lei, a pessoa com Transtorno do
Espectro do Autismo passou a ser considerada como pessoa com deficiénmaqsacs t
efeitos legais, sendo ainda amparada pela Lei de Inclusdo n°® 13.146, de 6 de julho de 2015
(Brasil, 2015)
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No ambito do estado do Para, foi criada a Lei n° 9061/2B2a@éa, 202Q)com a
finalidade de estabelecer estratégias e fomentar a atencdo e protecao dos direitos das pessoa
com TEA, por intermédio de programas e projetos que aterdasnas peculiaridades e
necessidades, observadas as garantias previstas em leis.

Segundo Cruz (2021), o terraatismopassou a ser usado desde 1906. O autor menciona
que o psiquiatra Plouller cunhou o termo ao estudar pacientes com deméncia precoce.
Entretanto, o autismo s6 foi difundido em 1911 pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler, que o
definiu fAcomo pmea rdatidadd, ecausadanpela itnpossibilmlade ou grande
di ficuldade na c¢comuneta, 2005% pl1l). nt er pessoal 0 ( S

Apés trinta e sete anos, em 1943, o psiquiatra Leo Kanner publicou o caso de onze
criancas que apresentavam algumas caracteristicas em comum, como incapacidade de
relacionamento interpessoal de forma habitual, isolamento social, atraso na aquisicgo da fala
comportamentos repetitivos e dificuldade em aceitar rotina (Cruz, 2021). Kanner (1943)
escreveu um artigo intitulado ADiIi st Yr bios A
o relato clinico dos pacientes estudados. Ao ser publicado em umam&dsta internacional,
esse artigo proporcionou o reconhecimento do autismo como sindrome especifica.

Esses estudos apontam a importancia de entender que o autismo se pefietiaaom
de transtornos que as pessoas podem apresentar de diversos niveis de prejuizo e em diferente
comportamentos ©psicol -gicos, Amas que nece
©mbito da intera-«o socialo (Olivati, 2017,

Para Gaiato e Teixeira (2018), o autismo pode ser definido como uma condicéo
comportamental na qual uma crianga apresenta prejuizo cognitivo ou alteracdes fundamentais
de comportamento e interacdo social, dificuldades de comunicacdo e a presenca de
comporamentos repetitivos ou estereotipados.

Em 1952, a Associacao Americana de Psiquiatria publicou a primeira edicdo do Manual
Diagnéstico e Estatistico de Doencas Men2aBM-I), que se tornou uma referéncia mundial
para pesquisadores e clinicos que estudam doengas mentais. O Manual apresentava
terminologias e critérios exemplares para o diagnoéstico dos transtornos mentais especificados.
Na primeira edi¢cdo, os sintomas de autigmam relacionados ao subgrupo da esquizofrenia
infantil. As crescentes pesquisas sobre autismo levaram ao aperfeigpamevianual nas
edicdes DSMI, DSM-IIl e DSM-IV.

Em 2014, foi publicada a quinta edicdo do Manual, o E&dorém novas mudancas
ocorreram no campo dos transtornos e novas classificagées diagnosticas foram pEspostas

2023 foi langada a sua quinta edicéo revisada (EB8WR). A nova verséao traz a denominacéo
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de Transtorno do Espectro do Autismo qieeacordo com o DSM-TR, € um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por déficits persistentes na comunicacao social, interacao
social bem como interesses restritos e comportamento repetitivo (American Psychiatric
Association, 2023). O DSM-TR também traz o nivel de suporte do TEA e suas caracteristicas
(Quadro 7)

Quadro 7 - Nivel e principais caracteristicas da pessoa com TEA, segundo nivel de classificacdo do diagnostico
Nivel Caracteristicas

Nivel 1 Necessidade de pouco apoio, mas estédo presentes algumas dificulds
AExi gi ndo comunicativas, como: trocar de atividade, organizacao e planejamento
interacdo social.
Nivel 2 Apresenta déficits graves de comunicacgéo e interacao social, inflexibilic
AExi gindo comportamental e dificuldade de lidar com mudancas.
substanci
3 Apresenta déficits graves na comunicacgéo, interacao social e linguagg
AEXxi gi ndo a extremadificuldade & mudanca e grande sofrimento para mudar de fog
substanci acao.

Fonte Elaborado pela automm base erfAmerican Psychiatric Association, 2023)

Outro fator importante trazido pelo DSM ¢€ a possivel causa do autismo, que pode ser
genética e fisiolégica numa estimativa de herdabilidade que varia entre 37% até mais de 90%,
baseado em taxas de concordancia de gémeos e ambiental que abrangem vésids fado0s
inesperados, como: idade parental avancada, baixo peso no nascimento e exposicéao fetal a &cidc
valpréico. A genética é considerada a principal causa, sendo 97% dos casos de autismo (Dutra,
2021).

Outro documento importante nessa discussao é a Classificacdo Estatistica Internacional
de Doencas e Problemas Relacionados a Saude l()|Ddesenvolvida pela Organizacdo
Mundial da Saude (OMS), em vigor desde janeiro de 2022, que entra em sintonia 8dn o D
5 e reflete 0 avanco no entendimento e na classificagdo dos transtornos mentais e neurologicos
adotando a mesma nomenclatura. A @Drelne todos os transtornos que estavam dentro do
espectro do autismo num so6 diagnéstico do Transtorno do Espegintisioo (CID-11 6A02).

O CID-11 objetiva fornecer uma base mais soélida e atualizada para a compreensao e
abordagem clinica do transtorno, auxiliando a identificacdo preoadesenvolvimento de
intervencdes e 0 acesso a servigos e apoios apropriados para pessoas com TEA.

Em relacdo aos dados epidemiologicos, ndo existem pesquisas consistentes no Brasil
gue descrevam a prevaléncia do autismo. Dados do Centro de Controle de Doencas e Prevencac
(CDC) americano sao publicados a cada dois anos e podem ajudar a entendenentoedoi
namero de diagnosticos. Em seu ultimo estudo publicado em 2023, realizado com criangas aos

8 anos de idade, foi encontrada uma prevaléncia de 1 caso para cada 36 individuos. Segundo
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Maenneret al (2021), a relacdo entre os sexos é de 3.8 meninos para cada menina
diagnosticada.

Fazendo um recorte para a inclusa@elssoa com Transtorno do Espectro do Autismo
no ensino superigrno Brasil, observae que tem crescido o ingresso, segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeiBeasil (202),
conforme Gréfico 1gueapresentaosanteriormente.

Com base nessas informacdes, Vieira (2023) aponta que em 2021 houve um numero de
4.018 estudantes com TEA, matriculados emsino superioenvolvendo as modalidades
presencial e a distanam Brasil. Um recorte para as universidades federais no Para revela que
a UFRA teve o quantitativo d&6 estudantesconforme dados do relatério da universidade
(Universidade Federal Rural da Amazgrdi@23) e a UFPA o total de dilscertesmatriculados
regularmente em 2022 (liversidade Federal do Pag23).

O aumento no nimero de estudantas universidades pode ter contribuido para o
desenvolvimento de véarias pesquisas sobre a inclusao de discentes com Transtorno do Espectrc
do Autismo noensino superigrentre elas: Oliveira e Abreu (2019), Canal (2021), Hudson
(2019) e Bondezan, Goées e Soares (2022). Tais estudos apontam barreiras, dificuldades na
interacdo social, desafios fatores que influenciam a permanéncia dos estudantes na
universidade. Observamos, por meio do relato dos autores, as dificuldaajgemidizagem,
falta de suporte oferecido pelas instituicbes de ensino, tanto na identificacdo das necessidades
educacionais especiais quanto na questao de estratégias facilitadoras que contribuam para o
éxito no ambito académico do estudante.

A pesquisa feita por Oliveira e Abreu (201&)m o objetivo de analisar a percepc¢ao de
discentes com Transtorno do Espectro do Autismo sobre seu processo de incluséo numa
universidade publica, constatou a dificuldade desses estudantes de se engajarem nas atividade:
coletivas, especialmente, as reatlas nos trabalhos em grupo, o que lhes causava angustia,
estresse e muitos problemas no ambiente educacional.

Canal (2021), ao estudar a inclusdo na educacao sypgmrsmando entender como
ocorre o percurso do discente com TEA, observou a necessidade de formagao dos docentes pare
atuarem com esse estudante em suas diversas especificidades, para ampliar e construir
conhecimentos acerca do processo de ensino, apresmizagociabilidade. Para isso, Hudson
(20109, p . 122) afirma que fAos professores
comportamentais e preferéncias de estilo de aprendizagem desses eseudao .

A pesquisa de Bondezan, Goées e Soares (2022) sobre inclusdo do discente com TEA

nas Instituicbes de Ensino Superior revela as dificuldades e desafios enfrentados para que a
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inclusdo acontecaesse nivel de ensintais como: formacgédo de professores voltada a esse
publico, adaptagdo curricular e reestruturacéo de espaco fisico.

Assim, as pesquisas realizadas no ambito nacional, citadas acima, demonstram que as
IES precisam promover mudancas significativas para obter uma educacéao inclusiva verdadeira.
Para isso, as instituicdes necessitam levar em consideracao que as pessoas com Transtorno d
Espectro do Autismo possuem perfil social, motor, sensorial e cognitivo distintos. Além disso,
as pesquisas revelam um quadro excludente dos estudantes, pdo mwspreparo das IES,

docentes e discentes em sala de aula.

3.1.1 Direitos do estudante com TEA na inclusdo académica

O direitoa educacédo esta consagrado na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988)
para todos os cidaddos com ou sem deficiéncia. Os estudantes com TEA tém direito a inclusdo
académica garantindo o acesso igualitario a educacédo e oportunidades de aprendizado. Esse
direito passou a ser garantido a partir da Lei n® 12.764, de 2012 (Brasil, 2012) que determina:
AA pessoa com Transtorno do Espectro do Aut
todos os efeitos | egai s pessoaenyTiEAtdnotodesosdireitasi s p
que um individuo com deficiéncia pode ter. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia:

Considerase pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢gbes com as demais pessoas (Brasil, 2015 p.1).

Assim sendo, a pessoa com TEA passa a gozar dos direitos expressos na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015), na Lei
n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012), na Lei de Diretriass®eda Educacéo
Nacional, Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996) e na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008). Essas legislagbes buscam garantir direitos que
rompem barreiras e leva&incluséo.

As politicas em defesa dos direitos das pessoas com autismo estdo promovendo a
insercao desses sujeitosemsino superigmretirandeos da invisibilidade e fazendss superar

0s estigmas de incapazes e antissociais (Sales; Viana, 2019).
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No contexto desta pesquisa, em meio a todos os direitos que o estudante com Transtorno
do Espectro do Autismo pode usufruir na inclusédo académica, entendemos oportuno discorrer
acerca dos direitos referentes diretamente a acédo dos docentes no processsadedscolar.

Porém, sugerimos que tanto os professores quanto os profissionais das instituicdes de ensino se
empenkempara conhecer o que as leis e politicas publicas garantem de direito a esses discentes
(Armenara; Stringhini; Kunkel, 2023).

A necessidade de entender as leis e politicas decorre das notaveis mudancas
significativas na educacéao inclusjepie vem ocorrendapesar da resisténcigduitos avangos
estdo sendo alcancados, principalmentesnsino superiomMessa dire¢do, a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNBEPE@Ea n° 555/2007
(Brasil, 2007a), prorrogada peRortaria 948/2007 (Brasil, 2007bfit em como o0ob]j
assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtaimais glo desenvolvimento
e altas habilidades/ superdota-«o00 (Brasil,

Na Portariab55/2007 podemos identificar a preocupacao de inclusdo da pessoa com
TEA, argumentando que os Transtornos Globais do Desenvolvimento abrangem varios
transtornos, dentre eles, o autismo. A Portaria n° 555/@@5il, 2007a)ainda orienta os
sistemas de ensino para garantir os direitos dos quais os estudantes com TEA devem ter
assegurado nensino superioe que estdo diretamente relacionados ao trabalho do professor.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Imrieséva direito

a.

Acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacéo; e articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas;
Transversalidade da modalidade de educacgéo especial desde a educacéo infantil até a
educacdosuperior; Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacéo para a inclusdo; Aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino;

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagédo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas;

Na educagédo superior, a transversalidade da educacéo especial se efetiva por meio de
acfes que promovam o acesso, a permanéncia e a participacéo dos alunos. Estas acdes
envolvem o planejamento e a organizagao de recursos e servigos para a promog¢ao da
acestbilidade arquitetbnica, nas comunicac¢fes, nos sistemas de informacdo, nos
materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a
pesquisa e a extensg@@rasil, 2008, p.14).

O reconhecimento desses direitos ersino superioe fundamental para garantir a
incluséo e a permanéncia, assim como a aprendizagem e participacdo ativa do estudante com

Transtorno do Espectro do Autismo.
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A Lei n° 12.764 de 2012 (Brasil, 2012), que reconhece a importancia da pessoa com
TEA em nivel de Brasil, no Art. 1paragrafo 1°inciso I, evidencia a protecdo da excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportameiit@alizados, sendo uma das principais
caracteristicas que define a pessoa com TEA. Por ser reconhecida por lei, essa condi¢cao garante
ao estudante o direito a uma rotina mantida e respeitada (Armenara; Stringhini; Kunkel, 2023).
No caso que haja a necelssle de mudanca por parte doceote no planejamento ou na
atividade pedagogica, o discente com Transtorno do Espectro do Autismo tem o direito de ser
avisado com bastante antecedéncia para que possa ter o tempo necessario para se reorganizar
se preparar para nova rotina.

Outro documento que trata dos direitos da pessoa com TEA é a Lei n® 13.146/15 (Brasil,
2015) que fundamenta eaguporte as acdes afirmativas e inclusivas. Essa lei determina que a
pessoa com deficiéncia tenha acesso a educacao de qualidade em todos os niveis de ensino. £

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, em seu art. 27° menciona que:

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistemas
educacionais inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sermriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Esse artigo evidencia a valorizagdo da pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo
como pessoa que tem caracteristicas individuais, as quais devem ser consideradas em suas
particularidades. Assim, quandsdocentsdas IES receberem os estudantes com, GExem
considerar as necessidades de aprendizagams habilidadegjue podem ser incentivadas
utilizando recursos pedagdgicos e tecnologias que contemplem as necessidades individuais para
efetivar a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidadesagerdns discentes. Assim,

destacamos alguns direitos previstos na Lei n® 13.146/15 (Brasil, 2015):

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior e de educacao profissional e tecnolégica, publicas
e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva hecessarios para sua participacao;

Il - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;
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V - dilacédo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia,
tanto na realizacdo de exame para sele¢éo quanto nas atividades académicas, mediante
prévia solicitacdo e comprovacao da necessidade;

VI - adocao de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacao
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificacbes em Libras

As leis nacionais que tratam das demandas e direitos das pessoas com essa deficiéncia
promovem transformacgdes significativas no que diz respeito a inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo no contexto académico. O poder publico lrasidelieis
e decretos para atender as necessidades desses discentes, que mencionam a disponibilizacéo
pessoal especializado para atendimento pedagdgico as pessoas com deficiéncia, como € o case
da PNEEPEI (Brasil, 2008).

O Programalncluir, em parceria com as Secretaria de Educacédo Suf®ESy) e a
Secretaria de Educacgao Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e ING&E3ADI), executa
a acessibilidade na educacéo supefioo ment ando fa cria-«0 e <CcO
acessibilidade nas wuniversidades federaiso
garantem direitos a inclusdo a todas as pessoas com deficm@aso dos estudantes com
TEA, sao realizadascbGes capazes de eliminaarreiras pedagdgicas, arquitetbnicas e na
comunicacao e informacéao.

Mesmo com a aprovacao de diversas leis nos ultimos anos, as instituigesnde
superiorainda estdo organizando a rede de apoio necessaria a inclusdtudantecom
Transtorno do Espectro do Autismo. Nesse sentido, os professores ainda estao recebendo apoic
e formacdo insuficientes para uma efetiva inclusdo do dsszente Dessa forma, as
universidades precisam articular uma melhor rede de acessibilidade e inclusao institucional

parg assim assegurar a qualidade das praticas inclusivas.

3.1.2 Barreiras atitudinais enfrentadas pelos estudantes com TEA

A Lei Brasileira da Inclusédo (Brasil, 2015, p. 1) define barreiras como qualquer
obst8culo, atitude ou comportamento que i mp
CcOmo 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, @é&lmdaovimento

e de expressao [...] entre outho& Lei Brasileira da Inclusdo classifica as barreiras em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacgos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;
b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;
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c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e nieiosplertes;

d) barreiras nas comunicagdes e na informacao: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de

mensagens e de informagfes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de
tecnologia da infamacéo;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impe¢cam ou prejudiqguem a
participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢cdes e

oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015).

As barreiras mencionadas na Lei Brasileira da InclugBmsil, 2015) séo
compreendidas como os obstaculos que prejudicam a participacéo das pessoas com deficiéncia
na sociedade, incluindo instituicdesetesino superiorApesar das garantias legais que visam
a inclusdo no ambiente educacional, € necessario superar as barreiras de acessibilidade pare
efetivar essa inclusao.

O processo de inclusdo eficaz para estudantes com deficiéncia ndo existe apenas nas
dimensdes arquitetdnica, comunicacional, metodoldgica, tecnoldgica, urbanista ou transporte
da acessibilidade, mas principalmente na atitudinal. Segundo Ribeiro e Sah&)sgara que
a incluséo aconteca € impreterivel que as barreiras atitudinais sejam identificadas e combatidas
em quaisquer contextos.

Os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo enfrentam varias barreiras no
ensino superiogue podem dificultar sua participacédo e desempenho académico. Entretanto,
neda pesquisasera enfatizada a barreira atitudinal, uma vez que a literatura sobre autismo
menciona essa barrejiinforme estudo de Aguiar (2019) e Siétaal (2019).

As barreiras atitudinais s«o0 descritas ¢
ou prejudiquem a participacéo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢cdes e
oportunidades com as demais pessoaso (Brasi

Segundo Mendonca (2013), as barreiras atitudinais sdo caracterizadas por diversas
atitudes que se fundamentam em preconceitos e produzem a discriminacéo. Para o autor, além
do preconceito, as barreiras atitudinais refesenao medo e ao desconhecimentaemo se
comunicar ou agir de maneira adequada diante da pessoa com deficiéncia na escola.

Desse modo, as barreiras atitudinais nas universidades néo séo diferentes e podem se
apresentar de diversas formas. Sobre as barreiras enfrentadas por estudantes com TEA no

ensino superiorNascimento, Silva e Teixeira (2022nfatizam que a transicdo desses
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estudantes para a educacgio superior causa estresse porque muitos deles shiollginge
invisibilidade por parte de seus colegas e professores.

Silveira, Donida e Santana (2020) relatam que embora alguns desses discentes tenham
facilidade de relacionamento, as veZiesam sobrando nas divisdes de trabalho em grupos. A
revelacdo do autor evidencia a necessidade de praticas interpessoais eficazes dentro de sala d
aula nas IES.

Aguiar (2019), em seus principais resultados, apresenta varias barreiras no contexto
académico, elencando, a partir das falas dos estudantes entrevistados, que o relacionamento
entre os pares é a maior dificuldade encontrada dentro de sala de aula. Ha segu a
exposicdo do diagndstico que causa uma espécie de protecdo por parte dos colegas e dos
professores, gerando desconforto pelo estudargerdim, a segregacdo quando grupos de
trabalhos sugerem que poderia haver adaptacéo para o discentatrdbahaneira coletiva.

Limaet al.(2023) ao identificarem os principais desafios enfrentados pelos académicos
com Transtorno do Espectro do Autisnobservaram, dentre outras dificuldades, a falta de
preparo dos professores, auséncia de apoio da universidade e a superprotecdo por parte dos
professores, o0 que, segundo os estudantes, impediam que eles experimentassem suas propria
estratégias de aprezdgem pois 0os docentescharam que os discentepoderiamndo obter
éxito. Os autoresotaram ainda que os estudantes eram impedidos de descobrir os espacos
fisicos do ambiente académico porque os professores tinham receio que eles se machucassem.

Dessa forma, como demonstrado na LBI, as barreiras podem se apresentar de diversas
maneiras e afetar diferentes aspectos do processo de aprendizagem. E imprescindivel observar
que a superacao de barreiras atitudinais no ambiente académico é um processoejue
esforco de todos os envolvidos no método educativo. Nessa direcao, é importante destacar que
a conscientizacéo e adocdo de posturas sao essenciasmalanca desse cenario.

Logo, é notdria a necessidade da acessibilidade atitudinal como facilitador primordial
no processo académico dos estudantes com TEA&nsmo superigrvisto que ela esta
relacionada ao respeito, ao acolhimento e ao cuidado Eila2019).

Portanto, € necessario que as instituicesrd#no superioreconhecam as barreiras
atitudinais existentes e implementem medidas para apoiar efetivamente os estudantes com

TEA. Isso inclui a promoc¢do da conscientizacdo e da compreensao sobre o transtorno, a

3 O bullying se configura como um relacionamento social abusivo influenciado por padrdes sociais ditados por
grupos de pares, organizacao escolar, igrejas e comunidades. Todos os sujeitos envolvidos notfethdinggeno

tanto agressores, vitimas e testemunhas séo atingidoal e psiquicament@or essa pratica de violéncia (S4,
2012).
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disponibilizacdo de servigcos de apoio especializados, a adaptacédo de ambientes e materiais de
ensino para atender as necessidades sensoriais e a criagdo de uma cultura inclusiva e acolhedor

para todos os estudantes.

3.1.3 Transtorno do Espectro do Autismo na vida adulta

Nesta secao apresentascaracteristicas inerentes as pessoas com TEA na fase adulta,
uma vez que a maioria das pessoas que frequenésirm superioestdo nessa faixa etaria,
conforme os dados do INEBr@sil,2022), mencionados anteriormente no Gréfico 1.

As criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro do Auismaetir do inicio
do ano 2000, quando constatado um aumento do niumero de pessoas com TEA, ja passaram pelz
transicdo e atingiram a idade adulta. Estudos indicam que essas criancas terdo dificuldades
interpessoais ao longo da vida adulta e os sintomasl@ifardo de existirmas pode haver
mudanca de manifestagddependendo da intervencdo precoce. Essas manifestacoes sao
capazes de variar de foradiferentes para cada pessoa (Vanberg&iiiky; Volkmar, 2008;
Armenara; Stringhini; Kunkel, 2023).

A intervencdo precoce é importante para meltequalidade de vida das pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo na idade adulta, como suas habilidades sociais e de
comunicacao bem como a reducédo dos sintomagpquedrias vezes, sao agravados pela falta
de tratamento (Naliet al, 2022).

Segundo Fombone (2012), os servicos de saude para criancas e adultos séo
fundamentais para enfrentar os desafios na formaegémansicdonas repercussoes de ter um
adulto com TEA na familia e nas mudancas que podem ocorrer apés a morte dos pais. Os
estudos de Levy e Perry (20kgyelaam que adultos autistas tendem a ficar morando com os
pais, mostrando um grau de dependéncia deles, além de terem repertério limitado de relacbes
sociais.

Esse resultadeai ao encontro de Billstedt, Gillberg e Gillberg (2QGf)e realizaram
um estudo longitudinal com um grupo de autismo entre 13 e 22 anos de idade para avaliar
sintomas e padrao de sintom@s autores observarague a interacao social permanece na fase
adulta, porém os prejuizos comportamentais foram os mais identificados nessa idade. Os
autores sustentam ainda que a maioria das pessoasranstorno dd=spectro doAutismo
continuou isolada da sociedade e dependente de suas familias na idade auliriticésque
No ensino superior, essegjeitos poderdo ser pouco autbnomos na sala de aula e necessitarao

de mais suporte do que os demais estudantes.
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Na mudanca para a vida adulta, esses individuos podem enfrentar varios obstéaculos e
oportunidades. Alguns conseguem atuar de forma independente (Volkmar e Wiesner, 2019),
enguanto outros podem precisar de apoio continuo em diversas fases da vida. Rd@ Delg
(2017), a dificuldade que a pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo encontra, muitas
vezes se deve ao fato de um diagnéstico tardio, levando a ser mascaradas algumas
caracteristicas e manifestacgdes.

Pesquisas indicam que aproximadamente 70% a 80% das pessoas que foram
diagnosticadas com TEA quando crianca continuaram a exibir comportamento social
consideravel na adolescéncia e na vida adulta (Billstedt; Gillberg; Gillberg, 2005; Fombonne,
2012). A maior parte dessas pesso@s dificuldade de exercer obrigacdes sociais adultas,
ainda gque possaser cognitivamente capazes de estutlabalhar de maneira significativa e
aptos a construir suas proéprias familias (Vanbergeijk; Klin; Volkmar, 2008; Vollemar
Wiesner,2019).

No entanto, Sperry e Mesibov (200B)yestigando autistas adultédentificaram varios
desafios interpessoais que afetam a qualidade de vida dessas pessoas. Os desafios incluian
estabelecer e manter relacionamentos pessoais e profissionais. Nessa peldpgciiGaiato
(ADULTOS...,2018) explica que a pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo na idade
adulta tem dificuldade de interacdo social e de perceber as reacbes sociais, como exemplo,
compreender que as pessoas querem encerrar conversas, faltando um filtro social.

Pode ser que por esse motivo, adultos com TEA possam ter dificuldade de ingressar no
mercado de trabalhowvenciemdesvantagens em termos de relacéo sociais, saude e qualidade
de vida (Howlin; Moss, 2012). Essas situacdes podem favorecer que agohdtmaom TEA
passe por um grande periodo de exposagdinacao de estressbelying, que pode acontecer
desde o percurso universitario até o mercado de trabalho (Aguiar, 2019).

Na idade adultaambém € possivel identificar comorbidadessas pessoasymo o
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), ansiedade e depressao.
Gillberg, Helles e Billstedt (2016) demonstram que a maioria de autistas na idade adulta
apresenta TDAH, depressao e Transtorno de Conduta (TC) e que essas sawladantesa
mais comuns com implicacdes clinicas positivas, considerando que todas tém tratamentos.
Além dos sintomas tradicionais de ansiedade, semelhantes aos descritos pouomdivid
neurotipicos, também apresentam sintomas de ansiedade especificas do TEA, como
hipersensibilidade, dificuldade em reconhecer emocgfes, comportamentos repetitivos e
inflexibilidade com rotinas (Kernst al, 2017).
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Em relacdo a educacéo superior do adulto com Transtorno do Espectro do Autismo,
estudo revela que em termos de independéncia, nivel educacional e relacionamento entre pares,
a maior parte dos adultos com TEA apresenta resultados insatisfatorios ou satigfaitdrios
(Aguiar, 2019).

Para essa questdo, Shmulsky e Gobbo (2013) apontam que o adulicEAoao
ingressar n@nsino superiopode tebeneficios que os ajude a interagir de forma mais efetiva
na sociedade, além de desenvolver habilidades necessarias para uma vida mais produtiva e
autbnomaNesse aspecto, para o estudante ter direito aos beneficios, que € garantido por lei
(Brasil, 2012), as IES precisam saber da condi¢do diagndstica desse sujeito.

O ingresso nensino superioé um fator importante para as pessoas com Transtorno do
Espectro do Autismopois ajuda a melhorar tanto a vida profissional quanto a socializacdo
(Vanbergeijk; Klin; Volkmar, 2008). Nessa perspectiva, a universidade precisa pensar em
suporte para apoiar o estudante no sentido de evitar discriminacdo, exclusdo e até mesmo evasac
dos individuos, visando encontrar solucdes efetivas para auxiliar a qualidade académica dessas
pessoas.

Para Anderson e Butt (2017), muitos autistas na idade adulta sdo cognitivamente
capazes e talentosos e podem ter sucesso na vida académica se tiverem preparagao e apoi
adequados. No entanto, os autores enfatizam a necessidade de mais estudos diggrariicado
determinar quais praticas sdo eficazes para o éxito do estudaetssino superiorNesse
aspecto, ressaltamos que cada pessoa com TEA € Unica e tera diferentes experiéncias e
necessidades na vida adulta.

Assim, é importante reconhecer que essas pessoas tém habilidades e talentos preciosos
a oferecer e podem desempenhar um papel significativo na sociedade quando recebem as
oportunidades e o auxilio apropriado. Para isso, € necessario que as |IES addtmyiasstea
apoio que podem ser executadas para promover a inclusdo, a permanéncia, a autonomia e o

empoderamento desse publico.

3.2 Docéncia no ensino superior: reflexdes sobre pratica inclusiva

A palavradocénciatem origem no latindocere que signi fica fAensi
Aurélio Digital (2022), a palavradocéncias i gni fi ca fAque ensinao,
magi st ®ri o0. O termo mostra atributos docel
compreendida como uma particularidade ligada ao exercicio do professor, no qual a agéo de

ensinar se define e norteia aissdes referentes a formacdo e identidade do professor.
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Conforme a autora, assumir a docéncia como profissdo necessita do aprendizado de
conhecimentos essenciais a pratica docente.

No ambito doensino superigra docéncia agrega uma sequéncia de significados
condicionantes. Os mestres e doutores que vivenciam a profissdo nesse cenario consideram a
importadncia da prética docente, mas admitem ndo terem conhecimentos pedagdgicos
necessarios a pratica (Campos, 3010

Segundo Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2003), ensinar no nivel superior exige acao
docente diferenciada das praticas tradicior@ssautoresessalten:. Ao pr of essor u
precisa atuar como profissional reflexivo, critico e competente no ambito de sua disciplina,
além de capacitado a exeréed oc °nci a e real i zar (Bimanta;i dad
Anastasiou; Cavallet, 2003, p.271

Pesquisas sobre educacacensino superigma sala de aula, passaram a se destacar no
Brasil a partir de 1990. Segundo Tardif (2014), os pesquisadores da area da educacao tém ido
as instituicbes escolares observar e analisar as atividades cotidianas dos trabalhadores de
ensino. Analisar a pratickbocente do professor € falar do sataeer desse profissional, repleto
de significados. Para o autor, fio saber dos
pessoa e a identidade deles, com a suaiérg&é de vida e com a sua histéria profissional,
com as suas rela-»es com o0s estudantes em
(Tardif, 2014, p.11).

Assim como nos demais niveis, Basino superigro docente também atua como
mediador da aprendizagem dos discem@spartilhando conhecimento e compreensao de seus
saberes. Vargas (20[L.Zo investigar quais 0s saberes necessarios para a docéecisimm
superiof evi dencia a iIimport®©ncia de aspectos c
avaliacdo, a aula na cibercultura e a amorosidade que o profissional docente necessita para
corresponder aos resul t(MadjassPles@er ados do se

Por sua vez, Costa (2020) reflete sobre as dificuldades enfrentadas por esses
profissionais em estudo sobre o desafio de ser docestesmn superiano século XXI, frente
as mudancas sociais da atualidade. Para o autor, ainda que ocorram mudangas no cenario
politico e social, o docente continua sendo indispensavel para mediacdo de saberes junto aos
discentes. Outro resultado encontrado na pesquiseeécasidadeadoprofessor universitario
repensar sua acao pedagoégica de forma a contribuir para eaeseanto de novos saberes,
promovendo reflexdes que possibilitem aos universitarios pensamento critico para aproximar

postura efetiva coerente com seu desenvolvimento cognitivo.
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Tal entendimento pressupde que esse desenvolvimento aconteca pela reflexdo e
avaliacdo das praticas docentes, pois esse processo de reflexdo possibilita e evidencia os
primeiros aprimoramentos para elaborar solucdes inovadoras dessas praticas (Pimenta;
Anast asi ou; Cavallet, 2003). Nessa perspect.i
implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transfarma

No que concerne a pratica docenteemsino superiosob a perspectiva inclusiva,

Castanho e Freitas (2006) refletem sobre o ambiente universitario:

[...] € um lugar onde os valores e préaticas da educacgado inclusiva precisam ser
vivenciadas. As praticas docentes exigem preparo do profissional ao tratar de alunos
com necessidades educacionais especiais e o projeto de organizagdo universitaria deve
implementar ac¢des politicas publicas favorecendo uma educacéo inclusiva a esses
estudantes (Castanho; Freitas, 2006, p. 01).

No ambito deeducacéo especiassas politicas e praticas sAanifestadas a partir da
Declaracdo de SalamanddNESCO,1994), ocasido em que foram estabelecidos principios,
politicas e praticas rewea das necessidades educacionais especiais

Nesse contexto, Bisol e Valentini (2012) construiram um artefato digital para docentes
do ensino superigrcom o objetivo de promover reflexdo acerca da inclusdo, contribuir para
uma mudanca na forma como os docentes entendem a diversidade e para ressignificacdo da
pratica do professor. Tal pratica necessita ndo s6 de politicas publicas, mas de acao capaz de
orientar o docente na formacdo da pessoa com necessidade especial, a fim de valorizar a
diversidade (Castanho; Freitas, 2006). A préatica da docéngigerrenuito mais do que
conhecimento da disciplina, exige formacao que prepare o professor para instruir os estudantes
didaticamente, em suas diferencas, limitacbes e potencialidades.

A pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo entende o mundo de maneira
diferente e precisa estar envolvida com docentes habilitados para que possa desenvolver pratica
pedagdgica eficaz, visto que se ele estiver em contato com profissionais que ndenenten
transtornga possibilidade de interacao e a aprendizagem podera ser prejudicada.

Nessa perspectiva, Armenara, Stringhini e Kunkel (2023) elaboraram um manual em
formato impresso e digital sobre o Transtorno do Espectro do Autismo para o professor do
ensino superigrcom o objetivo de explicar os termos técnicos a respeito do TEA e convidar o
docente a refletir sobre as potencialidades do estudante com esse transtorno e ajudar o professo
a compreender acerca dessa condicao para interagir e entender que antstoduwoteste

um ser humano.
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Para Gon-alves (2017, p . 96) , fa educa- «
humano, construir seu contexto de interacdo é relevante nas mudancas de praticas para o
exerc2cio da inclus«oo0. £ preciso tpatmba®m c ¢
realidade na qual o docente e o estudante estdo inseridos, considerando os desafios que @
professor tenta mediar e intervir dentro teS.

No caso do estudante com Transtorno do Espectro do Autsipmfessor precisa
aprender e compreender o significado de um siléncio, um sorriso, uma retirada de sala e ainda
0 tom menos cortés com que uma pergtoitieita. Afinal, o espaco educativo é um texto para
ser lido, interpretado, escrito e reescrito (Bandeira, 2020). Sob essa 6tica, quanto mais
solidariedade houver entre educadores e educandos no ti@hsente, mais oportunidade
de aprendizagem democrética surge na escola (Freire, 1996).

A formacéo do professor @elucacéo especiab Brasil tem sido objeto de preocupacéo
dos governantes e gestores bem como de estudos e pesquisas, desde a década de 1950 (Soar
Carval ho, 2012). Tal inqui et udsenpgammecelseer pe
em suas turmas comuns, determinados aprendi
0S Qquais se sentem d@ep.p2). Ropissoareferidacacdg sedorna a | h
essencial para efetiva educagao inclusiva.

Contudo, a inclusdo educacionalemsino superioginda é um desafio para o professor,
pois ele precisa proporcionar construgao de aprendizagem e buscar a melhor forma de unir a
teoria com a pratica. Estudos como os de Fernandez, Villalba e Olivencia (2020) e Facanha
(2020) revelam que as dificuldades kaar com os discentes com Transtorno do Espectro do
Autismo noensino superior nsala de aula sdo as que mais preocupam os educadores. Esse fato
esta relacionado ao desafio do docente em compreendaiag as verdadeiras dimensdes das
necessidades individuais e grupais, visto que muitos professores ainda confundem deficiéncia
com doenca por comodismo ou por desconhecimenpoatieasde ensino.

Fernandez, Villalba e Olivencia (2020) buscaram conhecer as atitudes dos profissionais
de educacdo de uma universidade de Malaga, na Espanha. No estudo, observaram que 0S
professores reconhecem o impacto da filosofia inclusiva no seu papel profjsssimlcomo
as relacbes estabelecidas entre a universidade e a educacdo comprometida com a atencao .
diversidade.

O estudo de Facanha (2020) objetivou conhecer e descrever, por meio de percepcdes
dos participantes, como vem ocorrendo a inclusdo dos discentes com Transtorno do Espectro
do Autismo na Universidade Federal do Maranh&o. A pesquisa revelou que embora esses

estudantes sejam amparados por lei, € possivel observar a falta de conhecimento sobre o TEA,
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auséncia deapacitacéo dos profissionais envolvidos com o processo de eagpirendizagem

e caréncia de atendimento educacional especializado aos discentes. Tudo isso gera a
incompreensao de suas necessidades especificas, dificultando a permanéncia, aprendizagem ¢
a conclusao da graduacéo.

Entendemos, a partir desses estudos, que uma das principais dificuldades para o
processo de ensirmaprendizagem de discentes com Transtorno do Espectro do Autismo € a
falta de formacéo e orientacdes ao docente para uma educacao inclusiva que prpporcione
educador conhecimentos acerca da diversidade que envolve esse tema. Deduzimos que a
inclusdo desse estudante no contexto universitario ndo se pauta apenas nas praticas do docente
visto que embora tenhamos avancados no contexto das politicas daoinehrsas sdo as
dificuldades enfrentadas na prética para de fato efetivar essa inclusdo, como a auséncia de

suporte e ferramenta de apoio tecnolégico.

3.3Tecnologias de Informagédo e Comunicagéao (TIC) na educacgao

A tecnologia proporciona transformacao significativa em todas as areas da sociedade e
no contexto educacional ndo é diferente. Para Kenski (2012), a tecnologia € poder e sua
presencga pode introduzir profundas mudancas na maneira de organizar o ensamaufasa
a tecnologia e a educacdo sao indissolluveis. Essa relacdo entre educacdo e tecnologias
possibilita a socializacdo da inovacdo, em que as descobertas sejam produto, processo, servica
ou conhecimentdPrecisam ser ensinadas e sua forma de utdizagformada e aprendida.

No entanto, para criacdo de uma tecnologia € necessario fazer um estudo aprofundado
para sua adaptacao as pessoas (Pressman, 2016). Nesse sentido, precisamos pensar a tecnolog
como as respostas encontradas as necessidades docentes observadas riedrEop€Ertica.

Quando a TICs séo inseridas no contexto educacignatlam seu fim e passam a ser recursos

de aquisicdo de conhecimentos.

As tecnologias de comunicacéo e informacédo séo utilizadas em atividades de ensino
de uma forma bem diferente do seu uso costumeiro, como midias. O espac¢o da
mediacdo das TICs em educacd@o é claro, as pessoas envolvidas no processo
professores e alundssdo conhecidas e os fins a que se destinam sédo determinados e
estdo diretamente articulados com os objetivos do ensino e da aprendizagem (Kenski,
2012, p. 97).

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo avancaram e o resultado foi a

convergéncia, abrangendo TV, midia impressa e radio, que contribuem para propagacao das
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informacBes por meio desses recursos tecnoldgicos (Fernandes, 2023). Por conseguinte,
surgiram as Tecnologias Digitais de Informac¢&o e Comunicacdo (TDICs), as quais abrangem
as tecnologias no ambito digital e envolvem a manipulagéo de diversos tipasroagéfo.

Segundo Gewehr (2016), a TDIC mais utilizada na educacéo € a internet, pois esse
recurso possibilita ao professor a busca por atividades para complementar suas aulas, como
exercicios e textos com temas da atualidade e esclarecimento de duvidas sobieadeterm
conteudo.

Nos estudos de Moran (2018)Braun, Fialho e Gomes (2017) acerca do uso das
tecnologias na educacao, percebemos que quando o educador deixa a sala de aula tradicional ¢
se integra ao meio digital, estimula préatica inovadora, que pode possibilitar a permanéncia do
estudante na sala dmula. Assim, as tecnologias digitais podem ajudar o professor no
planejamento de aula, ampliar novas formas de ensinar e modificar o processo de avaliacédo
com os estudantes.

Nessa perspectiva, a necessidade de novos recursos na educacao nao apenas provoc
reflexdes quanto a mudancas essenciais nas praticas pedagdgicas do docente, mas também
evidencia mudancas de comportamento a serem observadas no contexto académico como novas
metodologias de ensino, papel do professor bem como novas formas de aprendizagem.

Dentro do cenario atualexistem publicac6es cientificas com novas solucdes
educacionais para ensino superigralgumas delas utilizando o uso das Tecnologias de
Informacao e Comunicacd®ICs), inclusive para estudante com deficiénéidancorporacéo
das TICs ndo apenas facilita o processo de ensino e aprendizagsnferecetambéma
oportunidade de diversificar as abordagens para a constru¢cdo do conhecimento, uma vez que
torna viavel realizar acdes pedagdgicas de forma individual ou em grupo, gaaimaledmais
potencial com o surgimento da internet nesse contexto (Spigel, 2022).

Dessa forma, pensando em estudantes com TEA, o uso de aplicativo pelo professor
visando desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas emerge como uma estratégia para
fomentar a inclusdo na educacédo dediseente Ao utilizar essa tecnologia, é possivel
aprimorar o conhecimento compropésito de instaurar um ambiente de sala de aula mais
dindmim, democratio e atrativo (Spigel, 2022).

De acordo com Reget al (2022), os docentes reconhecem as potencialidades das TICs
para o desenvolvimentte praticas pedagogicas inclusivastém,as definem como desafios
persistentes e ndo se sentem preparados o suficiente paralasi@uaaontexteducacional
inclusivo, devidoafalta de conhecimento resultante da auséncia de formacéo continuada e de

autoformacgao.
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Por isso, a capacitacdo de professores para uso das tecnologias digitais no ambito das
i nstitui-»es de ensino precisa acontecer r
tecnologias na escola ® complexo e dessaor ad
capacitacdo nao pode ser pontual, tem que ser continua, realizada semipresencialmente, para
gue se aprenda, na pr8tica, a utilizar os r
cabe também ao docente buscar o aperfeicoamento na sua pedtagdgica de maneira a
inserir, cada vez mais, as ferramentas tecnoldgicas no ensino e aprendizagem, para assim
melhorar a interagdo com os estudantes atuais e favorecer a melhoria do aprendizado (Zanin;
Bichel, 2018).

Par a Kenski (2012) , essas mudan- as i
posicionamentos, tratamentos diferenciados da informacao e novos papéis para o professor e o
alunoo (Kenski, 2012, p 95) . Dessk&Spodemei r a
contribuir com a pratica docente, proporcionando o desenvolvimento de competéncias
educativas essenciais para constru¢cdo do conhecimento.

No estudo de Lopes (2019), que teve como objetivo conceber um portal educacional
sobre o0 uso da Tecnologia Assistiva (TA) para professores atuarem junto a estudantes com
deficiéncia, foi observado que esse recurso tecnolégico pode ser um suporte fiaraaauxi
pratica do docente no que se refere a estudante com necessidades especiais.

Nessa perspectiva, Borges Filho (2019) sistematizositepara auxiliar a formacgéo
continuada de docentes de Ciéncias Naturais na inclusdo de pessoas deficientes visuais. O
trabalho concluiu que a proposta trouxe resultados positivos apontados pelos professores, além
de proporcionar inovacao e investimentos dapara 0 ensino como para inclusdo. Essa
conclusdo ratifica a importancia das tecnologias digitais na educacao.

No entanto, a integracdo de tecnologias no contexto educacional deve ser
cuidadosamente incorporada a um projeto pedagogico inclusivo, sendo planejada de acordo
com uma finalidade e um publi@vo, com objetivos claros e delineapartir de estratégias,
as quais visam contribuir com a solucdo de problemas e melhoria na qualidade do ensino
praticado (Goncalves, 2020). Nesse contexto, o papel do professois¢oanacialpara
edificacdo de conhecimento por meio de recursos tecnologicos, visto que cabe a e
profissional criar caminhos e ensinar a selecionar informacdes pertinentes e confiaveis (Barros
et al, 2023).

Para isspexistem varias TDICs que podem ser aplicadd&dacacédo, tais como:
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVAgpftware site, blog e podcagPocho, 2010). Cabe

ao docente escolher e se apropriar desses recursos para criar diversas maneiras de ensinar



62

aprender, visto que a utilizagdo das TICs pode se revelar uma ferramenta essencial para
viabilizar que a educacéo alcance a todos, respeitando suas singularidades (Spigel, 2022).
Portanto, percebemos que a tecnologia no contexto educacional pode ser uma
ferramenta muito importante na pratica do docente para alxitié processo de ensim
aprendizagem, cabendo as IES propor curriculos bem elaborados aos professores para serern

capacitados e fomentar um interedsenelhoia constantenassuas aulas.

3.3.1 Aplicativos Méveis na pratica docenteessino superior

Os aplicativos méveis sdo programas criados para residir em plataformas como iOS,
Android ou Windows Mobile (Pressman, 2016). Esses programas estdo, geralmente, dispostos
em repositérios denominados de Store ou loja virtual que podem ser pagos ou gpaiuitos
exemplo AppleStoreou GooglePlay Esses ambientes séo acessados por meio de diferentes
dispositivos moveis, com@nartphons outabletse assim o seu conteldo pode ser manuseado
de diversas formas (Leite, 2009).

De acordo com Moran (2015), o que a tecnologia traz hoje € integracdo de todos os
espacos e tempos. O ensinar e aprender acontecem numa interligacdo simbiética, @rofunda
constante, entre 0 meio fisico e o digital. Nessa perspectiva, o aplicativo movel fomenta a
aprendizagem como um todo fazendo com que a sala de aula seja reposicionada e 0os ambientes
fora delasejamlugarespossiveigara ensinar e aprender.

No Brasil, existem estudos de ensino que abordam praticas criativas que estimulam o
interesse e contribuem para a compreensao dos contetdos (Braun; Fialho; Gomes, 2017). Para
que isso se concretizba varias tecnologias e aplicativos que permitem esse envolvimento.
Entretanto, quando as tecnologias educativas sdo propostas aos professores, 0s sabere:
provenientes das ciéncias Bducacéo e das instituicbes de formacéo desses profissionais nédo
podem proporcionar respost O, pol87¢ Nasse segtidd@® fi ¢
aplicativo mével que sera desenvolvido traz sugestdes de praticas a ser seguido pelos docentes
doensino superior

O uso de aplicativos méveis em contextos educacionais objetiva proporcionar diferentes
possibilidades de trabalho pedagogico de modo significativo, contudo, precisam ser utilizados
de maneira critica e criativa para adequar seu uso aos conteudos nec@3sarargo; Daros,

2018). Esse dispositivo pode facilitar a redugéo do tempo de execucao de tarefas pelos usuarios,

bem como possibilitar acesso a novos conhecimentos de formas diferentes. Uma alternativa é
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usufruir das potencialidades dos aplicativos, que permitem executar diversas acdes nos
smartphonesle forma interativa (Henrique, 2019).

Pesquisas neducacao superiole maneira em geral, apontam a utilizacao de aplicativo
educacional na préatica e na formacédo do docente. B&wagsJunior e Martins (2017),
discutindo a interacdo de dispositivos moéveis na formacgédo continuada de professores,
investigaram as percepc¢oes deles sobre o0 uso desses recursos, bem como as agdes advindas d
percepcdes. Os resultados do estudo indicaram qdecesites reconhecem a potencialidade
da aprendizagem movel e que a integracao desse recurso digitat@oadegr oportunidade
de aprendizagem.

O estudo de Armenara (2022), que adaptou um aplicativo a uma Comunidade Virtual
de Aprendizagem para validar um manual com orientacdes sobre TEA para professores,
constatou que os docenteseducacao superidém interesse em utilizar a tecnologia e que o
uso agregou interacdes e conhecimento por partes dos docentes.

Gardin e Porto (2021) apresentam reflexdes sobre o uso de aplicativo na formagéo de
professores de lingua inglesa. Os autores observaram que o uso dos aplicativos, quando
utilizados como recurso na aprendizagpossibilitam meios de promocédo de uma formacéao
qualificada aos docentes, pois estes também necessitam estar imersos em um contexto digital.
Nesse sentido, os professores capacitados da contemporaneidade devem ter uma viséo
pedagodgica, didatica e pratica @énsino inclusivo, considerando, nesse oaofevarios
recursos tecnolégicos que possam contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

Silva A. (2020) desenvolveu um aplicativo educacional para analisar as possibilidades
de acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia na educacgao profissionalizante. O estudc
observou que o uso de aplicativos como recurso educativo pode contribuir para usoproces
educativo inclusivo, possibilitando o0 acesso e a permanéncia dessas pessoas. Com isso,
percebemos que a tecnologia moével vem se tornando facilitadora para a préatica docente de
ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, a pesquisa de Almeida (2018), ao avaliar as possibilidades
pedagogicas do aplicativo WhatsApp durante uma experiéncia do ensino da lingua inglesa,
observou que o recurso tecnolégico contribuiu para uma rede afetiva de participacao,
colaloracéo e interacdo de conhecimentos.

Com esses estudgmdemos observar e perceber o uso de aplicativo movel para auxiliar
as necessidades dos professores em suas praticas pedagogicas, pois 0S recursos poder

possibilitar varios beneficios para o processo de formacao e aprendizagem desses docentes.
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Tal percepcdo também foi evidenciadaopetiocentes participantes desta pesquisa
quando abordadas se elas utilizavam tecnologia digital com estratégias de ensino para educacac
de estudante com Transtorno do Espectro do Autismo parsirm superior. Como resposta,
os professas indicaram nao utilizar o referido recurso pelo fato de ndo conhecerem nenhum
aplicativo movel para aducacéo superi@ ainda enfatizaram a importancia de desenvolver
um aplicativo, pois se trata de uma tecnologia dindmica, gleeger utilizada de forma rapida
e que tém caréncia no nivel universitario, corroborando e justificando a ideia proposta neste
estudo. Segundo Kenski (2012), existe consonancia de que ha um ambiente virtual de acordo
com o conteldo do grupo seleto da péesqu

Os estudos nos fazem constatar a importancia do uso de tecnologias moéveis para a
pratica docente, objetivando apoiar o professor para lidar com as diversas formas de aprender
a respeito das diferencas e perceber a diversidade que existe na sala d®adas$td mas
também fomentar mudanca atitudinal e assim garantir a permanéncia dos estudantes da
educacao especial na universidade, visando contribuir com a responsabilidade social da mesma.

Portanto, o emprego de aplicativos moéveis no contexto educacional, bem como a
utilizacdo destes podem contribuir para redimensionar a pratica docente, permitindo que o
professor, a partir da realidade em que esté inserido, experimente novas linguaigsequa
os instrumentos de avaliacdo e adote metodologias na perspectiva da construgao coletiva do
conhecimento.

No proximo @pitulg apresentamos o esclarecimento referente a todo o percurso e

aspectos metodolégicos da pesquisa.
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4 ENGENHARIA DO CONHECIMENTO: DESVENDANDO OS PILARES DA
PESQUISA

Neste capitulo, apresentans o delineamento do estudo, a metodologia de pesquisa
empregada, a caracterizacdo dos participantes, os principios éticos aglotapimeedimentos
metodoldgicos utilizados para elaboracao e validacao do produto educacional.

4.1 Tipo de pesquisa e abordagem

Este estudo se configura como natureza aplicada. Segundo Gil (2008, p. 27), a pesquisa
aplicada Atem como caracter2stica fundame
consequ°ncias prs8ticas dos conheci metigoos 0.
| evantamento de campo, que conforme Gil (20
a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudadol...] possibilitando o contato
direto com as pessoas cujos comportamentos, atitudes, gpunéecas e valores que se deseja
conhecero.

Optamos pelo levantamento de campo para compreender melhor a prética realizada
pelos docentes que ja possuem experiéncia em trabalhar com estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo.

Este é um estudo também de abordagem qualitativa e quantitativa. Segundo Yin (2016,

p . 28) , a pesquisa qualitativa A® um campoa
realizar estudos aprofundados sobre ampla variedade de tépicos e oferecebardextdi na
sele-«0 do tema de interesseo. A abordage
necessidade de reflexdo do estudo em questéo.

Lakatos e Marconi (2010) consideram a pesquisa qualitativa como preocupada em
analisar, compreender e descrever a complexidade do comportamento humano numa
expectativa deextrair opinides do levantamento dos dados. Assim, a pesquisa cosigura
como qualitativa ao propor investigar praticas docentes para trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo.

Por sua vez, pesquisa quantitatiyaa perspectiva de Gil (2021, p.5¢aracterizese
por Autilizar n¥Ywmer os e medidas estat2stica
e verificar a exist°ncia de rela-«o0 entre v
para coletar dados de um grupo de pessoasalpesspectiva, objetivamos obter informacdes

de um coletivo de individuos para validar o conteudo do produto educacional.
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4.2 Participantes da pesquisa

Os participantes selecionados para este trabalho foram organizados em tré<Ogrupos.
primeiro grupg participantes das entrevistasnsistia em cinco (5) professores especialistas
em educacéao especial, os quais tinham experiéncia com estudantes com TEA em sala de aula
O segundo grupo, levantamento com os Nucleos de Acessibilidade, foi compdsés §8)
profissionaismultidisciplinaresespecialistas em educacdo espedlterceiro grupp da
validacédo, foformado por trés (3nembros do Nucleo de Aaabilidadee cinco (5) docentes,
sendo que dos cinco professores 3 foram os mesmos das entrestasdo, foram B
participantes neste estudo.

Nesta pesquisa, adotamos como critérios de inclusdo para as entregrspasfesso
de Instituicdo do Ensino Superior, de qualquer faixa etaria, que possuisse discente com
Transtorno do Espectro do Autismo em sua turma e tivegseriéncia com esse publino
ensino superigrser especialista em educacdo especial, atuando em area diJérsesa a
equipe multiprofissional do levantamento com os Nucleos serem especialistas em educacéo
especial e responsaveis pelo atendimento de docentes e diRReatasvalidacdo do contetdo
adotamogpara os docentexs mesmos critérios da fase da entrevista, uma vez que convidamos
0os mesmogprofessores. B relacdo aosalidadoresmembros do Nucleo d&cessibilidade da
UFRA com nivel superigincluimos ospecialistas emducacédo especial

Para o critério de excluséo: professoresdsino superiogue nao tinham estudante
com Transtorno do Espectro do Autismo em sala de aula, sem o conhecimento sobre a
transtorno, servidores do Nucleo de Acessibilidade de nivel técnico e pessoas que nédo
assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T@pEndiceG).

Desta forma, a entrevista semiestruturada (Apéndice B) ocorreu via plat&oogke
Meet em dias e horarios marcagdosnforme a disponibilidade de cada participante, no periodo
de 23 de janeiro a 15 de mar¢o de 2023. Para manter o sigiémttevistads, cada professora
recebeu um codigo de identificacdo ap0Os a realizagcédo da entrevista, o qual foi atribuido de: P1,
P2. P3, P£P5, conforme apresenta o Quadro 8.
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Quadro 8 - Perfil dosprofessoreparticipantes da entrevistavalidacao
Professoes IES Faixa Experiéncia Formacao curricular Entrevista Validacao

etaria  na docéncia

Doutora em Engenharia d

P1 UFRA | 41a 60| 07 anosou | Producdo de Sistemablestre em
anos mais Ciéncia da ComputacdGraduada
em Engenharia da Computag

Especialistas em: Tecnologiag X

digitais de Informacéo
Comunicacdo para Pessoas ¢
Transtorno do Espectro do Autism
P2 JEP\2 UFRA | 41a 60| 07 anosou | Doutora e Mestre em Biologia.
anos mais Graduada em Medicina X X
Veterinaria; Especialista em
Educacéo Especial.

Doutora em Ciéncias Agrarias

P3 JEP\3 Mestre em Agronomia.Graduada
UFRA | 41a 60| 07 anosou| em Agronomia. Especialista em
anos mais Incluséo, Desenvolvimento
Autismo e Formacao d X X

Multiplicadores dalnclusdo para
Insercdo de Jovens e Adultos c(

Autismo.
P4 JEPA UFPA | 41a60| 4 a6 anos | Doutora e Mestre em Letras.
anos Graduada em Letras Especialista X X
em Transtorno do Espectro ¢
Autismo.
Mestre em Ciéncias da Educaca
P5 UEPA | 41a60| 07 anoou | Graduada em Licenciatura Plena
anos mais em Artes Plasticag&specialistaem

Educacdo Especial. A P5 é pesg X
declarada com Transtorno ¢
Espectro do Autismo nivel | d

suporte.
Mestre em Ciéncias da Educacd
JEPV1 UFPA | 41a60| 07anosou | Graduada em Ciéncias Contabeis X
anos mais pedagogia. Especialista em

educacéo especial e Psicopedagc
Clinica e Institucional.

Doutora e Mestre em Teoria €
JEP\b UFRA | 41a60| 07anosou| Pesquisa do Comportament X
anos mais Graduada em Pedagogia
Psicologia VeterinarigEspecialista
em Educacgdo Especial.

Fonte elaborado pela autora (2023)

No Quadro 8 mencionanosa procedéncia dgwofessoreparticipantes, sendguatio
da UFRA,doisda UFPA e um da UEPA. Todas as instituicbes sao do Estado do Para. Além
disso, destacnos 0 tempo de experiéncia profissional na carreira docente e a formacao
fundamentada em conhecimentos cientificos, os quais dialogam de forma integrada com a
pratica profissional de sala de aula, resultando na aquisicao de saberes.

O tempo de experiéncia foi classificado de acordo com a sistematizacdo de Huberman

(2000), que considera os anos de docéncia dos professores e apresenta algumas caracteristica
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proprias de cada fase vivenciada durante o percurso profissional. S&o elas: fase de entrada, de
1 a 3 anos de docéncia; fase de estabilizagéo, de 4 a 6 anos; fase de diversificagéo, de 7 a 2-
anos; fase de serenidade, de 25 a 35 anos; e fase de desemnestoom mais de 35 anos de
docéncia.

O grupo de professores entrevistados neste trabalho estdo no ciclo de carreira
profissional entre os 4 e os 6 anos ou mais, conforme Quadro 8, que corresponde a fase da
escolha de uma identidade profissional pelo docente. Constitui uma etapa decisiva no
desenvol vi ment o, fas pessoas O6passam a sero
dos outroso (Huberman, 1992, p. 39).

Outra caracteristica dessa fase, segundo Hubgifag), é o aspecto pedagdgico que
precede ligeiramente ou é acompanhada por um sentimento de competéncia pedagdgica
crescente. Nesse cass professores se preocupam mais com 0s objetivos pedagdgicos e pela
busca de formas metodolédgicas, tendo maior interesse pela aprendizagem dos estudantes.
Assim sendop publico da pesquisa ofereceu uma contribuicdo significativa para o produto
educacional, uma vez que ja detém saberes e competéncias profisbad#i§2014) enfatiza
que o saber do professor estédacionado com a experiéncia de vida e com sua histéria
profissional.

Ressaltimos que a formacdo continuada dos participantes trouxe beneficios para a
inclusdo e o desenvolvimento do estudante com TEA. Destacamos que a P5 é autista declarada
de nivel | de suporteque solicitou e autorizou, no momento da entrevista, que fosse adicionada
essa informacao em seu perfil.

A analise das entrevistas apontounacessidade de consultar os Nducleos de
Acessibilidade da UFRA e da UFR&n buscade informagdes para compor o contetdo do
aplicativa Entaq realizamosuma pesquisa com trés membros da equipe multiprofissional dos
Nucleosde AcessibilidadadessaslES. O grupo de respondentefi constituied por dois
pedagogos umterapeuta ocupacional que atuam diretamente com o atendimento dos discentes
com TEA e dos professordsedoscomformacédo eneducacéo especidPara manter o gilo
dos profissionais, cada um recebeu um cédigo de identificacdo apOs responderem o
guestionario: M1, M2 M3.

Para a fase delidacao do contetdo do protétipo de aplicgttomvidamoss mesmos
professoresque participaram das entrevistags quais constam o perfilo Quadro 8,
mencionado anteriormente. Decidimos realizar a validacdo ee#s docentespois
desejavamos validar se o conteudo do aplicativo estava de acordo com que foi indicado no

momento das entrevistas.



7C

No entanto, dis professoes que participgam da entrevista ndo responderan
questionario de validacd@onformeQuadro 8 Assim, para contemplar o quantitativo de
docentewvalidadores previsto neste estydmco), resolvemos estender o convite a mais cinco
professoressendo trés da UFRA e dois da UFR#ptandas mesma critérios de inclusao.
Destes, apenas dois respondesamuestionario dealidacdo, um da UFRA e um da UFPA.
Os trés participanteda validacdanembros do Kcleo de Acessibilidadda UFRA foram
somados agrupo de docentes validadoreselecionados de acordo com o critério de incluséo,
consistiu endois pedagogos especialis&r® educacédo especiluma professora psicologa
(especialista em Transtorno do Espectro do Autismo).

Para preservar o sigilo dos profissionais e diferenmigre membro do Nucleo de
Acessibilidadee professor, cada um recebeu um codigo de identificacdaeguinderem o
questionario JEPV (Juiz Especialista Professora Validador) e JEMV (Juiz Especialista
Membro Validador) respectivamente: JEPV1, JEPV2, JEPV3, JEPV4, JERWYBforme
quadro 0& JEMV1, JEMV2. JEMV3.

4.3 Aspectos éticos

Esta pesquisa seguiu as recomendacdes e adequacdes junto as normas que regularr
pesquisas com seres humanos do Conselho Nacional de Saude, Resolucédo n. 466, de dezembr
de 2012, gue Vi sa: Ao respeito pela o&ignid
participantes das pesquisas cient2ficas en\
foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob 0o CAAE:65361622.7.0000.0018
(Anexo A e B). Os participantes que aceitaram integrar a pesquisa assinaranmo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), segundo o modelo que consta no Apéndice C, D e
G.

O riscoque poderia existireferente a participacdo dos professores na pesquisa era no
contexto psicologico, como incobmodo durante a entrevista. O desenvolvimento da pesquisa
ocorreu da melhor forma, a fim de reduzir a ocorréncia de tal incbmodo. Outro possivel risco
seria a divulgcédo das informagfes no meio académico, entretanto, a fim de reduzir esse risco,
foi mantido o anonimato. N&o houve possibilidade de riscos fisicos, visto que a entrevista foi
no formato remoto pelGoogle Meetgravada em audjgara analises posteriores.

Como beneficios, os participantes da pesquisa tiveram esclarecimentos sobre o processo
de entrevista, que poderdo ajudar com a pratica docente e contribuir com o apoio e incluséo do

estudante com TEA nensino superiorPara a comunidade académica, a pesquisa traz mais
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possibilidades de estratégias didaticas para educadores que lidam com o discente com
Transtorno do Espectro do Autismo.

4.4 Procedimentos da pesquisa e da constru¢ao do produto

O foco principal deste estudo foi desenvolver um protétipo de um aplicativo movel
educacional. Assirmeda secapapresentamoscomo os dados foram coletados, bem como os

procedimentos parasaaconstrucao.

4 4.1 Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados iniciou pelo levantamento bibliografico nas bases de dados da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Google Académico
e Biblioteca Digital Brasileira de Tese e DissertagOes (BDTD). Outro levantamento realizado
foi na loja de aplicativo d&oogle Play Storea fim de investigarmoguaisapps educacionais
sobre o TEA para @nsino superior ja foram desenvolvidésm seguidasintetizamosas
informacg0des dos artigos encontrados de forma descritiva, a fimedempreendr.

ApOs o levantamenfoealizanosentrevistas com docentes das Instituicbes de Ensino
Superior do Estado do Para que ja tinham experiéncia em trabalhar com estudante com
Transtorno do Espectro do Autismo em sala de aula, para saber quais estratégias de ensino ja
utilizavam com esse disden Para Gil (2021, p.126), a entrevista € uma técnica de investigacao
na Aforma de di 8l ogo assi m®tri co, em que u
apresenta como font e alerinforrhagbessabregratitas dofentesb j e
utilizadas que descrevessem a realidade da experidogidocentes, a fim de contemplar o
maximo possivel de dados para o protétipo de aplicativo movel.

A entrevista seguiu um roteiro semiestruturado, de carater exploratério, com perguntas
abertas enviadas antecipadamepgeentrevistads, via email, por meio @ carta convite
(Apéndice A) Optamos pelo roteiro semiestruturado que, conforme Gil (2021), tem a vantagem
de utilizar perguntas préviasdependendo da conversa, pegaiinsercao de outras questdes
gue possam trazer informacdes de interesse da pesquisa.

Ap6s a aprovacdo do Comité de Etica e da assinatufEenno de Consentimento
(Apéndice C)as entrevistas foram realizadas de foonkne por meio da plataform&oogle
Meete gravadas em audio para analise e transcricdo posterior, visto que a gravacao é um modo

adequado para preservar conteudib, (921).
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Apéds as entrevistas com os professores e a categorifagddem 5.3, observanos
nova descoberta de conteddo que conteve no aplicativo. Assim, foi necessério realizar outra
coleta de dados para subsidiar algumas informacdes advindas dasdgiaHessas.

Para essa nova coleta de dadasilizamos um questionari@omo instrumento
(Apéndice E) para identificar os dados acerca dos fluxos de atendimento e acdes e servigcos
oferecidos para apoiar os estudactEa®s TEAe os professores dos Nucleos de Acessibilidade
das universidades UFRA e UFRAdar subsidios construcdo do conteudo do aplicativo. A
escolha dessas duas universidades foi pelo fato de telielaoNdeAcessibilidaddormado,
conforme preconiza o Programa Incluir (Brasil, 2005).

Outro instrumento utilizado foi o questionario (Apéndice H) para a validacdo do
aplicativo com profissionais especialistas. Segundo Gil (2021, p. 137), o questionario pode ser
definido como At®cnica de investiga-sdado <cor
submetidas a pessoas com o propésito de obter informagdes sobre conhecimento, sentimentos,
val ores, interesses, expectativas, eeclperra- »

um feedbacldos especialistas respeito do contetdo do prototigm aplicativo moével.

4.4.2 Metodologia do modelo de processo para a constru¢ao do produto

Para o desenvolvimento do protétipoatdicativo mével estruturanosa metodologia
do modelo de processo com enfoque no processo evolucionario com prototipagdo. Segundo
Pressman (2011, p . 62), o model o evolucion
possibilitam desenvolver versdes cada vez mais completadtdared . O aut or enf a
gue o model o faz parte dos processos prescr
de processos, atividades metodologicas, acfes de engenhadtiwdme tarefas, artefatos,
garanta@ qual i dade e mecani smo de controle de
p. 59).

As atividades desse modelo estdo organizadas em um fluxo de processos que pode se
linear, como o modelo cascata, incremental ou evolytbamm o modelo de prototipacao e
espiral(Pressma2016).Entre as atividade®ptamos pela prototipacéo pelo fato de que esse
tipo de funcionamento pode auxiliar na melhor compreenséo do que esta sendo construido. O
modelo de prototipacdo consiste nas fases de comunicacéo, planejamento rapido, modelagem,
construcéo de protétipo ateega e entregafeedbackPressman2016).

Diante disso, adaptamos as fases de Pressman (2016)xopuwisse trata de um

protétipo,consideramossse modelo mais adequado ao caso em estudo, ja que propde um ciclo
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de desenvolvimento dftwareque pode auxiliar na construgéo, validagao e aperfeicoamento
do produto educacional.

O modelo adaptado nesta pesquisa prevé cinco fases. A primeira diz respeito ao
levantamento dos requisitos referentes ao dominio para a compreenséittedmae dos
requisitos do usuério. A segunda e terceira fase ocorrem, basicamente, a0 mesmo tempo e
envolvem o planejamento &# a modelagem do projeto. A quarta é o desenvolvimento do
protétipo que antecipa a solucéo tecnoldgica que serd utilikagiainta faseprevéfeedback
das funcdes do prototipo pelos membros da equipe de desenvolvimento e a validacdo do
prototipo pelos juizes especialistdda secdo 5.3 detalhamos as fases do processo de
desenvolvimento do protétipo de aplicativo educacional.

4.4.3 Procedimentos de desenvolvimento do produto

Apbs a coleta de dados captados nas entrevistas com os professores e nas referéncias
pesquisadas, inialos 0s requisitos para o desenvolvimento do protétipo de aplicativo mével
educacional. O protoétipo foi desenvolvido na plataforma Kodular, ferramenta de propriedade
da Junnpvate, LLC, com ambiente de programacéo gratuita, visual e intuitiva que permite cria
aplicativos para dispositivasom sistema operacionahdroid utilizando o navegador web. E
um recurso baseado em blocos, o que facilita a criacdo de aplicativosrgajagpamadores
profissionais ou pessoas que apenas possuem um conhecimento mexidmea dde
programacao (Kodular, 2023).

Escolhemos &odular para substituir a plataforma MIT App Inventor antes prevista e
apresentada no Exame de Qualificagésta pesquisa que foi questionada por ter algumas
limitagBes. O recurso € gratuito, de facil programagfossibilita a criacdo de aplicativos
onling o que fornece modulos para criar aplicativos Android sem codificacao.

Outras ferramentague utilizamospara o desenvolvimento do prototipo de aplicativo
foram: o Figma para mostrar o design das telas (Figma, ;20Z3anva para ilustracdo das
figuras (Canva, 2023Drawio para elaboracdo do diagrama (Drawio, 2023Jrello para
organizar as etapas de desenvolvimento (Trello, 2023). Os recursos elaborados nas trés

primeiras ferramentas foram feitos pela propria autora da pesquisa. O desenvolvimento foi

4 Planejamento 4gil € um processo para o desenvolvimento rapsddaare(Pressman, 2016).
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realizado em parceria com uma desenvolvedorével que ficou responsavel pela

implementag&o no Kodular.

4.5 Procedimentos de analise e validacédo do protétipo

O cumprimento dos procedimentos de analise e validacdo desempenha um papel crucial
no desenvolvimento de qualquer produto. Deste madopresente secAalelineanos o
conjunto de técnicas utilizadas para analise dos dados, assim como os procedimentos adotados

para avalidagédo do protoétipo.

4 5.1 Andlise dos dados

A avaliagcdo das entrevistas foi feita com base na andlise de contetdo que, para Bardin
(2016), consiste em um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, que utilizam
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo de conteldo das mensagbase @as
analises coletadas das praticas com as docentes que atuam junto a discente com Transtorno dc
Espectro do Autismo nensino superigmpudemos inferir o que os participantesuxeramde
informacdo, comparando as ideias que contiidgimicom dados @ra compor o contetdo do
protoétipo do aplicativo movel.

A andlise dos dadogue utilizamos neste estudo foi a Analise de contetdo do tipo
categorial que Bardin (2016) caracteriza em trés fasesapgdise, exploracdo do material e
tratamento dos resultaddsa Figura 3 apresentaaosuma linha do tempo dos procedimentos
utilizados na pesquisa pardaalise deConteudo.

5 Mestranda em Engenharia da Computacdo e Sistema, graduanda em Tecnologia em Geoprocessamento e
Cientista de Dados.
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Figura 37 Linha do tempo da analise de contetdo

Pesquisa sobre os

Leltura Elutuante Criacao das categorias e contetdos do aplicativo
subcategorias a partir das categorias
ek £0%0 maio 2023 julho 2023

Abril 2023 maio 2023 junho 2023
validacao das categorias

Transcricao das Escolha dos dim
por especialistas

entrevistas Recortes
Fonte Elaborado pela autora (2023)

As trés primeiras fases registradas na Figura 3 corresponderrandfie® que € a
primeira etapa de andlise do contetudo, que segundo Bardin (2016) se inicia com a acdo
conhecida como fAleitura flutuanted que tem
do material a ser analisado (Bardin, 2016). No caso desta pesguesdrevistas foram ouvidas
e transcritas na integr&m seguidarealizanos a leitura flutuante do documento gerado
selecionanosos recortes e elaboresas categorias.

Na segunda fase, que compreende a exploracdo de material, foi feita a classificacéo e
agrupamento dos recortes em categorias simbdlicas ou tematicas. Nesfararapaiadas as
categorias e subcategorias que emergiram da andlise e nomeadas conforme os dados que a
constituiram. O tratamento dos resultados feitos por inferéncia e interpretacédo dos recortes das
falas s entrevistads € a Ultima fase da metodologia de analise de conteudo, Nela
exploramospara além das categorias, conteudos que peameas falas ds participantes e
que subsidiaramo contetdo d aplicativo educacional desenvolvido. Nesta etapa
homologamos as categorias e subcategorias com uma professpeaialista eneducacdo
especiglcom o intuito de validar o que foi interpretado na fase anterior.

O periodo longo entre a segunda e a terceirajiasiéica-se pela disponibilidade de
tempo da validadora especialistag@nizamos @ocumento concebidida andlise de contetdo
em um quadro no programa Word versao 2021.

Fizemos aanalise dos dadosoletadoscom os profissionais dos Nucleos de

Acessibilidadede acordo com uma andlise descritvasbaseando nos ensinament®Gil

6 Doutora em educacgdo, mestre em formacdo de professores, especialista em educacéo especial inclusiva e
graduada em pedagogia. Professora da Universidade Federal do Para.
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(2021, p.28), quanto a interpretacao de dados, pois segundo o autor, para que os dados obtidos
tenham significados Aprecisam ser anali sa
organi zadoso.

Assim,fizemosa tabulacéo e analise dos dados obtidos nos questionarios. Utilizamos o
softwareWord versao 2021 para organizacdo e compreensdo dos dados, com o objetivo de
saber o que havia de comum entre os Nucleos de Acessibilidade para construir um unico fluxo

de atendimento e a¢cdes e servi¢cos para conter no aplicativo.

4.5.2 Validagao do prototipo

Apébs o desenvolvimento, realipasa validacdo do contelddo contido no protétipo do
aplicativo mével educacional por meio de pesquisa quantitativa e qualitatiizaando um
questionariaquedisponibilizanos aos participantes da pesquisa,Google Formscantendo
perguntas abertas (Apéndice H). O questionapiesentdrés blocos, com 16 variaveis que
perguntam sobre asincionalidades, usabilidades e conteudo do aplicaidemtro desses
blocos tem uma escala de Likert organizada em quatro assertivas de concordancia, sendo:
ATot al mente adequadoo, fAAdequadoo, AParci al

Na etapa de validacdoealizanos uma experiéncia de uso do protétipo camos
professores especialistas educacao especi@tésdocentes participantes das entrevistgs
outrosdois professores que foram convidados para completar o quantitativo de avajiadores
iii) os membros do Nucleo de AcessibilidatieUFRA. A pesquisa quantitativa e qualitativa
buscou sustentar o processo de validacdo do contetdo do produto educacional. Em seguida,
foram feitas aandliss dos dados coletados que se refer@arponto de vista dos especialistas,
visto que a andlise de validacdo tem convergéncia no aperfeicoamento do protétipo de
aplicativo mével.

No Quadro 9apresentaosuma sintese de todo o percurso metodoldgico utilizado nesta

pesquisa.
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Quadro 9 - Quadro sintese do percurso metodoldgico
QUADRO SINTESE DO PERCURSO METODOLOGICO

Tipo de pesquisa Técnica Procedimento Fontes de
Objetivos especificos guanto a natureza informacao
dos dados
Identificar na literatura Quantitativa e Levantamento Pesquisa nas | Artigos,teses e
praticas docentes e uso di qualitativa bibliografico bases de dadoq dissertacbes
aplicativo educacional par: BDTD, Google
trabalhar com estudante co Académico,
Transtorno do Espectro dc CAPES
Autismo no Ensino Superio
Verificar aplicativos de Quantitativa e Levantamento | Loja Play Store Aplicativos
cunho educacional com qualitativa documental
orientacdes de praticas
docentes de estudante col
Transtorno do Espectro dq
Autismo para o Ensino
Superior no Brasil na
plataforma Play Store.
Realizar levantamento sobi Qualitativa Levantamento | Realizacdo de| Professoes do
temas de préticas docenteg de campo entrevista Ensino Superior
utilizadas por professores ¢ semiestruturadg com experiéncig
Ensino Superior na educagi online em educacéo dg
de estudantes com estudantes com
Transtorno do Espectro dq Transtorno do
Autismo para compor o Espectro do
contelido do prototipo. Autismo
Identificar o fluxo de Qualitativa Levantamento | Aplicacdo de | Profissionais dog
atendimento e servicos de de campo questionério Nucleos de
apoio aos docentes e online Acessibilidade
discenteglesenvolvidos em da UFRA e
Ndcleos de acessibilidade ¢ UFPA
universidades publicas.
Prototiparum aplicativo Quantitativa e Modelo de Prototipacéo do| Dados coletadod
moével educacional com qualitativa processo aplicativo na pesquisa
sugestdes de praticas evolucionario
docentes para apoiar 0s com
docentes do Ensino Superil prototipacdo
em sala de aula.
Validar o contetdo do Quantitativa e Levantamento | Aplicacédo de Professores
prototipo de aplicativo qualitativa de campo guestionario | especialistas en
mével educacional com online educacéo
juizes especialistas em especial e
Educacéo Especial, membros do
professores e membros df ndcleo de
Nucleo de Acessibilidade. acessibilidade d
UFRA

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Neste capitulo, delineamos a abordagem mebgdal empregada, abrangendo os
aspectos quantitativ@qualitativo.Selecionamosparticipantes considerdo os critérios de
inclusdo e exclusadBuscamos contemplar devidamente questdes éticas, assegurando o
anonimato dos participantes em conformidade com as diretrizes do CEP.

Os procedimentos da coleta de dados envolveram entrevistas e questionarios, enquanto
a elaboracéo do produto seguiu o processo evolucionério com prototipagcdo. A andlise dos dados
foi conduzida mediante a utilizacdo da analise de contetudo de Bardin @@p@ycionando
uma melhor compreensédo dos resultados obtidos, além da validacdo dos resultados feita por

meio de juizes especialistas.



CAPITULO V

IMPLEMENTANDO AS IDEIAS
PARA ALGO PRATICO:
APLICATIVO APP NORT: R



8C

5 IMPLEMENTANDO AS IDEIAS PARA ALGO PRATICO: APLICATIVO APP
NORTEAR

Neste capitulo, apresentamos resultados e discussdes relativos as entrevistas realizadas
com os docentes das Instituicdes de Ensino Superior. Além dissoew#®soso produto
educacional desenvolvido, evidenciando seu caréater criativo e inovador. Discutimos também o
processo de desenvolvimento e avaliacdo do protétipo de aplicativo mével, assim como a

apresentacao do produto.

5.1 Descri¢céo do produto educacional

A ideia de desenvolver um recurso tecnoldgico peu@iar professoresaceducac@
superior no ensinde estudantes com TEA teve origem durante a elaborag¢ao do projeto para o
ingresso no mestrado. Ao longo das disciplinas cursadas, o produto foi aperfeicoado, mantendo
a proposta inicial de estabelecer uma relacdo de confianca e vinculo entre profégdantees
com TEA, promovendo uma abordagem ao processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, pensamesndesenvolver um protétipo de aplicativo mével educacional
que ofereca sugestdes de praticas docentes para o contexisimtmsuperior facilitando a
integracdo e adaptacdo do conteudo as experiéncias, gostos e necessidades dos estudantes co
Transtorno do Espectro do Autismo. As praticas sdo advindas de prededasrES que ja
possuem experiéncias com esses discentes, como mostrado nas secoes 4.3.

O protoétipo de aplicativo recebeu o nome fiMORT-AR 0e a denominacao foi
articulada por Atempestade de ideiasoO e av.
seu significado de "guiar, orientar", conforme o dicionario Aurélio Digital (2022), e a relevancia
do aplicativo para orientar professores rétipa docente. Além disso, a escolha também foi
motivada pelo fato de o aplicativo ter sido desenvolvid®kegido Norte do Brasil. As trés
letras coloridas no nome destacam a siglaA”, referindeseao estudante que também sera
beneficiado.

Para elaboracdo da logomarca, nos embasamos em dois dos simbolos do autismo. O

primeiro € a fita (Figura 4) que representa a conscientizacao sobre.o TEA
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Figura 4 - Fita de conscientizacédo

Fonte Pereirae Souto (2019)

O segundo foi o simboloodinfinito (Figura 5) representacdo da neurodiversidade
utilizado pela comunidade autistajee possui cores do ardas para lembrar que o autismo

ndo é uma deficiéncia, predominantemente masculina, mas que afeta ambos os géneros.

Figura 5 - Simbolo do infinito nas cores do afires, representacéo da neurodiversidade

Fonte Pereirae Souto (2019)

Para a identidade visual @plicativo, elaboramos, inicialmente, a logarca(Figura
6), simbolizada pouma fita com lados diferentes e 0 nome nortear abaixo. O primeiro lado da
fita retrata 0 quebraabeca colorido, o qual reflete o mistério e a complexidade do autismo e
representa a diversidade dos individuos (cada um é diferente do outro). O outnentedseta
de orientacdo em cor azul apontando para a 8igia\0 de forma a direcionar o professor a
sugestbes de praticas pedagogicas para trabalhar com o estudante com TEA. O
desenvolvimento da logomarca féeito por um designer obedecendo as instru¢bes que

elaboamospara identidade visual da marca.
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Figura 6 - Logo versao inicial d&\PP NORTEAR

\

4
W
NORTEAR

Fonte Acervo da pesquisa (2023)

Modificamos alogomarca ap0s o processo de qualificagheyido o simbolo com
quebracabeca ser utilizado por uma Organizacdo chamadaltiem Speakgue afirma que
0 autismo é uma doenca e precisa ser cutada fez com que pessoas neurodivergentes a
repudiasse (Pereira; Souto, 2019). Por isso, substituimos o lado da fita que continha-o quebra
cabeca pelas cores do afidg contidas no simbolo do infinito usado na representacédo da
neurodiversidade, visto q@ecomunidade autista utiliza as diversas cores para simbolizar as

variacbes do espect(bigura 7)

Figura 7 - Logo versao final d&APP NORTEAR

Sa
NORT AR

Fonte: Acervo dpesquisa (2023)

O protétipo de aplicativo mével € gratuito e autoinstrucional, ndo precisando de
treinamento ou suporte técnico para utilizar, o que possibilita 0 usuario acessar no seu proprio
dispositivo em qualquer lugar e a qualquer hora. O aplicativo, neste primainento, foi
projetado para celulares cosstemaoperacional Android, sistema pasanartphonesnais
popular eque possui 0 maior nimero de usuarios no Brgil53% e no mundd70,16%)
(Statcounter, 2023). O produto esta disponivel na platafGooglePlay Store

Os contetudos contidos no aplicativo podem possibilitar a mitigacdo de barreiras
enfrentadas pelos estudantes com TEA. Esses obstaculos foram evidenciados nos estudos
encontrados, nos quais os discentes com Transtorno do Espectro do Autismo apontam varias
barreiras naensino superigrentre elas, as comunicacionais e atitudindigitas vezes,sso

impede o desempenho do estudante e a permanéncia na universidade. Para Zabala (1998), a
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atitudes das pessoas influenciam na aprendizagengue requeruma reflexdo, um
envolvimento efetivo, uma revisao e avaliagcdo da prépria prética.

Dessa forma, entendemos que 0s objetivos da aprendizagem do prototipo de aplicativo
movel educacional estéo relacionados a postura, sentimentos e atitudes embasados na dimensa
efetiva (Bloom; Hastings; Madaus, 1983). O protétipo &gdes nas quais o professodeo
refletir que precisa atualizar suas praticas educativas.

Nesse sentido, percebemos que incluir uma pessoaleficiénciavai muito além de
recursg produtg metodologias e praticas. E preciso que haja uma mudanca de atitude por parte
do educador, especialmente, o que néo tem sensibilidade com o estudante com TEA em sala de
aula. Por isso, entendemos que o foco ndo esta no protétipo de aplicativo consasieim m
como essa tecnologia pode ser um meio de sensibilizar e mudar a postura do professer, levando
0 a entender o que &inclusdo de pessoa com defici@n@ qual a importancia dentro da
instituicao.

Ressaltamos que o aplicatiwORTE=AR como produto educacional de relevancia
social e pedagdgica podera ser apropriado para atendimento de outras deficiéncias, desde que

sejam feitas as adequac¢Bes ao novo contexto.

5.1.2 Aspectos criativos e inovadores do Produto Educacional

O protétipo de aplicativo foi desenvolvido com a ideia de ser um produto de cunho
criativo e inovador. De acordo com AleneaFleith(2003, p. 48), para gerar produto criativo
n«o basta ter conhecimento e t®cnica. £ pre
associadas a criatividade, tais como flexibilidade, originalidade, sensibilidade a problemas e
i ma g i nAlencampHeith, 2003, p.48) Dessa forma, consideramos que o produto possui
carater criativo, pois foi elaborado com o objetivoeth@slver uma tecnologia digital para
resolver uma problematica dentro de uma Instituicdo de Ensino Superior, pensada no docente
como publico especifico.

Nesse segmento, possui informacgdes relevantes ao cenério, auxiigludentena
forma de orientacfes, que podem, a partir de motivagdes intrinsecas e extrinsecas, melhorar as
praticasdos docentegpara trabalharem com o estudante com Transtorno do Espectro do
Aut i smo. No ©Ombito de trabal ho, sem d¥vi da

como obst8culos ou estimulantes par g2042, mot i
p. 4).
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Para Costa e Moraes (2014, p.173), ARa ¢
professor como inovagéo didatica, sendo que toda inovacdo didatica resulta de um processo
par ci al de investiga-«o docent e, de imest ud
entendemos que a pratica desenvolvida por meio do protétipo de aplicativo movel educacional,
com orientacdes basicas, tedricas e estratégicas permite ao docente consultar informacdes pare
aprimorala.

Ao analisar o carater inovador, entendemos que o produto € um recurso que pode
contribuir para orientar e sensibilizar o professor a escutar o estudante com TEA. Esse processo
€ fundamental para aceitacdo e valorizacdo das diferencas e promover umaagiougic
relacéo dialogica entre o docente e o discente com Transtorno do Espectro do Autismo, visto
gue a escuta pode possibilitar ao professor um direcionamento de acdes a partir das demandas
apresentadagelo estudante. Esse entendimento corrobora coriténi@ de inclusdo para a
inovacdo na educacapresentado paXuneset al. (2015, p.58), que tem como indicador
Apromover a aceita-«0 e a valoriza-«o0o das d

Esse recurso € importante para que o docente possa, além de conhecer melhor o
estudante, mapear o perfil de cada discente. Além disso, dar oportunidade de construcdo de uma
aprendizagem significativa. Significativa porgoenforme Moreira (2011ps ideias expressas
simbolicamente interagem de forma +&tbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe,
respeitando seus conhecimentos prévios, visto que o docente, ao escutar as especificidades dc
estudante, também ira construir praticas pedagoégicas ghernseadapte a sua forma de
aprendizagem.

Sendo assim, o aplicativo também se configura como inovador, pois comsige¥en
concordancia com Nunetal.( 2015, p.54), gue fa inova-«o
pratica ja exista em outras realidades, ela € considerada inovacao para o novo contexto em que
® I mpl ementadad, uma vez gque ao acessar o a
inovadra, pratica pedagogica inclusiva e ainda ter conhecimento basico sobre o autismo. Logo,
€ importante destacar que nem sempre a inovacao gélega da criacdo de algo totalmente
novo, ou seja, a inovacao pode ser incremental, fundamental e radical (Rouss@&@pBagd
1992).

Outro aspecto criativo que também consideramos que o produto atingiu esta nas
dimensdes e critérios de Besemer e Treffinger (1981). Esses autores propdem trés grandes
dimensdes: novidade, resolucao e estilo, as quais contém critérios para analisarogkitam pr
€ criativo. Assim sendentendenos que na dimensdo novidade e criténiiginalidade, o

produto € inéditce pode ser utilizado por qualquer IES, considerando a particularidade da
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tematica do contetdo a ser trabalhada em sala de aula com o estudante com Transtorno do
Espectro do Autismo. Na dimensdao resolucéo e crigglgmuacao o produto se adequa para
apoiar o docente de forma rapida e imediata. Ademais, o produto tem potencial de contribuir
de forma significativa na pratica docente, a partir das reflexdes apontadas por Nakano (2018)
sobre a criatividade e inovacao e suas coémogas para o século XXI.

A seguir, apresentaostodo o processo de desenvolvimento do produto que inicia com
o levantamento dos requisitos por meio da categorizacdo das entresesiagja do

desenvolvimento e validacdo do prototipo de aplicativo movel.

5.2 Categorizagao: resultados da coleta com informanteshave para a concepc¢éao do

aplicativo

Nesta subsecddemos como objetivo apresentars levantamentos realizados para
identificar as praticas docentes com professoreandmo superioespecialistas ereducacéo
especiak como funciona o fluxo de atendimento e servi¢cos de apoio aos docentes e discentes
com TEAem Nucleos de Acessibilidade deiversidades publicag\s categorias levantadas

subsidiaram os requisitos de contetdo para construc¢do do prototipo do aplicativo mével.

5.2.1 Resultados das entrevistas com professores

A amostra contou com cinco participant@gerfil destes consta no Quadro 8 do item
4.3 deste estudo. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com professores de diversa:s
IES, conforme as agendas dos entrevistados e conduzidas com questdes abertas (Apéndice B).
No inicio das entrevistassclareemoso objetivo e a importancia do estudo. A fase da analise
teve como objetivo verificar o conteddo necesséario para estruturar o funcionamento do
prototipo.

Neste trabalho, de acordo com a analise de conteudo realizada, baseada no método de
Bardin (2016), identificanos 4 categorias (Figura 8) para serem discutidas, as quais orientaram
indicadores para o conteudo do aplicativo mével, entre elas: 1) Conhecer o estudante com
Transtorno do Espectro do Autismo; 2) Préaticas pedagogicas inclusivas; 3) Eliminacdo de
Barreirase 4) Medidas individualizadas e de acompanhamento.
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Figura 8 - QR Code categorizacdo das entrevistas

Fonte Elaborado pela autora (2023)

A seguir apresentaremos as categorias e subcategorias, bem como a discussdo dos

resultados.

5.2.1.1 Categoria onhecer o estudante com Transtorno do Espectro do Autismo

A categoria 1, Aconhecer o estudante com
discutir as informacgfes basicas necessarias que os professores precisam saber para conhecer
transtorno. A categoria € resultante de trés subcategorias identificadas dafmicdo do
estudante, principais caracteristicas do estudante e escuta ativa. Esses resultados foram

apontados durante as abordagens das docentes que vivenciam a prética de sala de aula.

a) Subcategoria Definicdo do estudante

As entrevistas indicaram conteddos relevantes para docentes que nunca trabalharam
com o estudante com TEA. Nesta subcategoria, identificamos, por meio dasdmalas d
entrevistads, a necessidade do professor primeiro conhecer o que é o transaoanmelhor
compreedersobre essa questao.

De acordo com o relatalos entrevistads P4 e P5% necessariginformacgdes minimas
sobre o Transtorno do Espectro Autis{@4) efisaber o que é o transtora@P5). Notamos,
desse modo, a necessidade de conhecimento sobre o transtorno, o que néo significa que o
professor precise ser especialista ou tenha ampla compreensao a respeito do assunto pare

realizar um trabalho dentro de sala de aala estudantes com Transtorno do Espectro Autista

7 As frases foram mantidas de acordo com a transcricintegradas falas, podendo apresentar variages na
escrita em relacdo ao uso de singular e plural, falas comuns do cotidiano.
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Percebemos tambéque o professor, ao receber o estudantedaéienecessur parar
para aprender sobre a deficiénél&cita: fir concomitantemente atendendo o aluno e buscando
informaca® . Silva (2021) diz que no inzcio ® u
situacao, haja vista a falta de conhecimento, mas a conduta para descobertas diarias busca
manter atencao para o estudante. Para Eegs (2017), o autismo é um fenémeno global,
porém existe escassez de conhecimento por parte das fanddspmfissionais da educacéo.

Nesse sentido, ¢ obn importantéssime mdieands terdamd? 5o: i
conhecimento sobreaquestdo Ent ende mo s, desse modo, a i
ambiente, no formato virtual, que possa ser uma forma basica de capacitar e conscientizar a
comunidade académica para lidar com o estudante com TEA. Nesse aspect@&iaw
apont que por meio da aquisicdo de conhecimentos e enfrentamentos de desafios é possivel
auxiliar o desenvolvimento de pessoas com essa deficiéncia.

No inicio dos anos 2008)antoan(2003 ja antevia que o conhecimento sobre o0 ensino
para discentes com TEA nao pode ficar restrito a especialstasntrario, deve ser adquirido
pelos profissionais da educacdo como um todo, pois isso exige uma mudanca cultural por parte
de nossa sociedade quando o assunto € incluséo.

Os estudantes com Transtorno do Espectr
hi porreatividade a est2mul os sens,p30iNesss 0 ( A
caso, entendemos a necessidde@sdocentes terem conhecimento desse assarfim de
diminuir os efeitos desses fatores estressores no cotidiano da sala de aula. Esse conhecimentc
pode ser disponibilizado e mediado por meio de orientacdo ou formacao especifica na area de

inclusdo do estudante com TEA.

b) Subcategoria Principais caracteristicas do estudante

A subcategoria APrincipais <caractes?2sti
participantes relatando o que os professores que néo tém experiéncia precisam saber. Nas
narrativas ds participantes, observamos as caracteristicas preconizadas neb-DISM
(American Psychiatric Association, 2023), relativas & comunicacéo e interacdo social e nos
padrbes comportamentais e de interesses.

Noseurelatg P 2 me n caraceanigicagique compdéem o espextro A partir
fala, evidenciamos a necessidade de compreender melhor o transtorno na questao diagndstica
da deficiéncia, corroborando o ja descrito em estpdesedentesantes de entender como o

TEA se apresenta nensino superior Ai® | mportante que o prof
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condi¢cdo humana, como ela se manifesta na idade adulta e o modo de funcionamento destas
pessoaso (Armenara, 2022. p.136).

Dessa forma, é possivel que alguns profissionais da educacao néo consigam identificar
um estudante com Transtorno do Espectro do Autismo, uma vez que o estudo de Favoretto e
Lamoénica (2014) ratifica a escassez de informacdes dos professores sobreersstiaeesctie
alteracao de comportamento e dos déficits de socializagdo e comunicacéo desses sujeitos. Outro
entendimento para esse resultado esta na diversidade que as pessoas com TEA podem
apresentar, o que pode dificultar a identificacdo dos estud&atesétto; Lamonica, 2014).

A partir das falas @b entrevistadssibase mesmo do desenvol vi
dessas caracter?RBY ecdicanactret 2giicaa® auti :
apr endi(RPopmptamosé quessasao caracteristicas que compdem o espectro e podem
representar obstaculos que interferem no processo de aprendizagem do eftod&se0s
participantes apontam a necessidade dos professores que nao possuem forradgéagén
especiale estdo envolvidos no processo de ensiaprendizagem de estudantes com TEA,
serem conhecedoreggbe transtorno e de suas particularidades. Tais informacdes servirdo
como base para a elaboracao de planos de acdo a serem aplicados por esses docentes em sg
de aula.

A literatura pontua que Ao desenvol vi me
gque afetam, principalmente, a interacdo social, comunicacao e linguagem, acompanhados de
movi ment os r est(Armeénara 2022, p. B3foefdtores que poslaim afetar o
desenvolvimento académico dos estudantes, enfatizando serem aspectos importantes que o
professor densino superioprecisa saber

Nesse contexto, ressalt@osa importancia da elaboracdo de um aplicativo moével com
informacfesacerca dagrincipais caracteristicas diagndsticas que possam contribuir para o
conhecimento do professor, uma vez que a faka ehtrevistads indica necessidadeed

conhecimento das caracteristicas basicas.

C) Subcategoria Escuta Ativa

A subcaEseqgdrai atfi vao dosemrpvistelasnelacemnadas dora & a
importancia do professor escutar o estudante. A escuta ativa foi frequentemente citada pelos
participantes e aparece como possibilidddese aproximadlo estudantevisto que ndo tem

como conhecer o0 estudante sem antes fazer uma escuta ativa.
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Percebemos que por meio da escuta ativa do estudameofessor pode ter o
direcionamento para trabalhar com esse sujeito. Essa percepcéo é enfatizada na fala de P3:
fiOuvilo para que tenha conhecimento de que forma ele aprende melhor A par t i
orientacao indicada pelo préprio discente, o docente pode ter uma série de recomendacdes a
respeito das necessidades especificas desse estudante e com isso elaborar seu planejament
levando em consideracdo as especificidades, para que tenham éxito na Neggz.
perspectvaP1 aponta a iEscptar resteCalund e pladegar anpartir das
necessidades especificas desse a@uno

Além da necessidade da escuta ativa, observamas gaeticipantes citam sugestdes
de perguntas para serem realizadas no momento de ouvir o estudante e a maneira como fazer ¢
abordagemOs entrevistads recomendam que antes de iniciar um planejamento de ensino é
necessario que o professor faca pergadaestudante com TEA do tig# que eu posso fazer
para eu te ajudarp P 1Qomo vdcé aprendé? ( P®) pe efti sa de dHRH3guma
Consideramos que isso seja o inicio de um didlogo que ira reverberar em uma excelente pratica
para iniciar um processo de ensino e aprendizagem com esse individuo.

Nas sugestdes apresentadas nas falas das docenéesos que a escuta ativa € um
recurso importante para entender o estudante com Transtorno do Espectro do Autismo de forma
individual e suas necessidades.

E fundamental que os docentes entendam a importancia e a necessidade de uma escutz
ativa, isto €, uma atencéo especial e um relacionamento proximo do estudante com o propdésito
de ajudar e promover o desenvolvimento da aprendizagem desse sujeito (Sd@ps, 20
Percebemos, por meio das falass (participantes, a importancia do docente conhecer a
particularidade do estudante com TEA, a fim de estabelecer uma relagcéo de troca por meio da
colaboracdo e didlogo com esse sujeito, levando em consideracdo quasuprancipais
caracteristicas desse discente € a dificuldade na interacdo social.

Freitas (2022) ratifica essa afirmacado destacando que a escuta ativa € o caminho para a
compreensao das caracteristicas de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo. O
dialogo, a reflexdo e a escuta sdo fatores indispenséveis para promover a ifiieisds,

2022). No que diz respeito aos estudantes com &preciso observar, pesquisar, compreender
e principalmente conhecer esses discentes, qguiforme ressaltadopor Paixao (2021)é
necessario compreender suas especificidades, a forma coneseprefprender e seus
interesses.

Nesse aspecto, Santos (2013) afirma que o papel do educador é ouvir cuidadosamente,

refletir sobre a escuta e orientar o estudante. Contudo, a intengdo ndo € apenas ouvir, mas
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compreender 0s pensamentos que estdo por tras de quem fala. Isso auxilia a compreenséo da
origens de alguns comportamentos inadequados apresentados por pessoas com Transtorno dc
Espectro do Autismo, bem como as particularidades que precisam de adaptEgiigca

para sua aprendizagem (Lumertz; MenegottopR02

A pesquisa de Fariat al (2021) destaca que a escuta ativa a respeito do que 0s
estudantes tém a dizer sobre suas necessidades estd na esséncia da agddiagi&opermite
desenvolver excelentes potencialidades nesses individuos, sendo os professores os mediadore:
do ensino e da aprendizagem. Na compreensao de Rodrigues e Cruz (2020), para o professor
lidar com estudantes com TEgrimeiramentgtem que conhecer o discente para poder aplicar
as metodologias adequadas a seu aprendizado.

Nesse contexto, os estudos de Oliveira e Abreu (2019) constatam que € necessario estar
atentoa subjetividade do estudante com Transtorno do Espectro do Autismo para poder
proporcionar um processo de ensgaprendizagem que segleques suas necessidades, assim
como escutar esse estudante para que se possa opinar contra ou favoravel aos métodos de ensir
a gue serao submetidos.

Diante do exposto, entendemgse a escuta ativa do estudariéita pelodocenteé
necessariarisando conhecer e compreender a diversidade desse discente, para oportunizar
condicdes de aprendizagem, respeitando suas diferengas e necessidades educacionais
especificasCompreendemos que a mera presenca nas IES nao € o sufipmates estudantes
precisam ter garantia de direitos e de permanéncia dentro da universidade. Para isso, a préxima
categoria apresenta possiveis sugestdes pedagoégicas que podemplamentadas pelos

docentes para trabalhar junto a discente com TEA.

5.2.1.2 Categoria 2: Préticas pedagdgicas inclusivas

A segunda categoria dPe8tain@ds spedag - gdiecna
Nessa categoria, elencamos as subcategorias que sugerem um conjunto de acdes utilizadas ni
pratica dos professores, indicadas por meio das faggsaiticipantes: o planejamento flexivel,

a necessidade do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como metodologia de ensino,
aavaliacéo continua e diversificada e a pratica colaborativa entre pares.

As praticas pedagogicas inclusivas estéo preconizadas como direito na lei Brasileira de
Il nclus«o (Brasil, 2015) , a qual afirma que
inclusivas pelos programas de formacéo inicial e continuada de professoresaedefe

forma-«o0 continuada para o atendi mento edu



91

que é uma pratica imposta por lei, ha qual o docente necessita de formacédo para atender os
estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo na sala de aula.

A auséncia dessa formacdao resulta na falta de conhecimento dos professores acerca das
necessidades especificas desses discente® dificulta adequacdes de praticas pedagodgicas
inclusivas. A LBI (Brasil, 2015) também assegura que todos os niveis de ensino precisam
pensar praticas pedagogicas inclusivas. Quando os docentesido superioenvolvem o
estudante com TEA em sala de aula, isso pode se caracterizar como acéo pedagogica inclusiva
(SilvaA., 2020).

a) Subcategoria Planejamento flexivel

A subcaPeagnoerjiaamemt o fl ex2vel o0 inclui 0s
flexibilizacdo do planejamento, que vai desde estratégidsformas de comunicacdo
consideradas necessanmsa elaborar um planejamento de forma flexpedds participantes.

Nos recortesos docentescitaram orientacdes para elaboracdo de flexibilizacdo no
planejamento de ensino. Observamos, por meio das falas dos docentes, que o planejamento de
ensino ndo deve ser rigido como era tradicionalmemsprecisa ser adequado para atender
as demandas especificas dos estudantes com deficiéncia como o discente com TEA. O estudo
de Santiago e Santos (2015) reforca essa afirmacao dizendo que o planejamento compreende
um caminho aberto, ndo engessado, passévebdecao e mudancas.

Nesse aspecto, para o professor que nao possui experiéncia em elplaomgamento
considerando o estudant e c &labord &sky plaacjampeato t i c
considerando as necessidades especificas destes@lunosP er c e b e mo s , nas p
importancia do docente criar um planejamento flexivel que considere a forma como o estudante
aprende, visando reduzir barreiras pedagégeasomover a participacdo desse discente
considerando a diversidade que caracteriza a pessoa com TEA.

O participantd?5 indicou sugestdes de flexibilizacdo importantes a serem consideradas
ao elaborar o planejamento, canfioat i vi dades que esse aluno p
aprendizagem [...]Jtrabalhar com pequenos agrupamentos [...] organiza¢cdo de uma rotina [...]
apresentacao antecipada do conteudo disciplinar [...] apresentar num, gisadimente o
gue que vai acontecero (P5).

Para o estudante com Transtorno do Espectro do Autigméundamental o
planejamento organizado para que ele possa visualizar com antecedéncia as etapas que serax

seguidas no desenvolvimento das atividades académicas. Apresentar o conteido da disciplina
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no inicio de cada semestre pode ser uma praticasheetdida para esses estudantes. Porém,
como enf at i z aseglriessa r@tingpviswalzdds o :O fipr of essor dev
roteiro previamente estruturado evitan@® maximo mudancas rispidas que nao sejam
necessarias. A flexibilizacdo citagielo docentgpode estar relacionada ao pensamento de
Alonso (2011), oqual destaca a exigéncia de que o planejamento deve conferir maior
plasticidade e demonstrar compreensao ao que se quer tornar flexivel.

Com relacdo a mudanca no cronograma das atividades que podem ocorrer durante o
per2odo |l etivo, P4 or i e,reldevegloge nomicid, Rt oaonridg a me
todas as questdes de ordem [...] deixando claro que em algumas situacdes esse cronograma pod
ser modificado [...] organizacdo no cronograma de fato da disciplina [...] cronograma dessas
atividades semestraiso (P4).

No relato de PAevidenciamos que dentro do planejamento tem que existir um
cronograma organizado, mas que possa modificadoem algumas situacéeg&ntretanto,
entendemos que a organizacdo das flexibilizacBes deve ser refletida em relagdo aos possiveis
ajustes na estrutura pedagdgica para nao tornar um plano paralelo, segregado ou exclusivo. O
objetivo de qualquer flexibilidade ou adequacéo introddza na pr 8ti ca pedag
a servico de uma Unica premissa: diferenciar os meios para igudiegitzs. Principalmente

o direito " participa-«0, ao conv2vioo (Al o

b) Subcategoria Desenho Universglaraa Aprendizagem como metodologia de

ensino

A subcategoria fAiDesenho Universal para a
ensinoo objetiva falar de uma possibilidade
indicadapelos participantesque pode contribuir para a pratica do professor que recebe o
estudante com Transtorno do Espectro do Autismansimosuperior.

A f a | aBushee afteindefie conhecer o Desenho Universal para a Aprendizagem
pode significar a necessidadie oprofessor d&@ducacao superi@onhecer e aprender o DUA
para utilizar como possibilidade de praticas pedagdgicas para trabalhar com a diversidade em
sala de aula.

Apesar de apenas entrevistaddP1 ter citado a importancia de conhecer o DUA,
consideramogelevanterazer para aossaliscussao essa metodologia de endd@sse modo
entendemos a necessidade de pesquisar na literatura trabalhos relacionados a esse contexto pal

buscarcompreender a relevancia dessa metodologia indpalds participantes
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De acordo com P1, o DUA é uma pratica bastante indicada por estudiosos da educacéao
inclusiva. Essa metodologia ndo € especifica para pessoas com TEA, \psadmeneficiar a
todos os envolvidos ao reduzir as barreiras taoteensino quanto a aprendizagem. Na
Educacdo, o DUA trabalha, principalmente, no desenvolvimento de um curriculo que
proporcione ao docente melhorar e otimizar as experiéncias de aprendizageragpamnasl
alcance de grandes objetivos para todos os estudantes (MegeiGordon, 204).

O estudo de Tsuchiy@022), feito por meio de uma revisao sistematica sobre a tematica
do DUA e suas possiveis contribuicdes para os educandos com Transtorno do Espectro do
Autismo inseridos em diversos niveis de ensino, buscou identificar praticas possiveis de serem
utilizadas para promover a inclusdo e acessibilidade pedagodgicas desses sujeitos. A autora
concluiu que, apesar de ser um tema recente no Brasil, € possivel identificar praticas
pedagogicas e fundamentos tedricos que justifiquem a aplicacdo do DUA no ambiente
acalémico favorecendo a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes.

No entanto, o estudo de Didrio (2020), que teve experiéncia vivida em sala de aula, traz
uma ressalva a esse resultado. A autora aplicou estratégias baseadas nos principios do DUA
para ensino de geografia, utilizando recursos digitais em sala de aukstadantes com TEA
com niveis de apoio diferentesoncluiu que se o discente demanda nivel de suporte elevado,
em determinado momento, serdo necessarias algumas adaptacbes e acompanhamento con
profissionais especializados. Essa constatacao ratificappsse@a com Transtorno do Espectro
do Autismo é Unica e que de acordo com o nivel de apoio a estratégia utilizada para um sujeito
pode nao ter a mesma eficacia para o outro.

OQutra obser va- «atlize metodadogias @am duas ladas que possibiliteni
a cooperacao entre os alunbs sugere que o professor ut il
possibilitem a cooperacdo entres os estudantes, indicando a utilizacdo de metodologias, como
o DUA, que propia auxilio em sala de aula. Esses dados estdo em consonancia com o que
Silva e Camargo (2021) afirmam ao destacarem que o DUA é uma metodologia importante
para organizar os ambientes de sala de aula, implementar estratéggdizae atividades
diversificadas e flexiveis no processo de ensino e aprendizagem.

Para o estudante com Transtorno do Espectro do Autismo, o professor pode oferecer
diferentes estratégias de representacdo e formas, como exemplifica Silva (2021), ao esclarecer
0 vocabulario do conteudo, apresentar estrutura gréafica e recursos de viextpardigitais.

Dessa forma, entendemos que o DUA possibilita um processo de ensino uniforme que

proporciona agregar mudancas de praticas e estratégias de ensino.
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Observamos também na fala de P1, que o professor enfrenta varias dificuldades ao
ensinar o estudante com TEA, @osino superigrdevido ser um grupo diverso e plural. Isso
pode levar esses discentes a sofrerem diversas barreiras dentro de sala de aula. Face a ess
resultado ser realidade no contexto universitario, a literatura aponta que o DUA se apresenta
como pressuposto tedricnetodoldgico que propbe a remocgdo de barreiras no processo de
ensino e enfatiza que € uma excelente alternativa para passiliiendizagem para todos
(Pereira, 2023).

Nessa perspectiva, os estudos de Silva e Schneider (2021) reforcam essa visao,
indicando que o DUA adota estilos e padrbes de aprendizagem evidentes e ndo centrados na
propria deficiéncia. Isso possibilita ampliar as condigdes de permanéncia e partidgssgEio
individuos (Silva; Schneider, 2021). Percaleeque a partir do DUA é retirado o olhar da
deficiéncia para pensar o curriculo e as estratégias para atender os diferentes tipos de aprendiz
(Silva s, 2020)

Assim, constatose na literatura, que o DUA pode ser uma possibilidade de
metodologia para o professor trabalhar estratégias e praticas pedagogicas adequadas ao estilc
de aprendizagem do estudante com Transtorno do Espectro do Autismo em sala de aula. O
DUA, como metodologia de ensino, leva em consideracéo a diversidade, pluralidade de ideias,
diversidade do pensamento, as habilidades, competéncias e especificidade de cada individuo.

Outra afirmacdo feita pela participante P1 foi a indicagcdo da importéecias
professores conhecerem e se apropriarem do DUA, visto que € um recurso que contribui para a
inclusdo académica dos estudantes com TEA e para uma prética pedagdgica mais igualitaria
(Borges; Schmidt, 2021). Entretanto, carece a necessidade de formacéte dome
implantacdo do DUA no planejamento de ensino e para elaboracdo de atividades pedagdgicas
inclusivas que contemplem o uso de recursos tecnolOgicos para potencialinaess@ de
ensino e aprendizagem (Prais, 2016). Conhecer o DUA é importante para que o professor possa
realizar mediacfes pedagdgicas com os estudantes com TEA em sala de aula, considerando a:

inUmeras possibilidades que essa metodologia proporciona.
d) Subcategoria Avaliacdo continua e diversificada
A subcategoria fAAvalia-«o0 c o0 rm$patidpantee di \

que apontaram a importancia da avaliacdo referente a aprendizagem do estudante com TEA,

sendo realizada de forma continua e diversificada durante todo o periodo eletivo. Nos trechos,
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os professoes se referem a autoavaliagdo do processo, forma como pode ser realizada e os
possiveis métodos a serem utilizados.

Nestes relatos ds participantesiiNdo deixar essa autoavaliacao pro fiogP4)e anf
avaliacdo tem que ser continua, diaria. Ela é process(Rb), observamos que 0 processo
avaliativo pautado na diversificacdodaser desenvolvido no decorrer do semestre, no qual o
professor podera adotar parametros para verificar metas ou perceber o que o discente conseguit
aprender ou ndo, durante o semestre.

No entendimento de Sales (2021), reconhecer a importancia de compreender a
singularidade do aprender dos estudantes configura ser o maior desafio dos professores no
ensino superioNo entanto, Almeida (2022) afirma que a andlise diaria permite ao professor
compreender o comportamento do estudante com TEA e isso resulta na elevacdo da autoestima,
confianca e reconhecimento de suas habilidades pelos colegas.

Tendo em vista as caracteristicas das préaticas avaliaimamavaliacdo emerge como
estratégia para a autorreflexdo e o aprimoramento da aprendizagem, conforme evidenciado nas
falas da maioria dos participantes. Ao compararmos com o contexto desse estudo, entendemos
qgue é preciso aderir as praticas de avaliagéuodtiva, uma vez que a legislacdo propde uma
pratica avaliativa natica formativa do estudante daducacdo especiéBrasil, 1996). Essa
constatacao esta em sintonia com as caracteristieseapmdas por Bloom, Hastings e Madaus
(1983, p 19), gue afirmam que fia avalia- -
aprendizagem e pode contribuir para assegurar que os resultados das instru¢cdes sejam atingidos
pela maioria dos alunoso.

Nesse sentido, ggcebemos uma importante etapa para proporcionar estratégias de
ensino para a préatica do professor com estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo,
sendo o momento de avaliar e gdesadbaclda aprendizagem desses individuos.

Na f al a vedfiear & atividadies na forma de seminarios, trabalhos praticos
evidenciamogxemplos denétodos/técnicas que podem significar fasweriada deprocesso
avaliativoexecutadas pelos professores que recebem estudantes coreenlé executadas
de maneira continua.

O resultado confirma as conclusdes apresentadas por Sales (2021), de que as diversas
atividades avaliativas pedagogicas e praticas avaliativas abrangendo o maior numero de
inteligéncias deve ser o foco dos professores universitarios no alcance dos destilos
aprendizagem de seus discenpega conduzios as atividades académicas significativas. Esse
tipo de avaliacdo aparece como um conforto perante as inUmeras situacdes a serem ajustadas ¢

adaptadas no cotidiano do processo de aprendizagem do estodaifieA (Sales, 2021).
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A pratica inclusiva da avaliacdo da aprendizagem deve ser de carater multidisciplinar e
multidimensional, implicando no uso diversificado de metodologias avaliatoassiderando

as multiplas inteligéncias e estilos cognitivos (S&62)1).

e) Subcategoria Pratica colaborativa entre pares

A subcaPregtoirccaa ciol aborativa entre pares
orientac@es indicadas pslparticipantes ao professor que nunca trabalhou com estudante com
Transtorno do Espectro do Autismo. Os resultados contemplaram indicadores sobre a pratica
col aborativa entre pares, compreendida ¢co0m
queatam como coprofessores, sendo um o O6educs
um 06 educ adGapelliri;Zerteamp20E9| pd38).(Nesse d&to, os professores que tém
mais experiéncias trabalhando com esse estudante podem ajudar aqueles que néo tem.

Nos recortes da fala de &rba expér@nciaicosn oS « 0
Transtorno do Espectro Autista [...] converse com os colegas dime gxperiéncia e com 0s
profissionais que podem estar | igados a es
professores que n&o tém experiéreratrabalhar com estudantes com Transtorno do Espectro
do Autismo podem buscar apoio com os profissionais que ja tém. Isso pode significar o
favorecimento de pratica colaborativa.

E interessante pensar em formacdo colaborativa na qual docentes que tiveram
experiéncias beraucedidas podem compartilhas experiénciasom seus pares. Contudo,
ressaltamos que cada individuo € Unico e apresenta caracteristicas, limitacdes e potencialidades
diferentes, mas esse estilo de formacédo pode enriquecer o fazer pedagogico dos professores.

Esse resultado se assemelha aos estudos de Millan(2023) que afirmam que a
pratica colaborativa favorece as atuacdes docentes com estudaetksalgiio especial.oN
entanto, mostram algumas limitac@es relacionadas a falta de recursos humanos e tempo coletivo
entre os profissionais.

O resultado encontrado também foi confirmado de forma prética no trabalho de Dias e
Henrique (2018 As autoras relatam a experiéncia vivenciada na sala de aula com estudante
com TEA e obsearam que a parceria colaborativa auxiliou de maneira significativa no
planejamento das atividades, adaptacfes de matérias, manejos ambientais e compartilhamento
de informacdes, confirmando o que Orra (2003) e Capellini e Mendes (2007) afimmauns
professores tém, decerto, a necessidade e o interesse de paqihrédneias e conhecer a

pratica de outros para aprimorar as suas proprias.
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Nesse sentido, entendemos ser possivel estabelecer relagdo entre pares para
compartilhar experiéncias e gerar préticas significativas com estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo. Porém, devemos levar em consideracdo que esse sujeito € diverso.

Assim, percebemos partir dos autores e das entrevista® o trabalho realizado de
forma colaborativa entre o docente que n&o recebeu formacao para trabalhar com educagéo
inclusiva e o professor que ja trabalha com a educacao especial resulta em praticas pedagogicas
mais inclusivas (Correia, 2013).

Vale ressaltaque as ubcategoria APr 8parceas congpbdsaah o r at
contetdo do aplicativopois embora sejauma sugestdalepende da cultura de cada
universidade ¢ direcionadora para futuras pesquisas de produto educacional que abordam
praticas docentes paransino superigma perspectiva inclusiva.

Por fim, destacamo$t iqcuaes ap edatge go rciaas fi n
subcategorias de analise estdo entrelacadas, de forma a considerar possiddiqadé&ca
docente a ser trabalhada em sala de aula, que pode comgataareliminacdo de barreiras,

proxima categoria de andlise.

5.2.1.3 Categoria 3: Eliminag&o de barreiras

A terceir &l icraitreag-o«ad ade fibarreiraso compr
barreiras relatadas sl participantes, que acontecem dentro de sala de aula com os estudantes
com Transtorno do Espectro do Autismo. As subcategorias levantadas foram: do néo
reconhecimento, didatiemetodoldgica e atitudinais. Segundo a Lei Brasileira de Incluséo

(Brasil, 2019, as barreiras compreendem:

Barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacao, ao asso a informacéo, a compreenséo, a circulagcdo com seguranca,
entre outros (Brasil, 2015).

Observamos, nesta terceira categoria de analise, as indicagearticipantes de
praticas docentes que podem ajudar para colaboracéo de eliminacdo de barreiras dentro de salz
de aula, que impedem a permanéncia e participacdo do estudante com TEA. Em convergéncia
com esse resultado, no que se refere a eliminacaorégés Bondezan, Goes e Soares (2022)
verificaram que apesar dos avancos no processo de educacgéo inclushgnoosuperior

existem muitas barreiras a serem superadasauioes concluram indicando que uma
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possibilidade para as eliminar seria a formag&o continuada dos professquess precisan
conhecer seus educandos para poder lidar com suas especificidades.

a) Subcategori& Barreira do ndo reconhecimento

Nesta subcategoria, in¢flnosa demanda relacionada ao estudante néo se reconhecer na
condicdo de pessoa com autismo, conforme relai® plarticipantes P1l, P2 e P5,
respect iMainernt @i f ificul dade, o aluno se acei
identificar, nem sempre eles ficam ~ ,elaont ad
se da no sentido de muitas vezes esse ailmonesmo recusa em aceitar alguma orientagao,
ele se perceba como sujeito de aprendizagem que muitas vezes demanda uma acao
diferenciad® ( P5) .

Notamos que o ndo reconhecimento do préprio estudante como pessoa com Transtorno
do Espectro do Autismo parece ser o maior desafio para o professor em sala de aula. A evidéncia
da negacao dificulta o desenvolvimento de qualquer recurso de adaptaca@anaobapoio
e no relacionamentoom osoutros discentes com o professor. Percebemos que a decisdo de
nao revelar o diagndstico impede a busca por todo e qualquer tipo de apoio, visto que, para isso,
precisase da permissao do estudante, conforme réla@a:S6 que tudo tem que ser com
consentimento dede.

Para Aguiar (2019), a negacao por parte dos estudantes acontece muitas vezes pelo fato
de serem associados a pessoas sem capacidade intelectuabp@acdo superiojustamente
por causa disso, a maioria das pessoas com TEA optam por ocultar seu diagnéstico para evitar
discriminacdo ou retaliacdo de seus pares e professores (Olivati; Leite, 2019). Por outro lado, é
importante que o estudante apresente seu diagn@streoqueisso direciore o docente a
proporcionar um processo de ensgaprendizagemlimhado as suas necessidades (Oliveira,
Abreu, 2019).

Existe evidéncia que as acOes dos docentes para acessibilidade dos estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo estdo mais centradas na dimensao pedagdgica. Destacamos
a importancia do professor saber do diagnostico para determinar as acdes pedagdgaras
trabalhadas (Silva; Schneider, 2021).

Na f al aNewmh eempre® nem igles ficam a vontade para que a gente saiba [...]
preferem ndo se identificar, observamos que o0s estudantes
falar sobre sua condi¢céo aos professores e aos colegas, com receio de ficarem estigmatizados

ou seremmalentendidosGeralmente, ®autistas identificad@asio motive debullyingdurante
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a sua vida académicadente dantenso sofrimento, optam pela invisibilidade. Essas atitudes
causam angustias aos estudantes, estresse e diversos problemas no ambiente educacione
(Oliveira; Abreu, 2019).

b) Subcategoria Barreira Didaticemetodologica

A subcat eg o Barraira @idaticamestloidsoed -fgi cao est§ re
dos participantes quando apontam que o professor sem experién@awcagdo especiafio
sabe se adaptaos desafios encontrados no processo de ensino e aprendizagem do discente
com TEA. Issgoorque néo recebe instrucdo adequada e ndo tem conhecimento a despeito
didatica para trabalhar com esse estudawésse caso, percebemos uma barreira didatica
metodoldgica. Esse tipo de barreira inclui metodologia para adegdasaulas ministradas
pelos docentespor exemplo:adaptacdo de técnicas, teorias e métodos para o éxito da
aprendizagem de todos o0s estudantes.

O termo didaticemetodoldgico é utilizado no campo Bducacao de forma ampla e
abordado pelo tedrico Paulo Freire (1996), que discute sobre as limitacbes e desafios
encontrados no processo de ensino e aprendizagem, destacando a importancia de praticas
pedagodgicas adequadas para superar essas barreiras.

Dessa formanesta pesquisapmpreendemos como barreira didaticetodoldgiceaos
obstaculos ou dificuldades que surgem durante o processo de ensino e aprendizagem devido a
abordagens inadequadas, metodologias ineficientes, falta de recursos adequados, entre outros
Essas barreiras podem prejudicar o desenvolvimento dos estudantesrarwstorio do
Espectro do Autismo e dificultar a aquisicdo de conhecimento.

Nos relatosds partici pantes P3AggentePnaq tenrageleect i
prepara (P3), nad tem conhecimento a respei{®5) constatamos a falta de conhecimento
do corpo docente acerca da teméaticaexperiéncias para lidar com o estudante em sala de
aula.Na fala de P3iia gente precisa ser orientadotambém foi evidenciadque as IES
apresentam dificuldades para oferecer informagdes e orientacdes adequada aos docentes, apes:
de terem os Nucleos de Acessibilidade para essa finalidade. Com relagdo a esse aspecto,

Castanho e Freitd2005, p.2kenfatizam que

[...] as praticas docentes exigem preparo do profissional ao tratar de estudantes com
necessidades educacionais especiais € 0 projeto de organizagdo universitaria deve
implementar ag6es, politicas publicas favorecendo uma educacéo inclusiva a esses
estudantes
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Embora os professores tenham experiéncias significativas em suas areas, predomina o
despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja ensino e aprendizagem, pelo qual
passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam em saldRilmentt
Anastasiou, 2008).

Os estudos de Silva e Schneider (2021) destacam que a barreira metodoldgica é a que
mais aparece como obstaculo no processo educacional dos estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo. Para os autores, a situacao imposta pela IES, como um nangoo eleva
de estudantes por turma e as demandas das instituicdes, dificultam o trabalho dos. docentes
Essas precariedades didatisdsa realidade no contexto académico que contribuem para que
ocorra esse tipo de barreira.

Perante isso, Bondezan, Goes e Soares (2022) comprovam a urgéncia ha mudanca de
acessibilidade pedagogica nas aulas para o atendimento do estudante com TEA, no sentido de
adaptacdes de materiais e mésde ensinoNesse caso, o professor pode oferecer matérias
de ensino e recursos de aprendizagem que sejam visualmente claros e organizados, com uso de
imagens, diagramas e graficos. Sempre que possivelsdemdizar abordagens de ensino que
sejam mais diretas e moretas, evitando metaforas ou linguaggambiguas.

Ademais, entendemos que para vencer essa barreira, o docente precisa estar aberto a
acolher as diferencas e ser criativo para oportunizar experiéncias de@fsascer maior
variedade metodologica e recursos facilitadores para aprendizagem. Podemos dizer que as
barreiras didaticonetodoldgicas estdo diretamente relacionadas as barreiras atitudinais,

proxima subcategoria de andlise.

d) SubcategoriaAtitudinais

Na subcat egoAtiiat uddestiien asSdlasod participantes quanto as
atitudes que os colegas de turma e os professores tém quando recebem estudantes corr
Transtorno do Espectro do Autismo na classe.

Notamos nas falasod entrevistadss f Ex c | us « o, preconceito
professoreso (P1) e AMediar o grupo para qu
(risos) entendam um pouco para mel hor acol
discriminagéo, desrespeitodiversidade e individualidade do estudante com TEA dentro de

sala de aula.
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Esse resultado, em grande parte, condiz com os estudos de Nascimento, Silva e Teixeira
(2022) os quaisipontam que os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo s&o alvo
de discriminacdo e preconceito por partes dos colegas e dos doPetaedgificuldade na
interacdo socialem alguns casos, esses estudamiesconseguem 0 engajamento em grupos
de atividades, tendo como causa o preconceito e a discriminagéo dos, cotpgp®de gerar
um quadro de ansiedade e desorganizacéo desses sujeitos.

Na f al & prbfessdPainda ndo conheceu o aluno, mas ele ja colocou a barreira
justamente por conta do diagnéstico i denti fi camos que um dos
pelos estudantes € a barreira do diagnéstico, principalmente, pelos professores, ao saberem que
terdo esses discentes em sala de aula. A fim de evitar que o estudante com Transtorno do
Espectro do Autisio seja aprisionado por meio de suas caracteristicas com base no diagnéstico,
Nogueirae Orra(2019) chamam atencao para o cuidado que precisam terSsa® sujeitos e
alertam que essa atitude pode desumanizar e desconsiderar sua singularidade e subjetividade.

No relato de P1 e P3, respectivamefiRespeitar a diversidade das pessoas comarEA
e Rdspeitar a individualidade, p o de mo ®s participamtes refoucem a questdo do
respeito que os professores tém que ter dentro de sala de aula com os estudantes, o que s
evidencia falta de acessibilidade atitudinal que favoreca a inclusdo e a permanéncia do
estudante.

Dessa forma, nas fala®gl professas, observamogjue a acessibilidade atitudinal
perpassa por diversas formas de acessibiliddattanto, deve ser a primeira a ser investida e
fortalecida em todos os segmentos académicos (Sil®20).

Sabemos que a acessibilidade atitudinal € um facilitador primordial no percurso
académico dos estudantes com TEAensino superigivisto que ela se relaciona ao respeito,
ao acolhimento e ao cuidado. Assim, entendemos que uma formacgéo continuada para que 0s
docentes se sintam preparados para atender esses discentes pode favorecer uma possibilidad
de eliminacdo dessas barreiras demte sala de aula. Esse entendimento corrobora o que
afirmam Silvaet al (2019) formar educadores para atuacao etucacaocespecialpode
colaborar para fomentar a eliminacao de barreiras atitudinais e promover reflexdo e a atengéo
do estudante com Transtorno do Espectro do Autismo.

Lopes (2019 concebeu um portal acessivel para o professor da educacao superior atuar
junto a estudantes com deficiénchgpesar de seu estudessaltar que existe uma falta de
adeséo, por parte dos professores da universidade pesquisada, para participarem de formacac
para educacao especial, a literatura aponta que a dificuldade de trabalhar com esses estudante

estarelacionaddortemente dalta de capacitacao dos professores (Rodrigues; Cruz, 2020).
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Os resultados do levantamento feito com professores nos estudos de Freitas (2019)
também apontaram que o desafio de uma cultura inclusiva esta na falta de formagcédo dos
docentes. E perceptivel a escassez de formacéo docente para lidar com estudantdis@om pub
alvo da educacao especial, fator esse que reforca a necessidade de formacao continuada ne
perspectiva inclusiva para os professoresmno sperior.

Tardif (2014) se reporta a essa questao afirmando que a formagéo dos professores, ainda
nos dias atuais, € marcada por conteudo e logica disciplinar, sem nenhuma relacéo com o ensino
da realidade do cotidiano, gerando teorias sem efetividade na paréicas professores

Assim, entendemos necessario um trabalho mais extenso por parte das IES no sentido
de sensibilizar e promover formagao continuada ao corpo docente sobre as necessidades
educacionais especiais de estudantes com Transtorno de Espectro Autista, para fins de
minimizar situacdes de discriminagao e garantir a permanéncia desses sujeitos.

Vale salientar que essas praticas docentes discutidas nas categorias anteriores tém
carater de sugestéo. E importante que os docentes conslétero da instituica@rofissionais
especializados em educacéo inclusiva direcionada aos estudantes com Transtorno do Espectro
do Autismo para obterem orientacbes mais especificas, com base nas caracteristicas e
necessidades de cada discente em particular.

Ressaltamos quapesar da analise de conteudo apontar as trés barreiras discutidas
anteriormente, apenas a do nao reconhecimento ndo constara no aplicativo por ser uma questac
muito pessoaljue est@elacionada ao estudante especificameXiéanm dissop aplicativo trata
de demandas pedagogicas. Porém, o protétipo de aplicativo vai apresentar quatro barreiras,
acrescentando as tecnoldgicas e comunicacional, porque entendemos que também é uma
necessidade, haja visto que o uso de tecnologias e o acad¥sonta¢ao fazem parte das
praticas que promovem reducéo de barreiras enfrentadas pelos estudantes coneniii no
superior (Silva § 2020).

5.2.1.4 Categoria 4: Medidas individualizadas e de acompanhamento

A quinta e Ultima categori@iMe di das i ndi vi dual i z asdrgis e d
a partir da indicacéood professas entrevistads, quando perguntaossobre a concordancia
com a ideia inicial do fluxo de funcionamento do aplicativo (Apéndice B). A categoria mostra
as acoes que o setor de incluséo das IES pode oferecer aos professores e aos estudantes.

A Lei Brasileira de Incluséo, Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 estabelece no seu art.

28, inciso V que:
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Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

[...]

V- adocao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a perman°nci a, a participa-«o0 e
(Brasil, 2015)

A legitimacdo das medidas individualizadas preconizadas nessa lei serve para
proporcionar aos estudantes com TEA, acolhimento, orientacdo de acbBes e técnicas
especializadas que visam garantir a incluséo, eliminacao de barreiras e permanéncia durante a
trajetoria académica na universidadesim como auxiliar os docentes que irdo receber esses

estudantes.

a) Subcategoria Acdo apoiada pelo Nucleo de Acessibilidade

Nesta subcategoriaii A - « 0 a p o Nildo de ficed sos i b,i tbdosdoa d e 0
participantes apontaram que € importante que algumas acfBes sejam acompanhadas pelos
Nucleos de Acessibilidaddas IES. Além disso, quando os professores ndo conseguirem
trabalhar com o estudante com Transtorno do Espectro do Autismo podem encaminhar o
estudante para o Nucleo.

O participante P3nencionow encaminhamento do estudante para o setor de incluséo
apos a anamnese feita pelo docedpos a escuta desse aluno, o professor sinalize o NXicleo
Percebemos que no momento da escuta, o professoopedeim estudante que entrou na
universidade por ampla concorréncia ou ainda nao foi identifiegtho isso, ndo esta tendo
acompanhamento pelo Nucleo de Acessibilidade, o que percebemos como uma situacédo muito
comum no contextaniversitario, conforme relata PBE muito comum que eles n&o tenham
identificado ainda e as vezes o Nucleo que ajudadisso Nesse caso, o0 prof
0 encaminhamento para que o estudante possa ter apoio, atendimento individualizado e ainda
ser orientado sobre seus direitos dentro da IES.

O participante® 2 a c r e s cEtremamerdeuneport@ntertodos os casos que eles
aceitaram, assim, esse acompanhamento mudou pra eles completamente a vida dentro da
uni v er $oar ohterchédio da fala de P2erificamosa importancia e o beneficio que o
estudante tem quando recebe o acompanhamento de profissionais especializados no Nucleo de
Acessibilidade ou setor similar dentro do contexto superior gqueneio dessa assisténcia, 0

discente desenvolve habilidades para ter uma trajetéria acadéaigcaxitosa.
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Esse resultado est4 de acordo com as conclusfes do estudo de Melo e Araujo (2018),
qual indica queos setores de inclusdo dentro das IES proporcionam mudancga para a vida
académica dos estudantes pubbdwo daeducacédo especidNess perspectivao apoio do
Nucleo de Acessibilidade aos estudantes com Transtorno do Espectro do Autisnginoo
superioré um aliado importante rsguaspecto social, emocional e comportamentakentido
de aprender a se relacionar entre pares, lidar com situacoesaestesdentificar gatilhos que
podem levar a desenvolver ansiedade, entre outras questdes relacionadas aos aspectos sociais
emocionais.

Rosa, Matsukura e Squassoni (2019) contribuem esgn discussgodizendo que a
insercao de profissionais de apoio especializados com o papel de facilitadores e mediadores
auxilia o desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas de pessoas com TEA. Para os
autores, esse tipo de mediacdo promove ajuda na adaptacémircas e de curriculos
direcionados as necessidades individuais dos estudantes. Isso proporciona aos discentes
desenvolverem melhorias académicas, permanecerem na instituicdo e ainaa dsaire
invisibilidade, levando em consideracdo que esses fatores sao importantes alicerces para a
conclusao da graduacéao (Melo; Araujo, 2018).

No entanto, para efetivagcdo da qualidade de ensino e conclusdo do curso desses
estudantes, € importante haver, ainda, acompanhamento do processo de inclusdo, ndo apena
por meio de servigco de apoio institucional, mas também da formacéo continuada do corpo
docente A esse respeito, P4 aponta giiesse centro de acessibilidade garante também essa
possibilidade de formacédo do professor, também o professor saber as possibilidades de
modificacdes de material, dele saber que pode contar com esse tecurso

Observamos, na fala de P4, que o apoio de um setor de acessibilidade é importante na
conscientizacdo e acompanhamento dos professores por meio de auxilio, no sentido de
estabelecer uma colaboracdo com os docentes, com a finalidade de planejarem juntos
estatégias de apoio, como materiais pedagdgicos adequados ao estilo de aprendizagem do
discente, que favoregcam o processo de inclusdo pedagodgica dos estudantes com Transtorno dc
Espectro do Autismo. Todavia, 0 auxilio estabelecido entre o Nucleo de Acdadibili
discentes e docentes ndo retira o aplidimenséo institucional, atribuicdes das normativas
oficiais.

Assi m, a presente ans8lise da categor
acompanhament o0 demonstrou a import®©ncia de
meio de servigos e formacédo, docentes e discentes no processo de ensino e aprendizagem. Vale

ressaltar que ndo existe um padréo unico capaz de atender as necessidades de todos oS
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estudantes e docentes para a inclusdoensino superior E preciso estabelecer um
relacionamento pautado na comunicacgédo, confianca e abertura, para construcéo de vinculos que
promovam o conhecimento, por parte da comunidade académica quanto a especificidades de
cada estudante (Fischer, 2019).

Portanto, em todas as categorias, os significados sdo ponderados como elementos
fundamentais para o desenvolvimento de praticas docentes significativas junto a estudante com
TEA em sala de aula nensino superigr pois proporcionam possibilidade de praticas
pedagogicas inclusivas que podem ser resultados positivos na aprendizagem dos estudantes
com Transtorno do Espectro do Autismo.

Por fim, essas possibilidades de pratica docente constantes nas categorias e
subcategorias indicadas por meio da analise de contelddo irdo, em sua maioria, compor o
conteudo do protétipo do aplicativo que sera desenvolvido nesta pesquisa. No aplitadivo te
assunto de forma resumida e ndo exaustiva, de acordo com a indicggibatpante P3, de

gue seja uma leitura pontual e que néo seja cansativa.

5.2.2 Resultados do levantamento com os profissionais dos Nucleos de Acessibilidade

A necessidade deste levantamento foi percebida apds a realizacdo das entrevistas com
os professa@s que indicaram a importancike apratica pedagdgica inclusiva ser feita em
parceria com os Nucleos de Acessibilidade, ou seja, uma acéo apoiada pelos dordieose
consta na secdo anteriddessa direcdo,ealizamos um levantamento (Figura 9) junto aos
profissionais dos Nucleos das universidades UFPA e p&#&A saber como ocorre o fluxo de
atendimento e quais 0s servicos sdo realizados nesse setws ge@ntes com Transtorno do

Espectro Autista e docentes.

Figura 9 - QR Code levantamento com os profissionais dacldés

! :F"Ht

Fonte Elaborado pela autora (2023)



10¢

Ao perguntamos sobre qual o fluxo de atendimento para os docentes e os discentes com
TEA, entre os aspectos destacados pelos participantes da pesquisa, houve mencao a dois tipos
de fluxo de atendimento para que o estudante e o professor tenham o acompanhamento.
Percebmos nas respostas das equipsse o fluxo de atendimento se assemelha entre as duas

universidades. Os participantes disseram que os fluxos adotags s@liscentes e docentes

a) Fluxo para os discentes

Nas respostas das duas equipéservamos que o primeiro fluxo de atendimento aos
estudantes acontece quantiEsangressan na universidade pelo sistema de cotas €té@n os
dadosinserida no sistema SIGAASistema deGestao IntegradoEm seguida, 0s nucleos sédo
notificados por mensagens via sistemas e os profissionais entram em contato com o estudante
para iniciar o acompanhamento pela unidade.

No que concerne ao segundo fluxo, ocorre quando o estudante com Transtorno do
Espectro do Autismo ingressa na instituicdo pela ampla concorréncia e foi observado pelo
professor em sala de aula. Nesse caso, segundo os participastiggridoque o docente
direcioneo estudant@ara a coordenacgao/direcéo do curso para que estalpwsesaaminhar
ao Nucleo de Acessibilidade.

b) Fluxo para os docentes

Quanto ao fluxo de atendimento aos docentes, também acontece de duas formas.
Segundo as respostas dos profissionais, se o docente precisar de uma demanda especifica d
sala de aula, ele pode fazer a solicitacéo diretamente para o Nucleo, presencialp@née ou
mail. Porém, se for uma necessidade de formacéao especifica, o professor deve solicitar para a
coordenacao/direcao do cursesaencaminha ao Nucleo de Acessibilidade.

Nas respostasod participantes relacionadas as acdes e servicos que os Nucleos
oferecem, também observamos uma semelhanca entre odal@isy diferem em alguns

pontos, conforme explicados a seguir.

c) Agles e servigos para os discentes

Os Ndcleos realizam em comum acdes de monitoria de ensino especificas,

sensibilizacdo de seus pares em sala de aula, orientacdes de adaptacOes razoaveis baseadas ¢



suas caracteristicas, dificuldades, capacidades e habilidades, assessoramento pedagdgico
adaptacao de materiais e/ou recursos de tecnologia assistiva eduicaciona

Nas respostas da participante da UFBRdenciamos que quase todas as acdes e
servicos oferecidos sdo semelhantes, diferenciando apenas no apoio terapéutico e psicologico
fornecido pela Coordenadoria da UFPA, mas acreditamos que isso deve ocorrer pelo fato que
a Coordenadoria disponibiliza gfissionais especialistas para demanda exclusiva do setor.
Acreditamos que a justificativa para isso seja devido ao numero de 44 estudantes com TEA
matriculados em 2022 (UFPA, 2023). Por essa razao, sao excessieasaaslas envolvendo
esses profissionais.

Nessalirecéo, a pesquisa de Aguiar (2019) revelou que os programas de apoio oferecido
aos estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo variam para cada universidade, mas
pode haver semelhanca no que diz respeito a sensibilizacdo dos pares, orientagdss, razoa
atendimento pedagogicos e iniciativas direcionadas a treinamento do corpo docente para
atender melhor o estudante. Portanto, as respostas de ambas as equipes dos Nucleos de
Acessibilidadeapontam a existéncia de servicos amplamente necessariostgratar aos
estudantes com TEA. Esses servi¢os possibilitam garantir a permanéncia-esidramesses

estudantes na instituigao.

d) Acdes e servigos para os docentes

Nas respostas relacionadas as acdes e servicos oferecidos aos docentes, percebemos qu
os dois Nucleos articulam diversas acdes e servigos para oferecerem aos docentes e que existen
semelhancas entre eles. A maioria esta relacionada a sensibilizacdagodws professores.

Essas acfes sdo de suma importancia para que o professor se sinta seguro para lidar com o
estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Melo e Araujo (2018) corroboram dizendo que
a capacitacdo dos docentes para lidar com os estsdaom deficiéncia € um servico
fundamental oferecido pelos Ndcleos, visto que esse tipo de acdo garante um ensino de
gualidade a esses discentes.

Constatamos, por meio das respostas, que 0s Nucleos de Acessibilidade tém sido um
referencial importante de articulacdo que tem fortalecido politicas de inclusédo e
desenvolvimento de acdes em prol de melhores condi¢cdes para atender os estudantes e 0s
professores.

O resultado do levantamento subsidiou um fluxo de atendimento, tanto para os discentes

guanto para os docentes, questarcomo contetdo no produto educacional desenvolvido. A
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UFRA e a UFPA foram escolhidas para pesquisar sobre seus fluxos de atendimeantez

gue a primeira foi a que impulsionou o desenvolvimento da pesquisa, no sentido de ser o local
onde identificamos o problema de pesquisa e a segunda por ser a instituicdo onde realizamos o
estagio supervisionado, bem como estamos desenvolvenda pesguisa, no ambito do
mestrado. Todo o processo de desenvolvimento do protétipo serd apresentado na secdo

seguinte.
5.3 Bapas do processo de desenvolvimento do APP NORAR

Nestaetapaobjetivamos prototipar um aplicativo mével educacional com sugestdes de
praticas docentes para apoiar os docente&ngimo superior em sala de aula. a inspiracéo para
o desenvolvimento do protétipo advém da atuacdo profissional da autora da pesquisa, na
observacdo de inquietacbes dos docentes do ensino supederbuscar solugbes para
minimizar essas dificuldades e problemas vivenciados pelos professores. Para isso, iniciamos
com os procedimentos de levantamento descritos anteriormente no if@ond @ intuito de
contemplar os requisitos para o desenvolvimentakide NORT-AR.

Apbs esses procedimentasciamos a etapa do desenvolvimento para esquematizar 0s
elementos fundamentais para o planejamento e a implementacdo do protétipo de aplicativo
movel. Para o desenvolvimeniatiizamos a metodologia do modelo tradicional de ciclo de
vida desoftware (Figura 10, proposto na Engenharia @oftware o modelo de processo

evolucionario com prototipacao (Pressman, 2016).
Figura 10- Visdo geral do processo de desenvolvimento dd\PRTE=AR

Planejamento agil
Levantamento de T—

reiuisitos Modelagem do projeto

Desenvolvimento
do protétipo

Feedback das funcgdes e Validacdo
do protétipo

N

Fonte: Adaptada de Pressman (2016)

De acordo com a Figura 10, a primeira etapa do modelo adaptado para esta pesquisa

prevé o levantamento dos requisitos referentes ao dominio panapaeenséo daoatetdoe



dos requisitos do usuario. A segunda etapa envolve o planejamento agil. A terceira abrange a
modelagem do projeto e documentagédo dos requisitos. A quarta prevé o desenvolvimento do
protétipo, que para esta pesquisa sera uma versao beta. A quinta etépafpeelackdas

funcdes antes da entregasiifitwaree a validacdo do protoétipo feita pelos juizes especialistas

sobre o0 app. As etapas do desenvolvimento serdo descritas nas secdes seguintes.

5.3.1 Etapa deevantamento@requisitos

Segundo Pressman (2016kgtapa de identificacdo de requisitos € uma etapa que deve
ser considerada no desenvolvimentasdftware pois fornece informacdes necessérias para a
implementacéo, testes e validacao.

O levantamento dos requisitos foi realizado por meio de entrevistas semiestruturadas,
com cinco professes especialistas esducacéo especial. As entrevistas ocorretarforma
individual e em datas distinta®©s professas saode diferentes idadespm vasto tempo de
docéncia e experientes em trabalhar com estudantes com TEA.

As perguntas foram feitas com o objetivo de levantar temas de pratica docente utilizadas
e coletar requisitos para compor o contetdo do prot6tipo do aplicativo mével. No momento das
entrevistas uma ideia inicial das etapas do aplicatificd sugeridaos participantespara
concordancia e sugestao, o que teve contribui¢des significativas para os requisitos. As perguntas
estdo demonstradas no Apéndice B.

A partir da analise de contetdo das entrevjigtaam identificados os requisitos de
funcionalidades importantes e os temas relacionados as necessidades dos usuéarios. Os tema
analisados podem permitir que o usuario, especificamente o professor sem formacao especifica
em inclusdo académica, entenda ooutilizar a pratica de ensino para trabalhar com o
estudante com Transtorno do Espectro do Autismo em sala de aula.

Apés o levantamentoavaliamos e documentamas requisitos por meio de um
Documento de Requisitos. Esse documento é necessario para que a equipe de desenvolvimentc
do aplicativo saiba o que deve ser implementado (Sommerville, 200@pcumentoque
elaboranospara esta pesquisa descreve 0s requisitos especificos coletados que séo: requisitos
funcionais referentes a contetdos e ao comportamento do protétipo, a interagdo com 0s usuarios
e requisitos ndo funcionais referentes a qualidadesaftware como furtionalidade e

usabilidadeNa Tabela 4 apresentaosos requisitos funcionais.
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Tabela 4 - Requisitos funcionais dAPP NORTEAR

RFO1 O sistema oferecer8 uma interface
0 nome do aplicativo.

RF02 Para que o usuario possa conhecer sobramstorno do Espectro do Autismo,
aplicativo dever8 oferecer um meni

RFO03 Para que o usuario possa saber sobre praticas pedagdgicas, o aplicativc
fornecer um menu denominado ASuge:

RF04 Para que o usuario possa conhecer as barreiras que dificultam a aprendiz
aplicativo dever8 fornecer um men:

RF05 Para que o usuario possa saber informacdes de atendimentos, o aplicativc
fornecer um menu denominado ANYcl

RF06 O sistema dever8 oferecer no menu
ao aplicativo, autoriacontatoe termo de uso

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Os requisitos funcionais, segundo Sommerville (2007), definem o que o sistema vai
fazer.Estabelecemossaequisitos elencados na Tabela 4 a partir da categorizacao dos recortes
tematicos feitos na analise do conteudo.

J& os requisitos ndo funcionais (Tabela 5) estdo relacionados as propriedades emergentes
do sistema e especificam o produto (Sommerville, 2007). Nesse sentido, ao mesdsr
requisitos de usabilidade e funcionalidade do protétipo de aplicativo movel, foi importante
consideramosas necessidades e expectativas dos usuarios. Assim, antes do desenvolvimento
do protétipg precisamogazer uma relacao entre os requisitos funcionais e ndo funcionais que
0 sistema possuia, para que o mesmo tenha uma docuawepéag possiveis atualizacdes ou

correcdes de bus

Tabela5 - Requisitos N&o Funcionais @dd®P NORTEAR
Requisitos N&o Funcionais

Numero Descricao
O softwaredevera estar disponivel para download de forma gratuita.

RNFO02 A interface dosoftwaredevera ser adequada esmartphonegsom Sistema
Operacional Android.

RNFO3 O softwaredevera estar disponivel na lingua portuguesa.

RNFO04 O softwaredeverd ser de facil compreensao e uso (usabilidade).

RNFO05 O softwaredevera ser autoinstrucional e possuir interface intuitiva e aces
a0s usuérias

RNF06 Osoftwvaredever 8 funcio-haneém modo Ao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

8 Bugé uma terminologia usada na area da informatica que se refere as temidas falas inesperadas que ocorrem ao
executar algunsoftware



111

Os requisitos nao funcionais foram importantes :pgareiar uma interface intuitiva e
de facil navegacéo, seguindo as diretrizes de design de interface do usuério para a plataforma
movel em questaadj) garantir que as funcionalidades mais importantes sejam facilmente
acessiveise iii) realizar testes de usabilidade com os validadores do protétipo para identificar
problemas de fluxo e dificuldades de navegacao. Utilizamos esses requisitos com o objetivo de
proporcionar aos usuarios um aplicativo de facil acesso. A usabilidade assegpradyios
interativossejam faceis de usaraprender, eficazes e agradaveis para os usuarios (Rogers;
Sharp; Preece, 2013).

Os requisitos funcionais e n&o funcionais acima mencionados foram implementados no
aplicativoNORT EAR, para que este tenha uma boa funcionalidade e, consequentemente, uma
boa ushilidade,a fim deatendkras necessidades dos usuarissdocentes do ensino superior
sem formacao em inclusdo académica. O documento de requisitos serviu como referéncia para
as etapas de planejamento rapido, modelagem e o desenvolvimento do protétipo, sendo
importante nas definicbes das telas e conteddo do aplicativo mostsagl@apas seguintes.

5.3.2 Etapa de planejamento agil

A etapa de planejamento &gil ocorre quase que simultaneamente, com a etapa de
modelagem. Essas etapas sdo fundamentais no processo de desenvolvinseftivade
utilizando o modelo evolucionario de Pressman (2016), pois visam estabelecer uma viséo inicial
do sistema. Durante o planejamento rapidentificamos a equipe para o desenvolvimento,
validacdo do contetdo e das funcionalidades do protétipo.

A equipe foi formada pela autora da pesquisa responsavel pelo design aneste
coordenadora do projetgrofessora Netilia Silva dos Anjos Seixasna Tech Leader
professora Danielle Costa Carrara Coufder que gerenciou e conduziu a equipe do
desenvolvimentee a desenvolvedora Barbara Adriana Pires Bagatficou responsavel pelo
desenvolvimento no Kodular.

Em seguida formacao da equipéoi feita uma reunido com todas integrantepara
definir a agenda do desenvolvimento e os objetivos do aplicativo. O protétipo foi desenvolvido
entre os meses de agosto e setembro de 2023. Para a organizacdo das etapas e para que tuc
fosse entregue na data estipulagilizamos a ferramenta Trelloque serve para organizar
desde tarefas diarias a uma equipe de desenvolvimestiftdeare(Trello, 2023). Com isso,
foi possivel estabelecer uma visdo clara do que seria construido, a fim de idemtificar c

seriam modelados os requisitos levantados na etapa anterior.
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5.3.3 Etapa de modelagem do projeto

Nesta etapa de modelagem do prqjdtm criado um prototipo inicial de média
complexidade para adaptacdo das mudancas futuras durante o desenvolvimento e validagcédo. A
construcéo foi feita por meio da plataforma Figma. O Figma é uma ferramenta de design de
interface do usuério baseada naamve colaborativa. A ferramenta permite que equipes de
design trabalhem juntas em tempo real, criando e prototipando interfaces de forma eficiente. A
plataforma utiliza também interface intuitiva e € amplamente usadkepigners de produtos
digitais, como aplicativos moveis e websites.

Esse recurso permitiu a autora desta pesquisa desenvolver um protétipo de média
complexidade com intuito de mostrar de forma visualayout e a interface doAPP
NORTEAR e o formato de exibicdo. @yout foi elaborado de acordo com os padrdes de
interface sugeridos pelo Material Desigsistema criado pelo Google para ajudar grupos a
construirem experiéncias digitais de alta qualidade e formato acessivel para Android. Em
seguidap layout foi compartilhado com a desenvolvedora para que ela pudesse visualizar a
estrutura do prototipo que iria ser desenvolvido na versao beta, para fornecer sugestées de
praticas docentes para o professorethsino superiosobre o Transtorno do Espectro do
Autismo.

A estrutura do design do prot6tipo pode ser visualizada no QR Code (FiguFaill).
feito também para a documentacacsdfiware um diagrama de conteddo e um de interacéao,

para facilitar o entendimento da desenvolvedora mével.

Figura 11- QR Code design Figma

Fonte Elaborado pela autora (2023)

9 Material Designé um sistema de design criado pelo Google para ajudar as equipes a criar experiéncias digitais
de alta qualidade para Android, iOS, Flutt&/eb (Material Design, 2023).
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O diagrama de conteudo (Figura 12) foi criado utilizando o Drawnita ferramenta
gratuitaonline que permite aos usuarios a criagdo de diagrama e fluxogaténadeer uma
interface simples e intuitiva que torna facil de ser usado por pessoas qém reperiéncia
de design. O Draw.io é bastante utilizado por profissionais desenvolved@efbwigepara

comunicar as informagdes de forma clara e compreensivel do sistema.

Figura 12 - Diagrama de contetido do ambiente
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Font e: El aborado pela autora (2023)

s

NaFigural2,registranosos conteudos qumnstan noAPP NORTEAR. Os formatos
do contetdo séo textos, com links para mais informagdes em ADE&os para complementar
mais informacdes relevantes. O protétipo de aplicativo tem o carater informativo e ndo possui
armazenamento de dados. Ele € um local para reunir informacgdes pertinentes a praticas docentes
para trabalhar junto a estudantes com THévidamente referenciado. Além disso, todo o
contetdo contido nolinks de informagBes complementa@encaminhado para as paginas

originais, onde os arquivos estdo armazenados.
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O diagrama apresentado na Figura 13 menciona as primeiras interagfes dos usuérios
com o sistem&Criamosbaseado no modelo da C4 Model de Simon Brown (2023). O C4 model
€ um conjunto de abstracdo e diagrama hierarquicos que auxdiaomunicacdo dentro das
equipes de desenvolvedores sidtware O diagrama serviu de base para a construcdo do
design.

Figura 13- Diagrama de sistema
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Fonte Elaborado pela autora (2023)

Essas etapas, segundo Pressman (2016 lew@nstrucdo de um prototipo, que pode
servir como primeira versao do sistema. Assim, na fase seglaptesentaos o
desenvolvimento do prot6tipo do aplicativo ARPRTEAR no Kodular.

5.3.4 Etapa de desenvolvimento do prot6tipo

A prototipacéo é a possibilidade de trazer as ideias propostas nas etapas anteriores do
modelo evolucionario para apresentacdo real. Esse processo foi primordial para a realizacdo
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dos testes de usabilidade e funcionalidade do produto educacional. A utilizacdo de prototipos
no decorrer do projeto proporciona varias vantagens, entre as quais, permite ao desenvolvedor
e 0 cliente compreenderem uma visdo inicial de como serd o pradaltopossibilitando
modificacdo desde o inicio do projeto (Cremonezi, 2015).

Segundo Pressman (2016), quando h& necessidade de desenvolver um protétipo
operaciongl pode ser utilizada uma ferramenta que possibilite uma versédo funcional do
software Nesse caso, utilizamos o Kodular na versao: 1.58=8nix paradesenvolver um
protétipo de alta complexidade e operacional em uma versao beta, dentro do prazo definido na
fase do planejamentd intencdo de desenvolver um protétipo operacional foi oferecer aos
validadores uma melhor compreenséao do aplicativo que sera desenfutividoente

Como ja mencionado na etapa de modelagem, apoés as informacdes ppasadass
para o desenvolvimento no Kodular. A plataforma oferece dois ambientes: design e blocos.
Neles foi possivel criar a parte visual e de cddigos (combinacdes criadas para a logica da
programacao a ser executada)ambiente de design possibilita arrastar e anexar os itens ao
aplicativo, como botdes, icones, textos, entre outros itens disponiveis, fazendo que seja

apresentado no visualizador. A Figura 14 apresenta a tela deoitamo o design foi criado.

Figura 14 - Tela inicial do app no ambiente da plataforma Kodular
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Fonte Print screerda tela dakodular (2023)

O ambiente de blocos foi viavel para estabelecer conexdes entre todas as
funcionalidades previamente delineadas no design. Nesse caso, a programacdo em blocos
tornou possivel que o prototipo de aplicativo funcionasse de maneira cograntenesmo
tempo, permitisse o desenvolvimento de evertmso: links, gestdo de variaveis, manipulacéo
strings entre outros. A Figura 15 registra a estrutura do ambiente de blocos utilizados na

plataforma Kodular.
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Figural5- Blocos do desenvolvimento inicial do app dentro da plataforma Kodular
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Fonte Ifﬁagem capturada do Kodular (2023)

Para o desenvolvimento do protétipdaboramos as telas com interface intuitiva e
atrativa aos usuérios. O protétipo é composto por um total de 40 telas. Tagloube a
interface desenvolvidos nesta etapa estéo apresentados na secdo 5.4 desta dissertacdo. Duran
0 processo do ciclo de desenvolvimentealizanos testes continuos com o objetivo de

aprimorar o protétipo de aplicativo para disponibilizar aos avaliadores finais.

5.3.5 Etapa déeedbacldas funcdes e validagéo do prototipo

Esta etapa representa a etapa final do ciclo de desenvolvimento do modelo de processo
evolucionario com prototipacdo proposto por Pressman (2@L@) enfatiza a criacdo e
aperfeicoamento continuo do prot6tipo. A etapa de entrega neste modelo € uma parte essencial

do ciclo de vida do desenvolvimento de um protétipo e envolve a entrega final do produto aos

usuarios.

5.3.5.1Etapa ddeedbacldas funcdes

Nesta etapdizemas testes com o intuito de refinar e aperfeicoar o prototipo ao longo

da interacdo anterior, com 0 objetivo de entregar aos validadores uma versao proxima do

produto final em termos de conteudo, funcionalidade e usabilidade.



Conduzimos s testes com o protétipo distribuido em forma de AP¢om o proposito
de detectar possivelmigsou comportamentos incoerentes com o projeto feito na etapa de
modelagem. Os dispositivapie escollemos para o testestdoapresentados no Quadro 10
Motorola, Sansumg e Xiadroom Sistema Operacional Android de versdes diferentes, sistema
parasmartphonesnais usado (Statcounter, 202B)esenvolemoso primeiro protétipo de
aplicativo voltado apenas para Andr@dmoferece suporte para outros sistemas operacionais

como iOS ou Windows Phone.

Quadro 10- Modelos de smartphones utilizados para o teste

Smartphone Modelo/configuragéo Versdo Android |
Xiaomi Redmi 9A 32GB, tela 6.53 10
Motorola Edge 20 256 GB, tela 6.4 12
Samsung Galaxy A20 128GB, tela 6.5 13

Fonte:Elaborado pela autora (2023)

Executamos ® primeiros testes ainda na fase de desenvolvim&ottodq realizanos
trés testes. No primeiro teste, apds o desenvolvimento das primeiras @etéfi@amos o
tamanho da fonte dos textos, funcionamento dos botdes e links e a navegacao entre as telas.
Realizamos gegundo teste apds o desenvolvimento daglds restantes. Nele, verificamos
0S mesmos procedimentos da etapa anterior e se todos 0s erros encontrados anteriormente
haviam sidccorrigidos.

Fizemos derceiro e ultimo teste também apds as correcdes dos erros detectados no teste
anterior daf4 telas.Nesse Ultimo teste levamoso aplicativopara uma professorado ensino
superiorespecialista em Transtorno do Espectro do Autismo para verificar se o conteudo do
aplicativo estava coerente e geendeia os docentes. A professora aprovou o resultado e
el ogiou a parte do menu Aorienta-»es r1ele:
abordada.

Apbs as correcBes de todos os bugs e consideracfes da espealisiaramoso
prototipo. Assim, chegamos a verdiiba, uma versdo mais proxima do aplicativo fiagjyal
submeémosa avaliacdo dos juizes especialistaseslucacdo especiah seguir mostranos

toda validagéao feita pelos juizes especialistas.

10 APK - Android Application Pack ou pacote de aplicacdes Android é o formato dos arquivos que podem ser
instalados no sistema operacional Android.

11 Mestranda em ensino, graduada em Psicologia, espec@tisTEA e Andlise do comportamento aplicada ao
autismo.Professorala FaculdadeEstacio.
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5.3.5.2Validacao do protétipo

A validagédo é uma etapa necessaria durante o desenvolvimento de um protétipo. Essa
etapa € uma forma de avaliar as funcionalidades, usabilidades e os conteudos do protétipo, o
submetendo ao julgamento do usuario, para que este Ultimo possa dar os pieediracks
bem como manifestar sua satisfacao frente aos contetdos. Essa etapa visa que sejam executadc
0S ajustes, para entéao, ocorrer o desenvolvimento final do aplicativo, visto que as respostas da
acao das avaliacdes permitem a continuidade do p@¢Regers; Sharp; Preece, 2013).

Para o desenvolvimento deste estuftcamos na validacdo da funcionalidade,
usabilidade e conteudo. Entendemos que uma avaliacao eficiente deve levar em conta o que
esta se pretendendo manusear de fato, em concordancia com os conceitos e abordagens sobre
tematica do que esta sendo apresdm tal como fizemos nesta pesquisa.

Dito isso, submetemos a um grupo de juizes especialistedEracao especimrmado
por docentes e membros do Nucleo de Acessibilidaatestantes no item 4.3, no periodo de
02/10/2023 a 26/10/2023. Os juizes validadores foram contatadosnaolr @péndice F), no
qual enviamos: o convite para participar da validacéo do prot6tipo, com o0 QR Code para baixar
o aplicativo e untink para acessar o questionario de validacdo (Apéndice Bpagle Forms

As subsecdes seguintes cont&mescricdo dasésetapas da validacatenominadas:
Identificacdo dos juizes validadordsvaliacdo da funcionalidade e usabilidadé\valiacéo

do conteudo.

5.3.5.2.1identificacé@o dos juizes validadores

Essa etapa corresponde ao bloco | do questionario de validacdo. Todos os 8 juizes
docentes da UFRA e UFPA e membros do Nucleo de AcessibilidaddFRA foram
convidados a responder o questionario de validacao.

Na Tabela 6 destaceos a categorizacdo dos juizes avaliadores de 62,5 % (5) de
docentes densinosuperior e 37,5% (3) membros do NucleocAtessibilidadealgo bastante
satisfatério porque atingiu a totalidade de validadores proposta neste trabalho. A faixa etaria

dos participantes da validagcédo esté entre 40 e 57 anos, com percentual de 12% para cada idade



Tabela 6 - Identificacdo dos juizes (n¥@valiadores do protétipaPP NORTEAR, Belém Para, 2023

Variaveis
Idade (anos)
40 1 12,5%
41 1 12,5%
42 1 12,5%
47 1 12,5%
49 1 12,5%
52 1 12,5%
56 1 12,5%
57 1 12,5%
Grau de escolaridade
Superior completo 0 0%
Especializacdo 2 25%
Mestrado 2 25%
Doutorado 4 50%
Experiéncia na educacéo especial
Sim 8 100%
N&o 0 0%
Se sim, quanto tempo? (anos)
la3 0 0%
4a6 1 12,5%
7a9 1 12,5%
10 ou mais 6 75,0%
Vocé faz parte de qual categoria? 0%
Docente do ensino superior 5 62,5%
Membro do Nucleo de Acessibilidade 3 37,5%

Fonte:Formulario de validacade autoriadapesquisadora (2023)

Outro fator importantenotado na Tabela & que 50% (4) doparticipantes eram
doutores, 25% (2) mestres e 25% (2) especialistas naearkara os critérios de inclusdo da
pesquisa exigissem que o0s participantes fossem apenas docerdasirao superiolque
ministram aulas para estudantes com TEA, no caso de dgaetgesnsino superior, quando
membros do Nucleos de Acessibilidade.

A totalidade dos participantes relatou possuir experiéncedneacao especjahlgo
previsto como critério de inclusdo. O tempo de experiéncia profissional na area dos
participante® de:4 e 6 anoscom percentual de 12,5% (e 6 e 7 anosl2,5% (1); e de 10
anos ou mais[5% (6) Esse resultaddemonstra que a maioria dos participargsuma vasta
experiéncia profissional no trabalho coraducagéo especial

Esses dados nos permitem perceber a experiéncia dos juizes validadores sobre os

saberes do conhecimenie acordo com Pimenta (1998%seséo os saberes relacionados ao
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contetdo que sera ensinado em sala de aula e que sdo normalmente adquiridos pelo educado
por meio do estudo formal.

Apos fazerem a identificacéo, os juizes participantes passaram para as etapas seguintes
de validacéo do protétipo de aplicativo movel. Nesta etapa da valjdgetamos por utilizar
as caracteristicas de funcionalidades, usabilidades e conte(dte go®rdo com Pressman e
Maxim (2016) séo alguns dos elementos importantes para validar o protétipo.

O métodoquepropanosna elaboracao das perguntas utilizou a escala Likert, o que se
justifica por indicar, além do grau de conformidade do usuario com o aplicativo, a facilidade
de sua construgdo junto ao pesquisador e sua utilizacdo pelo pesquisado, visto que existem
inUmera possibilidades de respostas as perguntassaDiesma, foram consideradas as
respostasi Tot al ment e adequadoo, AAdequadoo, APar

A cada pergunta, os juizes validadores podiam dar nota e justificar suas respostas. Ao
final, puderam deixar seus comentarios e sugestbes por meio de uma questdo aberta. Nas
sugestdes de modificacdess juizes validadores serdo identificados por codigmsforme

especificado no item 4.3 desta pesquisa.

5.3.5.2.2 Avaliacdda funcionalidade e usabilidade

Esta etapa referente ao bloco Il, que inicia a avaliacdo do aplicativisticogrs avaliar
o grau deconcordancia dos itens de funcionalidades e usabilidades pelos juizes avaliadores,

conforme Tabela 7.
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Tabela7 - Resultado davaliacdo da funcionalidade e usabilidade pelos avaliadores do prétBifpo
NORTEAR, Belém Pard2023
Grau de concordancia (%)
Variaveis Totalmente Adequado | Parcialmente Inadequado

adequado n (%) adequado n (%)
n (%) n (%)

O processo de download e instalag

ocorreu de forma adequada 7 1 0 0
(87) (12)

Os menus e a navegacdo dplicativo

funcionaram de forma adequada, s 7 1 0 0

nenhuma dificuldade (87) (12)

O tempo de respostas, velocidade

execucao dos comandos e carregamentc 7 0 1 0

telas é considerada.] (87) (12)

O aplicativo € autoinstrucional, nac

havendo necessidade de orientagéo 5 3 0 0

acompanhamento para utilih (62) (37)

As telas est@o simples e claras e 0s te]

legiveis 7 0 1 0
(87) (12)

O visual do aplicativo est4d de fac

compreensao manuseio 7 1 0 0
(87) (12)

As legendas dos botdes estéo de acordo 5 2 1 0

0 assunto abordado (62) (25) (12)

Fonte:Formulario de validacade autoriadapesquisadora (2023)

Quando osoftwareé utilizado sob condi¢cdes especificas, a ABNT NBR ISO/IEC
145896 (2004, p.8) define funci onsaftwaredaptoger c o mo
funcbdes que atendam as necessidades explicitas e implicitas". Ja a usalibdaale
"capacidade do produto deftwarede ser compreendido, aprendido, operado e atraente ao
usuario” (Abnt Nbr Iso/lec 14588, 2004, p.9).

Nesse sentido, conforme apresentado na Tabela garametros de funcionalidade e
usabilidade foram considerados totalmente adequados. Na avaliagcdo dos docentes e membros
do Nucleo de Acessibilidade, todas as avaliacdes obtiveram percentual superior a 62%, sendo
gue a maioria pontuou totalmente adequenh todos os itens avaliados.

Contudo, apesar das avaliagbes quanto a funcionalidade e usabilidade serem
consideradas totalmente adequadas, entendgmeosdomportantes os comentarios feitos por
alguns dos juizes que avaliaram de forma diferente e justificaram. Desse modo, a equipe de
desenvolvimento fez uma reflexdo sobre cada comentario e alguns foram acatados na fase de
manutencgéo do aplicativo e postetemcamento da verséo final.

Na pergunta referente ao menu e a navegacéao do aplicativo, a professora avaliadora que
considerou adeqgua Mexi emuiodos 0sfbotdE sentidaltazgeiennd aba i

orientacdes relevantes, subtopico barreira tecnologica nédo tinha a aba orientagé®s nas
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demais abas desta se¢ggo ( JEPV5) . Nessa tela questionad
barreiras tecnoldgicas e as orientacdes ficaram na mesma tela, enquanto nas outras estavan
divididas, o que podater confundido.

A maioria dos avaliadores consideraram que a velocidade de execucdo dos comandos e
carregamento das telas foram totalmente adequados. A avaliadora que considerou parcialmente
adequado ndo justificou. Ja quanto ao aplicativo ser autoinstrucional, 62%ecamasidcomo
totalmente adequadd®orém os avaliadores que consideraram adequado nao justificaram
nenhuma dificuldade.

Na pergunta relacionada as telas serem simples, claras e objetivas, a maioria, 87% (7)
dos juizes especialistas, consideraram totalmente adequado, eriq(E®ts) avalioucomo
parcialmente adequado. Apesar de considerar adequado, a avaliadora membro do Nucleo de
Acessibilidade f e zEmoalgue itensis tektas estdo mpetdosEon ao : |
mesma informacéo e em outras faltam informacdes fundamentais. E em algumas telas para
pessoas autistaas informagdes coloridas causam desconforto( J EMV 3 )

Esse comentario possibilitou identificar que em todas as telas referentes ao ¢ontetdo
que tinham definicdo e caracteristicagio estava especificando a qual definicdo ou
caracter?stica estava se referindo. Por exe
especificava que aquele texto se referia a definicdo de escuta ativa. Dessa maneira, fizemos as
devidas alteraies nos titulos e subtitulos das telas para a navegabilidade do apficativo
clara

Outra alteracédo feita com base na avaliacdo da validadora foi quanto as telas coloridas
causaem desconfortoaos autistasA percepcao da avaliadora € relevante, pois condiz com a
preocupacao de Rogers, Sharp e Preece (2013), de que o design do produto interativo tem que
ser acessivel para o0 maior nimero de pessoas possiveis. Assim, também fizemos as alteragde:
devidas pargue o protétipo pudesse ficar mais acessivel a todos os usuarios e, principalmente,
ao usuario com o Transtorno do Espectro do Autismo, conforme relatado pela avaliadora.

Em relagcdo a compreensao e manuseio, o aplicativo foi considerado pela, @&%ria
(7), totalmente adequado e por 12% (1) parcialmente adegeamn, o validador ndo relatou
nenhum problema ao manusear.

Ja quanto a legenda dos botdes estarem de acordo com o assunto alerdado
considerado pelos avaliadores: 62% (5) totalmente adequado; 25% (2) adequado e 12% (1)
parcialmente adequado. Esse resultado ja demonstra que os botdes estdo de acordo com c

assunto abordado, no entanto, a avaliadora que julgou parcialmente ademsaterou a falta
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de padr oni z a- « d¢altdfear todo gadrorezado Enealgamas tela$ ndo segue
a mesma padronizacdo( J EMV 3 ) .

A sugestao de padronizacéo das telas apontada pela avaliadora foi considerada, pois de
acordo com Pressman (2016)eedbackdo usuario € usado para refinar e ajustar o protétipo
possibilitando melhor compreensdo das necessidades dos usuérios. Dessa maneira, as tela:
iCont at os autoAval patrroi pahceetdo foram aj usH

demais telas.

5.3.5.2.3Avaliacao do contetudo

A avaliacédo do conteudo, bloco Ill do questionario, constituiu 0 ponto mais importante
da pesquisa, pois destaca a resposta para a questdo norteadora deste estudo, uma vez que Vi
avaliar os conteudos pelos juizes especialidiss. Tabela 8, apresentamos goau de

concordancia e o percentual da avaliagéao.
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Tabela 8 - Resultado da avaliacdo do conteudo pealaiadores do prototipaPP NORTEAR, Belém Para,
2023

Grau de concordancia (%)
Variaveis Totalmente Adequado Parcialmente Inadequado

adequado n (%) adequado n (%)
n (%) n (%)

Os contelidos dispostos no aplicativo
Uteis para pratica dos docentes ( 6 2 0 0
recebem discentes com Transtorno (75) (25)
Espectro do Autismo nensino superior.
A linguagem do contelido esta pertinern

objetiva, acessivel e coerente comon 6 2 0 0
de escolaridade dos docentes afsino (75) (25)

superior.

As ilustracdes, links e videos

apresentados estdo adequados cor 6 2 0 0
tematica (75) (25)

As leituras disponibilizadas no met

"Conhecer o TEA" sdo adequadas p 5 3 0 0
auxiliar o docente de&nsino superioa (62) (37)

compreender 0s conceitos basicos sob
Transtorno do Espetro do Autismo

As leituras disponibilizadas no met
"Sugestdes de préaticas pedagdgicas" 5 3 0 0
adequadas para potencializar prati (62) (37)
pedagdgicas aos docentes @msino
superior que irdo trabalhar peprimeira
vez com o estudante com Transtorno
Espectro do Autismo

As orientagfes disponibilizadas no me

"Orientacdes relevantes" sdo adequd 4 4 0 0
para proporcionar mudancas de postu (50) (50)

aos docentes dmnsino superior dentide

sala de aula

O contetdo disponibilizado no mer

AN¥%cl eo de Acessi 5 3 0 0
para direcionar o docente na busca (62) 37)

apoio e mais informac6eso ensino

superior.

As sugestdes de praticas docer

contidas no aplicativo tém potencial 3 5 0 0
uso no cotidiano de sala de aula (37) (62)

docente d@nsino superior.
O conteldo do aplicativo é adequado p
vocé usar e indicar para um docente 6 2 0 0
ensino superiogue nunca trabalhou co (75) (25)
estudante com Transtorno do Espectrg
Autismo e estéa precisando de orientag
especificas no ambito de sala de aula
Fonte: Formulario de validacd@ie autoriadapesquisadora (2023)

A maioria das perguntageceleram comentarios com sugestbes, as quais serao
pontuadas a seguir. Tais sugestdes possibilitaram algumas alteragdes nas telas, nos conteudo:
e melhorias na verséo futura ABP NORTEAR.

O resultado da validagéo referente ao contetdo do protétipo revelou que o contetdo do

aplicativo é util para pratica dos docentes que recebem discentes com Transtorno do Espectro
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do Autismo. Para 75% (6@ totalmente adequado e para 25%d@equado. No entanto, uma
avali ador &enpougsetas ihforrmagdes podem ser melhoradas e podem estar mais
contextualizadas f ( J EMV 3) .

A pontuacéao feita pelo membro do Nucleo de Acessibilidade foi importante, porém néo
foi possivel considergpois a literatura recomenda que as informag¢des em aprendizagem movel
sejam organizadas em pequenos contelidos (Letoalg 2021). Contudo, para que 0 usuario
possa ter mais informacéo sobre o assumserimos algumas fontes e links.

Quando questionados sobre as ilustracfes, Enk&deos estarem de acordo com a
tematica, os juizes avaliadores pontuaram da seguinte forma: para 75% (6) & totalmente
adequado e satisfatorio; 25% (2) consideraram como adequado. No entanto, a metade dos
avaliadores rel at ar am N encontra videas o aplidatva d o
(JEMV1), iPor ®m n«o Vi conte¥%dos), Sentvizdeakt aaoda
(JEPV4) e Tém poucas ilustragBeentdo fica dificil avaliar, porémse tiver mais, teez
fique poluidoNao achei videqentdo ndo posso avaliar ( J EPV5) .

Esses comentarios evidenciaram uma dificuldade existente na compreensdo de um
conteudo de hiperlink, pois ndo estava claro que aqueles topicos sentra@avwadeos
complementares. O obstacuépontad pelos validadores foi relevante, paisostou a
necessidade de incluir uma descri¢cdo mais clara em todo o hiperlink do protétipo. Assim, para
facilitar a compreensdodousuanoa t el a den o mi n aslstittin&oAtenD e f i r
Amai s i nfor mx-»>agueemquipeprara v2deo compl e me

Quanto "s |l eituras disponibilizadas no
consideraram totalmente adequado para auxiliar o docergasiitzo superigr37% (3)dos
validadores avaliaram que as leituras disponiveis no aplicativo estdo aae@oaém, um
membro do N¥cl eo de Acessi biAlgumdsaresgostds estdo a s
incompletas e algumas informacdes merecem ser atualizadas ao falar sobre o TEAotomo
exemplo, sobre as informacg@es no DSM 5 j& existe uma versao atualizapév3).

As sugestdes apontadas foram importantes e consideradas em parte. Quantg ao DSM
estavamos utilizando como referéncia o DSM 5 (APA, 2014), assim, acatamos a observacao e
fizemos a devida atualizagdo para o BSNIR (2023). J& quanto as informagdes incompletas
devido a limitacdo dos aplicativos moveigio udemos colocar no prototipo,tudo o que
preconiza 0 manual de diagnostico. &esaso, optamos apenas pelos assuntos principais, tal
como recomendado pelas docentes no momento das entrevistas constatet®s5.2 desta

pesquisa.
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No que se refere ao menu fASugest»es de |
julgaram 62% (5) como totalmente adequado e 37% (3) adequado. Um juiz especialista do
Nucleo de Acessibilidade sugeriu elementos tedricos para serem aprimorados emacelaca
contexto de aval i a- «8leitura quanéorasayalkacid ¢com daseé nac | u
perspectiva inclusiviasugiro o trabalho pedagogico da Rosita Edler Carvalho e da Jussara
Hoffmardo ( J EMV 3) .

Entendemos a importancia da indicacao feita pela avaliadora, porém, ao analisarmos 0s
autores, consideramos que as duas sao pertinentes, mas optamos por manter as concepgodes (
Bloom, Hastings e Madaus (1983) pelo fato da avaliacdo formativa, na pesgesses
autoes,ocorrer no decorrer do processo da aprendizagem e n&o no final do processo avaliativo,
0 gue resulta atingir a maior parte dos estudantes (Bloom; Hastings; Madaus, 1983).

No mesmo menu, uma professora validadora julgou adeqo@cimn,sugeriu expandir
mais nos objetivos da taxonomia de Bloom e inchgr dominios cognitivos, afetivo e
psicomotomasecdo do appelacionadae scut a ativa e avalague- «o
vocés trouxeram a taxonomia de Bloom, poderiam falar sobre os domagjosivos, afetivo
e psicomotor dos objetivos propostos pela taxonomialigdva isso a escuta ativa e a
avaliacdo da aprendizagem ( JEPV5) . Essas sugest»es da av
no futuroAPP NORTEAR.

Na avaliagdo do menu "Orientacbes relevantestade dos validadoreS0% (4),
acharam totalmente adequado para proporcionar mudanca de postura dos.ddaaunttas
metade 50% (4) achou adequado. O resultado pode apontar alguma fragilidade no conteudo,
porém ndo houve nenhum comentario justificando.

Com rela-«0 ao cont e¥%do d o osju&esespeciblizgiasl e o
consideraram totalmente adequado para direcionar o docente na busca de apoio e mais
informacéo 62% (5)e 37% (3) julgaram adequado. Um juiz especialista do Nucleo de
Acessibilidade justi fi couPodep@pohtax maiones acoes.e s
Sugiro conhecer as acdes da R por meio da COACESS/SAEST ( J EMV 3) .

Consideramos prudente a sugestéo, paidiecemoss varias acoes que a CoAcess da
UFPA realiza, conforme levantamentado item 5.2.2 deste estudo. Baseados nesse
levantamento, elencamos um conteudo basico do que teria em comum entre o nucleo da UFPA
e da UFRA. Para que os usuarios possam obter mais informacdes dessas acdes que cada Nucle
realiza, existem os contatos dogesdivos setoreso app

Quanto as sugestbes de préticas terem potencial de uso no co8@d¥n8) as juizes

validadores julgaram totalmente adequado. Os derdk (5) consideraram adequado.



Apesar do resultado ter sido considerado pela maioria como adequado, apenas uma professora
avaliadora | ust iSéent necegssidade de mpdelostviguais, alguns exemplos
praticos e a importancia também de alimentacdo do aplicativo constantemente com leis,
atualidades, reflexdes, de forma a tofleamuito mais interessante e dinanmico ( J EPV 4 ) .

O comentario feito pela professora validadora remete a necessidade de implantagbes em
versfes futuras do protétipo, que permitam acesso a conteudo visuais, exemplos préticos e
insercdo de leisatualizadas, o que ndo pbde ser feito durante a pesquisa no protoétipo
apresentado, uma vez que algumas dessas sugestdes nao estavam previstas na proposta inici
do protétipo.

Quando questiomaossobre o conteddo ser adequado para usar e indicar para docente
do ensino superigra maioria, 75% (6), considerou totalmente adequado e 25% (2) avaliaram
comoadequado. Esse resultado indica ga®® NORT AR é adequado para uso e indicacao,

0 que ratifica 0o comentario da docente avaliaddiou ja usar caso tenha um aluno
neurodivergente no préximo semestee 1) ( J EPV5) .

Na analise geral quanto ao conte(réafico 5, 87% (7) dos juizes especialistas
validadores da pesquisa consideraram totalmente adequado e 12% (1) aamatbFquado.

Esses percentuais destacam, guaga a maioria dos juizes especialistasonteado d&APP
NORTEAR atende plenamente a finalidade.

Gréfico 5 - Avaliagdogeral do contetido daPP NORTEAR
Numa escala de 0 a 4, onde 0 € inadequado, 2 parcialmente adequado, 3 adequado e 4 é

totalmente adequado, como vocé avalia o conteddo do aplicativo:
8 respostas

@0
@1

2
@®:
®4

Fonte Formulario de validagdde autoriadapesquisadora (2023)

Por fim, achamos importante destacar alguns comentarios e elogios feitos pelos juizes
especialistas e a expectativa futura de utilizAP® NORTEAR.
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AiTeu produto educacional ® de suma i mpor
professores do ensino superior, mas dar base para a abordagem dos técnicos em
N“cl eos de acessibilidade. Parab®ns pelo

AMi nha sugest«o quando voc°s tratam das
leituras sobre o DUA sera um tema riquissimo para melhorar o trabalho pedagégico,
e ele responde muito sobre o saber e o f

AExcel ente trabal ho, de alta relevoOnci e
i mport©ncia para o direcionamento e apl:.i
(JEPVA4).

AiParab®ns pela proposta, ser8§ muito Ytil

continuadas para professores no ensino s

Sobre a indicacdo do uso do aplicativo na formacdo continuada para professores,
consideramos esse comentario pertinente, pois de acordo com Kenski (2012), o uso de
tecnologia representa espaco de formacéo de todas as ppsssdslitando conhecimentos
necessarios para melhorar a qualidade de ensino e autoaprendizagem.

Ao final da andlise dos juizes especialisfgademos compreender que o0 protétipo
apresenta funcionalidade, usabilidade e conteudos totalmente adequados, sendo capaz de
contribuir para a finalidade a que se prop6és. Ademais, a avaliacdo famntelga que,
considerand@s sugestdes dos juizes especialisizmmosalgumas alteracdes significativas,
as quais nado haviam sido pontuadas no momento do desenvolvimento realizado anteriormente.
Assim, foi possivel identificanos,por meio desses apontamentosjasodirecionamentos para
as préximas versdes do protétipo, ja que o paradigma de prototipacdo do processo evolucionario
progridelentamente até se transformar no sistema real (Pressman, 2016)

Portanto, a partir da validacao e aprimoramentos feitdPRINORTEAR, esperamos
desenvolver um recurso de apoio para os docentes sem formacdo em inclusdo académica do
ensino superiogue recebem estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo em sala de
aula, que ao utilizfos de forma rapida e acessivpbde informdos e instruilos, com
sugestdes basicas, para trabalharem suas praticas. Na secédo, segaiafresentada a versao
final do prototipo.

5.4 Apresentagdo do prototipo

Com base nos resultados alcancados nas etapas anteriores, apresentamos nesta secao

configuracdo final dAAPP NORTE-AR. Esse protétipoja contém grande parte dos ajustes

recomendadopelos juizes especialistas. Para baixar o aplicatigeta acessar a lojzoogle



Play Storedigitar o noméinortead em seguida clicar em instal&@ protétipo também pode
ser acessadeelo QR Codeabaixo(Figura 16.

Figura 167 QR Code de acesso ao prototipo

Fonte A autora. ImagenCapturada d&oogle Play Stor€2023)

O usuéario poderd acessar de quaisquer dispositivos moveis que teistemma
operacional Android versdo minima de 10, visto que né&o foi testado nas versdes anteriores.
Nessa fase de prototipacadesenvolvemo® aplicativo apenas para esse sistema. As telas
foram organizadas de forma simples e intuitiva para diminuir o risco de mau uso e uma
experiéncia desagradavel por parte do usuério. Devigootitipo ter nototal 40 telas
apresent&mas nesta dissertacdo apenas as principais. Todas as outras telefo pser

acessadas apo0s as instalacbes mencionadas anteriormente.
5.4.1 Tela de abertura
Na tela de abertura do aplicativo (Figura 17) € mostrado o logotipo do aplicativo

guadrado branco cooma fitadelados distintosNa parte superior e logo abajastéa palavra

nortear com a sigla TEA colorida em destaque.
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Figural7-Tel a de fAaberturad

TELA DE ABERTURR

Fonte Acervo da pesquisa (2023)

5.4.2 Tela principal

A tela demenu principal (Figura 18) ou tela home é acessada sem a necessidade de
autenticacdo. Por ela, o usuario podera interagir com o0s botdes para acessar 0s conteldos ¢
outras telas do NOR-AR, de forma simples e intuitiva. A tela de menu principal apresenta
fundo branccee uma faixa azul com a fita (parte do logo do aplicativo) centralizaaarte
superior A esquerda, um circulo radaéa cinco botbes que estdo organizados de forma linear,
contendo: Conhecer o TEA; Sugestdes de praticas pedagodgicas; Oeentdedantes; Nucleo
de acessibilidade; Sobre o Aplicativo. Os botdes estdo padronizados em forma de retangulo,
com fundo azul, letras brancas, com um circulo rosa no canto esguerdoseta branca no

centro.
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Figural8-Tel a do fAmenu principalo
TELA MENU PRINCIPAL

Conhecer o TEA >

Sugestoes de praticas -,
pedagégicas

Orientages &
relevantes

Nucleo de 9
Acessibilidade

Sobre o aplicativo

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

A mesma padronizacdo das telas iniciais e dos botbes segue para as telas secundarias
(que serao apresentadas na se¢ao seguinte) do aplicativo, diferindo apenas da presenca da set
voltar na parte superior a esquerda e do texto referente ao contetudolazatiziado abaixo
da fita. A organizacéo dos botdes esta de forma linear, porém, nao significa que o usuario tenha
gue seguir a sequéncia. Ele pode navegar por qualguer menu que desejar, de maneira aleatoria

Assim sendo, basta clicar no botdo que desegasar e o conteudo ficara ativo.

5.4.3 Telas secundarias

Essas telas apresentam submenus que foram feitos de acordo com o contelddo que seria
abordado. Optamos por subdividir as telas secundarias para distribuir as informacdes, facilitar
a leitura e ainda proporcionar melhor visualizagdo para o0s usuarios. @slaslaubmenus
estdo organizadas obedecendo as seguintes premisgaparte superior da tela contém uma
faixa azul com o titulo que permite o usuario identifical qniormacé&o esta disponivel naquela
tela;ii) na parte central estad o conteudo queesEt em formato de texto, hiperlinks ou video;

iii) na parte inferior da tela serd apresentada a referéncia consultada @é@gdo dos
conteudos.

A seguir, apresentaremos as figuras das telas securmtanadguns de seus submenus

para uma visualizagao inicial. O restante de cada submenu sera explicado na dissertacao e as
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telas poderdo ser visualizadas no préprio protétipo, conforme as opc¢des de acesso descritas
anteriormente.

Na pri mei r a C€oenlhae cseer dRignrdTBE ésassuarios terdo acesso a
conceitos basicos sobre o TEA. Essa tela contém as seguintes subdivisdes:

a) Definicdo (Figura B): apresenta topicos que definem o Transtorno do Espectro do
Autismo;

b) Principais caracteristicasapresenta as principais caracteristicas do transtorno, com
0s assuntos de déficits e padrdes que acometpassoal com Transtorno do Espectro do
Autismo;

c) Escuta ativa Registra uma definicdo e possibilidade de escuta ativa que pode
permitir aos usuarios quando realizam essa atividade com os estudantes com TEA. Ressaltamos
a importancia da escuta ativa ser um diferencial nesta pesquisa e no desenvolvimento do
produtq por trazer sugestdes de como realizar uma escuta ativa possibilitando uma

aproximagao entre o docente e discente.

Figural19-Tel a ficonhecer o TEAO e submenu fAdef

TELA CONHECER 0 TEA TELA DEFINICAO

Conhecer o TEA

Definigao

(

tormo do Espectro do
do neu
r déficit:
social, interagdo so
sses restritos e comportamen

Fonte Acervo da pesquisa (2023)

A segundatelasecundaristu gest »es de pr @igurac2@)aprepeata a g - ¢
aos usuarios, os contetdos com sugestdes de tema de pratica docente para trabalhar junto ¢
estudante com Transtorno @spectro do Autismo. Esse tema foi levantado por docentes
experientes, que ja o utilizam em suas préaticas com esses discentes. A tela secundaria contém

0S submenus:
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a) Planejamento flexivel Apresenta aos usudrios uma abordagem sobre possiveis
formas de flexibilizagdo do planejamento, o qual deverad levar em consideragdo as
caracteristicas dos estudantes;

b) Avaliacda Trazaabordage de conceito de avaliagdo continua e diversificada para
0S usuarios trabalharem com estudante com TEA.Nadpgdoe s se o si te fAhtt
contém um link para direcionar o usuario a site que aponta possibilidade de avaliagdo
continua na perspectiva inclusiva.

c) DUA: Apresenta o Desenho Universal para a Aprendizagem como proposta de
metodologia de ensino para o usuario utilipar pratica, os principios dessa metodologia que
guando implementada pode atingir a heterogeneidade que existe dentro de uma sala de aula e
traz um video complementar que direciona o usuario@aemal do youtubgque utilizamos

comoreferéncia para elaboracdo do conteudo.

Figura20-Tel a fisugest»es de pr8ticas pedag:- -gicas 0fe

TELA SUGESTOES DE PRATICAS

PEDAGOGICAS TELA PLANEJAMENTO FLEXIVEL

Planejamento flexivel

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Na terceira tela secundaridor i ent a - » e ¢$Figure2l)® usaanid terésatesso
aos submenus:Didatico metodolégicaAtitudinal, Tecnologia eComunicacional. Esses
submenus apresentam algumas barreiras enfrentadas pelos estudantes com TEA em sala de
aula. Sao abordados conceitos e possiveis orientacdes para eliminacéo dessas barreiras.

Vale ressaltar que as barreiras did&moetodologicae atitudinal foram categorizadas

junto a professores com experiéncias e vivéncias no ambiente académico. As barreiras
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tecnoldgica e comunicacional foram acrescentadas por entendermos que elas fazem parte das

barreiras enfrentadas pelos discentes com Transtorno do Espectro do Autismo.

Figura21-Tel a fAorienta-»es relevantesodo e submeni

TELA ORIENTAGOES RELEVANTES TELA BARREIRA ATITUDINAL

Didatico
metodolégica n— R— .
Algumas orientagdes de eliminagio de barreiras

“Criar quadro de imites/acordos/normas de concuta

“Respeitar o isolamento e as estereotipias

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

No quarto menti N%c | A®me sl®i hterh doid suldneedus: apoio aos docentes e
apoio aos discentes (Figura 22). Esses submenus direcionam o @sudnfiormacdes de
atendimento, acfes e servicos que sdo disponibilizados para atender esses dois publicos e

fornece contato para que o usuario possa buscar mais conhecimento.



Figura22-Tel a A NYcl eo

TELA NUGLEO DE ACESSIBILIDADE

Nucleo de Acessibilidade

Apoio aos docentes <

Apoio aos discentes

de Acessi

TELA AP0IO AOS DOCENTES

Nicleo de Acessibilidade

Apoio aos docentes

Atendimento

0 atendimento ac docente realizado pelo
Nicleo de Acessibilidade, dependendo de
cada instituiclo, pode acontecer de duas
formas:

Se a necessidade for de formagao
especifica: encaminhar a solicitagéo para a
Coordenagio solicitar a0 Nicleo de

Acessibilidade.

Se a necessidade for de situag8o pontual
em sala de aula: pode enviar e-mail
diretamente ao Nicleo de Acessibilidade.

Contatos do Niicleos de Acessibilidade:
UFRA
= Emai

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Ja o quinto e Ultimo mené Sobr e

bi

dadeo
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e subme

0 , apnedentacgaatro submeénus que dardo

acesso as telas sobre o app (Figura 23), na qual o usuério tera inform@odes objetivo do

aplicativg Autoria, que mostrara os dados dos desenvolvedorassftiwae; os contatos para

0S usuarios que quiserem saber mais informacdes a respeito do produto edyearsaaahos

de uso do aplicativo.

Figura23-Tel a ASobre o aplicativoo e

TELA SOBRE 0 APLICATIVD

J

Sobre o aplicativo

Contatos

TELA SOBRE 0 APP

Este protétipo de aplicative foi deservolvido coma
ional da dissertagdo de mestrado da

Federal co Pard (UFRA)

O Aplicative contempla informagdes de sugestées
de pratica docente para ser desenvalvida junto a
estudante com Transtorno do Espectro do Autismo

(TEA), tem por objetivo apolar os docentes erm sala
de aula, As priticas s30 advindas de professcres do

Ensino Superior que j pessuem experiéncias com
es5e5 estudantes

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

submenu
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Desse modo, a partir das telas que foapmesentadas nesta secao é possivel visualizar
a estrutura do aplicativo mével enviado para a validagcéo. Por se tratar de um produto ainda em
estagio inicial de desenvolvimento, € provavel que algumas caracteristicas sejam reformuladas
ou mesmo adicionadaam versdes futuras, mas a estrutura basica e finalidades ndo seré@o
alterads.



CONSIDERACOES FINAIS
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Delineamos ste estudo, integrante da linha de pesquisa Criatividade e Inovacdo em
Processos e Produtos Educacionais (CIP&&Epante o Mestrado em Ensino do Programa de
P6sGraduacgdo Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino Superior do Nucleo de
Inovacao e Tecnologias Aplicadas a Ensino e Exteft#aBA). A pesquisa teve como objetivo
desenvolver um prototipo de aplicativo mével educacional para apoiar a pratica docente em
sala de aula junto a estudante com Transtorno do Espectro do Autismo.

Para responder a problematica central dapesdqui®au ai s cont e%dos de\
de um aplicativo mével educacional que vise apoiar a pratica docente junto a estudante com
TEA em sala de aula nensino superi& o , real i zamos |l evant ame
abordagem qualitativa e quantitativa, a partir de entrevistas com docermesimm superior
experientes na educacao de estudantes com TEA, além de aplicacdo de um questionéario de
levantamento de fluxo de atendimeragdes e servicasum de validacéda funcionalidade,
usabilidade e conteido com juizes especialistas (professores do ensino superior e membros do
Nucleo de Acessibilidade).

Como relevancia deste estudsamosa contribuirparaosdocentes densino superior
gue queiram ter acesso ao aplicateparaa inclusdo naducacao superipperpassando por
reflexdes a respeito das praticas pedagdgicas dos docentes universitarios, no que diz respeito &
inclusdo de estudante com Transtorno do Espectro do Autismo enquanto necessidade atual da
sociedade.

Na busca dos resultad@daboranosseis objetivos que nortearam a pesquisa, 0S quais
podem ser dividios em dois momentos principais: No primeiro momento, conforme expresso
no capituloll, realizanoslevantamento bibliografico dos trabalhos ja desenvolvidos sobre o
tema e aplicativos similares, sepala os documentos para analise. No segundo momento,
capituloV, explicanoso processo de levantamento dos requisitos (conteldos), prototipacao e
validacdo. Desses momentos, fazemos as seguintes consideracoes:

No estudo prévigoram encontrados poucos trabalhos relacionadessioo superior
que, realmente, investiggmnaticas docentes para trabalhar com estudantes com TEA. Nenhum
aplicativo voltado para essa tematica, nivel superior, foi encontrado no Brasil, sendo um fator
motivador desta pesquisa e o que torna um diferencial do produto desenvolvido. Tendo em vista
gue o tema é relevante para pesquisadores e comunidade académica, a auséncia desse:

aplicativos surpreende negativamente. Na loja de aplicattaosbém ndo encontramos



nenhum aplicativo voltado paraensino superigrapenas para o ensino basico. Esse resultado
nos faz perceber a importancia e a relevancia deste estomiwontribuicdo académica.

No segundo momento da pesqufs@mos umevantanentq por meio de entrevistas e
guestionariosguanto as requisitos (conteudos) para compor o protétipo de aplicativo mével.

Em seguida ao levantamento, foi realizada a elaborac@o do protétipo que foi totalmente com
foco no usuario final, sendo o docenteetigino superiogue atua diretamente com o estudante

com TEA. Esse ponto é importante pois a nao utilizacdo da tecnologia se da pela falta de
adequacdo ao usuario final, visto gomlitas vezesgprojetes de desenvolvimento deftware

acabam se distanciando do usuario e sado desenvolvidos apenas com olhar técnico, sendo, muita:
vezes, um recurso muito bom, ntgagendo atinge as necessidades reais do usuario, visto que
eles nao foram envolvidos no processo.

Apos o desenvolvimento do protétigoi realizada a validacdo do conte(midos juizes
especialistapor meio de questionério. Nessa etapa, também consideramos necessario analisar
as funcionalidades e usabilidade do protétipo. Na etapa de apresentacdo dos conteudos
relacionados com os critérios de validacdo perante 0s juizes especialistas, 87% destes
corsideraram o conteddo do aplicativo totalmente adequado. Esse resultado evidencia o
potencial inovador do produto proposto, uma vez que a maioria dos juizes especialistas (75%)
expressou a intengéo de utilizar e recomendar o aplicativo a docentes quedairtelaham
experiéncia com estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo.

Esse resultado mostra, ainda, que a funcéo do protétipo foi plenamente atendida. Esse é
0 ponto que responde o item primordial da pesquisa, que questiona quais conteudos devem fazer
parte de um aplicativo movel para apoiar a préatica docente, corroboramdpropositos
elencados com os objetivos, assim destacando que foram alcancados com o uso do protétipo de
aplicativo mével desenvolvido.

A partir dos resultados obtidos na validacdo, observamos que houve mais comentarios
e sugestdes com relagdo ao contetdo disponibilizado, sendo alguns considerados e corrigidos.
Nessa etapaforam apontados alguns problemas de usabilidade no protétipo referente a
acessibilidade do aplicativo mével, que foram alterados. Assim, as sugestdes dadasalevaram
realizagcdo de alteragbes que favorecem a usabilidade e o conteudo do prototipo.

Na validagéo do produto, também foi possivel constatar o potencial inovador do futuro
APP NORTEAR para apoiar a praticde docents que recebem estudantes com TEAe
abrange desde préticas pedagogicas inclusivas, orientacdes relevantes, direcionamento de acde

e servicos para atendimento, até aspectos que envolvem conhecimentos basicos sobre autismc
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e escuta ativa do estudante. Essa possibilidade demonstra e reafirma o potencial de inovacgéo
desse prototipo.

Destacamos que durante o percurso da realizacdo da pesquisa, foi significativa a
disponibilidade dos membros do Nucleo de Acessibilidade da UFRA e da UFPA, solicitos em
todos os contatos realizados panail e presencial. Vale ressaltar a boa vontade dos docentes
validadores que tinham dispositivos com iOS, mas utilizaram dispositivos com Android de seus
filhos para validar o aplicativo. Houve, todavia, poucos participantes que néo retornaram o
guestionariomesmo com insisténcia por parte da pesquisadora.

Como dificuldade encontrada na pesquisa, citamos o tempo destinado aos participantes
para desenvolverem a avaliagdo. Inicialmgraace@mosl5 dias. Como ndo houve respostas
suficientes nesse prazimi necessaria uma prorrogacdo de 10 dias, totalizando 25 dias para
validacdo. Cumpre ressaltar que a prorrogacdo do prazo contribuiu para que fosse atingida a
quantidade planejada de juizes para executar a validacao do prototipo.

A realizacdo deste estudo, que compreendeu o desenvolvimento de um produto
educacional, foi gratificante, pois além de ter proporcionado um olhar investigativo e um
aprendizado sobre a tematica, ficard a disposicdo da sociedade. A relevancia social da
investigacao quexecutamogonstitui uma forte motivagéo por parte da pesquisagaira,
trazer contribuicbes significativas e tangiveds.contribuicdo socialdesta pesquis& o
aprimoramentala pratica docente, pois compreendemos o quéo € importante faokeoées
de tecnologia que alcancem os professores em sala de aula.

Além disso, ao considerar a diversidade de estilos de aprendizagem, o aplicativo
coaborapara a promocédo da inclusdo, tornando a educacdo mais acessivel e adaptada as
necessidades contemporaneas, fomentando uma sociedade mais igualitaria e informada.

Ressaltamos que a pesquisa ndo se tratou de uma inquietacdo nascida de uma demand:s
externamassim de algo vivenciado pela prépria pesquisadora, ppmpssivelmente, confere
a esta pesquisa a peculiaridade de ser uma jotaattgpessoalguanto académica.

Portanto, consideramos qué&BP NORT AR desenvolvido foi validado pelos juizes
especialistas com condicbes necessarias para atender ao objetivo proposto. Esperamos
confirmar esse resultado em teste futuro com os utilizadores ap6s o desenvolvimento final do
aplicativo e divulgacédo a comunidade gemal.

Esta pesquisa possibilitou apontar sugestfes para trabalhos futuros que possam realizar
novas investigagdes, por exemplo: a continuacdo desta pesquisa com a avaliacdo da
dinamizacado do aplicativo, incluindo mais contetdo sobre DUA e modelos pratisosis;

etese d conteudo do aplicativo com os professores sem formac&dwracao especial
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Os estudantes com TH#0 eram o foco desta pesquisasos professoredo entanto,
futuras pesquisas podem desenvolver entrevistas com o0s estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo n@nsino superiompara investigar melhofas nassuas formas de
aprendizagemg formas colaborativas entre pares, nas quais 0s professores que ja tém
experiéncias em trabalhar com estudantes com TEA possam colaborar com aqueles que nao
tém. Pode ser estudada ainda a contribuicdo de um recurso capaksformacao continuada
e o desenvoimento dedispositivo colaborativ entre professores densino superiopara
compartilharem préticas desenvolvidas para o estudante com TEA.

Outro aspecto importante goodub é o conjunto de préaticas que podem ser utilizadas
para trabalhar com outras deficiéncias, desde que sejam feitas as devidas adaptacOes e
recriacdes para o publico especifico a que for se destinar.

A contribuicdo social desta pesquisa transcende a mera criacdo de uma plataforma
digital mével. Destacamos também a capacidade de proporcionar aos docentes acdes para
reflexdo de suas praticas educativas, sensibilizacdo e mudanca de postura, incesgigando
inclusdo do estudante com TEA e sua importancia no ambito das IES. Essa premissa busca de
maneira abrangente e inclusiva promover e fomentar novas formas de desenvolver
metodologias de ensino, tanto na implementacao de praticas pedagdgicas inaasit@aa)
construcao coletiva do conhecimento junto aos estudantes envolvidos.

A aproximacgao com o objeto de estudo possibilitou observar que emboreneséistes
formas de incluséo dos estudantes com TdEdalmenteha um resultado educacional eficiente
e preciso para esse discentensino superiolOs professores, considerados como mediadores,
necessitam de maiores informacdes a respeito desta deficiéncia e sobre as praticas para
promover a incluséo.

Assim, esperamos que esta pesquisa possa contribuir ndo apenas com a comunidade
académica das IES, mas com a comunidade em gimadcendoecurss para os docentes, no
sentido de facilitar uma pratica pedagdégica inclusiva efetiva, de forma que haja mais incluséo
naeducacao superioAlmejamos ainda que o aplicativo seja awdlratica docente em sala
de aula e espaco de reflexdo sobre essa préatica no apoio aos estudantes com Transtorno dc
Espectro do AutismoPor fim, o intuito do aplicativo ndo é selver todas as questdes de
praticas para o professor trabalhar com o estudante com TEA, mas sim nortear um caminho a

seqguir.



142

REFERENCIAS

ADULTOS com Autismo. §. I: s. n], 2018. 1 video (4 min). Publicado pelo canal Mayra
Gaiato Desenvolvimento Infantil e Autismo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NVH_02pDXSM. Acessa &fjul. 2023.

AGUIAR, C. P. CDesafios da inclusaobarreiras enfrentadas por pessoas com transtorno do
espectro autista no ensino superior. 2019. 178 f. Dissertacao (Mestrado em Ensino nas
Ciéncias da Saudefaculdades Pequeno Principe, Curitiba. 2019. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucafpublic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8037366. Acesso em: 14 jul. 2023.

ALENCAR, E.; FLEITH, D.Criatividade : multiplas perspectivas. 3 ed. Brasilia: Editora da
Universidade de Brasilia, 2003.

ALMEIDA, E. P. O.et al Percepcéo de professores sobre a educacao inclusiva em uma
instituicdo de nivel superior no semiarido paraib&uientia Plena [S. 1], v. 15, n. 1, 2019.
Disponivel em: https://scientiaplena.emnuvens.com.br/sp/article/view/4381. Acesso em: 3
ago. 2023.

ALMEIDA, J. I. M. Possibilidades pedagdgicas do aplicativo whatsapp em um curso de

letras inglés:sentidos construidos durante uma experiéncia de ensino da lingua inglesa. 2018.
150 f. Dissertacédo (Mestrado em Letras Linguagem e ldentidaeyersidade Federal do

Acre, Rio Branco, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/publicstdtas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6433258. Acesso em: 20 jul. 2022.

ALMEIDA, R. M. Praticas Pedagdgicas desenvolvidas com estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na producéo académica brasileira2022. 82 f. Trabalho de
Concluséo de Curso (Licenciatura em Pedagdgidyiversidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/233996/TCC_RAFAELA%20ALMEI
DA _final.pdf?sequence=1i&Allowed=y. Acesso em: 14 jun. 2023.

ALONSO, D.Desafios na sala de aulalimensdes possiveis para um planejamento flexivel.
Séo Paulo: Diversa Educacao Inclusiva na Prética, 2011. Disponivel em:
https://diversa.org.br/artigos/desafiogsalade-auladimensoegpossiveisparaunm-
planejamentdlexivel/. Acesso em: 25 jul. 2023.

AMABILE, T. M. Componential theory of creativity. California: Sage Publications, 2012.
Working Paper 1:096.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION DSM-5: Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais. Porto Alegre: Artmed, 2014.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION.Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais DSM-5-TR. 5. ed., rev. Porto Alegre: Artmed, 2023.

ANDERSON, C.; BUTT, C. Young adults on the autism spectrum at college: Successes and
stumbling blocksJournal of Autism and Developmental Disorders([S.l], v. 47, n. 10, p.


https://diversa.org.br/artigos/desafios-na-sala-de-aula-dimensoes-possiveis-para-um-planejamento-flexivel/
https://diversa.org.br/artigos/desafios-na-sala-de-aula-dimensoes-possiveis-para-um-planejamento-flexivel/

145

30293039, 2017.Disponivel em: https://link.springer.com/article/10.1007/s10883218
X. Acesso em: 24 jul. 2023.

ARMENARA, V. A. Ferramentas de apoio ao professor de ensino superior sobre o
estudante com TEA manual e comunidade virtual de aprendizagem. 2022. 234 f.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Inovacao Tecnolégidaiversidade Federal de Sao
Paulo, S&o José dos Campos, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.unifesp.br/handle/11600/65996. Acessald jun. 2023.

ARMENARA, V. A.; STRINGHINI, D.; KUNKEL, M. E.Transtorno do Espectro Autista
(TEA): Manual para o professor de ensino superior. Sdo Paulo: Editora Dialética, 2023. 187

p.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICASNBR ISO/IEC 145986:
engenharia de software: avaliacdo do produto: parte 6: socumentos de modulo de avaliagéao.
Rio de Janeiro: ABNT, 2004.

AURELIO DIGITAL. [Verbete ensinai. [S. I.: s. n], 2022. Aplicativo para smartphones.
AURELIO DIGITAL. [Verbete nortear]. [S. I.: s. n], 2022. Aplicativo para smartphones.

BANDEIRA, L. L. Olhar de discentes com TEA e de seus docentes sobre o0 processo de
inclusdo na UNB 2020.173 f. Dissertacdo (Mestrado em Educaic&fiversidade de
Brasilia, Brasilia, 2020.

BARDIN, L. Andlise de conteidoSé&o Paulo: Edi¢des 70, 2016. 141 p.

BARROS, E. D. Jet al. Uso de tecnologias da informagéo e comunicacag (t&ceducacao.
In: Os contextos educacionais diante das entrelinhas da atualidadiélogos em
construcdoBelém: RFB Editora, 2023, p. Z5.

BESEMER, S. P.; TREFFINGER, D. J. Analysys of creative products: review and synthesis.
The Journal of Creative Behavior, [S.1], v.15, n.3, 1981.

BILLSTEDT, E.; GILLBERG, C.; GILLBERG, C. Autism after adolescence: population
based 130 22year followrup study of 120 individuals with autism diagnosed in childhood.
Journal of autism and developmental disorders[S.l], v. 35, p. 351360, 2005.

BISOL, C. A.; VALENTINI, C. B. Desafios da inclusdo: uma proposta para a qualificagéo de
docentes no Ensino Superior via tecnologias digiResista Portuguesa de Educacgo

Braga, v. 25, n. 2, p. 26330, 2012. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/374/37425876012.pdf. Acesso em: 27 jan. 2023.

BLOOM, B. S.; HASTINGS, J. T.; MADAUS, G. Manual de Avaliagdo Formativa e
Somativa do Aprendizado EscolarSao Paulo: Livraria Pioneira Editora, 1983. 58p.

BONDEZAN, A. N.; GOES, E. P.; SOARES, R. T. C. Desafios enfrentados no processo de
incluséo de alunos com Transtorno do Espectro Autista no ambito universitario: revisao
integrativaBrazilian Journal of Development [S.1], v. 8, n. 1, p. 72(1738, 2022.



144

Disponivel emhttps://brazilianjournals.com/ojs/index.php/BRJD/article/view/42 2@@sso
em: 24 set. 2022.

BORGES FILHO, E. FS.0.S professor inclusivoreflexdes e contribuicbes para apoiar a
pratica docente voltada aos alunos com deficiéncia visual na disciplina de ciéncias naturais.
2019. 130 f. Dissertacao (Mestrado em Ensindjiversidade Federal do Para, Belém, 2019.
Disponivel em:
https://sucupi.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7928490. Acesso em: 22 ago. 2022.

BORGES, A. A. P.; SCHMIDT, C. Desenho universal para aprendizagem: uma abordagem
para alunos com autismo em sala de &®¥éwista Teias Rio de Janeiro, v. 22, n. 66, p.-27
39, 2021.

BRAGA, J. C. F.; GOMES JUNIOR, R. C.; MARTINS, A. C. S. Aprendizagem moével no
contexto de formacéao continuada: um estudo sobre affordances emergentes de interacdes de
professores de inglés via WhatsApplifonia, Cuiaba, v. 24, n. 35/1, p. 52, 2017.

Disponivel em:

https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/polifonia/article/view/6033. Acesso em: 27
jul. 2022.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 198®rasilia, 5 de outubro

de 1988. Disponivel
em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso: 17
set. 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tebeiso da
Educacédo Superior2021: divulgacdo dos resultados. Brasilia: INEP, 2022. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentac
ao_censo_da_educacao_superior_2021Awdsso em: 04 dez. 2022.

BRASIL. Ministério da Educaca®ortaria n® 555, de 05 de junho de 200Tnstitui o Grupo

de Trabalho para rever e sistematizar a Politica Nacional de Educacao Especial, debatendo
junto as instituicdes de educac¢ao superior e no ambito da educacéo basica nos estados,
municipios e instituices nagovernamentais. Brasilia: Mstério da Educacao, 2007a.
Disponivel emhttps://www.fcee.sc.gov.br/informacoes/legislacagi8@arian-555/file.

Acesso em: 27 jul. 2022.

BRASIL. Ministério da Educaca®ortaria n® 948, de 08 de outubro de 200Prorroga por

mais noventa dias o prazo para que o Grupo de Trabalho instituido pela Portaria n® 555, de 05
de junho de 2007, publicada no Diario Oficial da Unido de 06 de junho de 2007, apresente o
texto da Politica Nacional de Educacao Especial. Baalinistério da Educacao, 2007b.
Disponivel em: https://www.semesp.org.br/legislacao/migrado2576/. Acesso em: 27 jul.

2022.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de SaRdsolucéao n° 466, de 12 de
dezembro de 2012Aprova diretrizes e normas regulamentadorgsedguisas envolvendo
seres humanos. Brasilia: CNS, 2012.


https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentacao_censo_da_educacao_superior_2021.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentacao_censo_da_educacao_superior_2021.pdf
https://www.fcee.sc.gov.br/informacoes/legislacao/89-portaria-n-555/file

14¢

BRASIL. Ministério da Saudé2rograma incluir. Brasilia: Ministério da Saude, 2005.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programeluir. Acesso em: 23 out. 2022.

BRASIL. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 17 ago. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republidaei Federal n°. 9394 de 20 ddezembro de 1996
Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1996.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 25 set.
2022.

BRASIL. Presidéncia da Republidaei n. 13.409, de 28 de dezembro de 20Xdtera a Lei

n. 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 2016. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2018018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 07

out. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republidaei n° 12.764, de 27 de dezembro de 20I2efine a

Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 2012. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato202D14/2012/1ei/l12764.htm. Acesso em: 21 set.
2022.

BRASIL. Presidéncia da Republidaei n°13.146, de 06 de julho de 201fstitui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Brasilia: Presidéncia da Republica, 2015. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato202918/2015/lei/l13146.htm. Acesso em: 24 set.
2022

BRAUN, J. R. R.; FIALHO, F. A. P.; GOMEZ, L. S. R. Aplica¢Ges da criatividade na
educacao brasileir®evista Dialogo EducacionalCuritiba, v. 17, n. 52, p. 575093, 2017.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/1891/189154955013.pdf. Acesso em: 24 set.
2022.

BROWN, S.C4 Model, 2023 The C4 model for visualising software architect{ig.l.: s.
n.), 2023.Disponivel em: https://c4model. com. Acesso em: 29 jun. 2023.

CAMARGO, F.; DAROS, TA sala de aula inovadoraestratégias pedagodgicas para
fomentar o aprendizado ativo.Porto Alegre: Penso Editora, 2018. 144 p.

CAMPOS, V. T. B.Marcas indeléveis da docéncia no Ensino Superiorepresentacdes

relativas a docéncia no Ensino Superior degrasluandos de instituicbes federais de Ensino
Superior. 2010. 304 f. Tese (Doutorado em Didatica, Teorias de Ensino e Praticas Escolares)
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2010. Dispbeiin:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/481344@62010123952/ptbr.php. Acesso

em: 27 jan. 2023.



14¢

CANAL, S. A inclusao do estudante com transtorno do espectro autista (TEA) na

educacao superior2021. 139 f. Dissertacdo (Mestrado em EducagBmjversidade

Catdlica, Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2021. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_traba#i®763328. Acesso em: 20 set. 2022.

CANVA. [CANVA: Ferramenta para criagdo de desig8].l] : Canva, 2023. Disponivel em:
https://www.canva.com/. Acesso em: 27 jul. 2023.

CAPELLINI, V. L. M. F.; MENDES, E. G. O ensino colabborativo favorecendo o
desenvolvimento profissional para a inclusdo esciBliuicere et Educare [S.1], v. 2, n. 4, p.
113128, 2007.

CAPELLINI, V. L.; ZERBATO, A. P.O que € o ensino colaborativaSao Paulo: Edicon,
2019.

CARVALHO, R. E. Educacéo inclusiva: do que estamos falaR#wsta Educacéo
Especial Santa Maria, v. 26, n.1, p.130, 2011. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4395. Acesso em: 18 out. 2023.

CASTANHO, D. M.; FREITAS, S. N. Inclusao e pratica docente no ensino supReidsta
Educacao Especial[S.l], n. 27, p. 14, 2006. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/3131/313127397007.pdf. Acesso em: 27 jan. 2023.

CORREIA, D. S. M. LA percepcéo dos docentes da educacao regular e da educacéo
especial sobre a sua prética colaborativa inclusiva, na educacgéo fgcolar e no ensino
basica 2013. Dissertacao (Mestrado em Ciéncia da Educagasgola Superior de
Educacgéo Jodo de Deus, Lisboa. 2013. Disponivel em:
https://comum.rcaap.pt/handle/10400.26/4084. Acesso em: 01 maio.2023.

COSTA, M. B. O processo de docéncia no ensino superior brasifeif@ONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO, 7., 2020, Maceidnais [...]. Macei6: Universidade Federal
de Alagoas, 2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/69114. Acesso em: 17 out. 2022.

COSTA, R. O.; MORAES, M. C. Os problemas conceituais e suas implicAgdEOSTA,
R. O.; MORAES, M. CCriatividade em uma perspectiva transdisciplinar rompendo
crencas, mitos e concepc¢des, Brasilia: Liber Livro, 2014. p1I&aL

CREMONEZI, A. L.MYFINANCES : Aplicativo movel para o gerenciamento de financas
pessoais.§. |.: s. n}, 2015. Disponivel em:
https://m.uniara.com.br/arquivos/file/cca/artigos/2015/athadrecremonezi.pdf. Acesso em:
23 maio. 2023.

CRUZ, L. L. S.Transtorno do espectro autista no contexto da educagao superi@021.

96 f. Dissertacao (Mestrado em Educacddhiversidade Federal de Goias, 2021. Disponivel
em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11307519. Acesso eag@12022.



DELGADO, A. S.Percepcéao dos cuidadores formais em relagcéo a terapia de integracao
sensorial em adultos com transtorno do espectro do autism@017. 112 f. Dissertacdo
(Mestrado em Saude, Interdisciplinaridade e Reabilitac@mjiversidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/990086. Acesso em: 20 jul. 2023.

DIAS, S. A.; HENRIQUE, K. E. N. Adaptacao de materiais e atividades para uma crianca
com transtorno do espectro do autismo: o trabalho colaborativo no processo educacional.
Revista da Associacao Brasileira de Atividade Motora AdaptadaMarilia, v. 19, n. 1,

2018. Disponivel emhttps://revistas.marilia.unesp.br/index.php/sobama/article/view/7841.

Acesso em: 2 jun. 2023.

DIORIO, R.Principios do desenhainiversal para aprendizagem, nos objetos do

conhecimento de geografia, para alunos do 4° ano do ensino fundamenta2020. 91 f.
Dissertacdo (Mestrado em Disturbios do Desenvolvimendojversidade Presbiteriana
Mackenzie, Sao Paulo, 2020. Disponivel em: http://tede.mackenzie.br/jspui/handle/tede/4604.
Acesso em: 20 maio. 2023.

DRAWIO. [DRAWIO : Diagramagé&o de seguranga em primeiro lugar para equipek].4.
nJ], 2023. Disponivel em: https://www.drawio.com/. Acesso em: 27 jul. 2023.

DUTRA, G. S. As contribuicbes do Modelo Denver de Intervencdo Precoce em criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEAedagogia em AgdoBelo Horizonte, v. 16, n. 2, p.
170181, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.pucminas.br/index.php/pedagogiacao/article/view/26208. Acesso em: 12
jan. 2023.

FACANHA, L. H. V. Incluséao de discentes com transtorno do espectro autista na
Universidade Federal do Maranhdo Campus Dom Delgado2020. 113 f. Dissertacao
(Mestrado em Cultura e Sociedadé&)niversidade Federal do Maranh&o, Sao Luis, 2020.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_traba#9929906. Acesso em: 18 set. 2022.

FARIA, P. M. F.et al Inclusdo no ensino superior: possibilidades docentes a partir da Teoria
Historico-Cultural.Linhas Criticas, Brasilia, v. 27, 2021. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981312021000100106&script=sci_arttext.

Acesso em: 23 set. 2022.

FAVORETTO, N. C.; LAMONICA, D. A. C. Conhecimentos e necessidades dos professores
em relacdo aos transtornos do espectro auti®edsta Brasileira de Educacao Especial
Bauru, v. 20, n. 01, p. 16816, 2014.

FERNANDES, FTransmidias e interfaces digitais na educacd&ao Paulo: Senac, 2023.

FERNANDEZ, M. J. A. O.; VILLALBA, M. J. S.; OLIVENCIA, J. J. L. Perceptions of
Professors of Educational Inclusion: Diversity, Cooperation and Commithieinersal

Journal of Educational Research[S. l], v. 8, n. 8, p. 35623569, 2020Disponivel em:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1425567. Acesso em: 23 set. 2022.



14¢

FIGMA. [FIGMA : ferramenta de design com colabora¢do multijogador, permitindo que as
equipes explorem ideias enquanto capturam feedback de qualidade em tem fed)]. [
n., 2023. Disponivel em: https://www.figma.com/. Acesso em: 27 jul. 2023.

FISCHER, M. L. Tem um Estudante Autista na minha Turma! E Agora? O Diario Reflexivo
Promovendo a Sustentabilidade Profissional no Desenvolvimento de Oportunidades
Pedagogicas para Inclus&evista Brasileira de Educacédo EspeciaBauru, v. 25, n. 4, p.
535552, dez. 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/vK7pnWwcns9pHxtvwVB8RMh/?format=pdf&lacesso em:

07 jun. 2023.

FOMBONNE, E. Autism in adult lifeThe Canadian Journal of Psychiatry [S.l], v. 57, n.

5, p. 273274, 2012. Disponivel em:
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/070674371205700501. Acesso em: 17 jul.
2023.

FREI RE, P. A concep-«0 fAbanc8riao da educa-
pressupostos, suas critichs.FREIRE, PPedagogia do oprimido 57. ed. Rio de Janeiro:

Paz & Terra, 2014. p. 7906. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/IwAJWEV42tpPliEEosKoMDBo7EYkqg2Tb/view. Acesso

em: 14 nov. 2022.

FREIRE, PPedagogia da Autonomiasaberes necessarios a pratica educativa. Sado Paulo:
Paz e Terra, 1996. 144 p.

FREITAS, I. J.Caracteristicas da entrada e permanéncia de mulheres autistas na
Faculdade de Educacaopréticas pedagodgicas para a autenticidade e visibilidade. 2022. 50 f.
Trabalho de Conclusao de Curso (Licenciatura em Pedagoddi@yersidade Federal do

Ceard, Fortaleza, 2022. Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/70479. Acesso
em: 15 jun. 2023.

GAIATO, M.; TEIXEIRA, G. O reizinho autista: guia para lidar com comportamentos
dificeis. Sdo Paulo: nVersus, 2018. 112 p.

GANDIN, H. B.; PORTO, A. P. T. O uso de aplicativos educacionais na formacéo de
professores de lingua inglegevista Vivéncias Erechim, v.17, n. 32, p.45470, 2021.

GEWEHR, D.Tecnologias digitais de informacéo e comunicac¢éo (TDICs) na escola e em
ambientes ndo escolare2016. 136 f. Dissertacéo (Mestrado em Ensiri@@ntro
Universitario Univates, Lajeado, Rio Grande do Sul, 2016.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa sociél ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GIL, A. C.Métodos etécnicas de pesquisa social. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2021.
GILLBERG, C.; HELLES, A.; BILLSTEDT, E. Boys with Asperger syndrome grow up:
psychiatric and neurodevelopmental disorders 20 years after initial diaglmsisal of

autism and developmental disorders[S.l], v. 46, p. 7482, 2016 Disponivel em:
https://doi.org/10.1007/s108@B.5-25440. Acesso em: 20 jul. 2023.



14¢

GONCALVES, A. M. (org.)Educacéao especial no ensino superioCuritiba: CRV, 2017.
122 p.

GONCALVES, W. T.O podcast comaecurso pedagoégico para professores de Ensino
Religiosa 2020. 184 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensindniversidade Federal do Par4,
Belém, 2020.

GOOGLE PLAY STORE.Imagens disponiveis de apps[S. I. : s. n, 2023. Aplicativo
para smartphones.

GUIMARAES, F. T. B.; LEITE, M. A. O paradigma da pedagogia dialdgica e a
ressignificacdo das relacées em sala de aula: equipoléncia delno3&EMANA DE
EXTENSAO, PESQUISA E PGSRADUACAO - SEPESQ, 14., 2018, Porto AlegAnais
[...]. Porto Alegre: Centro Universitario Ritter dos Reis, 2018.

HENRIQUE, J. TTecnologias no ensino da matematic&riacdo de um aplicativo
educacional. 2019. 33 f. Monografia (Especializagdo em Inovagéo e Tecnologias na
Educacao} Universidade Tecnologica Federal do Parana, Curitiba, 2019. Disponivel em:
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/19616/1/CITEDUC _|_2019 29.pdf.
Acesso em: 29 set. 2022.

HEYS, M.et al Understanding parentsdé and professi
autism in NepalAutism, [S. ], v. 21, n. 4, p. 43@49, 2017Disponivel em:
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/1362361316646558?journalCodaécessa.

em: 10 jun. 2023.

HOWLIN, P.; MOSS, P. Adults With Autism Spectrum Disordditse Canadian Journal of
Psychiatry, [S. 1], v. 57, n. 5, p. 27283, 2012Acesso em: 11 jun. 2023.
https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/bibl85410. Acesso em: 22 out. 2022.

HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, A. (ouidas
de professores 2. ed. Porto: Porto, 2000. p-81.

HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professoresn: NOVOA, A. (org).
Vidas de professores. Lisboa: Porto Editora, 1992.

HUDSON, D.Dificuldades especificas de aprendizagendeias praticas para trabalhar com:
dislexia, discalculia, disgrafia, dispraxia, Tdah, TEA, Sindrome de Asperger e TOC.
Petrépolis: Vozes, 2019. 200 p.

KANNER, L. et al. Autistic disturbances of affective contadervous child, [S. 1], v. 2, n. 3,
p. 217250, 1943Disponivel em: http://mail.neurodiversity.com/library_kanner_1943.pdf.
Acesso em: 22 set. 2022.

KENSKI, V. M. Educacéao e tecnologiao novo ritmo da informac¢éa8. ed. Campinas:
Papirus, 2012. 144 p.

KERNS, C. M.et al Anxiety disorders interview schedutism addendum: Reliability and
validity in children with autism spectrum disord@ournal of Clinical Child & Adolescent
Psychology [S. 1], v. 46, n. 1, p. 8800, 2017Disponivel em:
https://doi.org/10.1080/15374416.2016.1233501. Acesso em: 20 jul. 2023.



15C

KODULAR. [KODULAR : Muito mais do que um criador de aplicativos moderno sem
codificagdo]. B. . : s. n, 2023. Disponivel em: https://www.kodular.io/. Acesso em: 27
maio. 2023.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientificar. ed. S&o
Paulo: Atlas, 2010.

LEITE, F. C. L.Como gerenciar e ampliar a visibilidade da informacéo cientifica
brasileira: Repositérios institucionais de acesso ab@tasilia: Ibict, 2009.

LEONG, K.et al A review of the trend of microlearningournal of Work -Applied
Management [S. I], v. 13, n. 1, p. 8802.Disponivel em: https://doi.org/10.1108/JWAM
10-20200044 .Acessoem: 23 nov. 2023.

LEVY, A.; PERRY, A. Outcomes in adolescents and adults with autism: a review of the
literature.Research in Autism Spectrum Disorders[S. I], v. 5, n. 4, p. 1271282, 2011.

LIMA, A. C. M. Inglés na Palma da M&ode um projeto inspirador a construcdo de um guia
digital. 2020. 140 f. Dissertacédo (Mestrado em Ensitd)iversidade Federal do Para,

Belém, 2020. Disponivel em:
http://repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/12988/1/Dissertacao_InglesPalmaMao.pdf
Acesso em: 27 out. 2022.

LIMA, S. C. M. R.et al Transformacéo do espectro do autismo: desafios na universidade.
Pesquisa, Sociedade e Desenvolvimentiargem Grande Paulista, v. 12, n. 4, p.
e071243950-20712439507, 2023. Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/3958€esso em: 02 jan. 2023.

LOPES, A. P. S. Alecnologia Assistiva para a inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacao superiorconcepcéo e avaliacdo de um portal educacional para auxiliar a pratica
docente. 2019. 140 f. Dissertacao (Mestrado em Cultura e Sociedadegrsidade Federal

do Maranhao, S&o Luis, 2019. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/atias/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8143293. Acesso em: 29 jul. 2022.

LUMERTZ, F. D. S.; MENEGOTTO, L. M. O. Intervencao neuropsicopedagdgica com
crianga com autismo leve: relato de cd®evista Humanitaris, S&o Jo&o do Sul, v. 2, n. 2, p.
26-38, 2020.

MAENNER, M. J.et al. Prevalence and Characteristics of Autism Spectrum Disorder Among
Children Aged 8 Yeard Autism and Developmental Disabilities Monitoring Network, 11
Sites, United States, 2001 MWR Surveill Summ, [Atlanta], v. 70, n. 11, p.-16, 2021.
Disponivel emhttps://www.cdc.gov/mmwr/volumes/70/ss/ss7011al.htm. Acesso em: 20 jan.
2023.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar O que? Porqué? Como fazer? Sao Paulo: Moderna,
2003. 95 p.


http://repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/12988/1/Dissertacao_InglesPalmaMao.pdf
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/39507

151

MATERIAL DESIGN. [Sobre Material Desigr. [S. I.: s. n], 2023. Disponivel em:
https://m2.material.io/design/introductiodcesso em: 12 dez. 2023.

MELO, F. R. L. V.; ARAUJO, E. R. Nucleos de Acessibilidade nas Universidades: reflexdes
a partir de uma experiéncia instituciorfagicologia Escolar e EducacionaSao Paulo, v.

22, p. 5766, 2018.

MENDONCGCA, A. A. S. Escola inclusiva: barreiras e desaficsENCONTRO DE

PESQUISA EM EDUCACAO E CONGRESSO INTERNACIONAL DE TRABALHO
DOCENTE E PROCESSOS EDUCATIVQOS, 7., 2013, Uber&iais [...]. Uberaba:
Universidade de Uberaba, 2013. gl@l Disponivel em:
https://revistasdigitais.uniube.br/index.php/anais/article/view/801. Acesso em: 25 jun. 2023.

MENEZES, E. TVerbete Declaracdo de Salamancan: Dicionario Interativo da Educacéo
Brasileira- EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel em:
https://www.educabrasil.com.br/declaragimsalamancaAcesso emi7 set. 2022.

MEYER, A.; ROSE, D.; GORDON, DJniversal Design for Learning Theory and
Practice. Wakefield: CAST Professional Publishing, 2014. 2@igponivel em:
http://uditheorypractice.cast.org/hom&esso em: 03 set. 2023.

MILLAN, A. E. et al Praticas colaborativas como proposta na educacédo especial: revisao
sistemética sobre formacéo doce@elloquium Humanarum, Presidente Prudente, v.20,
n.1, 2023. p. 18212. Disponivel em:
https://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/view/4654/3568. Acesso em: 16 ago. 2023.

MORAN, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e
telematicasin: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. ANovas tecnologias e
mediacdo pedagogical9 ed. Campinas: Editora Papirus, 20121466

MORAN, J. Mudando a educacé&o com metodologias atinaSOUZA, C. A.; MORALES,
O. E. T.Convergéncias midiaticas, educacao e cidadaniaproximacdes jovens. Ponta
Grossa: Universidade Estadual de Ponta Grossa, 201538. (olecdo midias
contemporaneaspDisponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4941832/mod_resource/content/1/Aftgan. pdf.
Acesso em: 27 set. 2022.

MOREIRA, M. A. O que é afinal aprendizagem significatit@™OREIRA, M. A.
Aprendizagem significativa a teoria e textos complementares. Sdo Paulo: Editora Livraria
da Fisica, 2011. p. 137. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1sm4J4klikxpgcUCWI3bbMaVbxVDytnyPo/view?usp=sharin
g. Acesso em22 out. 2022.

NAKANO, T. C.; WECHSLER, S. M. Creativity and innovation skills for the 21 st Century.
Estudos de PsicologidS.l], v. 35, n. 3, 2018.

NALIN, L. M. et al Impactos do diagnostico tardio do transtorno do espectro autista em
adultos.Research, Society and Developmenvargem Grande Paulista, v. 11, n. 16, p.
3821116381 78382111638175, 202Risponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/38175. Acesso em: 17 jul. 2023.


https://m2.material.io/design/introduction

152

NAPOLEAO, B. M.Estabelecendo uma string de busca para a identificacéo de estudos
secundarios na engenharia de softwar019. 54 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Informética)- Universidade Tecnoldgica Federal do Parang, Cornélio Procépio, 2019.
Disponivel em: http://riut.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/5173. Acesso em: 27 fev. 2023.

NASCIMENTO, S. M. C.; SILVA, C. L. K.; TEIXEIRA, C. S. S. Formacdo em ensino
superior e inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista: uma revisdo narrativa da
literatura.Revista Eletrbnica Acervo Saudg[S.1], v. 15, n. 10, p. 110, 2022. Disponivel
em: https://acervomais.com.br/index.php/saude/article/view/11176. Acesso em: 15 jul. 2023.

NOGUEIRA, J. C. D.; ORRU, S. E. Eixos de interesse como possibilidades de aprendizagem
para estudantes com Transtorno do Espectro Aufista.Scientiarum: Human and Social
Sciences, Maring4, v. 41, n. 3, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.4025/actascihumansoc.v41i3.49934. Acesso em: 5 jun. 2023.

NUNES, C. Set al Critérios e Indicadores da inovacdo na educdpa&HLERS, A. C. S.
T.; TEIXEIRA, C. S.; S, M. V. (orgsEducacéo fora da caixatendéncia para o século XXI.
Floriandpolis, SC: Bookess, 2015. p-@23.

OLIVATI, A. G. Percepcéo do suporte social e trajetoria académica de estudantes com
Transtornos do Espectro do Autismo em uma Universidade Public2017. 125 f.
Dissertacao (Mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagemgrsidade
Estadual Paulista, Bauru, 2017. Disponivel bttp://hdl.handle.net/11449/1526 Acesso
em: 24 set. 2022.

OLIVATI, A. G.; LEITE, L. P. Experiéncias académicas de estudantes universitarios com
Transtornos do Espectro Autista: uma analise interpretativa dos r&atesta Brasileira de
Educacéo EspecialRio de Janeiro, v. 25, n.4, p. 7296, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/N3sgZJb7wNHpVHV7LYkGvwL/abstract/?lang=pt. Acesso
em: 24 set. 2022.

OLIVEIRA, A. F. T. M.; ABREU, T. F. A percepcéo do aluno com transtorno do espectro
autista sobre o processo de inclusdo na Universidade Federal de GoiasRe\r&ia
Didlogos e Perspectivas em Educacao Especidlarilia, v. 6, n.2, p.686, 2019.

Disponivel em:
http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/dialogoseperspectivas/article/view/8897.
Acesso em: 12 out. 2022.

OLIVEIRA, E. G.Aplicativo orientativo digital para docentes como apoio na elaboracéo
de contetudos pedagogicos guisa de uma didatica da linguagem midiatica audiovisual
(APP-AUD). 2022. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Midia e Tecnolediajversidade
Estadual Paulista, Bauru, Sdo Paulo, 2022. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/handle/11449/21 Ad&&so em: 12 out. 2022.

OLIVEIRA, E. G.et al. AlgOS: Um aplicativo educacional moével para ensino e
aprendizagem de Geréncia de Processos em Sistemas OperaBrazdian Journal of
Development [S. 1], v. 6, n. 11, 202Misponivel em:
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/198668sso em: 30
ago. 2022.



15¢

OLIVEIRA, G. K. A. P.Inclusdo na educacéo superiomovas tessituras para o campo da
docéncia universitaria. 2021. 215 f. Tese (Doutorado em Educadao)ersidade Federal da
Bahia, Salvador, 2021. Disponivel enttps://repositorio.ufba.br/handle/ri/347&8&esso em:

17 set. 2022.

ORRU, S. E. Reuven Feuerstein y la teoria de la modificabilidad cognitiva estructural.
Revista de educacionMadrid, n.332, p.3%4. 2003.

PAIXAO, I. S. Abordagem de ensino e aprendizagem para estudantes com Transtorno

do Espectro Autistanoensinosuperiar A Tecendo Perspectivas na
I nvertidao. 2021. 142 f .-Ubvesidadea Federal dmParg,Me st r
Belém, 2021. Disponivel em: http://repositorio.ufpa.br/handle/2011/14250. Acesso em: 11

nov. 2022.

PARA. Lei n° 9061, de 21 de maio de 2020. Institui a Politica Estadual de Protec¢do dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro AutB&PTEA.Diario Oficial do Estado
do Parg Belém, ano 130, n. 34.227, p18, 22 maio 2020. Disponivel em:
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=395814. Acesso em: 22 out. 2022.

PEREIRA, A. K.; SOUTO, V. A cor do autismo e sua relevancia na representacao simbdlica
de mulheresn: CONGRESSO INTERNACIONAL DE DESIGN DA INFORMAQAO
SOCIEDADE BRASILEIRA DE DESIGN DA INFORMACAO, 9., Belo Horizont&nais

[...]. Belo Horizonte: [SBDI,] 2019. p. 146B411.

PEREIRA, S. OO0 ensino de quimica na perspectiva da educacao inclusivas principios

do desenho universal para a aprendizagem em praticas com experimentagdo. 2023 207 f.
Dissertacao (Mestrado em Ensiiidyniversidade Federal do Pampa, Bagé, 2023. Disponivel
em: https://dspace.unipampa.edu.br/handle/riu/8202. Acesso enh.: 3028

PIMENTA, S. G. Formacao de professores: saberes da docéncia e identidade do pirafessor.
FAZENDA, I. (org.).Didatica e interdisciplinaridade. Campinas: Editora Papirus, 1998. p.
161-178.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. CDoc’ncia no ensino superior4. ed. $o Paulo:
Cortez, 2008.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. C.; CAVALLET, V. J. Docéncia no ensino superior:
construindo caminho$n: BARBOSA, R. L. L. (org.) Formacéo de educadoresSao

Paulo: Editora Unesp, p. 2&78, 2003. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?hl=pt
BR&Ir=&id=BpQVrSkz144C&oi=fnd&pg=PA267&dq=PIMENTA,+Selma+Garrido%3B+A
NASTASIOU,+L%C3%A9%a+das+Gra%C3%A7as+Camargos%3B+CAVALLET,+Valdo+Jo
S%C3%A9.+Doc%C3%AAna+no+ensino+superior:+construindo+caminhos.+Forma%C3%
A7%C3%A30+de+educadores:+desafios+e+persmect-S%C3%A30+Paulo:+UNESP,+p.
+267-
278,+2003&0ts=Vo6rPZaxXrK&sig=IcTPIlg_GBVjZUKCZ9T8sypFuJFU&redir_esc=y#v=on
epage&g&f=false. Acesso em: 04 jan. 2023.

POCHO, C. L. (org.Yecnologia Educacional descubra suas possibilidades na sala de aula.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.



154

POKER, R. B.; VALENTIM, F. O. D.; GARLA, I. A. Inclusdo no ensino superior: a
percepcdo de docentes de uma instituicdo publica do interior do estado de Séao Paulo.
Psicologia Escolar e EducacionaMaringa, v. 22, p. 12134, 2018. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/pee/a/677ghyPHcwGg7yYPQ69xVVd/?format=html. Acesso em: 03
ago. 2023.

PRAIS, J. L. SFormacéao inclusiva com licenciandas em Pedagogiac6es pedagodgicas
baseadas no desenho universal para a aprendizagem. 2016. 430 f. Dissertacao (Mestrado em
Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Naturéhayersidade Tecnologica Federal do
Parana, Londrina, 2016. Disponivel em: http://riut.utfprledispui/handle/1/1910. Acesso

em: 22 ago. 2023.

PRESSMAN, R. SEngenharia de software uma abordagem profissional. 7 ed. Porto
Alegre: AMGH, 2011.

PRESSMAN, R. S.; MAXIM, B. REngenharia de software uma abordagem profissional. 8
ed. Porto Alegre: AMGH: Porto Alegre, 2016.

REGO, L. F. M. Eet al Tecnologias e Educacao Inclusiva: desafios e perspectivas na
formacao docenté&onjecturas, [S. 1], v. 22, n. 8, p. 77992, 2022. Disponivel em:
https://conjecturas.org/index.php/edicoes/article/view/1265. Acesso em: 13 dez. 2023.

RIBEIRO, D. M.; SANTOS, S. N. As barreiras atitudinais e a formacao de professores: um
estudo sobre o contetdo veiculado pelo Jornal do Portal do ProfasS®OPNGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO, 3., 2016, NataAnais [...]. [Brasilia: MEC], 2016.

Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/54725/1/2016_eve_dmribeiro_snsantos.pdf. Acesso
em: 14 jul. 2023.

RODRIGUES, A. S.; CRUZ, L. H. C. Desafios da inclusdo de alunos com transtorno do
espectro autista (TEA) no ensino de Ciéncias e Biolégaista Eletronica Pesquiseduca
[S. 1], v. 11, n. 25, p. 41i3125, 2020.

ROGERS, Y.; SHARP, H.; PREECE,Jesign de interacaoPorto Alegre: Bookman
Editora, 2013.

ROSA, F. D.; MATSUKURA, T. S.; SQUASSONI, C. E. Escolarizacao de pessoas com
Transtornos do Espectro Autista (TEA) em idade adulta: relatos e perspectivas de pais e
cuidadores de adultos com TEBadernos Brasileiros de Terapia OcupacionalSao

Carlos, v. 27, p. 30316, 2019.

ROSSI, K. B.; GOES, E. P. Inclus&o de alunos com deficiéncia no Ensino Superior: Scoping
review / Inclusion of Students with Disabilities in Higher Education: Scoping review.
Brazilian Journal of Development [S. I], v. 7, n. 3, p. 239443949, 2021Disponivel em:
https://brazilianjournals.com/ojs/index.php/BRJD/article/view/26@3&sso em: 7 out.

2022.



15¢

ROUSSEL, P. A.; SAAD, K. N.; BOHLIN, NPesquisa & desenvolvimentocomo integrar
P&D ao plano estratégico e operacional das empresas como fator de produtividade e
competitividade. Sdo Paulo: Makron Books, 1992. 198 p. Disponivel em:

SA, J. I. A. Bullying nas escolas: prevencao e intervencdo. 2012. 24 p. Tese (Doutorado em
Ciéncia da Educacae)lJniversidade de Aveiro, Aveiro (Portugal). Disponivel em:
https://www.proquest.com/openview/ad1cf388ded414b448e37646e33b973d/1?pq
origsite=gsbolar&chl=2026366&diss=y. Acesso em: 24 de jul. 2023.

SALES, J. FAvaliacdo da aprendizagem de alunos com transtorno do espectro do

autismo no ensino superiorestudo de caso na Universidade Federal do Ceara. 2021. 133 f.
Tese (Doutorado em Educacd@d)niversidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2021. Disponivel
em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/58078. Acesso em: 13 jul. 2023.

SALES, J. F.; VIANA, T. V. Autistas na educacéo superior: superando a invisibilidade e o
preconceitoln: ENCONTRO INTERNACIONAL DE JOVENS INVESTIGADORES, 6.,
2019, B. 1]. Anais|[...]. [Realize Campina Grande], 2019. p-81 Disponivel em:
http://www.editorarealize.com.br/editora/anais/join/2019/TRABALHO _EV124 MD1 SAl144
_ID305_14072019150921.pdf. Acesso em: 13 jul. 2023.

SALLE, E.et al Autismo infantil- sinais e sintomasn: CAMARGOS JUNIOR, Wet al
Transtornos invasivos do desenvolviment®° milénio. 2. ed. Brasilia, DF: Corde, 2005. p.
11-15. Disponivel em: https://www.fcee.sc.gov.br/informacoes/biblietétaal/educacao
especial/cevi. Acesso em: 01 nov. 2022.

SANTIAGO, M. C.; SANTOS, M. P. Planejamento de Estratégias para o Processo de
Inclusado: desafios em quest&mlucacao & Realidade Porto Alegre, v. 40, n. 2, p. 4802,
2015. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0100
31432015000200485&script=sci_abstract. Acesso em: 15 jun. 2023.

SANTOS, C. C. G. QA importancia de uma escuta ativa2013. 111 f. Dissertacdo

(Mestrado em Educacédo FiEScolar) Escola Superior de Educacédo de P&ussinetti,

Portugal, 2013. Disponivel em: http://repositorio.esepf.pt/handle/20.500.11796/1281. Acesso
em: 27 ago. 2023.

SCANNAVINO, K. R. F.et al. Revisdo Sistemética da Literatura em Engenharia de
Software: teoria e pratica. . Rio de Janeiro: Elsevier, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.usp.br/item/002944453. Acesso em: 11 nov. 2022.

SHAW, G. S. L. Relacéo entre familia, escola, especialistas e o desenvolvimento de pessoas
autistasPerspectivas em Diadlogorevista de educagéo e sociedade, Navirai, v. 8, n. 16, p.
183201, 2021. Disponivel em:
https://desafioonline.ufms.br/index.php/persdia/article/view/118668sso em: 10 jun.2023.

SHMULSKY, S.; GOBBO, K. Autism spectrum in the college classroom: Strategies for
instructors Community College Journal of Research and Practicd_ondres, v. 37, n. 6, p.
490495, 2013Disponivel em:
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/10668926.2012.716753. Acesso em: 24 jul.
2023.



15¢

SILVA, A. S. J.Cuid@do inclusivo. 2020. 32 f. Dissertacao (Mestrado em Educagéo
Profissional e Tecnolégica)nstituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul Rio
Grandense, Charqueadas, 2020. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/573384/2/ANTONIO%20Produto%20%20Cuid
d0%20Inclusivo%20pdf.pdAcesso em: 24 set. 2022.

SILVA, G. L.; CAMARGO, S. P. H. Vivéncia de praticas inclusivas em sala de aula:
possibilidades a partir do desenho universal para a aprendizagsnde Pesquisa em

Educacéq [S. 1], v. 16, p. €9107, 2021. Disponivel em:
https://bu.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/9107. Acesso em: 20 maio 2023.

SILVA, L. B. Transtorno do Espectro Autista ha Educacdo Superior: perspectivas e desafios
evidenciados por docentes universitarios no processo de -@psgrdizagem.

Conhecimento & Diversidade Niter6i, v. 13, n. 30, p. 17191, 2021. Disponivel em: pdf
libre.pdf (d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net). Acesso em: 06 jun. 2023.

SILVA, M. C.; PAVAO, S. M. O. (Im)possibilidades das adaptacdes curriculares na educacéo
superior.Revista eCurriculum , S&o Paulo, v. 16, n. 3, p. 6849, 2018.

SILVA, S. C.Acessibilidade para estudantes com transtorno do espectro autista no
ensino superior 2020. 281 f. Tese (Doutorado em Psicologigniversidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/226760. Acesso em: 24 ago. 2023.

SILVA, S. C.et al Perfil académico dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
matriculados no Ensino Superi®evista Educacéao EspecialS. 1], v. 32, p. 132, 2019.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/3131/313158902084/313158902084.pdf.
Acesso em: 14 jul. 2023.

SILVA, S. C.; SCHNEIDER, D. R. Percepcéo de professores sobre acessibilidade para
estudantes autistas no ensino supeRerista Cesumar Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, [S. 1], v. 26, n. 1, p. 11827, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.17765/1518664.2021v26Nn1p11527. Acesso em: 24 jun. 2022.

SILVA, V. C.; MOREIRA, L. C. O estudante com Transtorno do Espectro Autista nas
universidades brasileiraBevista Educacédo Especia[S. L], v. 35, p. e16/125, 2022.
Disponivel emhttps://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/688&ss0 em:
18 set. 2022.

SILVEIRA, P. T.; DONIDA, L. O.; SANTANA, A. P. Inclusao e permanéncia de
universitarios com diagnéstico de transtorno do espectro autista: discussées acerca de
barreiras linguisticag\valiagéo: Revista da Avaliagdo da Educagao Superior, Campinas, V.
25, p. 659675, 2020. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/aval/a/TH57DrKJHRCHqksd3SJfDLD/?lang=pt&format=html.
Acesso em: 14 jul. 2023.

SOARES, M. A. L.; CARVALHO, M. FO professor e o aluno com deficiénciggao Paulo:
Cortez, 2012.



SOMMERVILLE, I. Engenharia de Software 8. ed. Sado Paulo: Pearson Addison Wesley,
2007.

SOUZA, A. L. A.; MIRANDA, C. M. A.; ANACHE, A. A. A inclusdo do estudante autista
adulto nas faculdades e universidades brasildR@gsta Cientifica Semana AcadémicdsS.
l.], v. 11, e.233. 2023. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.35265,573G-233 12605.
Acesso em: 03 ago. 2023.

SPERRY, L. A.; MESIBOV, G. B. Perceptions of social challenges of adults with autism
spectrum disordeAutism, [S. I], v. 9, n. 4, p. 36876, 2005. Disponivel em:
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/1362361305056077. Acesso em 23 jul. 2023.

SPIGEL, C. C. SEducacéo inclusiva formacéo de professores do ensino superior e
contribuicdo das TIC. 2022. 149 f. Dissertacao (Mestrado em Disturbios do
Desenvolvimento) Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, 2022.

STATCOUNTER GLOBALSTATSMobile Operating System Market Share Worldwide
Oct 2022- Sep 2023[S. I.: s. n], 2023. Disponivel enhttps://gs.statcounter.com/asarket
share/mobile/worldwide. Acesso em: 5 out. 2023.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profission&etrépolis, RJ: Vozes, 2014.

TRELLO. [TRELLO : Ferramenta flexivel de gerenciamento de traball§o].]s. n.], 2023.
Disponivel em: https://trello.com/about. Acesso em: 27 jul. 2023.

TSUCHIYA, A. M. Um estudo sobre o desenho universal da aprendizagem e o estudante

com Transtorno de Espectro Autista 2022. 42 f. Trabalho de Conclusao de Curso
(Licenciatura em Pedagogiay ni ver si dade Estadual Paulista
Bauru, 2022. Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/items/5a 72838411 c-bd0f-
b5428eec3699. Acesso em: 27 maio202

UNESCO.Declaracdo de Salamanca e Linha de agéo sobre necessidades educativas
especiaisBrasilia: CORDE, 1994. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139394. Acesso em: 25 out. 2022.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARADados PcD 2021Belém: UFPA. Coordenadoria
de Acessibilidade, 2022. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1HIAShsyOLTjFrCU94BxJZvAoVMBi2dfr/view. Acesso em:
20 fev. 2022.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DA AMAZONIA. Conselho Superior de
AdministragdoResolugdon® 448, de 09 de marco de 2021. Regulamefta@onamento do
Nucleo de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologhessar, conforme organograma da Proaes,
aprovado em 2019. Disponivel em:
https://nucleoacessar.ufra.edu.br/images/conteudo/RESOLUO_ACESSAR.pdf. Acesso em:
21 set. 2022.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DA AMAZONIA. Relatério Acessar 2020, 2023
Belém: UFRA, 2023. Disponivel em:



15¢

https://nucleoacessar.ufra.edu.br/index.php?option=com_content&amp;view=article&amp;id
=210&amp;ltemid=325Acesso em: 25 set. 2022.

VANBERGEIJK, E.; KLIN, A.; VOLKMAR, F. Supporting more able students on the autism
spectrum: College and beyorithurnal of autism and developmental disorders[S.], v.

38, p. 13591370, 2008Disponivel em:
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/10668926.2012.716753. Acesso em: 24 jul.
2023.

VARGAS, S. A.A docéncia no ensino superior em ciéncias contabeisflexdes sobre os
saberes a prética educativa. 2017. 69 f. Dissertacao (Mestrado em Ehsinv@rsidade

Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, Frederico Westphalen, 2017. Disponivel
em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/coasigbleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5277538. Acesso em: 20 set. 2022.

VIEIRA, S. C. A.Autismo e Ensino Superior conhecer para acessibilizar. Palestra proferida
no Auditério Paulo Freire, UEPA, BeléRaem 2023.

VOLKMAR, F.; WIESNER, L.Autismo: guia essencial para compreensao e tratamento.
Porto Alegre; Artmed, 2019.

YIN, Robert K.Pesquisagualitativa do inicio ao fim. Porto Alegre: Penso Editora, 2016.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Tradugdo: Ernani F. da F. Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

ZANIN, E.; BICHEL, A. A Importancia das Ferramentas TecnolOgicas para o Processo de
Aprendizagem no Ensino Superi®evista de Ensino, Educacédo e Ciéncias Humandgs.

L], v. 19, n. 4, p. 456464, 2018. Disponivel em:
https://revistaensinoeeducacao.pgsscogna.com.br/ensino/article/view/6210. Acesso em: 13
dez. 2023.



APENDICES



16C

APENDICE A i CARTA CONVITE PARA ENTREVISTA AOS PROFESSORES

Prezado (a),

Meu nome é JULIENE DE SOUSA FERREIR80ou discente do mestrado do programa de
PosGraduacdo em Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino Superior da
Universidade Federaldo Pakande desenvol vo a Diss&iARa- «o0
PROTOTIPO DE APLICATIVO EDUCACIONAL COMO APOIO AO DOCENTE QUE

ATUA COM DISCENTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NO
ENSINO SUPERIOR sob a orientacdo da Prof.2 Dr® Netilia Silva dos Anjos Seixas e
coorientacdo da Prof.2 Dra. Danielle Costa Carrara Cmgmbes permanentes do referido
programa. Entretanto, para que nossa pesquisa seja realizada, vimos por meio dest convida
(a) a colaborar com esse estudo. A presente pesquisa foi aprovadaopsté de Etica e
Pesquisa (CEP) sob CAAE: 65361622.7.0000.0018 e tem como objetivo desenvolver um
prototipo de aplicativo movel educacional com sugestdes de contetdos basicos para apoiar a
pratica docente em sala de aula junto a estudante com TrarcwoEspectro do Autismo no

ensino superior. Sua participacdo contribuird para acrescentar a literatura cientifica, dados
referentes ao Transtorno do Espectro do Autismensno superior, trazendo informacoes

sobre as estratégias utilizadas visando mafthor ensino e aprendizagem, a inclusao e
permanéncia desse estudante. Todas as informacdes sobre sua participacdo estdo no TCLE
encaminhado junto a esta carta.

Agradecemos sua atengao,

Pesquisadora Responsével Orientadora
Telefone: (91) 991063598 Profa. Dra. Netilia Silva dos Anj&eixas
e-mail: julienesousal@gmail.com Telefone: (91) 988892011

e-mail: netilia@ufpa.br

Coorientadora
Prof.2 Dra. Danielle Costa Carrara Couto
Telefone: (91) 992912309

e-mail: danifc@ufpa.br
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APENDICE B i ROTEIRO ENTREVISTA DOCENTE
| i Identificag&o:
Nome:
E-mail:
Qual a IES que atua como docente?
Sexo: () Masculing ) Feminino

Faixa etéria: () 21 a 30 anpys31 a 40 anog) 41 a 60 ano§) 61 anos ounais

II T Formagao Académica/Profissional
Graduacao
Qual sua area de formacao académica?
Quais as disciplinas ministradas nos cursosréino superigr

Em sua formacéo inicial, vocé cursou disciplinas que tiveram conteudos relaci
aeducacdao especial? Sim() Nao

Posgraduacéo

Lato Sensu (especializacao): $im () Nao

Curso:

Stricto Sensu (Mestrado e Doutorad®:Sim () N&o
Curso:

Curso:

Cursos de Capacitacao

J& participou de cursos de capacitacdo/formacdo continuadaesioloegdo especii
ou especifico para atuar com aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (T

() Sim() Nao

Caso seja sim, especifique a tematica:
Experiéncia Profissional

Quanto tempo de atuacao esino superig

()1a3ano¢) 4 a6 anog$) 7 ou mais

I i QUESTOES ABERTAS
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17 Quais as dificuldades (s) encontragara lidar com discente diagnosticado com TE
2 - Quais orientagdes vocé daria para um professor que nunca trabalhou com esse

3 - Quais dicas vocé daria para um docente que nunca trabalhou com o estuda
TEA elaborar seplanejamento de ensino?

4 - As acles e estratégias adotadas contribuem para o desenvolvimento da aprer
do discente com TEA? Caso positivo, quais areas (comunicacao, aprendizagem,
interpessoais, comportamento, raciocinio e autonomia)?

5 - Depois da aplicacdo das acles, estratégias e planejamento utilizados com o
com TEA, vocé faz sua autoavaliacdo para saber se o processo funcionou? Se si
¢ feito o processo avaliativo?

6 - Para um docente que nunca trabalhou com o estudante com TEA em sala de a
tem conhecimento do assuy¥océ acha importante ele primeiro conhecer sobre o T
Caso positivo, quais informagdes mais relevantes vocé daria para o tema?

7 - Vocé acha importante o docente fazer uma escuta com o estudante com TEA?
gue orientacao daria para o professor que nunca trabalhou com esse aluno em sa
fazer essa escuta?

8 - Vocé utiliza algum recurso tecnolégico digital com estratégias para trabalhar
estudante com Transtorno do Espectro do Autismensmo superior?essim, qual?

9 - Vocé concorda com as etapas do aplicativo educacional sugerida na figura abs
nao, qual etapa vocé mudaria?

— l
[CONHECER SOBRE O TEA — )L ESCUTAR O ALUNO TEA

PLANEJAR ELABORAR AS ESTRATEGIAS

AVALIAR O >
> PROCESSO

Fonte: Adaptado de Picanco e Santos (2020).
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DA ENTREVISTA

AcE rgper
=

ST 00 PaR )

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE INOVACAO ETECNOLOGIAS APLICADAS A ENSINO E EXTENSAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO CRIATIVIDADE E INOVACAO
EM METODOLOGIAS DE ENSINO SUPERIOR
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Voceé esta sendo convidado a participar da pesquigaP P N@R: PROTOTIPO
DE APLICATIVO EDUCACIONAL COMO APOIO AO DOCENTE QUE ATUA COM
DISCENTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NO ENSINO
SUPERI OR0O, de responsabilidade de Juliene d
do programa de PéSraduacdo em Ciiaidade e Inovacdo em Metodologias de Ensino
Superior da Universidade Federal do Para, sob orientacédo da Prof.2 Dr2 Netilia Silva dos Anjos

Seixas e coorientagdo da Prof.2 Dra. Daniellaa&CGarrara Couto.

O objetivo da pesquisa é desenvolver um protétipo de aplicativo mével educacional com
sugestdes de contelidos basicos para apoiar a pratica docente em sala de aula junto a estudant
com Transtorno do Espectro do Autismoemsino superiorAssim, gostaria de consulid(a)
sobre seu interesse e disponibilidade de contribuir com a pesquisa, para que por meio da
entrevista possa obtdicas, orientacdes e praticas docentes sobre o fazer docente que atua com

estudantesom Transtorno do Espectro do Autismoamsino superior

O risco referente sua participacdo na pesquisa podera ser no contexto psicolégico,
como incbmodo durante a entrevista com a presenca da pesquisadora mediadora. Outro possivel

risco sera na divulgacdo das informacdes no meio académico, mas sera mantido o anonimato.

12 Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, Instituto de Ciéncias da Salde, Universidade Federal do Para
(CEP- ICS/UFPA). Rua Augusto Corréa, n° 01, Campus do Guama. UFPA, Faculdade de Enfermagem do ICS,
sala 13, 2° andar, CEP: 66.0Z%0, BeléraPara.Tel: 32017735 Email: cepccs@ufpa.br
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Entretanto, o desenvolvimento da pesquisa ocorrerd da melhor forma, a fim de reduzir a
ocorréncia de tal incbmodo. N&o haveré possibilidade de riscos fisicos, visto que a entrevista

sera no formato remoto peBoogle Meetque sera gravada em audio para analises posteriores.

O beneficio referenta sua participacdo na pesquisa sera o esclarecimento sobre o
processo de entrevista, que ira ajudar com a préatica docente do discente com Transtorno do
Espectro do Autismo no ensino superior, além de contribuir com o0 apoio e inclusdo desse

estudante na Unérsidade.

Para a comunidade em geral e acadéntieg mais possibilidades de estratégias
didaticas para educadores que lidam com o discente com Transtorno do Espectro do Autismo.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizacédo
da pesquisa e lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido rigoroso sigilo
mediante a omissdo de informac¢des que permitam idedtfi@a As informacés fornecidas

por vocé terdo sua privacidade garantida pela pesquisadora responsavel pela pesquisa.

Ressaltamos que ndo havera custos por parte dos participantes e que néo recebera
nenhum tipo de recompensa. A participacdo nesta pesquisa € voluntaria e podera ser
interrompida a qualguer momento, sem ocasionar nenhum dano ao particzstte/océ
concorde em participar desta pesquisa, solicito assinar este documento abaixo, que sera dispostc
em duas vias, sendo uma via do pesquisador responsavel e outra do participante. Qualquer
davida em relacdo a pesquisa, vocé pode contatar o pesgumdshtadora e coorientadora

Pesquisadora Responsavel

Endereco: Rua dddundurucusPassagem
Nazaré, 3pCremacao.

Telefone: (91) 99103598
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Orientadora
Profa. Dra. Netilia Silva dos Anjos Seixas
Endereco: Rua dos Tamoios, 1434,
apto. 902, Batista Campos.
Telefone: (91) 988892011

Coorientadora
Prof.2 Dra. Danielle Costa Carrara Couto

Endereco: Br 316, km 5, 5010, Condominio
Ecoparque, bloco Miriti, apto 58, Aguas Lindas,
Ananindeua

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

Belém Parg, de 2023.

Assinatura do (a) Participante



16¢€

APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DO LEVANTAMENTO

A

=
</l

ST vy >

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE INOVACAO E TECNOLOGIAS APLICADAS A ENSINO E EXTENSAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO CRIATIVIDADE E INOVACAO EM
METODOLOGIAS DE ENSINO SUPERIOR
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a)participante, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de
mestr ado APRNORTHARaRRATOMPO DE APLICATIVO EDUCACIONAL
COMO APOIO AO DOCENTE QUE ATUA COM DISCENTE COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTI SMO NO ENSI NO SUPERI ORO, C
ambito do Programa de R@aduacéo em Criatividade e Inovacao em MetodologiassiadEn
Superior da Universidade Federal do Para, sob orientacédo da Prof.2 Dr2 Netilia Silva dos Anjos
Seixas e coorientacdo da Prof.2 Dra. Danielle Costa Carrara Couto.

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) sob CAAE:
65361622.7.0000.0018 e tem como objetivo desenvolver um protétipo de aplicativo mével
educacional com sugestdes de conteudos basicos para apoiar a pratica docente enlasala de a
junto a estudante com Transtorno do Espectro do Autismensioo superiorPara tal, foi
necessario fazer um levantamento com os Nucleos de Acessibilidade para obter contetdo para
subsidiar o aplicativo, com procedimentos de natureza qualitativa.

O risco referentasua participacédo na pesquisa consiste na divulgacdo das informacdes
no meio académico, mas serda mantido o anonimato. Nao haverd riscos fisicos, visto que o
levantamento serd no formatmline pelo Google Forms O beneficio referente a sua
participacdo na pesquisa sera contribuir para o aperfeicoamento de uma tecnologia educacional
como apoio para o docente easino superigra fim de favorecer a inclusdo desse estudante na
UniversidadeNa sua participacdo, vocé sera convidéaloa prencher um questionario de
levantamento de dados referentes ao fluxo de atendimento e acdes que os Nucleos oferecem.
Ressaltamos que ndo havera custos para os participantes e que nao recebera nenhum tipo d
recompensa.

A participacdo nesta pesquisa € voluntaria e podera ser interrompida a qualquer
momento, sem ocasionar nenhum dano ao particigaase. vocé concorde em participar desta
pesquisa, solicito assinalar o aceite de participacao direto no inicio do formulario para seguir

13 Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, Instituto de Ciéncias da Salde, Universidade Federal do Para
(CEP- ICS/UFPA). Rua Augusto Corréa, n° 01, Campus do Guama. UFPA, Faculdade de Enfermagem do ICS,
sala 13, 2° andar, CEP: 66.0Z%0, BeléraPara.Tel: 32017735 Email: cepccs@ufpa.br



adiante no processo de validagdo. Com essa concordanciapsglusera automaticamente
registrado como participante do processo. Qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode
contatar a pesquisadora pelo telefone (91) 99B¥B ou pelo @nail:
julienesousal @gmail.cgmorientadora pelo telefone (91) 9883911 ou pelo -enail:
netilia@ufpa.biou coorientadora pelo telefone (91) 992912309-ma#: danifc@ufpa.br



mailto:julienesousa1@gmail.com
mailto:netilia@ufpa.br
mailto:danifc@ufpa.br
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APENDICE E - QUESTIONARIO DO LEVANTAMENTO COM OS NUCLEOS DE
ACESSIBILIDADE

Prezadda),

Gostaria de fazer um levantamento de dados sobre o fluateddimento, acfes e servicos
realizados no Nucleo de Acessibilidadie sua instituicdo. Peco a sua colaboracdo em minha
pesquisa. Para tanto, solicitamos que apods aceitar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) vocé responda ao questionario abaixo.

| - IDENTIFICACAO

Nome:

Cargo:

Formacéo:

E-mail:

Questodes:

1) Qual é o fluxo de atendimento para o discente com Transtorno do Espectro Autista?

2) Quais as acdes e servicos de apoio sdo oferecidos aos discentes pelo Nucleo de
Acessibilidade?

3) Qual é o fluxo de atendimento para o docente quando precisa pedir algum tipo de apoio
ao Nucleo de Acessibilidade?

4) Quais as acdes e servicos de apoio sdo oferecidos aos docentes pelo Nucleo de
Acessibilidade?

14 Disponivel online para visualizagéo erhttps://forms.gle/yubgiztbtpa5hdme8



https://forms.gle/yubqiztbtpa5hdme8

APENDICE F - EMAIL PARA OS VALIDADORES

Assunto: Convite para Validagéo do AplicatN®ORTEAR

Prezado (g)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do processo de validagdo do contetdo do produto
educaci oNGRTEARGAPPque estou desenvolvendo nc¢
Programa de PéGraduacédo em Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino Superior

da Universidade Federal do Para (UFPA), sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Netilia Silva dos
Anjos Seixas e cooriemtdo da Prof.2 Dra. Danielle Costa Carrara Couto. O produto em
desenvolvimento tem como objetivo ser um recurso para apoiar o docente que atua junto a
estudante com Transtorno do Espetro do Autismensmo superior

O processo de validacao ocorrera no formato remoto e terd as seguintes etapas:

1. Inicialmente, solicitamos que vocé acesse 0
formulariolink https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSeqHic30y9RGX
A2HTTxUulnyD8aWGuKCsK8Lxs6im1ARpOSA/viewform?usp=sf link leia o

TCLE e oaceie em participar da validacao.

2. Caso aceite acesse 0 link
https://play.google.com/apps/internaltest/4701414706204937803 o Qrcode
(abaixo).Bai xe e i nNORI-ARO O WAPP g logadoiers seu e st

dispositivo émartphonecom sistema operacional Androidpm o email que

disponibilizou para validacd€aso a tela apareca emglés basta clicar em
Aportugu°®°sod na parte inferior da tela. )

lendo e testando os conteudos disponibilizados.

]
! H
FE
e

] -
e Sl
e ;‘Fj"

X
Bl o

3. Assim gue aceita@a participar, vocé ira para o questionario de identificacdo do

participante e de avaliacdo da experiéncia de uso do produto.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeqHic3oy9RGX-A2HTTxUuInyD8aWGuKCsK8Lxs6im1ARp0SA/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeqHic3oy9RGX-A2HTTxUuInyD8aWGuKCsK8Lxs6im1ARp0SA/viewform?usp=sf_link
https://play.google.com/apps/internaltest/4701414706204937803
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Em anexpsegue uma imagem com a sequéncia das telas que aparecera no processo de
instalacéo.

Esta pesquisa esta disponivel para validagdo de 05/10/2023 até 26/10/2023. Sua
participacdo sera importante para a melhoria do desenvolvimento final do produto educacional.

Agradecemos sua colaboracdo e contribuicio no processo de validacdo do
Aplicativoi A PNORTEARO .

Atenciosamente,

Juliene de Sousa Ferreira
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DE VALIDACAO
&

£
) UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA B
NUCLEO DE INOVACAO E TECNOLOGIAS APLICADAS A ENSINO E EXTENSAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO CRIATIVIDADE E INOVACAO EM
METODOLOGIAS DE ENSINO SUPERIOR

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(aparticipante, vocé estad sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado
i nt i t APP ORI -AR: PROTOTIPO DE APLICATIVO EDUCACIONAL COMO
APOIO AO DOCENTE QUE ATUA COM DISCENTE COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTISMO NO ENSINO SUPERIOR, que esta sendo deseranb/ambito

do Programa de Pé3raduacdo em Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino
Superior da Universidade Federal do Para, sob orientacédo da Prof.2 Dr2 Netilia Silva dos Anjos
Seixas e coorientacdo da Prof.2 Dra. Danielle Costa@aCouto.

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) sob CAAE:
65361622.7.0000.0018 e tem como objetivo contribuir para auxiliar a pratica dos docentes que
atuam junto a discentes com Transtorno do Espectro do Autisemsinosuperior, a partir do
desenvolvimento de um protétipo de aplicativo movel educacional. Para tal, estdo previstas
etapas de producdo e validacdo desta tecnologia, com procedimentos de natureza quanti
qualitativa.

O risco referentasua participacéo na pesquisa consiste na divulgacao das informacdes
no meio académico, mas sera mantido o anonimato por meio de codificacdo das respostas como:
Juiz Especialista (JE1), JE2, JE3 e assim por diante, conforme o quantitativo de participantes
da pesquisa. N&o havera riscos fisicos, visto que a validacéo sera no émiinafeloGoogle
Forms O beneficio referente a sua participacdo na pesquisa sera contribuir para o
aperfeicoamento de uma tecnologia educacional como supara o0 docente nensino
superior, a fim de favorecer a inclusao desse estudante na Universidade.

Na sua participacdo, vocé sera convid@ja preencher um questionario de validacao
de contetudo, com base na Escala de Likert, para avaliar e julgar o contetdo do aplicativo
NORTEAR. Ainda durante esse processo, Vocé podera registrar pontos de melhorias e
alteracOes a serem feitas pela pesquisadora no aplicativo. Vocé recebera os documentos e

15 Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, Instituto de Ciéncias da Salde, Universidade Federal do Para
(CEP- ICS/UFPA). Rua Augusto Corréa, n° 01, Campus do Guama. UFPA, Faculdade de Enfermagem do ICS,
sala 13, 2° andar, CEP: 66.0Z%0, BeléraPara. Bl: 32017735 Email: cepccs@ufpa.br
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esclarecimentos necessarios para a validagdo do contetdo. Ressaltamos que ndo havera custc
para os participantes e que ndo recebera nenhum tipo de recompensa.

A participacdo nesta pesquisa € voluntaria e podera ser interrompida a qualquer
momento, sem ocasionar nenhum dano ao particigaase. vocé concorde em participar desta
pesquisa, solicito assinalar o aceite de participacao direto no inicio do formulario para seguir
adiante no processo de validagcdo. Com essa concordancianmsgusera automaticamente
registrado como participante goocesso. Qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode
contatar a pesquisadora pelo telefone(91) 991037598 ou pelo €
mail:julienesousal@gmail.cgmorientadora pelo telefong91) 988892011 ou pelo €
mail:netilia@ufpa.br ou coorientadora pelo telefane(91) 992912309 ou -mail:
danifc@ufpa.br

E-mail: automético
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa.
() Concordo em participar da pesquisa

() Nao concordo em participar da pesquisa


mailto:julienesousa1@gmail.com
mailto:netilia@ufpa.br
mailto:danifc@ufpa.br
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APENDICE H i QUESTIONARIO DE VALIDACAO 16

Bloco | - IDENTIFICACAO

Idade:

Grau de escolaridade:

() Superior completo

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

Possui experiéncia em Educacgao Espe¢ip®im () Nao
Se sim, quanto tempo? () 1 a 3 agpgd a 6 anog) 7 a 9 anos () 10 ou mais
Vocé faz parte dqual categoria?

() Docente deensino superior

() Membro do Nucleo de Acessibilidade

BLOCO Il i SOBRE A PROGRAMACAO DO NORTEAR i FUNCIONALIDADE E
USABILIDADE

O processo de download e instalagéo ocorreu de forma adequada
() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado

() Inadequado

Justifique SUa reSPOStA:=-=========n=nmmmnme e e

Os menus e a navegacédo do aplicativo funcionaram de forma adequadantema
dificuldade?

() Totalmente adequado
() Adequado

() Parcialmente adequado
() Inadequado

Justifique SUa reSPOSEAL ---=-==mm = m e

16 Disponivel online para visualizagéo erhttps://forms.gle/focNAHCMQRx4djmk9



https://forms.gle/fbcNAHCMQRx4djmk9
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O tempo de respostas, velocidade de execugcdao dos comandos e carregamento das {
considerado:

() Totalmente adequado
() Adequado

() Parcialmente adequado
() Inadequado

JUSHIfiQUE SUR F@SPOSHA:---nm-rnmmmmemmmmmemmmmeeemmmee o mme o mmeemmmee e

O aplicativo € autoinstrucional, ndo havendo necessidade de orientacédo
acompanhamento para utili?

() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado

() Inadequado

JUSHIfiQUE SUR F@SPOSHA-=nn--==nmmmmemmmmmmemmmmmeemmmeem e

As telas estéo simples e claras e os textos le@iveis
() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado

() Inadequado

JUSHIfiQUE SUR F@SPOSHAL-=nnm-==nmmmmemmmmmmemmmmmeemmmeemm e

O visual do aplicativo esta facil de compreensdo e martuseio
() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado
() Inadequado

JUSHIfiQUE SUA FESPOSER:-----nnmmmmmmemmmmmmmeemmmmme e oo cmee e

As legendas dos botdes estao de acordo com o assunto aBordado
() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado

() Inadequado
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JUSHIfiQUE SUR F@SPOSHA:--nmmmmrmmmmmemmmmmemmmmmeemmmeemmmme o mmee e mmee e

BLOCO Il i SOBRE O APLICATIVO NOR TEAR - CONTEUDO

Os conteudos dispostos no aplicativo sdo Uteis para pratica dos docentes que recebem
com Transtorno do Espectro do Autismoemsino superior?

() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado

() Inadequado

JUSHIfiQUE SUA F@SPOSER:-----nnmmmmmmemmmmmmmeemmmmme e e cm e

A linguagem do conteldo esta pertinente, objetiva, acessivel e coerente com o nivel d
escolaridade dos docenteseatwsino superior?

() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado

() Inadequado

JUSHIfiQUE SUR F@SPOSHA-=nn--==nmmmmemmmmmmemmmmmeemmmeem e

As ilustracdeslinks e videos apresentados estdo adequados com a tématica
() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado
() Inadequado

JUStifiqUe SUBESPOStAL-==n=mnmmmmmmmm e e e

As leituras disponibilizadas no menu "Conhecer o TEA" sdo adequadas para auxiliaf
docente dcensino superion compreender 0s conceitos basicos sobre o Transtorno d
Espetro do Autisnm®

() Totalmente adequado
() Adequado

() Parcialmente adequado
() Inadequado

JUSHIfiQUE SUA FESPOSER:-----nnmmmmmmemmmmmmmeemmmmme e mmmee e mmee e mmmee e
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As leituras disponibilizadas no menu "Sugestdes de préaticas pedagdgicas" sdo adequ
para potencializar praticas pedagdgicas aos doceatessino superiajue irdo trabalhar
pela primeira vez com o estudante com Transtorno do Espectro do Autismo

() Totalmente adequado
() Adequado

() Parcialmente adequado
() Inadequado

Justifique Sua reSPOSEAE === ===

As orientacdes disponibilizadas no menu "Orientacbes relevantes” sdo adequadas |
proporcionar mudancas de posturas aos docentsstt superiadentro de sala de aGla

() Totalmente adequado
() Adequado

() Parcialmente adequado
() Inadequado

JUSHIfiqUe SUA reSPOSHAE === m oo e

O conte%do disponibilizado no menu A NWc
docente na busca de apoio e mais informac¢oessioo superior?

() Totalmente adequado
() Adequado

() Parcialmente adequado
() Inadequado

JustIfique SUA reSPOSEAE === m = m o mmmomeeeeeeeeeeee

As sugestbes de praticas docentes contidas no aplicativo tém potencial de uso no cotid
sala de aula do docente éasino superior?

() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado

() Inadequado

Justifique SUa reSPOSEAE === mm oo

O conteudo do aplicativo € adequado para vocé usar e indicar para um docengind
superiorque nunca trabalhou com estudante com Transtorno do Espectro do Autismg
precisando de orientacdes esfieas no ambito de sala de a®l




() Totalmente adequado
() Adequado
() Parcialmente adequado

() Inadequado

JustIfique SUA reSPOSEAE === == m = m oo

Numa escala de 0 a 5, onde 0 é inadequado, 2 parcialmente adequado, 3 adequado e
totalmente adequado, como vocé avalia o conteudo do aplizativo

()0
()1
()2
()3
()4

Deixe suas sugestdes e comentarios.

Obrigada pela sua colaboracéo!
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICAE

PESQUISA (CEP)

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA gzmﬁm
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: APLICATIVO EDUCACIONAL NA PRATICA DOCENTE JUNTO A ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO ENSINO SUPERIOR

Pesquisador: JULIENE DE SOUSA FERREIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 65361622.7.0000.0018

Instituic@do Proponente: Nucleo de Inovagédo e Tecnologias Aplicadas a Ensino e Extensao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.839.241

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa em questao, intitulado APLICATIVO EDUCACIONAL NA PRATICA DOCENTE
JUNTO A ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO ENSINO, sob a responsabilidade
de Juliene de Sousa Ferreira, tendo como Instituigdo proponente o Nucleo de Inovagéo e Tecnologias
Aplicadas a Ensino de Extensao, tem como base contribuir para auxiliar a pratica dos docentes que atuam
junto a discentes com Transtorno do Espectro Autista no ensino superior a partir do desenvolvimento de um
protétipo de aplicativo educacional com orientagdes e estratégias. O aplicativo, inicialmente denominado
Aplicativo Orienta, sera desenvolvido por meio da plataforma MIT App Inventor, buscando fornecer
orientagdes sobre o TEA para os docentes do ensino superior. Dentre os autores que se destacam nesta
pesquisa esta Tardif (2014), o qual entende que os saberes sdo adquiridos de experiéncias pessoais, e
Kenski (2012), que defende que o fazer educagdo pode ser mediado por tecnologia Kenski (2012). A
pesquisa se apoia ainda em documentos oficiais e legislagdes. Trata-se de uma pesquisa do tipo aplicada e
qualitativa, com entrevista semiestruturada, com professores que ja tém experiéncia com aluno TEA no
ensino superior. Espera-se, com este trabalho, contribuir com estratégias metodolégicas para auxiliar o
professor do ensino superior sobre como ensinar e abordar o discente com TEA, proporcionar acesso rapido
a leis que regulam o ensino para esse publico, assim como fornecer informagdes sobre o autismo. Com isso,
propde-se contribuir também para a participagéo e a permanéncia do
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discente com TEA no ensino superior.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Auxiliar a pratica dos docentes que atuam junto a discentes com Transtorno do Espectro
Autista no ensino superior a partir do desenvolvimento de um protétipo de aplicativo educacional.

Objetivo Secundario: - Identificar estratégias existentes que possam colaborar para a pratica docente com
discente TEA no ensino superior; - Levantar estratégias utilizadas pelos docentes nas instituices de ensino
superior junto a discentes com TEA;- Elaborar o aplicativo educacional que ird contribuir com a pratica
docente em sala de aula;- Validar o aplicativo elaborado com os professores, que trabalham com discentes
com TEA e com equipe pedagégica do Nucleo de Acessibilidade da UFRA.

Avaliagé@o dos Riscos e Beneficios:

No que tange aos riscos, acreditamos que os mesmos serdo minimos, podendo ocorrer no contexto
psicolégico como incdmodo e defasagem de dados de informacgées, fatos para os quais a equipe tomou as
providéncias necessarias para evitar. No que se refere aos beneficios, é citado que os participantes da
pesquisa terdo esclarecimento sobre o processo de entrevista, poderdo ajudar com a pratica docente do
discente com Transtorno do Espectro Autista no ensino superior, além de contribuir com o apoio e inclusdo
desse estudante na Universidade. Para a comunidade em geral e académica traz mais possibilidades de

estratégias didaticas para educadores que lidam com o discente TEA.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A presente pesquisa esta bem elaborada, apresenta um tematica relevante no contexto da educagao na
atualidade que se refere a possibilidade de auxiliar a pratica de docentes que atuam junto a discentes de
transtorno autista. Apresenta uma boa estrutura metodolégica, assim como uma bibliografia atualizada e

consistente com a problematica a ser tratada.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagéo obrigatoria:

Os termos de apresentacdo encontram-se dentro das normativas estabelecidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

A partir das analises desenvolvidas no referido projeto e levando em consideracgdo os aspectos
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acima citados, somo de parecer favoravel a aprovagao da referida pesquisa, salvo melhor juizo.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2050094 pdf 16:57:47
Declaragéo de TERMOACEITEORIENTADOR . pdf 21/11/2022 |JULIENE DE SOUSA| Aceito
Pesquisadores 16:57:04 |FERREIRA
TCLE / Termos de |TCLE.pdf 21/11/2022 |JULIENE DE SOUSA| Aceito
Assentimento / 16:55:10 |FERREIRA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FOLHADEROSTO. pdf 21/11/2022 |JULIENE DE SOUSA| Aceito
16:54:38 | FERREIRA

Projeto Detalhado / |PROJETOAPPEDUCACIONAL .pdf 17/11/2022 | JULIENE DE SOUSA| Aceito

Brochura 18:59:11 FERREIRA

Investigador

Orgamento DECLARACAOISENCAOFINANCEIRO.| 17/11/2022 |JULIENE DE SOUSA| Aceito

pdf 18:57:43 |FERREIRA

Orgamento ORCAMENTO.pdf 17/11/2022 | JULIENE DE SOUSA| Aceito
18:56:51 FERREIRA

Declaragio de CARTAENCAMINHAMENTO. pdf 17/11/2022 | JULIENE DE SOUSA| Aceito

Pesquisadores 18:40:02 FERREIRA

Declaragdo de TERMOCOMPROMISSOPESQUISADO| 17/11/2022 | JULIENE DE SOUSA| Aceito

Pesquisadores R.pdf 18:39:04 |FERREIRA

Declaragéo de TERMOCONSENTIMENTOINSTITUICA| 17/11/2022 | JULIENE DE SOUSA| Aceito

Instituicdo e O.pdf 18:34:57 |FERREIRA

Infraestrutura

Cronograma CRONOGRAMA pdf 17/11/2022 | JULIENE DE SOUSA| Aceito
18:34:19 | FERREIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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BELEM, 26 de Dezembro de 2022

Assinado por:

Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Augusto Corréa n® 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br

Pagina 04 de 04



18¢

ANEXO B 1 PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP (EMENDA)



