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RESUMO

A formacdo inicial de professofes)indigenagpode seentendidacomoo fio condutor que

liga matrizes de pensamengo distintos que precisanser acessad para atendels
necessidadeeducativagdo coletivo A coletividade como modo de ser e estar no munélo

um dos principios fundamentais da cosmologia indigena. O pensamento coletivo, enquanto
pratica sociocultural, pode ser compreendido como uma forma de vida materializada nas
atividades laborais, festivastuais, entre outra®) tema de estudo paraseguinte questao

de investigacdo: Quais as potencialidades da coproducdo de atividades para o ensino de
matematica na formacdo inicial de professores(as) indigenas, a partir da valorizagcdo das
praticas socioculturais de suas etnias?e8e susterd que o trabalho conjunto as(as)
professores(as) indigenas em formacdo e da professora formadora na coproducdo de
atividades que valorizam as praticas socioculturais, poterzialaprendizagem docente
indigena para o0 ensino de matematica encontro como conhe@mento matematico
socioculturale a reorientacéo profissional da professora formad@wastituise o objetivo

geral: analisar 0 engajamentosg@as)professores(as) indigenas em formacao e da professora
formadora no processo de coproducdo de atividades pa ensino de matematica,
considerando as praticas socioculturais das etnias indigenas do Amapa e norte @s Para.
objetivos especificos sdodentificar os principios da formacéo inicial de professores(as)
indigenas com base na literatwgspecializadanos documentos oficiais o curriculo da
licenciatura intercultural indigenapmpreender a relacéo entre a formacao de professores(as)
indigenas e deoria daObjetivacdo;mapear a realidade sociocultural e educacionalagds
coprodutore@s) da pesquisagescrever o processo de producdo de significados relacionados
aos sistemas numérico®. referencial teéricdem como base a Teoria da Objetivac&b.
exercicio da pesquisaorreu enguatro etapagl) levantamento bibliografico e documaint

sobre o tema; (2) pesquisa de campo; (3) estudo da literatura especializada sobre os conceitos
centraise secundariogla tese; (4) sistematizacdo e analise das informadde®todologia

foi conduzia pelaabordagem qualitativa,epquisa participanteom técnicas de entrevista,

diario de campo, registros orais e escritos das atividadeanalise tematica categori@ls
resultados revetam a multietnicidade a pluralidade,a diversidadea educacéo indigena,
autodeterminacaoa educacao intercultural, comunitaria, bilingue/multilingue e especifica
como principios norteadores do curriculo; indioa que 0s conceitos deabalho conjunto,
aprendizagem docente e os meios semidticos de objetivacdo quando ligados as simbologias e
significados que emergem da coproducdo de atividades contribuem a comprdanséo
educacdo escolar indigena e da formacdo licenciada; egontpara dificuldades
relacionadas as metodologias de ensino, a linguagem matematica, a lingua portuguesa e a falta
de maeriais didaticos sinalizaam a possibilidade de aprendizado matuo e de compreenséo
de objetos matematicoSoncluise que o trabalho conjunto contribgom a formacéo inicial
dos(as)professoes@9y indigenas coprodutes@g da pesquisana medida em qu&maam
consciénciale distintossaberegonstituidoshistorico e culturalmente e pagsen a tenciona

los paraatualizacdodo conhecimentomatematico sociocultural indigemalacionado aos
sistemas daumeracama lingua materna.

Palavras-chave: Formacdao inicial de professores indigergsrendizagem docente. Ensino
de matematicalrabalho conjunto
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ABSTRACT

The initial training of indigenous teachers can be understood as the orientatioonihatts
matrices of different thoughts that need to be accessed to meet the educational needs of the
collective. Collectivity as a way of being in the world is one of the fundamental principles of
indigenous cosmology. Collective thinking, as a sociocaltpractice, can be understood as a
way of life materialized in labor, festive and ritual activities, among others. The subject of
study starts from the following research question: What are the potentialitiegpaidiaction

of activities for teachingnathematics in the initial training of indigenous teachers, from the
appreciation of the sociocultural practices of their ethnic groups? The thesis debates that the
joint labor of indigenous teachers in training and the teacher trainer, in-fr@duaction of
activities that value socioultural practices, enhances indigenous teacher learning for
teaching mathematics, the encounter with sociocultural mathematical knowing and the
professional reorientation of the teacher trainer. The general objective @atyze the
engagement of indigenous teachers in training and the teacher trainer in the process of co
production of activities for mathematics teaching, considering the sociocultural practices of
the indigenous ethnic groups of Amapa and Northern Hdrd.specific objectives are: to
identify the principles of initial training of indigenous teachers based on specialized literature,
official documents and the curriculum of the indigenous intercultural degree; understand the
relationship between the trang of indigenous teachers and fhieeory of Objectification;

map the sociocultural and educational reality of th@ralucers of the research; describe the
process of producing meanings related to numerical systems. The theoretical reference is
based onhte Theory of Objectification. The research exercise took place in four stages: (1)
bibliographical and documentary survey on the subject; (2) field research; (3) study of the
specialized literature on the central and secondary concepts of the thesysigdjasization

and analysis of information. The methodology was conducted by a qualitative approach,
participant research, with interview techniques, field diary, oral and written records of
activities and categorical thematic analysis. The results revealdtiethnicity, plurality,
diversity, indigenous education, seditermination, intercultural, = community,
bilingual/multilingual and specific education as the guiding principles of the curriculum;
indicated that the concepts of joint labor, teacher legrrand the semiotic means of
objectification when linked to the symbologies and meanings that emerge from-the co
production of activities contribute to the understanding of indigenous school education and
licensed training; pointed to difficulties related teaching methodologies, mathematical
language, Portuguese language and lack of teaching materials; signaled the possibility of
mutual learning and understanding of mathematical objects. It is concluded that the joint labor
contributed to the initial &ining of the indigenous teachers;mwducers of the research, as
they became aware of distinct historically and culturally constituted knowladddyegan to

intend to update them of indigenous sociocultural mathematical knowing related to
numbering sgtems in the native language.

Keywords: Initial training of indigenous teachers. Teacher learning. Mathematics teaching.
Joint labor.
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RESUME
La formati on initiale des enseignants am®
conducteur qui lie les sources de pensées distinguée el | es ont besoin

pour r®pondre aux besoinsviRed®cadané s dadsddua- cu
monde <cobOest un des principes fondament aux
coll ective, autant que pratique sociocul tur
matérialisée dans les activités de trgvaill es f °tes et rituel s, en:
propose de partir de la question suivante pour la recherche: Quelles sont les potentialités de la
coproduction des activit®s pour | 6ensei gne
des ensgnants amérindiens, a partir de la valorisation des pratiques socioculturel de ses
ethnies? La thése soutenue que trav@hjointdes enseignants amérindiens en formation et

de la malitrise dans la coproduction des activités qui valorisent les pratiques socioculturel

dynamise | apprentissage am®rindienne pour
avec le connaissancemathématj u e sociocul turel et | 6or i e
| 6enseignant e ma“  tri s®e. On constitue | &
enseignants am®rindiens en formation, pui s
coproduction des activités pa | 6ensei gnement de mat h®mat.i
pratiques socioculturelles des et hni es a m(

objectifs spécifiques sontdentifier les principes de la formation initiale des enseignants
ameérindiens baséeirsla littérature spécialisée, les documents officiels et le curriculum de la
licence interculturelle amérindienne; comprendre le rapport entre la formation des
enseignants am®rindiens et l a th®orie de
sodoculturelle et éducative des -pooducteurs de recherche; décrire le processus de
production de signification rapportée aux systemes numeériques. Les références théoriques ont
l a Th®ori e de | 60Obj ectivati on. LOextede ci ce
bibliographique et documentaire de ce sujet; (2) recherche sur le terrain; (3) étude de la
littérature spécialisée sur les concepts centraux et secondaires de la thése; (4) systématisation
et analyse des informations. La méthodologie a été conduite padb appr oche qua

recherche participative, avec des techni
enregi strements oraux et ®crits des activit
ont mis en évidence la multiethnicité, la plurat ®, l a diversit®, I 6

| 6aut od®t er mi nat icuturelle, dodraudautaire,t biliogaue/multiingue r et
spécifique comme principes directeurs du programiaepnt indiqué que les concepts de

travail conjoint doapper edet ilsGeamgs ei ghement et |l es mo
| orsqudil s sont |l i ®s aux symbologies et au
déoactivit®s contribuent "’ |l a compr ®hensi on
formation sousitence ont soulign® | es difficult®s |1
au langage mathématique, a la langue portugaise et au manque de matériel didactique; ils ont
signal ® |l a possibilit® doéoapprenti ssaegtd mut

s 6 e n s u iconjoigta eontrib@é a la formation initiale des professeurs autochtones co
producteurs de la recherche, dans la mesure ou ils ont pris conscience de divers savoirs
constitués historiquement et culturellement et ils ont passé ddmg e mettre a jour les
connaissances mathématiques socioculturelles autochtones liées aux systemes de
numérotation dans la langue maternelle.

Motsclés:For mati on initiale des enseignants aut
Enseignement desathématiques. Travaionjoint
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Dialogos deAprendizajelntegrador erObjetivacionCultural. 2023.170f. Tesis(Doctorado
en Educacion en Ciencias y Matematicaddpiversidad Federal de Para, Belém, 202

RESUMEN

La formacioén inicialde docentesindigena puede entenderse como el hilo conductor que
conecta matrices de diferentes pensamientos a los que es necesario acceder para atender la
necesidades educativas del colectivo. La colectividad como forma de estar en el mundo es uno
de los principios fundaméales de la cosmologia indigena. El pensamiento colectivo, como
practica sociocultural, puede entenderse como una forma de vida materializada en actividades
laborales, festivas y rituales, entre otras. El tema de estudio parte de la siguiente pregunta de
investigacion: ¢ Cudles son las potencialidades de la coproduccién de actividades para la
ensefianza de las matematicas en la formacion inicidbdentesndigenas, a partir de la
apreciacion de las practicas socioculturales de sus etnias? La tesis aaggunecat trabajo
conjunto de losdocentesindigenas en formacion y el formador d®centes en la
coproducciéon de actividades que valoricen las practicas socioculturales, potencia el
aprendizaje del docente indigena para la enseflanza de las matematicas, el encuentro con los
conocimients mateméticos socioculturales y la reotamnon profesiona del docente
entrenador El objetivo general es: analizar el compromiso de dosentesindigenas en
formacion y del formador ddocentesen el proceso de coproducciéon de actividades para la
enseflanza de las matematicas, considerando las practicas |soeilesu de las etnias
indigenas de Amapa y norlel Para.Los objetivos especificos son: identificar los principios

de la formacion inicial de los docentes indigenas a partir de la literatura especializada, los
documentos oficiales y el plan de estudids la licenciatura intercultural indigena;
comprender la relacidon entre la formacion decentesindigenas y laTeoria de la
Objetivacion; mapear la realidad sociocultural y educativa de los coproductores de la
investigacion; describir el proceso de pradao de significados relacionados con los
sistemas numérico&l marco teérico se basa en la Teoria de la Objetivacion. El ejercicio de
investigacion se desarroll6 en cuatro etapas: (1) levantamiento bibliografico y documental
sobre el tema; (2) investigaa de campo; (3) estudio de la literatura especializada sobre los
conceptos centrales y secundarios de la tesis; (4) sistematizacion y analisis de la informacion.
La metodologia se llevé a cabo utilizando un enfoque cualitativo, investigacion partiipativ
con técnicas de entrevista, diario de campo, registros orales y escritos de actividades y analisis
tematico categorico. Los resultados revelaron la multietnicidad, la pluralidad, la diversidad, la
educacion indigena, la autodeterminacion, la educacidercultural, comunitaria,
bilingue/plurilingle y especifica como ejes rectores del curriculo; indicé que los conceptos de
trabajo conjunto, aprendizaje docente y los medios semidticos de objetivacion cuando se
vinculan a las simbologias y significados cereergen de la coproduccion de actividades
contribuyen a la comprension de la educacién escolar indigena y la formacion licenciada;
sefiald las dificultades relacionadas con las metodologias de ensefianza, el lenguaje
matematico, el idioma portugués y lathatle materiales didacticos; sefal6 la posibilidad de
aprendizaje y comprension mutuos de los objetos matematicos. Se concluye que el trabajo
conjunto contribuyé a la formacion inicial de los docentes indigenas coproductores de la
investigacion, en la medlh que tomaron conciencia de diferentes saberes historica y
culturalmente constituidos, y comenzaron a pretender actualizarlos dmrosimients
matematicos socioculturales indigematacionados con la numeracigéistemas en lengua
materna.

Palabras chve Formacion inicial dedocentesindigenas. Aprendizaje deflocente
Ensefianza dedanatematica. Trabajo conjunto.



LISTA DE ILUSTRACAO

Figura 17 Movimento de exerciCio da PESOUISA..........ceevveiiiiiiiimme e seieveeeeaeeens 30
Figura 21 Elementos estruturantes da PeSOUISA..........ccccvvrviirieemieeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeea 34
Figura 31 Terras Indigenas dos povos do Amapa e wtBara...............ccceeeeeeeevieeennn.. 38
Figura 41 Plantio da maniva, aldeia Uah&, TIUaGA............cccooeveiiiccceeeeee e 41
Figura 51 Feira dos produtos indigenas do OiapQqUE...........ccoeveiiiiieeciieeeeeeeeeeeeeeeens 42
Figura 61 Central de internet, aldeia Aramird, TI Wajapi...........cceeeeieeeiieeecrnnnniineeennn. 43
Figura 71 Antiga escola, aldeia Kumaruma, Tl UQCA.........ccovvviiiiiiiiiccciiieieeeeeeeeeeeeen s 43
Figura 81 Escola Municipal, aldeia Kumaruma, Tl Uaga...........c.ooeuviiiiieeneeeeeiiiiieenn. 44
Figura 91 Escola Estadual, aldeia Kumaruma, TI UaGa............cceeeiiiieccevvnnnnniinneennn 44
Figura 107 Assembleia dos povos indigenas do Oiapogue..........ccovvvvvvvieeeeeeeeeeeeeene, 50
Figura 117 Atividade sobre cestarias indigenas..........cccoeeeeeeiiiieeeiiiiiiie e, 51
Figura 127 Atividade sobre grafismos indigenas...........cc.uevvveeiiicmnniiiiiiee e 52

Figura 13 7 Temas contextuais #ansversais do curriculo da Licenciatura Intercultural

1o 1 T=T g - USSR 57
Figura 14 7 Licenciaturas indigenas localizadas nas teses e dissertacdes distribuidas por
1St (0 [0 I o] = 15| T o O 73
Figura 157 Formatura dos orientandos, Licenciatura Intercultural IndigemiFAP ....... 81
Figura 167 Seminario os Indigenas e a Universidade..............c...oovvieeeeeiiiiiieeevivinnnnnnnd 33
Figura 1771 Atividade formativa do GECIM...........coooiiiiiiiiiiiieiee e 84
Figura 181 Atividade no Kuahi Museu dos Povos Indigenas do Oiapoque............... 85
Figura 197 Oficina saberes do cuidar da crianca, aldeamird, TlI Wajapi.................... 85
Figura 207 Pintura corporal APalal..........ccccoeeeeeiiiiiiieeeii e eeeeeeeeeeeeee e 87
Figura 217 EXtracao d@rumanNa MEALBL.........ceeiiiiiiiiiiiiii et mmee e 87
Figura 2271 Kabe platxin(casa do forno, em Kheuol)............ccccooiiiiimeciiee e 38
Figura 2371 Dialética entre saber e conhecimento.................uvvviiccceiiieveeviiieee e 92
Figura 2471 A estrutura da atividade.............uoiiiiiiiii e a3
Figura 257 Conceitos centrais e secundarios da pesquisa detese.........cccccvvvveenneee. 96
Figura 267 ProduGao coletiva da CanQ@a...........ccccoiirirrimemiiieee e eeesermnneee e 97
Figura 27 7 Preparacdo das manivas para plantaGag............ccccceevveeeiiiiiiiiieeeeeeeeeee, 98

Figura 281 Elementos da cultura material e imaterial dos povos indigenas do Amapa0
Figura 2971 Artificios da contagemilVai@pi.............ceeeeiiiiiiiiiieeneee i 101
Figura 307 Categorias conceituais de analiSe..........ccccccviiiiieeeiiiiiiii e 106



Figura 3117
Figura 3217
Figura 3317
Figura 341
Figura 3517
Figura 361
Figura 3717
Figura 3817

Diagnésticosociocultural e educacional das)coprodutore@s).................. 109
Gréfico do género dos(as) CoOprodutoreS(as)......cceeuuruurrrrrreaneeeeeanneneeens 110
Grafico da faixa etaria dos(as) coprodutores(as)...........ueeeeeeesrreeerereennnnns 110
Contagem APalai.............ueiiiiiiiii e 131
(070] a1 7= Yo [=T 0 0 10 T )0 S PO TS R 134
MarcaPataje Kasah............ooooiiiiiiiiiieme e 142
Interac@o entre 0S(as) COProdUIOIES(AS) .. .cceeeeeererrrrrrrirrereeeeeeeeerreeeeeennnnes 144

Sistematizacdo da COProdUGAD............cceevevivriimmmeeeeeieeeeeierie e emeeneees 145



LISTA DE QUADROS

Quadro 17 Componentes curriculares Habilitacdo em Ciéncias Exatas e da Naturezab
Quadro 27 Producdes cientificas sobre educacao indigena..............cccvvvmevveeennnnnnns 59
Quadro 371 Producdes stricto sensu sobre formagéao inicial de professores(as) indigenas e o
ENSINO A MAEMALICA. ... uvvveeiiiiiiiiie e e e ceeeii ettt e e e e e e e e e e e e e e e rmme e e e e e e e e e e e e s s ennss s nnes s s e nnnnnes 65
Quadro 47 Escolas onde os(as) coprodutores(as) cursaram o ensino.basicao......... 112

Quadro 5 T Operacdes elementares em Kheudl Galarworno.................ccoovvvvvvieee.. 141



Tabela 17
Tabela 2i
Tabela 3i
Tabela 47
Tabela 57
Tabela 67
Tabela 71
Tabela 8i

LISTA DE TABELAS

Componentes curriculares do NUcleo Comum.........cccoeeeeviviiieeeriiee e 53
Idade dos(as) coprodutores(as) e ano de conclusdo do ensina.basico....111
Etnia, lingua materna e aldeia dos(as) coprodutores(as)..............cccceue-.. 114
Sistema de numeracgédo da lingua Apalai..............coooeiiiimminiiieeee e, 132
Sistema de numeracao da lingua TiHy0..........cccocciiiiiimemnnee 134
Numerais cardinaisadlinguakheuol..................cccoeiiiiiiceeicce e 136
Compoggdo escrita e numérica Karipuna e GaMRrworno............ccc.ee...... 139
Numerais ordinaiglalinguaKheuol................cooooiiiiiieci e 140



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt ettt smee s e ettt e eeesteeessremtesreeneenee e 19
DE ONDE SE FOCALIZA O TEMA ... . itittii e eateett e eaeea s e e e e eettia s e e e eesss s sman s e e e eensnnn e aeaeennen 25
D0OS CAMINHOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA ...uuituiiteitieieeieemee e e et eeneeaneeteeneenns 29

CAPITULO 1 i FORMAQAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) INDIGENAS ........ 37
CONTEXTO SOCIOCULTURAL DOS POVOS INDIGENAS DAMAPA E NORTE DOPARA.............. 37

DE LUTAS E DESAFIOS EDUCACAO ESCOLAR MAGISTERIO E LICENCIATURA INDIGENA NO
ESTADO AIMAP A ... e e 45

CURRICULO DE MATEMATICA DA LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA DA UNIFAP..53

EDUCAGAO INDIGENA, FORMAGAO LICENCIADA E ENSINO DE MATEMATICA ........cveeuvenenn.. 58
CAPITULO 2 i TRABALHO CONJUNTO COMO POTENCIALIDADE PARA A
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) INDIGENAS .....c.vvvieeeieeseeeeeene. 79

DO ENSINO DE MATEMATICA A TEORIA DA OBJETIVAGAO.......ccceeieireeieeerecviemieeevesneeene e 9

A RELACAO ENTRE A TEORIA DA OBJETIVAGCAO E A FORMACAO DE PROFESSORES)

INDIGENAS ...ttt ettt ettt e et e ettt e e e et e e emameeea e e e e ea e e e eaa e e e et s e e e e ea e e eeean e eeennns 88
O CONCEITO DE TRABALHO CONJUNTO. ... etttttuinaeeeeesennssmeesaseeeaeeesnnnaaeeesssnnmsnnseeeseesnns 96
CONHECIMENTO MATEMATICO SOCIOCULTURAL ....tvttteeesitttieeeeessssmnessssssneeesesssssnseesssanns 99
O CONCEITO DE APRENDIZAGEM. ......utvttiiesiiititeessaeateesasssssseeasessssssssssnassesessesssssnssesees 103
CAPITULO 3 i COPRODU(;AO DE ATIVIDADES PARA O ENSINO DE
MATEMATICA oottt ettt ettt b e ennas st 108
DIAGNOSTICO SOCIOCULTURAL E EDUCACIONAL DO$AS) COPRODUTORE$AS) DA PESQUISA
............................................................................................................................... 108
SISTEMAS NUMERICOS EXPERIENCIAS DE ENSINO NALICENCIATURA INTERCULTURAL
INDIGENA .ttt e et et e e nme et e et et e e e et e e e e et amnnr e e e et e e e en e e eennas 121
Iz Lo = 11 o I o] o] [ 1] ] (o RSO 123

Simbologias e significados dos artefatos culturais na conscientiza¢cdo da matematica

SOCIOCUIUIAl INAIGENA. .....eeeiiie i 129
Simbologias e significados do sistema de numeragéo da lingua Apalai........ 129
Simbologias e significados do sistema de numeracgéo da lingliayo .............. 133

Simbologias e significados dos sistemas de numerag¢éripuna e Galibi-
1 E= 1Yo [ PP PPTR 136
Aprendizagem docente indigena para o ensino de matematica....................... 142
CONSIDERAGCOES FINAIS ... etecteceeeeeteeteee et ete et tessemenestestesteseneansane e 147



REFERENCIAS ..ottt ettt ettt st emes st s saeaa st atestsete st e snnseseeresresnens 151
APENDICE A i TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ......... 159
APENDICE B i ROTEIRO DE ENTREVISTA: DIAGNOSTICO SOCIOCULTURAL

E EDUCACIONAL ..ottt veeee st eeete e eeees et tmene st eeatesaesssaanssaensssmenssneeaens 161
APENDICE C i ROTEIRO DE ATIVIDADE: DICIONARIO ETNOMATEMATICO

ANEXO A i PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
P E S QUL S A e et eanen e e e e e e e e 167



19

INTRODUGCAO

A necessidade de formar professms¥indigenas no ensino superior para atuar nos
anos finais do ensino fundamental e médio nas escolas de suas comunidades € uma das
premissas do movimento indigena no Brasil por uma educacédo escolar indigena especifica e
de qualidade, tendo em vista o principomunitario e a valorizagao cultural e linguistica.

Formar professoréss) indigenas constitui um dos principais desafios para
consolidacdoda educacdo escolar indigen®RASIL, 2014). No Brasjl ha 14.569
professorg@s)atuando em escolas indigenagsBe total, um pouco mais da metade (50,2%)
se declaram indigenas no censo escolar, 36,2% possuem curso superior e 10,3% possuem
ensino medio/magistério indigena especifico (BRASIL, 2012).

Os dados do censo escolar, somados a heterogeneidade, a digedsidatliacoes
sociais, culturais, linguisticas, histéricas, educativas e de escolarizagdo vivenciadas nas
comunidades indigenas, reforcam a complexidade da formacgéo de profasymaigenas
no Brasil.

A formacdo de professol@s) em cursos de curtduracdo ainda é a realidade de
muitos estados brasileiroSom relacaa politica de formacdo de professdas$indigenas,
0s projetos e programas de formacao do magistério indigena em nivel médio representam
significativo avanco para a educacao escioldigena. No entanto, esses cursos habilitam os
professorg@s)para atuar apenas nas seéries iniciais do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano).

Os primeiros cursosodensino superior destinasl@ formagcdo de professoles)
indigenas foram implementadosomente a partirde 2001 (GRUPIONI, 2006) em
atendimento as reivindicacbes dasstancias organizativasesses povogMovimentos,
Associacoes, Conselhos etc.) e as demandas das comunidades indigenas pela formacéo inicia
e continua derofessore@s)indigenas, para atender as séries finais do ensino fundamental e
médio.

Entre 2000 e 2015, acdes relacionadas a reducdo da evasdo escolar e a melhoria do
ensino publico foram adotadas pelas politicas educacionais brasiBeatre as a@s
educativas voltadas ao ensino superior dastaca criagdo de programas de formacéo de
professorg@s) como o Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas

Interculturais Indigenas (Prolindgm 2005 De acordo com o portal-HEC!, atualmentg

'Base de dados oficiallos cursos dnstituicGes de Educacdo SuperidES) no Brasil. Disponivel em:
http://emec.mec.gov.brAcesso em: 22 maio 2019.
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existem 17 cursos de Licenciatura Indigena no Brasil, sendo 12 em instituicdes federais e 5
em instituicbes estaduais.

A literatura produzida (livros, teses, dissertacbes e artigos) sobre formacéo de
professorg@s)indigenas problematizi os desafios daducacéo escolar especifica, digcut
as préaticas pedagodgicas de profesgasdéndigenas e formadorgs) e anali©u cursos e
curriculos de licenciaturas interculturais e de programas de magistério indatgrmaas
tratarama formacao em matemati@@RUPIONI, 2006 2008.

Para além do acessgermam@nciado indigena ao ensino superior, se faz necessario
preparar ¢a) professofa) para o ensino de matematicao contexto especifico das
comunidadesQuando se trata da formacidicial de professoréas)indigenas e o ensino de
matematica, a maioria das producdes académicas afordaeducacéo escolar indigena, as
politicas publicas, a producdo de materiais didaticos bilingue/multilingue, a elabdeacéo
curriculos especificos a valorizacdo dos saberes indigenas e suas interfaces com o saber
escolar ou académico, o estagio e a préatica pedagbittdy; MENDES, 2021)

Observasenesses estudaesn direcionamento para a dinamica cultural e suas relacdes
com o saber escolar como possibilidade para fazer avancar a educacéo escolar indigena, além
de problematizar o papel da escola e o papel politico do prdfessmdigena em sua
comunidade

A formacédo inicial de professol@s) indigenas e o0 ensino de matematica, em
destaque nas teses e dissertacdes, parte de uma visdiroé@ntrica da matematica, de uma
concepcdo da matematica como prodattiural voltada a compreensédo e valorizagdo do
conhecimento produzido por grupos esficos, considerand@s dimensdes historica,
pol 2tica, epistemol  -gica, conceital, cogni

As pesquisas académicas sobre a tem@gipeesentadas nGapitulo 1)discutem a
necessidade de os indigerssapropriarem damatematica escolar, @ mesmo tempo
estabelecer relacdeom suas mateméaticas de tradicdo cultuldéssas pesquisasa
matematica escolae refere ao conjunto dos saberes validados, com ideias, relacdes, cédigos
e simbolos universais que compde disciplina escolarAs matematicas tradicionais
indigenas sao entendidasmo o conjunto de saberes ligados as tradicdes e as praticas
culturais dos povos indigenas e sao foraead transmitids por varias geracéesendo
suscetiveis a modificacdes am¢jo do tempo.

Um dosproblema estd na compreensdo sobralgunatematica pode séevada em
considergdo quando se trata da educacdo escolar indigeara. avancar na discussas
producdes académictendema abordar o assunto sob o enfoqu&tlmatematica, visando
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conhecer einvestigar es®s matematica indigena. Os desafios e riscogue alguns
pesquisadorgas) encontram ao tomar &s direcionamento pode estar em olhar as praticas
socioculturais indigersacom o olhar propride umaormacéo académica eurocéntrica.

Ao que parece, isso decorre de uma deficiéncia na propria formacéms)dos
professorg@s)formadorefas) Ness caso, os formador@s)e pesquisadoréss) na maioria
das vezes, samdoindigenas @riundos de cursos de Licenciaturas em Mateméatarabém
de abordagem eurocéntricGomo se sabeas instituicdes de ensino carregam a heranca
colonial e contribuem para refor¢car a hegemonia cultural, econ@podética da sociedade
moderna. Romper com a légica de pensamento monocultural € um grande desafio a ser
enfretando pel@) professofa) formado(a) e, mais aindapelogas)professore@s)indigenas
em formacéo e pelas comunidades indigenas

Além dis®, a investigacdo sobre a aprendizagem docente para o ensino de matematica
€ uma das lacunas nessa tematica de estustamado a issa conhecimentanateméatico
sociocultural € uma necessidade educatis povos indigenasle todo o Brasil e
especificamente do Amapaonforme foi apontado nos resultados de pesquisas que
discutiram o curriculo e a producdo de materiais didaticos.

Para o&s) professorg®s) indigenas,atualmente,a incorporacdo dosaberes da
tradicao® no aurriculo escolar, ndo é somente uma questao legal, haja visteadasgislacdo
educacional brasileiraisso ja foi superado. O principal desafio para educacdo escolar
indigena e para os cursos de formacao de profetaeriegligenasdiz respeitoa producao
do conhecimento matematico sociocultural.

Compreendse que o0s saberes dos povos ancestrais e suas cosmovisfes séo
invisibilizados pelo pensamento eurocéntrico, com a imposicdo cultural, linguistica e
epistémicada sociedade nacionaNestatese, quandase fizer refeéncia a sistemas de
pensamento, reflexdo e acdo culturalmente e historicamente constituidos nas sociedades
indigenas, utilizeseo termosaberes da tradicaque,na perspectivde Almeida (2010, p.67)
€ compreendid@omouma ci@ci a que fAexpressa contextos,
[...]o0.

Especificamente sobre o ensino de matemética, Me2®€6, p. 83)eitera que as

comuni dades tradicionais possuem Aum grau

2 Amplia-se essa discussdo no Capitulo2gase fiDo ensino de matem8tica =~ Te
3 Expressdo cunhada por Maria da Conceicdo Xavier de Almeida em seus estudos e pesquisas sobre
complexidade e educacdo. Maiores detalhes ver ALMEIDA, M. CCdmplexidade, saberes cientificos,

saberes da tradicaol. ed. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 20@blecao Contextos da Ciéncia).
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compreendido pelo smma académico, o que pode ocasionar uma desvalorizacdo das ideias
produzidas por di ferentes grupos sociocult't
disciplinar (fragmentado) do conhecimento académico que dista da estrutura de pensamento
das comuniddes indigenas. Seriasesim saber integrador?

Sabese que em contexto indigena, a sala de aula ndo consiste em espac¢o Unico de
aprendizagem, a roca, o rio, as festas e ©miss religiosas, a limpeza coletiva, as
assembleias, as atividades laboraioeunitarias, entre outros fazeres e saberes enredado
nas praticas socioculturais, exemplificam a necessidade de se considerar os multiplos espacos
e contextos educativos na producéo de significados & docéncia indigena e aos processos de
ensino especificos

O reconhecimento e a valorizacdo dos saberes ancestrais e 0 respeito a seus modos
préprios de vida tem sido enfatizaplor esses povoguando se discute a educacédo escolar e
a formacédo de professofas) em contexto indigena. Essa discussédo foi maitzadd no
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998); nos Referenciais para a
Formacdo de Professores Indigenas (2002f resolucdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de ESupaci@&o e de
Ensino Médio (2015¢ na resolucdo guBefine as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdao Inicial d€’rofessores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educacédo Eaeita Os documentos oficiais
reforcam principiogjue norteiam o pensamentaligena quandee trata da educacédo escolar
e da formacéo licenciada

A partir daexperiéncia docente naurso de Licenciatura Intercultural Indigeda
Universidade Federal ddmapa UNIFAP), foi identificado que é consenso entre(as)
académicos(as)a opcao pela licenciatura indigengla € vistacomo uma forma de
contribuicdo & comunidade e a escola indigena e como possibilidade para apreender e
melhorar as metodologias par&nsino de matematita

Nesse sentidgyrofessore@s) indigenas egress@s)do curso relataram dificuldades
no ensino de matemaética, tais como: a dificuldade para elaboracédo de metodologias de ensino
especifica e bilingue/multilingue e a falta de material didatico direcionado as comunidades do
Amapa e norte do Pard, na lingua enad e em portugués (NERXERY, 2018). Atentar
para esses relatos signifisavoltar a aprendizagem docente enquanto necessidade formativa

para que gas)professore@s)indigenas desenvolvam autonomia para exercer seu trabalho.

4 Retomase es® argumentono Capitulo 3, na secddo Diagndstico sociocultural e educacional dos
coprodutoresia pesquisa
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De posse dessa reflexdo, destseaa necessidade de investir esforcos em pesquisas
sobre a aprendizagem docente indigena para o ensino de matematica, no contexto da
licenciatura intercultural indena, motivo pelo qual se apresenta a seguinte questdo de
investigacdo:Quais as potencialidades da coproducdo de atividades para o0 ensino de
matematica na formacao inicial de professdas}indigenas, a partir da valorizagdo das
praticas socioculturaisle suas etnias?

Partese do pressuposgegundo o quads praticas socioculturais das etnias locais e 0
didlogo integrador de saberes (cientifeszolar docentes e da tradicdo) oferecem pistas para
se pensar a formacdo de profesq@®sndigenas. Assimlevantase a hipotese de que:
trabalho conjunto ds(as)professoref@s)indigenas em formacao e grofessoa formadom,
na coproducdo de atividades que valorizam as praticas sociocultupaigncializa a
aprendizagem docente indigena para 0 ensino ndgtematica o encontro com o
conhecimento matematico sociocultural a reorientacdo profissional da professora
formadora.

A investigacao foi direcionada pedbjetivo geral de analisar o engajamentood(as)
professore@s) indigenas em formacdo eadprofessoa formadom, no processo de
coproducdo de atividades para o ensino de matematica, considerando as préticas
socioculturais das etnias indigenas do Amapa e norte do Para.

Para atendem esse proposito e compor aorpus de analise foram propostos e
alcancado®s seguintesbjetivos especificosque auxiliaram na composicdo dos capitalas
tese

1 Identificar os principios da formag&o inicial de profess¢as} indigenas na

literatura especializadanos documentos oficiais o curriculo da licenciatura

intercultural indigena;

1 Compreender a relacdo entre a formacao de profesGsgmdigenas e deoria

da Objetivacéao;

1 Mapear a realidade sociocultural e educacional @s3$ coprodutore&s) da

pesquisa;

91 Descrever o processo de producdo dgnificados relacionados aos sistemas

numéricoma lingua materna

O termoengajament@ssume potencial significativestapesquisapois com base no
referencial tedrico adotad@ssetermo representa 0 compromisso ético e politico(aes

coprodutore@s)da pesquisa com a formacao de profesgasgmdigenas e com a educacédo
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7

escolar indigenaDestarte,a coproducdo é entendida como atitudes e ac¢bes coletivas d
professoa formadoa e dogas) professore@s) indigenas em formacdo, que teromo
objetivo a aprendizagem docente para o ensino de matematica.

Essas acbGes conjuntas ou labor conjuimterpretadas com base na Teoria da
Objetivacéo, proposta por Luis Radford (2013; 2(016; 2018; 2021)s40 portadoras de
tensbes dialéticadevido as contradicbes conceituais e culturais presentes no processo de
ensino e aprendizagerde um curso de licenciatura intercultural indigenagrolve
linguagem, conscientizac&o, engajamento e ética.

E sob a ética de respeito matuo, de valorizacdo dberesa da tradicdo e da
coproducaaloqas)professorg@s)indigenas no processo de ensino e aprendizggemsado
com e a partir das comunidades locgigeede estudo foi desenvolvido.

A pesquisa se justifica pela contribuicdo a producdeatecimento no campo da
Educacdo Matematicao que diz respeito a pratica docerge ensino de matematieaa
discusséo sobrematematica e lingua materna, especificamente no contexto das comunidades
indigenas, como estratégia de luta pela autoafirmmathica e pela autonomia politico
pedagogica.

Pela contribuicdoa linha de pesquisa Docéncia e diversidade do programa
PPGECM/UFPAsob a ética da diversidade cultural, da pluralidade de ideias, da integracédo de
saberes e da dialogicidade. Pela contribu@és estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa
Praticas Socioculturais e Educacdo Matematica (GPSEM/UFPA), no que concerne as praticas
socioculturais e o ensino de matematica na formejéal de professores(as) indigenas.

Pela relevancia teorica, comeoontribuicio & compreensdo sobre aprendizagem
docente indigena, pensada a partir da dimenséo objetiva e subjetiva de producéo do saber e do
sere como contribuicd@ teoria daobjetivacdo, ao estendarinvestigacdo dessa teowd®
campo ddormacédo de mfessore@s)indigenas

Pela relevancia académical/institucional da pesquisa como possibilidade de
contribuicdo ao curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP, com projetos
didaticos desenvolvidos com e a partir de professores(as) indigenas.

E ainda,pela relevancia socia educaciongbara as comunidades indigenas locais e
para 0 movimento indigena no Amapa, tendo em vista a valorizacdo da cultura, da identidade

e da autodeterminacdo nos processos educativos.
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De ondesefocaliza o tema

O condicionante profissional foi central na escolha do tema da pesguisarez que
em 2017 passei a atuar como professora efetivacurso de Licenciatura Intercultural
Indigenada WNIFAP, Campus Binacional do Oiapoquiagressei na instituicdo em um
momento em que O curso estava passando por um movimento de mudanca curricular. O
debate em torno do curriculo foi um desafio coletivo que envolveu as liderancas,
professorg@s) indigenas, professon@s) do curso e a instituicdo. Nesse procesaale
contribuir com a area de habilitagdo em Ciéncias Exatas e da Naty@zanesmo tempo
estreitar os lagos com as comunidades indigenas.

A vivéncia profissional, as orientagcdes de trabalho académico, as conversas com
ogas)professoreg@s)indigenas e as experiéncias compartilhadas viabilizaram a compreensao
da diversidade culturale produziram significados aos estudos e leituras sobre os povos
indigenas do Amapa e norte do Para (inicigstudo sobre esses powars 2015, quando
passei anorar no Amapa e me dediquepesquisaom os Wajapi).

Penso, metaforicamente, em minha trajetéria co@mspgrofessore@s)indigenas das
etnias do Amapa e norte do Par4, como um mergulho no rio Uaga (rio apresentado na epigrafe
deste trabalho), no qual transformamos e fomos transformados (movimento diétioeio
do qualaprendemos coletivamente). Essa trajetoria ndo gaidente a soma das aguas com o
ser mergulhado, mas um movimento de partifftagualcada um tem seu lugar no processo
de ensino e aprendizagem e atribui sentido a ele.

Dentre as acdes realizadae aursq foram desenvolvids atividades de ensino,
pegjuisa e extensdo na area de habilitacdo em Ciéncias Exatas e da Natureza, com foco na
formacédo de professof@s)indigenas e no ensino de matematica. A exenfiplaninistrado
0s seguintes componentes curriculares: Conceitos Basicos de Ciéncias Eraetwala;
Politicas Ambientais e Terras Indigenas; Qualidade de Vida; e Usos Ambientais e Qualidade
de Vida.

5 O termodiversidadetem relacdo com as teorias contemporaneas no ambito dos estudos cubeiraifere as
discussdes raciais, étnicas e de outros campaastdapologiasocial em decorréncia de um murtkierogéneo

dessa maneira, termos como diversidade cultural, diversidade sociocultural, diversidade linguistica, diversidade
étnica e diversidade de saberes permeiam as discussdes sobre educacao entre 0s povos@rainéeivs.de
diversidade cultural pressup@luralidadede linguagem, costunge organizacdo socialituais, dentre outrasO

conceito de diversidade sociocultural se refere a coexisténcia de dois ou mais grupos com culturas distintas no
mesmo territorio, como é caso de alguns povos indigendsndpa e norte do Para. Estudiosos como Edgar
Morin, Maria da ConceicaXavier de Almeida, Ubiratan D°Ambrosio e Tomaz Tadeu da Silva discutem a
diversidade cultural como necessaria para compreensao de distintas estruturas de pensamento.
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Os componentes curriculares sdo ofertados a partir de Temas Contextuais sobre as
etnias do Amapé e norte do Para e de Temas Transversaisa(quitiiticas indigenistas, bem
viver, biodiversidade e territorialidade). Na area de habilitacdo em Ciéncias Exatas e da
Natureza, os componentesirricularesabrangemo ensino debiologia, fisica, quimica e
matematicadirecionados ao contexto das etratendidas pelourso.

Especificamente sobre o ensino de matemética, nos componentes curriculares do
curso sdo abordados: espaco, forma, area e volume; sistemas de numeracdo de diferentes
povos e escrita na lingua indigena; sistemas de medida; modelagematica; matematica
financeira e desenvolvimento sustentavel nas comunidades indigenas; Etnomatematica, com
foco no curriculo escolar e na elaboracao de materiais didaticos.

Da vivéncia com das)professore@s)indigenase comas comunidades do Amapa,
identifiquei dificuldades conceituais, atitudinais e pedagodgicas attpins/algumas
professorg@s)indigenasegresso@s)e em formacdaelacionadas ao ensino de matematica
Isso levou em 2017, a criacdo do Grupo de Estudos, Pesquisas e Praticas em Educacédo
Intercultural em Ciéncias ddatureza e Matematica (GECIM/UNIFAR)omo um espaco de
estudo e didlogo, complementdiormacédicenciada de oferta modular

O trabalho desenvoldo m GECIM visa o envolvimento dosacadémicose da
comunidade indigena em atividades de pesquisa e extensao, tendo em vista a discussao sobre
as praticas pedagdgicas, o curriculo intercultural e a formagad mtofessofa) indigena
como investigador deua realidade social e cultural.

A discussdo sobre a realidade social e cultgal pautava nas ideias da
etnomatematica e da interculturalidachitica a respeito do acumulo de conhecimentos e
experiéncias compartilhados entre o grupdaedinamica das sociedades indigenas, seus
modos de ser, fazer e pensar. Essa compreensao se amplia apds o ingresso no doutorado cor
as leituras em Mendes e Farias (20%ébre as praticas socioculturais e as discussdes
vivenciadas nas sessodes de estudos e debates propostas e ocorridas "tJEPSEM

De 2018 a 2020, coordenei projetos de pesquisa e extensdo. O projeto de pesquisa
AFor ma- «o de pr of®&@asesnemeisdediscentegdo CEAIN || F Ayjies t

se propésinvestigar as experiéncias educativdes professoréas) indigenas a partir de

50 GECIM foi institucionalizado na UNIFAP e cadastrado no diretdrio de grupos de pesquisa DGP/CNPg em
2017.Para mais informacdes sobre os grup@pesquisa do curso consultar o PPC (UNIFAP, 2019-p8).6

As licenciaturasnterculturais brasileiras ofertam disciplinas presenciais de forma modulaa Ncenciatura
Indigena ddUNIFAP, a formacgéo ocorre no periodo de férias escol@@asifa fevereiro gulho), quando os
professores indigenague atuam nagses iniciais do ensino fundamentsé deslocamapolo/institui¢éo.
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relatos orais e escrito§ambém foram desenvolvidos os projetos de exténs@ulados:

AOficinas mpadag:-cgipdasmairrets na forma-«o doce
pr8ticas pedag-gicas interdisciplinareso; |
di d8tico e a forma-«o do professor pesqui sa

Nos projetos de extensdo foram realizados misas)r oficinas e palestras sobre
etnomatematica, interculturalidade, politicas afirmativas, educagcdo escolar indigena, arte e
cultura indigena e tecnologias aplicadas educacdo. As acbes tiveram como
colaboradorgss) professorgas) e académicdas) da licenciatura intercultural indigena;
agentes ambientais indigenas do Oiapoque; profegssyresdigenas da educacgédo bésica;
académico@s) indigenas e namdigenas de outras licenciaturada UNIFAP,
pesquisadorgas)externos, dentrelegas) antropélogo&@s)e cientistas socigi® agentes do
Instituto de Pesquisa e Formacéao Indigena.

Vinculados aos projetos e ao GECIM, resultaram trabalhos de conclusdo de curso,
relatérice de iniciacdo cientifica, producdo de artigos e participai@ orientandos em
eventos cientificds Nos trabalhos de conclusdo de curso foram discutidas as seguintes
tematicas: atividades para o0 ensino de matematica na aldeia Manga (2017); relatos
etnograficos de um professor indigena (2017); cestarias e tosng&aripuna (2018);
grafismos e trancados Waiana Apalai (2019); sistema numérico e sistema métrico Galibi
Marworno (2019).

As inquietacfes iniciais relacionadas a pesquisa de tese decorrem da orientacdo de
uma monografia sobre o relato etnografico de uofegsor GalibMarworno. A monografia
tratou sobre o percurso formativo e os anse®si professor GalibMarworno por uma
educacao escolar indigena especifica, bilingue/multilingue e intercultural.

Na investigacdo sobre a historia e memoriapdefessore@s) indigenas,foram
realizadasentrevistas que possibilitaram identificar aspectos especificos da experiéncia
profissional (nos anos iniciais do ensino fundamental) e discente (escolar, magistério e
universitaria).Sao elesa conscientizacaoultural e a inclusdo de elementos de sua etnia ou
contexto local em atividades de ensino, mesmo quando a formacéo basica ou em magistério
desse@s)professorggas)nao contemplou essa discusséao (NERYLS).

O compromisso @m a formacao de professai@s indigena no Amap4a, a intencao de

aperfeicoamentoapratica como professofarmadorae a realizacdo pessoalotivaram a

8 Nery (202Q 2021)
9 Gabriel Nery (2019);Oliveira; Nery (2018; Anika; Paixadg Nery (2017);Malaquias Nery (2017).
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investir esforcos em estudos e pesquisas no campo da Educacdo Matemadticha
Docéncia e diversidade

Em 2019, iniciei o doutamento no Programa de P@saduacdo em Educacdo em
Ciéncia e Matematicas (PPGECM), do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
(IEMCI), da Universidade Federal do Para (UFPA). O processo seletivo foi regido pelo Edital
n. 04/2018 PPGECM/IEMCI/UFPA/FAP e pelo Termo de Cooperagcédo Técnica 01/2018
DINTER i Convénio da Universidade Federal do Para (UFPA) com a Universidade Federal
do Amapa (UNIFAP) e o Instituto Federal do Amapa (IFAP), que disponibilizou duas vagas
para a UNIFAP e duas vagas para AR distribuidas por area de concentragdo, uma em
Educacao em Ciéncias e outra em Educacdo Matematica.

As disciplinas cursadas no doutorado, as leituras e discussfes no GPSEM foram etapas
essenciais no processo formativo enquanto pesquisadora e no btesemio tedrico e
metodoldgico da pesquisa de tese. A exemplo, comecei a conhecer e estudar os referenciais
tedricos sobre sociologia do conhecimento, sociologia da matematica e cultura, entre outros.

A disciplina de Bases Epistemologicas para a Pesquisa em Educacédo em Ciéncias e
Matematica, possibilitou ampliar a compreensao sobre as concepcdes de ciéncia e tendéncias
paradigmaticas, as epistemologias, metodologias e critérios de cientificidadeenqi@ms
pesquisas na area.

A disciplina de Formacdo de Professores em Ciéncias e Matematica, a partir das
leituras, discussfes, reflexdes e producdes textuais desenvolvidas durante as aulas
contribuirampara o entendimentacerca ddormacdo inicial e astinua de professores de
ciéncias e mateméatisao cenario nacional.

A disciplina Fundamentos Histéricos e Epistemoldgicos da Educacdo Matematica,
possibilitou compreender o desenvolvimento da Educacdo Matematica enquanto um campo
profissional e um campo ed pesquisa e as intelacOes existentes entre ciéncia,
conhecimento matematico e educacgdao, nas interacdes com a sociedade, a cogni¢céo e a cultura
Também ontribuiu paraentender que essas relagcbes sdo moldadas conforme o interesse
politico e econdmico & um estadmacdo, como foi o caso das reformas curriculares
institucionais no contexto europeu e naateericano e dos modelos educacionais implantados
no Brasil no século XX e Xl (no ensino basico e superior).

Foi também durante o processo de doutoramete iniciei os estudos sobre a Teoria
da Objetivagapproposta por Luis Radfo@013; 20142016;2018; 2021). Nesse processo, a
partir de uma prénalise das informacdes pertinentes ao estudo de cdoippossivel

identificar conexdes conceituais a fim de auxiliar na leitura telma de estudo, a
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aprendizagem docente para o ensino de mateméatica no contexto da formacado inicial de

professorg@s)indigenas.

Dos caminhos e procedimentosadpesquisa

A pegyuisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, partindo das
preocupacOes d(as) professore@s) indigenas vivenciadasem sala de aula de outros
espacos formativos em suas comunidadPESLAURIERS; KERISIT, 2014) mais
pontualmenteno cotidano da Licenciaturdnterculturallndigena

Ogas) coprodutorefas) da pesquisdoram professores(ashdigenasem processo de
formacdao inicial das etniagzalibi-Marworno e Karipuna, que vivem nas Terras Indigenas
Uaca e Jumind, e das etnias TiryidKatxuyana, Apalai e Wayana, que vivem na Terra
Indigena (TI) Parque do Tumucumaguespectivamente falantes das linguas indigenas
Kheudl (Galibi), Kheudl (Karipuna), Tiriyé Apalai.

Na pesquisa e na escrita desta,tep®u-se por utilizar o termo copdatoregas), em
consonancia com o referencial te6rico e @ferénciaa atitude comprometida engajada
dos(as) professores(as) indigenagaeprofessordormadora(nacindigena)que também é a
pesquisadora. No texto, utiliz® & termcs coprodutore@@s) indigenas e professora
formadora quando se quer destacar as acdes de ca@d defegas)no processo de ensino e
aprendizagem

A pesquisa foi desenvolvida ncurso de Licenciatura Intercultural Indigena da
UNIFAP, Campus Binacional, situadna Br 156, na cidade de Oiapoque, no estado do
Amapa, nas proximidades das Terras Indigenas da regido do baixo Oiapoque. A essalha d
instituicdo ocorreu em razadela ofertar o cursopara esses povofesde 2007), da
aproximacdo com as comunidadesalsce pela relagdo institucional enquanto professora do
cursq o que viabilizou o acesso aenariode estudo

Com relacdo aos cuidados éticos em pesquisas envolvendo seres humanos, o estudo
foi desenvolvido em conformidade com as Resolugbes CNS n. 4@6R04 CNS n.
510/2016, com a ciéncia da Fundacg&o Nacional do indio, com a anuéncia da UNIFAP e com o
consentimento dos participantes do estudo (APENDICE A).

As informa-»es analisadas decorrem do pr
indigenas: higtria e memoaria de discentesdo GUINI FAPO0, aprovado pelo
em Pesquisa CEP/UNIFAP, e cadastrado na Plataforma Brasil sob nimero de registro CAEE
78911217.3.0000.0003 (ANEXO A).
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A investigacdo foi organizada em quatro etapsistetizadas ndigura 1 (1)
Levantamento bibliografico e documental; (2) Pesquisa de campo; (3) Levantamento da

literatura especializada; (4) Sistematizacéo e analise das informacdes.

Figura 17 Movimento de exercicio da pesquisa

METODOLOGIA

ETAPAS DA PESQUISA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) INDIGENAS EM DIALOGOS
INTEGRADORES DE APRENDIZAGEM NA OBJETIVAGAO CULTURAL

Levantamento Documental
Fontes:

* Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas;

* Referenciais para a Formacao de
Professores Indigenas

* Resolu¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de
Professores Indigenas em cursos de
Educagdo Superior e de Ensino Médio ;

* Projeto pedagdgico do curso de

Sistematizacdo/Andlise das

informacgaoes

* Transcricdo, organizacdo e
descricao das informacoes;

* Definicgo das categorias
conceituais analiticas;

* Interpretacdo dos resultados.

licenciatura intercultural indigena. Levantamento da literatura
—— especializada
Levantamento Blblfograﬁco B Pesquisa de Campo Fontes: livros e artigos sobre: Teoria
Fontes: livros do Instituto de Formagao IS ERNeVSIS da Objetivacdo (Luis Radford);

Indigena; artigos e livros sobre o
historico da formagdo de professores
indigenas  no Amapd; teses e
dissertacées sobre a formacdo de
professores indigenas e o ensino de
matemadtica.

Conscientizacao  (Paulo  Freire);
Saberes da tradicgo (M. C
Almeida); Praticas socioculturais
(Iran Mendes e Carlos Farias) e
Curriculo (Tomaz Silva).

fotografias, gravacoes
audiovisuais, diario de bordo,
roteiro de atividades,
registros orais e escritos.

Fonte: Elaborado pelautoma (2022

A pesquisa bibliografica e documental sobre os povos indigenas do Amapa e norte do
Para, sobre aducacdandigena no Amapa e sobre a producdo do conhecimento em torno da
formacdo inicial de professofes)indigenas para angino de matematica, teve como fontes:
livros, artigos, teses e dissertacdes, resolucdes e diretrizes stdmeatacae o projeto
pedagogico do curso de licenciatura intercultural indigena da UNIFAP. A leitura dos
documentos oficiais permitiu identificaps principios que regulamentam a legislacédo
educacional brasileira com relacéo a formacéo inicial de profesjiadigenas.

O estudo sobre os povos indigenas do Amapa e norte do Pard possibilitou
compreender a diversidade cultural e linguistica e peadficidade da educacdo escolar
indigenain loco. O levantamento de teses e dissertagbes ocorreu em dois momentos. No
primeiro momento, realizado em 2019, foram consultados dois repositorios virtuais, o
Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacapeatteidoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), pelo fato
de serem o0s principais acervos de pesquisas dos programas de mestrado e doutorado
brasileiros.No segundo momento, que ocorrau 2022, foi realizado uma nova triagem, no

banco de dados da Capes.
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No primeiro momento, foram utilizados os seguintes termos de bus€am r ma - «o d
professor e(somiaspasy foranm ensodtrados 131 (Capes) e 60 (BDTD) registros;
Formacédo de professores indigenas que ensinam maten{dgoa aspas) retornaram 23
(BTDT) registros; e Licenciatura Indigena (sem aspas) retornaram 52 (BDTD) registros.

No segundo momentatilizou-se dois descritores de busca, quais sefam:n d 2 ge na s
efipovos o r(comiaspd&s)y. Em seguida, ao quantitativo de registros de producdes
stricto sensugeradas, foram aplicados os seguintes filtros, disponiveis no sitio eletrénico
Capes: aYipo: mestrados e doutorados académicos; b) Ano: de 2013 a 2022; c) Grande area
do conhecimento: Ciéncias Humanas e Multidisciplinar; d) Area do conhecimento: Educac&o,
Ensino, Ensino de Ciéncias e Matematica. A partirsagediltros, foram encontrados 33
registros para o descritor Aind2genaso e 17

Dos dois momentos do levantamentdtevese um total de 181 registros no sitio
Capes e 135 registros no sitio BDTD. Apo0s a realizagéo da triagem observando os titulos e os
resumos foram selecionadbbteses e dissertacdes que tratam da tematica da formacéo inicial
de professordas)indigenas e ensino de matematicéendo sido acrescentadma tese que
se teveacesso posteriormente, totalizando 15 producfes académicas

Dos critérios para exclusao, foram desconsideradas as producdes académicas que néo
tinham relacdo com a tematica, p@ipesade tratar @ temas coma etnomatematica, ensino
de matematica ou a educacédo escola indigena, ndo abordaram a formacao de pfasgssores
discutiam a formacéo de professdas3indigenas, porém em outro campo do saber como
linguagem e ciéncias da natumezinham como foco as politicas afirmativas, a formacao
continuada ou o magistério indigezra nivel médipdentre outros temas.

A esse respeitd?oupartet al. (2014) e Carmo e Ferreira (2008) alertam solsre o
desafie e as dificuldades em definir e emtrar documentos e informacfGes escritas
pertinentes a um dademade estudo. Como foi 0 caso do estado do conhecimento sobre a
formacéo inicial de professofes)indigenas para o ensino de matemagicalicenciaturas
interculturais.

A pesquisa de camgoi realizada a moda deesquisa participantesom momentos de
estudo e reflexéo realizados pé&s coprodutore@s)da pesquisa durante o semestre letivo,
considerando o regime de oferta coso. Utilizouse a técnica da observagéo participante
com auxilio de recursos, tais coniario de bordo, fotografias, gravacdes audiovisuais,
roteiro de entrevista, roteiros devidades e 0s registros orais e escritos.

Penso senecesério informar ao(a) leitor(ayobre @ grafismosque compde a capa
deste trabalhoEles séo parte das producOess(ds) professores(as) indigenas duraste
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atividades formativas desenvolvidaao GECIM. Essas marcas s&do simbologias
representativas de cada grupo ético.

A pesquisa participante, por ser dialética, busca envolver aquele que pesquisa e aquele
gue € pesquisado no estudo do problema a ser superado, conhecendo spaodauzsajo
coleivamente as possiveis solugfes. Refer@ uma pesquisa em resposta da acao vaéisada
necessidades de grupos populares, tais comdigenas, quilombolas, ribeirinhose
extrativistas fias classes mais carentes nas estruturas sociais contemparéeasio em
conta suas aspiracdes e potencialidades de conheced B&RDA, 1985, p. 43).

A pesquisa participante tem um compromisso com a transformacéo social a favor de
classes e grupos subalternizados por uma dada sociedade. Nao sem motivo, a pesquisa
participante Aaf[...] pretende ser um instrum
1985, p. 11). Nesse caso,(as professore@s) indigenags) em formacaoassumiramo
compromisso no ato pedagogico de saber ser e saber fazer, no ensino da mateco#ica
indigena.

A pesquisa participante proporcionou momentos de vivéncia e producdo coletiva.
Buscouse identificar nesses momentos saberes e praidas de compreender elementos da
formacao de professol@s)indigenas para o ensino de matemética. Nesse caminho, a Teoria
da Objetivacdo foi fundamental para analisaemade estudo Tratase de uma teoria de
ensino e aprendizagem inspirada no malismo dialético, ngpedagogiafreireana e na
psicologia histéricecultural que concebe o ensino e a aprendizagem como um processo
interligado que envolve tanto o conhecer quanto o vir a ser.

A pesquisa de campo ocorreatrejaneiro e fevereiro de 202@ara selecéo ds)
coprodutore@s) foram considerads 30 professores(as) indigenas em processo de formacéo
inicial, que ainda ndo haviarealizado a opcdo pama areale habilitacaalo curso Assim
foram considerados académicos qoersaram o0 primeiro componente curricular de
matematica do ndcleo comum durante a pesgaiger se tratar de uma turma diversa do
ponto de vista étnico e linguistico.

Inicialmente foi realizadch a entrevista eposteriormenteocorreu a coproducao das
atividades Os registros escritos que decorrem da entrevista compbediagndstico
sociocultural e educaciondm atendimento aos procedimentos éticos de pes@siseomes
doqas) coprodutores(as) foram substituidos por nonfesicios. Para tanto, foram
considerados os nomes de rios que compddridrografia das regibes do Amapa e norte do
Para. Assim, das)coprodutore@s)foram denominadosio texto como:Caciporé, Mutura,
Curipi, Tapiti dentre outros
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Durante o desenvolvimentdas atividades, o@s) coprodutorefas) indigenasforam
organizadosem grupos conforme sua linguaaternae etnia.As observacfes realizadas
durante as falas foram descritas entre parénteses duplos, ex.: ((Asog)yoducaamcorreu
em trés momentos: (1)a@nsulta do&@s)professore@s)indigenascom a comunidade; (2) as
interacbes entre (@s) coprodutorei@s) de cada grupo @ professora formadora e (3) a
socializagcéo dos grupos com a turma.

Posteriormentegom o levantamento da literatura especializeda possvel avancar
nos estudos sobre o referencial tedrico. Apds a transcricdo e organizacdo das informacdes
resultantes da pesquisa de capgqumcentrotse na leitura flutuante dmrpusde andlise e foi
identificado conexdes entre o material empirico e a Teoria da Objetivagcdo. Dado a
especificidade déeemade estudo e as intera¢cdes que ocorrem no processo formatfas)dos
professorg@s)indigenas para o ensino de matemabgdouse elareferida basetedrica

As informagfBes da pesquisa foram submetidas a analise de conteudo categorial
tem8tica. Esse procedi mento de an8lise em
detécnicas de analise das comunicacdes que utiliza procddsrgstematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens [...]. A intencdo da analise de conteldo € a inferéncia
de conhecimentos relativos " s condi-»es de

O processo de analise de conteudo ocorreu em trés dasasprdo com o método: (1)
Pré-analise consistiu na organizacdo do material com 0 objetivo de sistematizar e
operacionalizar 0os aspectos gerais sobre o tepesiquisa. Nessa fasti realizada a
Al eitura flutuanted e Bxdoersdo dd rhateriglbcoseu d o ¢ u m
processo de identificacdo e codificagcdo do material com base nas regras formuladas. E, (3)
Tratamento dos resultadosende ocorream as inferéncia e interpretages @s informacoes
(BARDIN, 2021).

A préandlise da pesquisa incluiu o levantamento documental, bibliografico e de
campo. Inicialmente, com base na experiéncia docente vivida no contexto da licenciatura
intercultural indigena, realizese a selecdo de textos sobre a formacédo de profdssyres
indigenasno Amap4, de livros do Instituto de Pesquisa e Formacao Indigena sobre os povos
indigenas do Amapé& e norte do Para, do Projeto Pedagdgico de Curso e dos documentos
oficiais sobre a formacao inicial de profess(aseyindigenas. Essa etapa possibilitou
desnvolver os primeiros argumentadacionados @roblematicaa hipotese eaosobjetivos,
gue foram reformulados a partir dos indicadores extraidos da pesquisa de campo.

Na exploracdo do materiaforam destacadas as palavras/temas mais recorrentes nas
ertrevistas e na transcricdo da coproducdo das atividades. Além disso, -feiscou
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correlacionar as fontes provenientes das outras etapas da pésguiaal) A codificacdo é

definida por Bardin (2021) como uma transformagéo das informagdes do texto,ipateme
recorte, agregacdo e enumeracdo, com a intencdo de possibilitar uma representacdo do
conteudo ou da sua expressdo. Assim, as unidades deoregistcompd® 0 processo de

bY

codificacdo foram as palavras/temas referentes a: aprendizagem; trabalhatogconju
conscientizacdo; saberes da tradicdo; praticas socioculturais e curriculo.

As unidades de registforam agrupadas em trés categorias analiticas, no processo de
tratamento ds informacdesa saber: Aprendizagem docente indigena para o ensino de
matendtica; Trabalho conjunto e Simbologias e significados dos artefatos culturais na
conscientizacdo da matematica sociocultural indigena.

Com base em todas as informac¢des mencionadas nesta parte do trabalhoesénaliza
com afigura 2, quemostra o esquema de construcdo dos capitdemeadosa partir do
roteiro de escrita da tese, organizados conforme as questfes, 0s objetivos e as fontes que

compden cada capitulo.

Figura 21 Elementos estruturantes da pesquisa

TITULO: FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) INDIGENAS EM DIALOGOS

INTEGRADORES DE APRENDIZAGEM NA OBJETIVAGAO CULTURAL
I I

Objetivo Geral:
Analisar o engajamento dos(as) professores(as) indigenas em formacao e da
professora formadora, no processo de coproducio de atividades para o

Questdo de investigagdo:

Quais as potencialidades da coproducao de atividades para o
ensino de matematica na formacio inicial de professores(as)
indigenas, a partir da valorizacio das praticas socioculturais ensino de matematica, considerando as praticas socioculturais das etnias

indigenas do Amapa e norte do Para.

de suas etnias?

Capitulos Quesdes secundarias Objetivos especificos *
|
INTRODUCAO
| Identificar os  principios  da » Levantamento bibliografico sobre os poves
Como se configura a formacao o s indigenas do Amapa e norte do Para e sobre a
F— . formacao inicial de professores(as) - .
CAPITULO 1 - FORMACAO inicial de professores(as) indigenas na literatura on:ll'-.rnat_;ao de professores indigenas no estado do
. c apa;

INICIAL DE PROFESSORES(AS) indigenas para ensino de especializada, nos documentos ) Prﬂdﬁcéo do conhecimento (teses e dissertacies)

INDIGENAS

|
CAPITULO 2 - TRABALHO

CONJUNTO COMO
POTENCIALIDADE PARA A
FORMACAO DE

PROFESSORES(AS) INDIGENAS

CAPITULO 3 - COPRODUCAO
DE ATIVIDADES PARA O
ENSINO DE MATEMATICA

|
CONSIDERACOES FINAIS

Hipoétese/Tese:

matematica no estado do
Amapa?

Qual a relacao do tema da
pesquisa com a Teoria da
Objetivacao?

Quais elementos sdo
mobilizados na coproducio de
atividades para o ensino dos
sistemas de numeragio na
formacao inicial de
professores(as) indigenas?

<

oficiais e no curriculo da

licenciatura intercultural indigena.

I
Compreender a relacao entre a
formacao inicial de professores(as)
indigenas e a Teoria da
Objetivacdo.

I
Mapear a realidade sociocultural e
educacional dos(as)
coprodutores(as) da pesquisa.

|
Descrever o processo de produgao
de significados relacionados aos
sistemas numéricos da lingua
materna.

sobre a formacdo de professores indigenas e o
ensino de matematica;

+ Levantamento documental das Resolucdes e

Diretrizes sobre a formacao de professores
indigenas e do Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP;

+ Experiéncia docente

+ Levantamento da literatura especializada sobre a

Teoria da Objetivagio;

+ Experiéncia docente;
+ Empiria da pesquisa.

- Pesquisa de campo;

+ Entrevista;

+ Relatos orais e escritos;
+ Gravacoes audiovisuais;
« Diario de borda

O trabalho conjunto dos(as) professores(as) indigenas em formacao e da professora formadora, na coproducao de atividades que valorizam as
praticas socioculturais, potencializa a aprendizagem docente indigena para o ensino de matematica, 0 encontro com o conhecimento matematico

sociocultural e a reorientacao profissional da professora formadora.

Fonte: Elaborado pelautola 2022
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A escrita da tese se desenvolveu na forma de trés capitulos, conforme esta sintetizado
a seguir, de modo a contemplar os detalhes jA mencionados anteriormente, e que serdo
minuciosamente explicitados ao longdgste texto.

Capitulo 17 Formacgdo inicial de professores(as) indiggnapresenta os povos
indigenas do Amapa e norte do Parg; contextualiza a formacao de profasy)meigenas
no Amapa, que nasce no seio do movimento indigena e das reivindicagdstadsias
estaduais e federais por uma educacdo escolar indigena especifica e de qualidade; discorre
sobre a Licenciatura Intercultural Indigena, com foco no curriculo de matemética; e apresenta
a producdo académica sobre a temética.

O Capitulo 2 7 Trabalho conjunto como potencialidade para a formacédo de
professore@s)indigenasdiscute o referencial tedrico, os conceitos centrais e secundarios da
pesquisa, a relacdo da formacéo de profegsmjesdigenas com a Teoria da Objetivacdo e
os desafi® queos professordas)indigenas & professoa formadoa enfrentam no processo
de ensino e aprendizagem de matematica.

O Capitulo 37 Coproducao de atividades para o ensino de matematiesgreveos
relatos orais e escritos da pesquisa de campo e analisa as acdes desenvolv{da¥ pelos
coprodutore@s)
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CAPITULO 1 i FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES (AS) INDIGENAS

Neste capituloapresentse uma visdo geral do contexto sociocultural e educacional
dos povos indigenas do Amapa e norte do Para, com base na vivéncia na Licenciatura
Intercultural Indigena e com o suporte de autores que estudaram essas etnias em perspective
histérica eantropologica. A escrita é orientada pela seguinte questdo: Como se configura a
formacdo inicial de professofas)indigenas para ensino de matematicastadocAmapa?

Para atender essa questggnlizouse um levantamento bibliografico e documental
com oobijetivo identificar os principios da formagéo inicial de profesgasg@mdigenas na
literatura especializadanos documentos oficiais r@ curriculo da licenciatura intercultural
indigena.

Destacase o cenario de resisténcia e resiliéncia das comwsdaddicionais e do
movimento indigena no Amapé para formar profesgasgsendo como proposito a melhoria
da educacao escolar indigena. Pois, conskke@a necessidade de manutencdo e valorizacdo
dos saberes ancestrais como essencial para a formapaafessoréas)indigenas.

Assim, o capitulo esta dividido em quatro secfes, que explicitam o caminho adotado
para a analise documental: Contexto sociocultural dos povos indigenas do Amapa e norte do
Para; De lutas e desafiesducacdo escolar, magistée licenciatura indigena no estado do
Amapg Curriculo de matematica da Licenciatura Interculturadigena da UNIFAP;

Educacao indigenapifmacadicenciadae ensino de matematica.

Contexto sociocultural dos povos indigenas do Amapa e norte Bara

No extremo norte do Brasil, no Amapa e norte do Pard, fronteira com a Guiana
Francesa e Suriname, vivem nove etnias que tradicionalmente ocupam essa regiao, séo elas:
Karipuna, GalibiMarworno, GalibiKalind, Palikur, Wajapi, Apalai, Wayana, Kaxuyaea
Tiriyd (GALLOIS; GRUPIONI, 2003). Esses povos estédo distribuidosTeoras Indigenas
(TI), representadas no mapa pelas areas em verdefajgama 3).

Na regido norte do estado do Par4, na Tl Parque de Tumucumaque e Tl Rio Paru
doEste habitam os povos Apal ai, Wayana, K é
Amapa, no municipio de Pedra Branca do Amapari, se localiza\j&pi onde vive o0 povo
Wajagd. No norte do estado do Amap4, na regido do baixo Oiapoque, nas Tl Uagd, Tl Galibi e

TI Juminé vivem os povos Karipuna, GalNdarworno, GalibiKalina e Palikur.
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Figura 31 Terras Indigenas dos povos do Amapa e norte do Para
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Fonte: lepé(2016

A populagéo indigena no Amapa é de aproximadamente 7.411 pessoass @uiie
5.956 residem em terras indigenas e 1.455 residem fora de terras indigenas (IBGE, 2010). A
diversidade cultural desses povos expressa na lingua, crelecanasicalidade e modos de
vida é defendida como forma de resistérmmatraa tentativa histérica de homogeneizacéo
social.

Os Palikur, GalibiKalind, Galibi Marworno e Karipuna embora sejam diferentes
enquanto grupo étnico (identidade propria, configo politica e religiosa especifica,
cuidados com rios e territdério) apresentam caracteristicas comuns do ponto de vista
sociocultural (linguisticas, matrimoniais, alimentares e comerciais). Os povos indigenas do
Oiapoque possuem uma lingua em comum ouh@erivada do patoa e crioulo francés), se
comunicam em portugués e algumas pessoas falam o francés da Guiana Francesa. Boa parte
das etnias que vivem na Guiana Francesa mantém comunicacdo continua com as aldeias do
lado brasileiro em patoa (da Guiarraicesa e do Brasil).

Os Palikur também denominado$arikura, Pariucur, Paricurene, Paricour,
Pariucour , Pal i cous, PBeanesakhamtantes orighariod dke todaa e ,

regido, falavam varias linguas tendo prevalecido a lingua de urn dliicHa relatos



39

histéricossobre a existéncia desse palasde 1500descritos pelo navegador Vicente Yafiez
Pinzén. Vivem no rio Urukaua (afluente do rio Uaca), na aldeia Kumené e em nove aldeias
menores (nas terras indigenas Uaca, Galibi e &Hiniwaytyekety, Kamuywa, Tawari
Mangue, UrubuYwawka Kuikuit, Amomni e Fleba. Desde a década de 1980 adotaram a
religido pentecostal e reduziram os rituais indigenas (GALLOIS; GRUPIONI, 2003).

Os GalibiKaling, t amb®m denomi nados de Galibi,
Oiapoque, migraram da regido do rio Mana na Guiana Frances® [grasil na década de
1950, habitam a margem direita do rio Oiapoque na aldeia S&o José dos Galibi. Falam lingua
prépria, oriunda do tronco Karib, os mais velhos falam também francés, patoa brasileiro,
patod franco guianés e patoa holandés (GALLOIS; BIRWII, 2003).

Os GalibitMarworno ndo possuem parentesco com os Galibna, sdo originarios de
varios grupos, incluindo povos provenientes das Guianas e das etnias Galibi, Maruane e Arud,
se concentraram na aldeia Kumarumiésde a época da atuacdo @ovigo de Protecdo ao
indio (SPI) na regiso, final da década de 1940. Eles também habitam em aldeias ao longo da
BR-156, Samauma (km 83), Anauera (km 102) e Tukay (km 92), esta ultima foi um antigo
posto de vigilancia, e em uma aldeia na Tl Jumardidea Uaha(GALLOIS; GRUPIONI,

2003). Falam o patod francés e o patoa brasileiro e os idosos falam um pouco do Galibi
antigo. Quanto a religido obserga um sincretismo religioso, do catolicismo e das crencas e
cosmologias indigenas.

Os Karipuna do Amapa s@mna populacédo heterogénea do ponto de vista étnico, com
familias de origem brasileira provenientes do salgado paraense, de ilhas amapaenses e de
lugares distantes que se misturaram a uma populacdo local predominantemente indigena.
Moram em quatro aldeiasaiores (Manga, Espirito Santo, Santa Izabel e Acaizal) localizadas
nas margens do rio Curipi; em uma aldeia na Tl Galibi (Ariramba), em uma aldeia na TI
Jumind (Kunand) em cinco aldeias na-B%6 (Piquia, km 40; Curipi, km 50; Karié, km 60;
Ahumad, km 68;e Estrela, km 70), que foram postos de vigilancia criados na década de
1980° e outras aldeias menores no Uaca (Zacarias, Inglés, Mahipa, Txipidon, Paxiubal,
Bastido, Campinho, Kutiti, Tauahu, Xato, Bovis, Tamind, Japim, Jondef, Encruzo). Falam o
patod fancés e o portugués. Sao catolicos e praticam rituais indigenas e festas tradicionais
como o Turé (GALLOIS; GRUPIONI, 2003).

10 A abertura da Br 156 que liga Macapa a Oiapogue trouxe impactos ambientais e sociais para as populacdes
indigenas da regido, nesse periodo, algumas familias migraram e construiram postos de fiscalizacdo nas
proximidades da BR 156, formando outras aldeiasores, ainda hoje habitadas pelos povos do Oiapoque.
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Os Wajéapi, tem historico de contato com os-métigenas desde o inicio do século
XIX, marcados nas décadas de 1960/70 pela &ivees garimpeiros e extingdo de subgrupos
devido as epidemias trazidas pelo invasbAl(LOIS; GRUPIONI, 2003) Na década de
198Q tiveram suas terras homologadas, mas ainda hoje lutam com diversas frenées que t
interesse na exploracdo denérios em suas terras. Sao praticamente todos bilingues, com
excecao dos mais idosos. As familias vivem da agricultura, da caca, da pesca e da coleta e
moram em 49 aldeias distribuidas nas terras indigengépiaeriodicamente mudam a
localizacdo de ss aldeias para recuperacdo ambiental das areas e para garantir a vigilancia
territorial.

Os Apalai e Waiana, mantém estreitas relagdes de convivéncia ha mais de um século,
essas duas etnias sao referidas como um sé grupo, devido os intercasantafitaseannas
mesmas aldeias. Os Apalai ou Aparai, desde o século XVII, migraram da margem sul do rio
Amazonas até a regido dos rios Curua, Maicuru, Jari e Paru de Leste, e de la passaram a
ocupar o rio Paru de Leste, regido habitada pelosanda fronteira mtre Brasil, Guiana
Francesa e Suriname. A partir 1963, o SIL se encarregou da evangelizacdo e assisténcia a
esses grupos, tendo sido assumido pela FAB em 1970 e da Funai em 1973. Nos anos 1980, o
SIL se restringiu a evangelizacédo e ao ensino ekl OIS; GRUPIONI, 2003).

Os Tiriyé e Kaxuyana, compartilham a faixa oeste do Parque do Tumucumaque com
outras etnias do estado do Para, sao distribuidos em cerca de 24 aldeias localizadas ao longao
dos rios Paru de Oeste, Cuxaré, Paru de Leste (a maiodpgrtgpulacdo vive no Suriname).

As acgOes missionarias desde os at®@4960, estavam relacionadas a assisténcia a saude,
educacédo e programas de capacitacao para formas de trabalhdigéoas, como criacao e
comércio de gado, plantio de arroz, feijatrigas, e de carpintaria, mecéanica e olaria. Esse
modelo funcionou de forma continua até inicio dos a®sl®0 quando a FUNAI, a
FUNASA, e a SEED/AP, modificaram a forma de atuacdo entre os Tiriy6 e Kaxuyana
(GALLOIS; GRUPIONI, 2003).

Com base na expenéia docente na Licenciatura Intercultural Indigena, na vivéncia
com as comunidades locai®m conversas informaifram identificadaslgumas mudangas
no comportamento social das etnias do Amapéa e norte do Par4, quando comparadas com a
literatura sobresses povos.

Eles ainda vivem da agricultura familiar, caca, pesca e coleta. Plantam mandioca,
banana, abacaxi, cara, macaxeira, cana, limdo, cupuacu etc. A agricultura entre outras

atividades produtivas sustentaveis e coletivas visam a subsis(Bgaia 4). A abertura,
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plantio e limpeza da ro¢gfio realizadapor familiss, as vezes contam com auxilio de outras

pessoas para a derrubada e limpeza (denominado troca de méo).

Figura 471 Plantio da maniva, aldeia Uaha, Tl Uaca

Fonte: Acervo pessod2018)

Atualmente a producéo de alimentos ndo é apenas utilizada para consumo nas aldeias.
A economia dos povos indigenas do Oiapoque gira em torno da venda de frutas, farinha,
tucupi e artesanato; da compra de produtos alimesticidustrializados e de higiene na
cidade de Oiapoque; de pequenos comércios nas aldeias e do escambo de frutas, maniva €
utensilios, entre outros.

Em parceria com o Instituto de Pesquisa e Formacédo Indigena (lepé) e outras
instituicbes, esses povos venovimentando o comércio local com a¢des como: a Feira dos
Produtos Indigenas do Oiapodtigura 5),que comercializa os produtos (mandioca, farinha,
goma de tapioca, tucupartesanatetc) feitos pelos povos Karipuna, Galiblarworno,

Galibi Kalind e Ralikur, no municipio de Oiapoque e com servil@ivery para cidade de
Macapa

Outra acao desenvolvida por esses povodJaseii O acai dos povos indigenas do
Oiapoque, produzido no ramal da Aldeia Manga, localizado no km 18 da rodovia BR 156, que
faz parte do Plano de Gestao Territorial e Ambiental (PGTA), desenvolvido com parcerias do
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Conselho de Caciques dos Povos ledas do Oiapoque (CCPIO), Fundacao Nacional do
indio (FUNAI), The Nature Conservan¢yNC) e o lepé.

Figura 51 Feira dogrodutos |nd|gena§;o Olapoque
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Fonte: Acervo pessod2022

Os produtos séo vendidos na cidadeQiapoque ou trocados por 6leo diesel, esse
altimo utilizado no transporte (voadeira) e para funcionamento do motor gerador de energia.
As comunidades indigenas e a cidade de Oiapoque possuem energia a 6leo diesel, em algumas
aldeias o horario de funcionante de energia é limitado.

Com a pandemia de COVID19, as comunidades indigenas, Iseaisobilizaram em
busca de parcerias para instalacdo de placas de energia solar e ¢atevaatdfigurab). O
gue possibilitou a realizagao das aulas no formatmsi@@ remoto, as assembleias virtuais e

as reunidesnlineno contexto pandémico.
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Figura 61 Central de interngaldeiaAramird, Tl Wajapi
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Fonte: Acervo pessod2022

Algumasfamilias indigenas tém fonte de renda fadvindas da aposentadoria ou do
trabalho como agentes comunitarios contratados pelo governo, egrgrefessorgss)
indigenas, serventes, merendeiras, agentes de salde e agentes de saneamento.

A maioria das aldeias possuem escolas estaduais e muni€igpaias 7, 8 e 9) que
ofertam educacgédo infantil e fundamental e algumas aldeias possuem ensino mg@dip. Os
professorg@s) da educacédo infantil sdo indigenas formados pelos programas deénmagist
indigena do estado do Amapa.

Figura 71 Antiga escolaaldeiaKumaruma,Tl Uacé

Fonte: Acervo pessod2019
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Figura 81 Escola MunicipalaldeiakKumarum@TI Uaca

Fonte: Acervo pessog2019

Figura 97 Escola Estadughldeiakumaruma,Tl Uaca

Fonte: Acervo pessod2019

Ogas) professorg@s)do ensino fundamental e médio sao indigenas enaigenas,
sendo a maior concentracdo de profesgasgmacindigenas ainda no ensino médio. No
ensino fundamental (na regido de Oiapoque) boa partasjpsofessore®s)sdo indigenas

formados pelo cso de Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP.
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A contratacdo de professofas)é realizada pela Secretaria Estadual de Educacédo do
Estado do Amapa (SEED/AP). As comunidades locais e 0 movimento indigena no Amapa,
vem cobrando do poder publico alreacdo de concurso para profess@spindigenas no
estado, para que possam assumir as escolas indigenas nas séries finais do ensino fundamentz
e ensino meédio.

Em 2022, por meio daei n° 2.662 de 02 de abril de 2022, que altera os dispositivos
da Lein® 949, de 23 de dezembro de 2005, sobre reestrutura do quadro de pessoal do
magistério do estado do Amapa, foram criados trés cargos efetxohisivos aos
profissionais indigenapara integrar ao quadro de pessoal permanente da educacéo béasica da
rece publica estadual de ensino, sé@o eles: pedagogo indigena, auxiliar edutacidiggna
e especialista em educacédndigena. Para exercicio dos cargos, além da aprovacdo em

concurso publico, é preciso atender os seguintes requisitos:

I) Ser indigenadas etnias GalibMlarworno, GalibiKalind, Palikur, Karipuna,
Apalay, Tiriy6, Waiana, Kaxuyana e Wajapi; Il) Ser falante da lingua materna da
comunidade e do portugués; Ill) Possuir Registro Administrativo de Nascimento
Indigena ou declaracdo que comprasar reconhecido por suas organizacles e
comunidades indigena8NIAPA , 2022).

O contexto intercultural e multilingue dos povos do Amapa e norte do Pard é
determinante no processo educativo indigena. As criancas sdo alfabetizadas na lingua materna
e em potugués brasileiro. As comunidades locais almejam que o ensino de matematica (e das
demais disciplinas escolares) contemple a lingua e a dindmica sociocultural desses povos, dai
a importancia de se proporcionar métodos e recursos educativos na formacdo de

professore@s)indigenas que atenda suas singularidades e pluralidades.

De lutas e desafiosieducacdo escolar, magistério e licenciatura indigena no estado

Amapa

A educacdo indigena brasileira € marcada pela imposi¢cdo cultural com marcos
histéricos$! que podem ser divididos em trés pontos de tensdo: periodo cdlooigb
instrumento demposicdo e submissderam as politicas indigenistas missionarias e as leis
pombalinas; operiodo imperiali quandoa preocupacdo com o progresso e o ideario de

civilizacdo concebia o indigena como empecilho e retrocesso ao desenvolvimento; e o periodo

11 Cf. Zannoni (1996); Freire (2004tenriqueset al. (2007).
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republicand de préticas assistencialistas que visavam a continuacdo da politica de integracdo
indigena com a criacdo d®ervico de Protecdo aos indios e Localizagdo de Trabalhadores
Nacionais (SPI) em 1910, cujas atribuicdes foram repassadas para a Fundag¢do Nacional do
indio (FUNAI) em 1967 e contou com a parceriaSdonmer Institute of Linguist¢SIL)12

A partir da décda de 1970, com o debate em torno dos direitos humanos e com as
acOes de resisténcia dos movimentos indigenas em todo o pais, entra no ambito da discussac
um paradigma educacional de reconhecimento da diversidade cultural e linguistica e da
participacdo de povos indigenas na definicao, formulacédo e execucéo de politicas e acdes no
campo indigenista.

Esse movimento pela mudanca, no que se reéeneraticas educativas efetivas no
contexto brasileiro multiétnico vem ocorrendo de forma lenta, com situaspesificas que
retomam ao periodo colonial. O relato do professor Geldnworno retrata a educacao
escolarpara o indigena no Amapa na década de 1@®0mencionarquB 0 ensi no er
diferente, naquela época era final do SPI. Mas atingiu um pougscaks, por exemplo, 0s
professores passavam 0 assunto em portugués e nds éramos proibidos dé &dl#no . . ] O
(NERY; NERY, 2018, p. 4)

A educacaoindigena também énarcada pela resisténcia. No Amapa a educacao
escolar indigena e a formacéo de pefeetas)indigenaforam estruturadas com a criacao
do Nucleo de Educacatndigena no Amapa (NEI/AP), na década de 1990. O NEI/AP
assumiu a responsabilidada gestdo das escolas indigenas e passou a ofertar, em parceria
com FUNAI e posteriormente com lepé cursos de capacitacdo pardasyprofessore@s)
da area indigena e elaboracdo do programa de educacao (periodo -@Q¥9para as
comunidades indigesalo Amapa (ASSIS, 1996).

No campo do fortalecimento da politica nacional de educacéo escolar e formacéo de

professorg@s)indigenas sob a coordenacédo do Ministério de Educacao (MEC), evidencia

2.0 SIL, com base em convénio firmado com o estado brasileiro, levou para areas indigenas linguistas que
passaram a atuar na escrita da lingua de diversos povos indigenas, na elaboracdo de material de alfabetizagdo na
linguas maternas. No entanto, essaga@iam com o intuito de integrar o indigena a sociedade nacional por
meio do trabalho, utilizando o bilinguismo para aprender a lingua portuguesa e assim acelerar o processo de
integracao do indigena & cultura domingditENRIQUESet al,, 2007)

13 Os documentos oficiais brasileiros (leis, resolucées, referenciais e diretrizespassaconhecer e incluir

os direitos indigenas relacionados as terras, cultura, lingua, educacéo (escolar, magistério e superior) e processos
de aprendizagem proprios,saberEstatuto do indio, Lei n. 6.001 de 1973; Constituicdo Federal de 1988; Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) de 1996; Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI) em 1998; Referenciais para a Formacdo fes$mes Indigenas (2002 esolucaon.

1/2015 quenstitui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de
Educacéo Superior e de Ensino MédiResolucam. 2/2015que define as Diretrizes Curriculares Nacionais

paa a Formacao Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada
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a criacdo d&€omissdo Nacional de Educacéo Escolar Iftid€NEELI), pela Portaria 734, de

7 de junho de 2010e a criacdoda Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), pelo Decreto n. 5.159, de 28 de julho de 2004,
denominada inicialmente de SECAD e passando a incorpao inclusdo em 2011. Esta
secretaria foi substituida pela Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) a partir do Decreto n. 9.465,
de 2 de janeiro de 20109.

Entre as atribuicbes da SECABdtavanprevistasassegurar o direito a educacao com
qgualidade e equide, com politicas publicas educacionale inclusdo e diversidade
sociocultural com agfes voltadas para alfabetizacdo e Educacdo Indigena, Quilombola, do
Campo, de Jovens e Adultos, para as Relacbes HRaiciais, em Direitos Humanos,
Especial e Ambienta

Em 1 de janeiro de 2023, a SECADI foi recriada a partir do Decreto 11.342/23 que
estabelece a reestruturacdo do Ministério da Educacdo passando a ser derieciehaida
de Educacgdo Continuada, Alfabetizacde Jovens e AdultpsDiversidade e Incluséo
(SECADI), incorporando quatro diretorias, dentre elas, a Diretoria de Politicas de Educacéo
do Campo, Indigena e para Relacdes EtRiaoiais.

Os cursos de magistério indigena no estado do Amapa partem das reivindica¢des do
movimento indigena e das lideraage cada povo por uma educacédo escolar especifica e de
qualidade. Em 2004, na regido de Oiapoque foi realizado um curso de formacédo de
professores indigenas em nivel médio, através de uma empresa contratada pela Secretaria de
Educacdo do Amapa (SEED/APNesse contexto, formese aproximadamente 120
professores indigenas das etnias: Gdallarworno, Karipuna, Palikur e GalibKalind
(SZMRECSANYI, 2011).

No ano de 2006, foram formados os primeiros professores indigenas entre os Wajapi,
no curso de magistiérindigena em nivel médio, eram dez professores que iniciaram sua
formacdo em 1992 e tiveram o reconhecimento pelo Conselho Estadual de Educacéo (CEE)
do projeto elaborado pelo Centro de Trabalho Indigenista (CTI), esses professores
posteriormente passanaa receber cursos/oficinas promovidos pela SEED/AP e pelo lepé,
pois 0os Wajapi ainda ndo haviam conquistado o curso de formacao especifico para a sua etnia.
(SZMRECSANYI, 2011).

Como a formacao era apenas para atuar na alfabetizacédo, em 2007, a SEEDariou
comissdo para elaboracdo de um projeto para contratacdo de professamelégpéas para
trabalhar de 5° a 8° série na perspectiva de um curriculo diferenciado (SZMRECSANYI,
2011).
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As reivindicagcfes por um curso de magistério indigena pelo povgVeéaj@entaram
apos a concretizacao do curso em Oiapoque. Em 2014 foi iniciado o Subprograma Wajapi do
Programa de Formacdo de Professores Indigenas Turé (PFPI), sob coordenacédo do
NEI/SEED/AP, com a substituicdo gradativa por professores indigena na duudcaqtil
(SZMRECSANYI, 2011).

Dado a crescente demanda educacional dos povos indigenas do Amapa e norte do
Para, com estudantes formados no ensino meédio, nas aldeias ou na cidade, e de
professorg@s) indigenas formaddas) pelo magistério indigena, @munidades indigenas
reivindicaram aos 6rgdos competentes 0 acesso ao ensino superior visando a atuagdo de
indigenas nas escolas das aldeias, no ensino fundamental (séries finais) e médio.

O relato a seguir de um professor indigepa anosniciais do @&sino fundamental
referente a necessidade de formacéo de professores indigenas no ensino superior, para atuaca
nas escolas das etnias do Amapa e norte do Pard, sintetiza os anseios das comunidades locais
af . .. N-s quer emos ( emas, pag atpar enf sala deocaula saimas e |
educacao bilingue e diferenciada porque é uma forma que os alunos e as criancas aprendem
mai so (NERY; NERY, 2018, p. 9).

A educacdo indigena também € marcada por negocia¢gées. Em 2002, as liderancas
indigenas em reuni8em Macapa, Oiapoque e nas aldeias com os representantes do NEI, do
CEE, da UNIFAP e dos o6rgaos, conselhos e associacfes indigenas, discutiram a¢des voltadas
ao acesso ao ensino superior. Em 2003, através da Portaria n. 859/2003, de 26 de novembro
de 2003 foi institucionalizado na UNIFAP um grupo de trabalho interinstitucional para
discutir o acesso e permanéncia dos povos indigenas na educacao superior, composto pelas

seguintes instituicoes:

Universidade Federal do Amapa, Nicleo de Educacgdo IndigeN&I/SEED,
FUNAI-Brasilia, FUNAFOiapoque, FUNAIMacapa, Associagdo GaliMarworno
(AGM), Associacdo dos Povos Indigenas de Oiapoque (APIO), Conselho das
Aldeias Waiapi (APINA), Associagdo dos Povos Indigena Waidpi Triangulo do
Amapari (APIWATA), Associagd dos Povos Indigenas do Parque do
Tumucumagque (APITU), Centro de Cultura Way#alai, Instituto de Pesquisa e
Formacdao Indigena (lepé), Conselho Estadual de Educac¢do (CEE), Comissao
Nacional de Professores Indigenas (CNPI), Divisdo de Ensino MéBikM,
Camara de Vereadores de Oiapoque, Fundacdo Nacional de Saude (FUNASA)
(UNIFAP, 2005 p. 11.

O acesso e permanéncia ao ensino superior ndo se restringia a formacdo de
professorg@s) dado a necessidade das aldeias em outras, &mderme € mencionado no
projeto pedagdégico do curso. Os indigenas participantes reforcam a necessidade de ter
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fadvogados, bi -1l ogos, ge-graf os, enfer meir

profiss onai s

I nd2genas nas al deias em defesa d

As principais questdes levantadas em diferentes momentos das reunides realizadas
foram as seguintes: (1) dificuldade para prosseguir os estudos quando do término do
Ensino Mdlio no que se refere ao deslocamento e ainda a falta de apoio para
manutencdo na cidade. Somado isso, ao fato de serem casados e terem familias nas
aldeias; (2) as questdes educacionais sdo reivindica¢des das proprias comunidades
indigenas; (3) necessidadde haver discussbes para que se possa dar
encaminhamento as questdes; (4) os participantes (liderancas) indigenas se deslocam
de longe para poder discutir a questdo e que essas questdes constituem uma luta
grande dos povos indigenas; (5) as liderancdgends estao nessa luta ha tempo,
tendo participado de decisbes importantes para a criacdo, como, por exemplo, do
Nucleo de Educacgéo Indigen&EI/SEED, do Ensino Médio em éareas indigenas e
ainda do projeto especifico de formacdo em magistério indigema @d uré; (6) ja

esta sendo pleiteada a criacdo do Nucleo na UNIFAP responséavel pelas ac¢des de
Educacéo superior dos povos indigenas e ainda as vagas destinadas aos indios para
cursar uma educacao superior; e (7) demanda crescente de professores iedigenas
servico para formacédo média superior (UNIFAP, 2005, 1.2)1

No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), elaborado em 260%lestacadacomo

prioridade a formacgdo de professdas3 indigenas em nivel superjotendo em vista a

pluralidade étnica e cuital e curriculos escolares especificos para cada povo ou comunidade

Visava-se a atuacamos anosfinais do ensino fundamental e ensino médio, com uma

graduacéo intercultural em diferentes areasahhecimento para atuar no ensino e na gestao

escolar.

O Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, da Universidade Federal do Amapéa
(UNIFAP) foi criado pela Resolucdo n. 2006, CONSU/UNIFAP, de 11 de setembro de

2006, com o objetivo de formar e habilitar profesga®sndigenas para atuar na educacéo

basca em escolas indigenas, contemplando os povos e comunidades do Amapa e norte do

Para.

O curso foi implementado em 2QO7nicialmente denominado de curso de

Licenciatura Plena em Educacdo Escolar Indigena, tendo sido alterado em 2014 para
Licenciatura Itercultural Indigena, a partir dBortaria n. 546/2014 SRES/MEC, de

reconhecimento do Ministério da Educacéo.

Em 2017, em reunibes em Assembleiaga®)professore@s)e liderancas indigenas

juntamente com das) professoreg@s)do curso discutiram as atuais demandas da educacao

escolar indigena e do acesso e permanéncia de indigenas ao ensino superior na UNIFAP,

incluindo outros cursos e a pgeaduacédo, o que culminou em um documento das liderancas,

professorg@s)indigenas graduando@s)encaminhado a reitoria da instituicao.
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As reunibes com representantes da UNIFAP e das associagfes indigenas e
quilombolas resultaram na criacdo e aprovacdo das Diretrizes do Processo Seletivo
Extraordinario para ingresso de Indigenas e dpaliolas (PSEIQ) nos outros cursos de
graduacdo do Campus Binacional da UNIFAP, Resolucéo n. 21/2018. Essas medidas previam
0 processo seletivo diferenciado (redacdo e entrevista) e 88 vagas destinadas a indigenas e
quilombolas distribuidas entre os curslesCiéncias Bioldgicas, Direito, Geografia, Historia,
Pedagogiagnfermagem e letras francés.

As reunibes (figura 10) com ofas) professore@s) do curso, académicos,
professore@s) indigenas e liderangas resultaram em pautas a serem revistas no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena (PPC), dentre elas, a ampliagdo
do quantitativo de vagas. Anualmentecorso ofertava 30 vagas por meio do Processo

Seletivo Indigena (PSI), distribuidas entre as 9 (nove) etnias do Amapa e rfeara.do

Figura 107 Assembleia dos povos indigenas do Oiapoque
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Fonte: Acervo pessod2018

Desde 200,70 curso tinha o desafio de atender uma diversidade linguistica e cultural.
S8o nove etnias, cincdelas localizadas no estado do Amapa Galibi Kalind, Galibt

Marworno, Karipuna, Palikur e Wajapi; quatro localizadas ao norte do estado do Para, os
Apalai, Waiana, Tiriy6 e Kaxuyana.
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Esses povos séo falanteslithguas ndo classificadas por tron@s linguas dos povos
Galibi Kalind (110 falantes)Apalai (402 falantes), Wayana (308 falantes), Kaxuyana (418
falantes) e Tiriy6 (1.440 falantes), da familia linguistica Karib; da lingua Parikwaki, do povo
Palikur, da familia linguistica Aruak. Da lingMéajapi Ayvu do tronco linguistico Tupi, da
familia linguistica TupiGuarani, do povo Wajapi (945 falante8) lingua Kheudl dos povos
Galibi-Marworno (1862 falantes) e Karipuna do Amapa (120 falavitdé)gua crioula de
base francesa, nao classificada em tronco ou em familia linguistica.

De 2017 a2019 o PPC do Curso foi reformulado eatendimento as comunidades
indigenas eas atuais resolu¢cdes do MEC sobre a formacao inicial de proféaspres
educacao superior (Resolucéo n. 2, de 01 de julho de 2015) e a formacédo de pr@spsores
indigenas (Resocéo n.1, de 07 de janeiro de 2015), tendo sido aprovado pela Resolucéao n.
25/20191 CONSU/UNIFAP, de 27 de setembro de 2019.

Figura 117 Atividade sobre cestarias indigenas

Fonte: Acervo pessod2018

14 Dados da populacdo indigena, acima de 5 anos, falante de sua lingua, conforme o censo demogréafico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica de 2010. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/. Acesso em: 20
fev. 2019.
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As mudangas no PPC estavam relacionadas a estrutura das disciplinas, ao aumento do
guantitativo de vagas, a inclusado/delimitacdo de atividades de ensino/pesquisa/extensao e a
obrigatoriedade das atividades complementares destinadas aos estudantes, be@ como
reestruturacdo dos regulamentos de estagio curricular supervisionado, pratica pedagogica,

trabalho de concluséo de curso e atividasgsplementares (figurdsl e 12).

Figura 1271 Atividade sobre grafismos indigenas

Fonte: Acervo pessod2018

Inicialmente o curso atendia os indigenas que atuavam como docentes na educacgéo
infantil em suas aldeias. Atualmente, devadomnudancas do PCC, o curso ampliou sua oferta
para aqueles que almejam ingressar na carreira doeetcwatribuir com a ampliacdo do
quadro de professor@s)indigenas entre os povos do Amapé e norte do Pard. Contemplando
a oferta bianual de 80 vagas, subdivididas em duas turmas.

De acordo com o PPC/2019, o curso oferta 80 vagas distribuida entre as etnias Galibi
Marworno, Karipuna, Palikur, Wajapi, Apalai,ana, Tiriyd, Kaxuyana e Galilialina. O
Curso é presencial e ocorre em turno integral no periodo de janeiro, fevereiro e julho. Tem
periodo minimo de 8 semestres e maximo de 16 semestres, com carga horaria total de 3.825
horas diferente do PCC/2005, gmao previa o tempo maximo para conclusdo do cueo
final, os egressos recebenuma titulagdo académica de Graduado em Licenciatura
Intercultural Indigena, com habilitacdo em Linguagens e Cdédigos ou Ciéncias Humanas ou

Ciéncias Exatas e da Natureza.



53

Curriculo de matematica da Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP

A organizacdo curricular do curso € baseada na legislacdo que regulamenta as
licenciaturas, Resolucdo n. 02/26CBIE/CP, e a estrutura dos componentes curriculares
especificos e segue Resolugcdo n. 01/204BNE/CP sobre a formacgédo de profess@®s
indigenas. A organizagdo curricular € dividida em trés nudcleos estruturantes: a) Nucleo
Comum e Especifico; b) Nucleo de Praticas Pedagogicas; c) Nucleo Complementar
(UNIFAP, 2019).

Tabela 17 Componentecurriculares do Nucleo Comum

Componentes Curriculares CH Total Créditos

1 Direitos Indigenas Contemporaneos 60 4
2 Povos Indigenas e Etnologia 60 4
3 Fundamentos Pedagogicos da Educacao Escolar Ind 60 4
4  Etnociéncia 60 4
5 Interpretacd@ Producdale Textos 60 4
6 Nocdes Basicade Informaticae Tecnologia Educacione 60 4
7 Linguas Indigenas 60 4
8 Politicase Legislagdada Educagédo Escolar Indigena 60 4
9 Educacao Ambienta Saude Indigena 60 4
10 Métodosde Pesquisa 60 4
11 Gestéo Escolar Territorializada 60 4
12 Linguagens Artisticas Identidade 60 4
13 Ferramentage Documentacao 60 4
14 Territérios, Territorialidade Terras Indigenas 60 4
15 Concepcdede Educacae Teoriasde Aprendizagem 60 4
16 Classificacaale Sistemas Numéricos 60 4
17 Didatica Interculturaé Avaliacao 60 4
18 Educacéo Intercultural: ProcessiesEnsinae Aprender 60 4
19 Libras 60 4

Carga Horaria Total do Nucleo Comum 1.140 80

Fonte: UNIFAP (2019, p. 32

O Nucleo Comum e Especifico, compreende 0s componentes curriculares comuns a
formacdo inicial de professofes)indigenas e os componentes curriculares especificos da
area de habilitagdo. Os componentes da base coftalrala 1) tais como: Métodos de
Pesquisa; Nocdes Bésicas de Informatica e Tecnologia Educacional; Classificagcdo de

Sistemas Numeéricos, sdo ministbadho longo dos oito semestres de curso. E os componentes
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da base especifica sdo ministrados do quarto ao oitavo semestre, ap0s a divisdo da turma por
area de habilitagdo, conforme a opcéo do licenciando.

O Ndcleo de Praticas Pedagodgicas, compreende poéticas pedagodgicas como
componente curricular totalizando 405 horas, equivalente a uma pratica por semestre. O
Nucleo Complementar, comp&e o Estagio Curricular Supervisionado | e Il, o Trabalho de
Concluséo de Curso, as Atividades Complementares evadatkes de Extenséo.

A habilitagdo em Ciéncias Exatas e da Natyréaaurso de Licenciatura Intercultural
Indigena da Universidade Federal do Pavésa preparar @) professofa) para atuar nos
componentes curriculares relacionados as disciplinas aessotle Matemética, Biologia,
Fisica e Quimica, sob enfoque interdisciplinar, intercultural e contextualizado a realidade dos
povos indigenas do Amapa e norte do Para.

As metodologias de ensino nesta habilitacdo envolvem: leituras; debates; relatos de
experiéncia; levantamento de tema gerador; mapa conceitual; resolucdo de
problemas; modelagem matematica; tecnologias educativas; atividades praticas e
experimentais; a Etnomatematica no contexto dos povos indigenas do Amapa e
Norte do Para [...]. Diferenteipos de avaliagdd diagndstica, processual,
formativa, somativa e a autoavaliacdo (feedback da tuimapnsiderando o
conteldo, a abordagem metodolégica e diversificados instrumentos avaliativos
(UNIFAP, 2019 p. 28).

No quadro 1 da matriz curriculada area de habilitacdo em Ciéncias Exatas e da
Natureza, destaese na cor vermelho (o contorno do quadro), os componentes curriculares
relativos ao ensino de Mateméatica. Os componentes na cor verde correspondem ao nucleo
comum e 0s componentes em azulddmuicleo especifico desta habilitacao.

Os componentes curriculares de mateméatica sdo: Classificacdo de sistemas
numéricos; Mateméticana Educacdo Escolar Indigena; Educacdo Matematica e
Interculturalidade; Etnomodelagem Indigena; Matemd&ticanceira e Sustentabilidade; As
dimensdes da Etnomatematica; Espaco, forma e suas dimensdes em contextos interculturais.

Os componentes comuns as ciéncias e matematicas sdo: Tecnologias educacionais
em Ciéncias da Natureza e Matematica; Producéo deiahatielatico em Ciéncias Exatas e
da Natureza; Seminario em Ciéncias Exatas e da Natureza; e as Praticas Pedagogicas da bas

especifica.
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CURSO DE LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA - HABILITAGAO EM CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

1° semestre 2° semestre 3° semestre
DIREITOS INDIGENAS GESTAO ESCOLAR
CONTEMPORANEOS mcm(sﬁ:)rsfcm\s TERRITORIALIZADA
(60 k) (60h)
POLITICAS E LEGISLACAO DA LINGUAGENS ARTISTICAS E
BOYOS mnlc;i{ng)}z HeTEED EDUCACAOQ ESCOLAR INDIGENA IDENTIDADE
(60 k) (60 k)
FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA | EDUCACAO AMBIENTAL E SAUDE TRABALHO DE CONCLUSAO DE
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA INDIGENA mm'l‘ASl:.]l;OCLMENTACAO CURSO
(o) o) oty (o h)
TERRITORIOS,
ETNOCIENCIA METODOS DE PESQUISA TERRITORIALIDADES E TERRAS ESTAGIO SUPERVISIONADO I
(60 k) (60 k) INDIGENAS (210h)
(60h)
INTERPRETAGAO E PRODUCAO DE CONCEPGOES DE EDUCAGAO E
TEXTOS TEORIAS DE APRENDIZAGEM
(60h) (60 H)
NOGOES BASICAS DE ESTAGIO
INFORMATICA E TECNOLOGIA mmg:m SUPERVISIONADO I
EDUCACIONAL 60h (210 h)
(60 k) L)
PRATICA PEDAGOGICA I PRATICA PEDAGOGICA 1L PRATICA PEDAGOGICA 111
FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA | EDUCACAOQ AMBIENTAL E SAUDE LINGUAGENS ARTISTICAS E
EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA INDIGENA IDENTIDADE
(60 h) (60 k) (60 h)
ATIVIDADE DE EXTENSAO 1 ATIVIDADE DE EXTENSAO 11 ATIVIDADE DE EXTENSAO 11T
(45h) (45h) (45h)
465h 345h 465h 330h
TOTAL: 3.105h + Trabalhe de Conclusio de Curse (150h) + Atividades C es (210h) + Atividades de Ext (360h) = 3.825 horas
Legenda:
Componentes curriculares do Nicleo Comum . Ce 1 i da habil. em Ciéncias Exatas e da Natureza D(‘ P scul. de M

Fonte: UNIFAP (2019 p. 35 adaptado)
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No PPC/2019, além da mudanca na ementa dos componentes curriculares, foram
incluidos outroxomponentes, como as Tecnologias Educacionais e Métodos de pesquisa que
nao eram contemplados no PPC/2005. As modificagcdes na estrutura curricular evidenciam a
dindmica cultural dos povos indigenas do Amapa e norte do Para e a necessidade de dialogos
integadores de aprendizagem no processo formativo.

O que indica que a aprendizagem docesne contexto indigenaequer compreender
0s saberes cientificos, sem perder de vista 0s saberes ancestrais. Sabenes pedem ser
desenvolvidos a partir do trabal conjunto, na praxis social das comunidades indigenas,
tendo em vista a manutencdo do bem viver, o que inclui 0 homem, a natureza e os seres
invisiveis como um todo organicamente integrado.

Nesse sentido, o curriculo da Licenciatimgercultural Indigea, em conformidade
com os documentos oficiaigue regulamentam a educacéo escolar indjgeadormacao de
professorg@s) indigenas foi construido primando pelos principios de: multietnicidade,
pluralidade e diversidade; educacédo e conhecimentos imadigautodeterminacao; educacao
intercultural, comunitaria, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada.

Para formar das) professore@s) indigenas sdo considerados: o0 compromisso do
egressacom o desenvolvimento comunitario no contextoEdcacdo Escoldndigena;a
participacdo efetiva dos povos indigenao curso; o desenvolvimento de atividades
relacionalas a gestdo em escolas, conselhos e associacdes indigenas, feiras culturais,
organizacao participacdo de eventos comunitarios e mdeias(UNIFAP, 2019)

A matriz curricular prevé o desenvolvimento e&tudos de maneira integrada. Os
componentes curriculares de mateméatica abordam: os sistemas de numeracao e a escrita dos
nameros na lingua indigena; os sistemas de medida dos poigsnas] o conhecimento
cientifico e o conhecimento da tradicdo; a modelagemsitleacdes problemas das
comunidades indigenas da regido; a matematica financeira, o comércio de produtos indigenas
e o0 desenvolvimento sustentavel nas comunidades; as dimefs@&bsomatematica e sua
correlacdo com a educacdo escolar indigena; edfedentes geométricos a partir da
observacgéo da natureza, arte e arquitetura indigena.

No curriculo da formacao de profess@as$indigenas, as metodologias para o ensino
de matemata sdo pensadas visando abordar os temas contextuais e transversaid grigura
Os Temas Contextuais compreendem as regifes nas quais estdo inseridos esses povos
considerando o histérico de contato com os-ind@enas e as politicas publicas nacionais.

Os Temas Transversais expressam conceitos e valores que atravessam 0S componentes

curriculares com saberes especificos das populacdes indigenas.
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Figura 137 Temas contextuaisteansversais do curriculo da Licenciatimgercultural
Indigena

Temas Contextuais Temas Transversais
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Fonte: Pesquisa document@019

O egresso deve ser capaz de reconhecer a importancia da diversidade cultural, social e
ambiental na sua regido e contribuir com a implementacao de iniciativas voltadas para uma
educacéo escolar indigena respeitando os processos préprios de ensinoataigudades.

Na formacéo inicial de professofas)indigenas, o curriculo € visto como um campo
de luta em torno da significacdo e da identidade, no qual os povos indigenas do Amapa e
norte do Pard reivindicam que os seus satsmjan adotados no ambitda educacao escolar
indigena e da licenciatura interculturdlesse sentido, o curriculo pode ser compreendido
como Aum artefato cultur al em pel o menos do
i nven-«0 soci al como qouadoguceurr rofucturlao; @ )u noa
(SILVA, 2021, p. 135).

Como uma construcao social, o curriculo da licenciatura intercultural indigena visa
romper com a légica disciplinar e fragmentada no processo de ensino de matematica. Por isso,
a necessidade ggomover didlogos integradores de aprendizagem que viabilizem a producao

do conhecimento matematico sociocultural.
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Embora a estrutura curricular contemple os povos locais com relacdo aos principios
educacionais, os professqias) indigenas e professoa formadoa se deparam com a falta
de recursos didaticos e materiais especificos sobre a matematica indigena. Esses fatores,
também comum a outras licenciaturas indigenas, tém impulsionado pesquisas sobre a

formacao inicial de professofes)indigenas h@ampo da Educacdo Matemaética.

Educacéo indigenaformacéo licenciada eensino de matematica

A formacdo inicial de professol@s) indigenas abrange saberes especificos do
contexto sociocultural. O saber docente e o saber escolar que abarca curriculos e
procedimentos didaticos e metodologicos associados ao cotidiano das aldeias, ndo estéo
dados, necessitam ser desenvolvidos pafdprofessorg®s) indigenas no processo de
formacdo e no exercicio da profissdo docente. Para saber como se configura a formacéao
inicial de professoréas)indigenas no ambito da Educacado Matemética foi realizado a reviséo
da literatura.

Entendese a revisa da literatura (estado da arte) como o levantamento das producdes
cientificas (teses, dissertacdes, livros e peridédicos) de uma temética de estudo. Nesse caso,
enfatizase as producdesstricto sensusobre a formacdo de professdess indigenas no
campo @& Educacdo Matematica (CARMO; FERREIRA, 2008; FIORENTINI; PASSOS;
LIMA, 2016; NERY; MENDES, 2021).

De acordo com Grupion{2003; 2008) a producdo académica sobre educacgao
indigena no Brasil teve como precursores as dissertacfes de AignogsTsupal (B78) e
EneidaCorréade Assis (1981) e ganhou énfase a partir dos anos 1990 contabilizando 156
teses e dissertacdes de 1978 a 2007 em diferentes areas do conhecimento.

Além desses, outros estudos apamecontribuicdes em torno da antropologia sqcial
como ostrabalhos de Lux Boelitz Vidal (1973Ylaria Aracy de Padua Lopes da Silva (1986),
Dominique Tilkin Gallois (1988), Mariana Kawall Leal Ferre{fe992) Antonella Maria
Imperatriz Tassinaii1998)e Luis Donisete Benzi Grupioni (2008).

Esas teses e dissertacofgpuadro 2)discutram a educacado bilingue, oralidade,
escrita; praticas linguisticas de determinado grupo indigdfabetizacdo na linguadigena;
curriculo; producdo de materiais did@s; politicas indigenistas e a implantacdo de escolas
em terras indigenas; programas e cursos de formacdo de profesyorasdigenas;

contribuicdo de certas disciplinas, como geografg&dria ematematica.
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Quadro 217 Produi@s cientificas sobre educaiéo indiiena

Producdesstricto senswsobre educacdo indigena
VIDAL, Lux Boelitz. Put-Kardt (Xikrin), grupo | Estudos sobre o Brasil Central
1 Tese indigena do Brasil Central Tese (Doutorado er grupos indigenas
1973 Antropologia Socialjy Universidade de Séo Paul
Séo Paulo, 1973.
TSUPAL, N. A. Educacado indigena bilingue, Os processos de educacao biling
particularmente entre os Karaja e Xavante:| entre 0s Karaja e 0
2 Dissertacag alguns aspectos pedagoégicos, coesicdes ¢ Xavante.
1978 sugestdes. 1978. 173 f. Dissertacdo (Mestrado
Educacgéo)i Universidade de Brasilia, Brasili
1978.
ASSIS, E. CCEscol a i nd?2 gen|Apresenca da escola entre os Galil
3 Dissertacag i d e o | -. §9B1c 204 f? Dissertacdo (Mestrad| Karipuna, da regido do Uaca, |
1981 em Antropologia Social) Universidade de Brasilig estado do Amapa.
Brasilia, 1981.
SILVA, A. L. Nomes e amigosda pratica Xavant¢ Praticas diferenciadas de atrib
4 Tese a uma reflexdo sobre os J£986. 340 f.Tese| nomes com suas implicacdes social
1986 (Doutorado em Antropologia Socidl)Universidade| simbolicas.
de S&o Paulo, S&o Paulo, 1986.
GALLOIS, D. T. Movimento na cosmologia| Discutiu aspectos sociais, culturaig
Tese Waiapi: criacdo, expansdo e transformacédo | rituais dacosmologia Wajapi.
5 1988 universo. 1988. Tese (Doutorado em Antropolo
Social) i Universidade de S&o Paulo, Sdo Pa
1988.
CUNHA, L. O. C.A politica indigenista no Brasil: | O papel das escolas mantidas p
6 Dissertacdg as escolas mantidas pela FUNAI. 1990. 129 Fundagéo Mcional do indio (FUNAI)
1990 Dissertacdo  (Mestrado em  Educacgéo) | em terras indigenas.
Universidade de Brasilia, Brasilia 1990.
MAHER, T. M. Aqui é preciso falar com os| Um curso de portugués oral con
doutores de Brasilia..- subsidios para um curso { segunda lingua para os Guarani,
7 Dissertacaqg portugués oral em contexto indigena. 1990. 12 S&o Paulo.
1990 Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) 1
Universidade Estadual de Campinas, Campi
1990.
RESENDE, M. M. SEI saber indigena, el sabel Z;'S daﬁ?énoosgrl:?cﬂo s:§er qgse i
8 Tese geografico y la ensenanza de la Geografia992. coarafico P réprio rovenientepc
1992 607 f. Tese (Doutorado em Geografia Humahz 9 gl proprio, p ial
Universidad de Barcelona, Barcelona, 1992. Seu ugar no  processo  socia
trabalho e da cultura.
FERREIRA, M. K. L. Da origem dos homens § Discutiua oralidade e escrita, cultu
Dissertacio conquista da escrita:um estudo sobre os pov( e cognicdo, e propde um
9 indigenas e educacao escolar no Brasil. 1992. 1| periodizagdo da educacéo indigend
1992 . ~ ; 5 .
Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Social| Brasil.
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1992.
BARROS, M. C. D. M.Linguistica Missionaria: Er:fgel:?sr:c?: form:sstrutﬂfal uso nE
Tese Summer Institute of Linguistics. 1993. 736 f. Tg . 2. L e
1 1993 (Doutorado em Ciéncias Sociai$) Universidade |nte_r|or da mISSao e_va_ngehSmmmer
Estadual de Campinas, Campinas, 1993 MEfiE of LIMguEnDs eiE &
’ ’ ) décadas de 1930 e 1960.
FERREIRA NETTO, W. Os indios e a Defendeu o principio da
Tese alfabetizacdo: aspectos da educacdo escolar e| autodeterminagéo nas esco
11 1994 0s Guarani do Ribeirdo Silveira. 1994. 173 f. T{ indigenas.
(Doutorado em Linguisticd) Universidade de Sa
Paulo, Sdo Paulo, 1992.
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N. uﬁg/ PRODUCOES ACADEMICAS ESCOPO DO TRABALHO
MONTE, N. L. A construcdo de curriculos| Discutiu o cotidiano da sala de aulal
Dissertacio indl’genas nos diél_rios_de classeestudo _do cas( curriculo construido na pratica pel
12 1994 Kaxinawa/Acre. Niter6i, 1994. 187 f. Dissertag professores e 0 processo
(Mestrado em Educacad) Universidade Federg apropriagdada escrita e de saberes
Fluminense, Niter6i, 1994. formas de pensamento Rémligenas.
LEITE, A. G. O.Educacao indigena Tikuna:livro | A experiéncia de professores Ticu
Dissertagio digético e identidade étnica. 1994. 295 | na construgéo. coletiva de um liv
13 1994 Dissertacdo  (Mestrado em  Educacdo) | com textos bilingues para a p(g
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuig alfabetizacdo em suas escolas.
1994.
PEREIRA, M. C. S. PSocializacdo secundarig A socializagdo secundaria de criang
14 Tese nos Kaingang 1994. 205 f. Tese (Doutorado g Kaingang visando identifical
1994 Psicologia)i Universidade de S&o Paulo, S&o Pal variaveis do processo psicossocial.
1994.
BORGES, R. A. B.Tentativa de resgate da Etnohistoria dos Terena para resga
Tese identidade cultural indigena: a especificidade di os precedentes da educacédo esG
15 1995 educacdo indigena do lama. 1995. 131 f. 7| indigena, e analisar a influéncia
(Doutorado em Letras) Universidade de Utrech| Estadoe da Igreja nessa realida
Utrecht, Holanda, 1995. educacional.
CARVALHO, R. F. de. Subsidios para a| Histéria da educagcdo escol
compreensdo da educacdo escolar indigel indigena do povo Terena.
16 Dissertacag Terena do Mato Grosso do Sul 1995. 133 f.
1995 Dissertacdo  (Mestrado em  Educacgéo)
Universidade Federal de Samaria, Santa Maria
1995.
FREITAS, D. B. A. P.Bilinguismo do grupo | O bilinguismo dos Arara e a lingy
Dissertacio Arara (Pano) do Acre: sugestdes par| como um dos elementos culturais g
17 alfabetizacdo na lingua indigena. 1995. 286 mais resiste a sociedade rieidigena.
1995 ; - L
Dissertacdo (Mestrado em  Linguistica)i
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 14
Estudo interdisiplinar integrando as
MENDES, J. R. Descompassos na interacd| areas da linguistica aplicada
Dissertacio professor-a_luno na aula de Matemé}tica em educacéo ma_temética visan
18 1995 contexto indigena 1995. 67 f. Dissertacdl oferecer subsidios a formacéo
(Mestrado em Linguistica Aplicadé)Universidade| atuacdo de professores radigenas
Estadual de Campinas, Campinas, 1995. que atuam com professores indigen
O uso da lingua Karaja e da ling
SILVA, M. S. P. Situacao sociolinguistica dos| portuguesa nos diferentesordinios
Dissertacio Karaja de Santa Isabel, do Morro e Fontoura:| sociais e nas interacdes intra
19 uma abordagem funcionalista. 1995. 140 | intergrupos, bem como, as fungdes
1995 : ~ I .
Dissertacdo (Mestrado em  Linguistica)i | linguagem escrita ness
Universidade Federal de Goias, Goiania, 1995. | comunidades.
SILVA, T. F. S. Educagdo escolar para 09 A educacdo escolar salesiana entrg
20 Dissertacag Xavante de Sangradouro1995. 210 f. Dissertacd Xavante que vivem na Terra Indige
1995 (Mestrado entEducacgéo) Universidade Federal d Sangradouro, leste de Mato Grosso
Mato Grosso, Cuiaba, 1995.
MAHER, T. M. Ser professor sendo indioj Praticas discursivas de indigen
Tese guestdes de lingua(gem) e iddade. 1996. Tes( sobre o que € ser professor indigg
21 1996 (Doutorado em Linguistica) T  Universidade| considerando o momento s6ci

Estadual de Campinas, Campinas, 1996.

histérico.
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N. -I;Zg/ PRODUCOES ACADEMICAS ESCOPO DO TRABALHO
TASSINARI, A. M. I. Contribuicdo a Histéria e a | O conjunto @ festas realizadas pel
Etnografia do Baixo Oiapoque:a composicao dal familias Karipuna do Rio Curipi € g
Tese familias Karipuna e a estruturacdo das redeg processos de construgdo da cult
22 1998 troca. 1998. Tese (Doutorado em Antropolo| desse povo.
Social) i Universidade de Sao Paulo, Sdo Pa
1998.
SILVA, M. S. P. A Funcdo Social do Mito da| Ortografia e revitalizagcdo da lingy
Tese revitalizacdo Cultural da Lingua Karaja. 2001.| Kajara
23 2001 249 f. Tese (Doutorado eflringuistica Aplicada ac
Ensino de Linguas)i Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2001.
ASSIS, E. C.Direitos indigenas num contexto Educacdo escalacomo instrumentg
interétnico: quando a democracia importa. Rio | politco  para  alcangcar  outrg
o Tese Janeiro, 2006. Tese (Doutorado em Sociologi patamares da vida social, com
2006 Ciéncia Politica) Programa de PéGraduacédo en| possibilidade de intervir na vid
Sociologia e Ciéncia Politica, Instituto Universitd| comunitéria, mediante
de Pesquisa do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2 fortalecimento dédentidade.
GRUPIONI, L. D. B. Olhar longe, porque o| A constituicdo da proposta ¢
Tese futuro é longe: gultura, escola e professor edupa(;ao diferer_lciada como
25 2008 indigenas no Brasil. 2008. 240 f. Tese (Doutor direito dos grupos indigenas no Bra
em Antropologia Socialy Universidade de S&| e as politicas publicas de educag
Paulo, Sao Paulo, 2008. escolar indigena.
BRITO, E. M. A educacdo Karipuna do Amapa| A trajetéria da escola implantag
Tese no con_texto da e_ducagéo g§colar indigen entr(_e 0s Kafipuna do Amapa,
26 2012 diferenciada na aldeia do Espirito Santo 2012 | aldeia do Espirito Santo.
183 f. Tese (Doutorado erkducacdo: Historial
Politica, Sociedade)i Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2012.
Producdesstricto senswulefendidas por indigenas
27 Darlene Taukane (KurBakari) A educacdo escolaentre os Kura
Bakari
Dissertacdg TAUKANE, D. Educacéo escolar entre os Kurd
1996 Bakairi. 1996. 177 f. Dissertacdo (Mestrado
Educacédo) Universidade Federal do Mato Grosg
Cuiaba, 1996.
28 Francisca Navantino Pinto de Angelo (Pareci) Institucionalizacdo da  educac
indigena no estadde Mato Grosso.
. ~ | ANGELO, F. N. P.O processo de inclusdo da
Dissertacag - . . .
2005 escolas |nd|g.enas no s_lstema of|C|aI de ensino
Mato Grosso: protagonismo indigena. Dissertag
(Mestrado em Educacéde)Jniversidade Federal d
Mato Grosso, Campo Grande, 2005.
29 Lacia Alberta Andrade de Oliveira (Baré) Programas de educacdo escq
indigena que forameserolvidos no
Dissertacio OLIVEIRA,,L. A. A. Os programas dg educa_(;é( Alto _Rio Negro, m_unicipio de _Sé
2005 escolar mdlgena no Alto Rio Negré S&o Gabriel | Gabriel da Cachoeira/AM nos final
da Cachoeira/AM (19972003). Manaus, 2005| dos anos 1990.
Dissertacdo  (Mestrado em  Educacéo)
Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 20
30 Maria das Dores Oliveira (Pankaru) A estrutura da lingua Ofayé e s
importancia socidistorica para a lutg
Tese OLIVEIRA, M. das D.Ofayé, a lingua do povo dg dos povos indigenas.
2006 mel: fonologia e gramaticaTese (Doutorado en

Linguistica) i Universidade Federal de Alagog

Macei6, 2006.
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31 Rita Gomes do Nascimento (Potyguara) Praticas educativas nas esco
diferenciadas Tagba.
NASCIMENTO, R. G. Educacdo escolar dos
Dissertacag indios: consensos e dissensos no projeto
2006 formacdo docente Tapeba, Pitaguary e Jenip
Kanindé. 2006. 142 f. Dissertagdo (Mestrado
Educacado)i Universidade Federal do Rio Gran
do Norte, Natal, 2006.
32 Justino Sarmento Rezende (Tuyuka) Praticas educativas escolares
processo de fortalecimento
Di ~ | REZENDE, J. S. 200Escola indigena municipal| identidade Tuyuka com foco n
Issertacaq |, . . N ~ . .
2007 _Utapl_nopona I Tuyuk_a e a construcdo da esgo!a indigena municipa
identidade Tuyuka. Dissertacdo (Mestrado e| Utdpinoponaluyuka.
Educacgédo)i Universidade Catélica Dom Bosc
Campo Grande2007.
33 Eliane Goncgalves de Lima (Terena) Os processos de aprendizagem
contexto da pedagogia Terena e
. ~ | LIMA, E. G. A pedagogia Terena e a crianca dq fatores que contribuem para
Dissertacag : ! ~ a4 ~ .
2008 PIN  Nioaque: as relagoes_ entre famili{ constrigdo dessa ped_agog|a_ n
comunidade e escola. 2008. Dissertacdo (Mest| espacos em que a crianga circy
em Educacad) Universidade Catélica Dom Bosc| como o nucleo familiar, o contexto ¢
Campo Grande, 2008. comunidade e o espaco escolar.
34 Nilza Leite Antonio (Terena) A identidade de criancas Terena ¢
processo de escolarizacao,
: ~ | ANTONIO, N. L. Raizes na lingua:identidade € contexto de sua rede social.
Dissertacao . . L
2009 rede' social de criancd®rena da es~cola bilingue
aldeia Bananal. 2009. Dissertacdo (Mestrado
Psicologia)i Universidade Catélica Dom Bosc
Campo Grande, 2009.
35 Edilson Martins Melgueiro (Bdwa) Investigacéo linguistica do
classificadores nominais da ling
Dissertacio MELGUEIRO, E. M.Expr(_esséo formalle escop( Baniwa do Icana.
2009 da classificagdo linguistica das entidades n
concepcdo do mundo dos Baniwa 2009.
Dissertacdo (Mestrado em  Linguistica)i
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2009.
36 Tonico Benites (Kaiowa) Divergéncias e conflitos entre
educacdo Kaiowa realizada pe
. ~ | BENITES, T.A escola na o¢tica dos Ava Kaiowd| familias e a escola formal introduzi
Dissertacad . : ~ N .
2009 |njpactos~ e interpretacdes |nd|gena§. __2( nas aldeias.
Dissertacdo (Mestrado emAntropologia) i
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio
Janeiro, 2009.
37 Rita Gomes do Nascimento (Potyguara) Acdes educativas desenvolvidas 1
escolas diferenciaddapeba.
Tese NASCIMENTO, R. G. Rituais de resisténcia:
2009 experiéncias pedagogic@apeba2009. 209 f. Tesg
(Doutorado em Educacad) Universidade Feders
do Rio Grande do Norte, Natal, 2009.
38 Daniel Munduruku Monteiro Cosi@unducuru) O movimento indigena brasileiro sq
a Otica do caréater educativo, deg
Tese COS_TA, D. .M., M. O carater educgtiN\/o do sua}_origem como um instrume_n
2010 movimento indigena (197@1990): visdo de| legitimo na defesa dos direitq
mundo dos fundadores do movimen2®10. Tese indigenas.
(Doutorado em Educacéd) Universidade de Sa
Paulo, Sdo Paulo, 2010.
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39 Floréncio Vaz Almeida Filho (Maytapu) Etnografia do processo de formag
de identidades étnicas indigenas
Tese VAZ FILHO, F. A. A Emergéncia Etnica de| baixo rio Tapajos, no Oeste do Parj
2010 Povos Indigenasno Baixo Rio Tapajés 2010.
Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais)
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2010.
40 Celinho Belizario (Terena) A experiéncia de uma escola indige
Terena na aldeia Cachoeirinha,
BELIZARIO, C. Projeto Politico Pedagdgico a | municipio de Miranda, em Mat
Dissertacio exper i °' neci a n a esco | a| Grosso do Sul.
2010 Municipal Indigena Pd6lo Coronel Nicolau Hof
Barbosao, na Aldeia C
Miranda, Mato Grosso do Sul. 2010. Disséfita
(Mestrado em Educacgéd) Universidade Catolice
Dom Bosco, Campo Grande, 2010.
41 : . A alfabetizacdo na lingua Teren
Sl [FErEEing Al nrErens) discutind a construcdo de sentido
. ~ | FIALHO, C. F. O percurso histérico da lingua S|gn|f|gad9 el (PR d% um
Dissertacag identidade indicena na  aldei] €XPeriéncia realizada no 1° ano
2010 terena e a iden g : <] ensino  fundamental na alde
Ipegue/Aquidauana/MS.  2010. Dissertaca C L
~ . . < achoeirinha, em Mato Grosso
(Mestrado em Educacéd) Universidade Catolice Sul
Dom Bosco, Campo Grande, 2010 '
42 Wanderley Dias Cardoso (Terena) Analisou o ensino médio ofertado 4
Terena.
CARDOSO, W. DA histéria da educacédoescolar
Tese para o terena origem e desenvolvimento do ensi
2011 médio na aldeia limao verde. Porto Alegre, 20
143 f. Tese (Doutorado em Histéria) Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, P
Alegre, 2011.
43 Gersem José dos Santos Luciano (Baniwa) A demanda dos povos indigenas
Alto Rio Negro por educagéo esco
LUCIANO, G. J. Educacdo para manejo € e universitaria e o lugar que a escol
Tese domesticacdo do mundo entre a escola real el 0 mundo moderno ocupam I
2011 escola ideal os dilemas da educacdo escq imaginario atual desses povos.
indigena no Alto Rio Negro. 2011. 368 f. Te
(Doutorado em Ambpologia) T Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2011.
44 Aquilino Tsereob6ubud» T A Escola Xavate naterra indigena
Mardiwatsédé a partir da pedago
Dissertacag TSIRUI'A, A. T. A sociedade Xavante e g Xavante com base em trés principi
2012 educacdo um olhar sobre a escola a partir | as histérias antigas, religido
pedagogia Xavante. 2012. Dissertagédo (Mestn tradig&o.
em Educacéad) Universidade Catoélica Dom Bosc
Campo Grande, 2012.
45 Eliel Benites (Kaiowd) A trajetéria do processo d

Dissertacag
2014

BENITES, E. Oguata pyahu (uma nova
caminhada) no processo dedesconstrugdo e
construcdo da educacdo escolar indigena ¢
reserva i nd?2.g20Ma DisSeetaiay
(Mestrado em Educacad) Universidade Catdlica

Dom Bosco, Campo Grande, 2014.

desconstrugdo e reconstrucao
Educagdo Escolar Indigena
Reserva I nd2gena




64

46

Tese
2014

Tonico Benites (Kaiowa)

TONICO, B. Rojeroky hina ha roike jevy
tekohape (Rezando e Ilutando):0 movimento
histérico dos Aty Guasu dos Ava Kaiowa e dos 4
Guarani pela recuperacdo deusetekoha. 2014
Tese (Doutorado em Antropologia Social)
Universidade Federal do Rio dimaneiro, Riode
Janeiro, 2014.

O processo de reocupacao (Jaha jd
jey) de quatro terras tradiciong
indigenas (tekoha) - Jaguapiré,
Potrero Guasu,
Amba, localizadas na bacia do 1
Iguatemi, no extremo sul do Esta
do Mato Grosso do Sul.

47

Tese
2018

Francisca Navantino Pinto de Angelo (Pareci)

ANGELO, F. N. P. Educacdo Escolar Indigena
entre os povos de Mato Grossainco casos, cinc
estudos. 2018. 398 f. Tese (Doutorado
Antropologia Social) Universidade Federal do R
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Contextos histéricos politicos de un
implementacao de politicas de dire
na educacdo escolar indigena e
estudos de casos de cinco escq
indigenas de Mato Grosso.

48

Tese
2021

Eliel Benites (Kaiowd)

BENITES, Eliel.A Busca do Teko Araguyije (jeito
sagrado de ser) nas retomadas territoriais
Guarani e Kaiowa. 2021. 267 f. Tese (Doutorad
em Geografia)i Faculdade de Ciéncias Human
Universidade Federal da Grande Dourag
Dourados, 2021.

O processo da busca do teko aragy
(modo de ser maduro, preparadg
perfeito através do tempo), levan
em consideracdo a existéncia ¢
Guarani e Kaiowaentro e fora da
reserva Tedyi ku
Caarapd Mato Grosso do Sul)

49

Tese
2021

Justino Sarmento Rezende (Tuyuka)

REZENDE, J. S.A festa das frutas uma
abordagem antropolégica das cerimonias rituais
entre 0s t «pi n o pAtton ao
Negro. 2021. 417 f. Tese (Doutorado €
Antropologia Social)- Universidade Federal d
Amazonas, Manaus, 2021.

Uma abordagem antropol6gica d
cerimbnias rituais protagonizad
pel os t «pi no pAttan
Rio Negro, noroeste amazonico.

50

Tese
2022

Edilson Martins Melgueiro (Baniwa)

MELGUEIRO, E. M. O Nheengatu de Stradelli
aos dias atuais: uma contribuicdo aos estud
lexicais de linguas Tugbuarani em perspectiy
diacrbnica. 2022. 984 f. Tese (Doutorado

Linguistica) i Universidade de Brég, Brasilia,
2022.

Vocabularios da lingua ger
portuguésheéngatid e nheéngat
portugués.

Fonte: Adaptado e ampliado de Maroldi, Maia Lima e Hayashi (2018), Grupioni (2003, 2008) e Luciano (2011).

A literatura sobre a formacdo geofessoreg@s)indigenas no contexto de programas
de magistério indigena e de cursos de graduacdo tem como marco os anos 2000; anterior a
essa data os estudos abordavam a educacao escolar e 0 magistério indigena, posteriormente a
pesquisas passaram aatiir também a formacg&o no ensino superior devido a criagdo das
licenciaturas interculturais no Brasil.

No levantamento bibliografico realizado nos bancos de dados da Capes e BBTD fo
encontrads temas relacionados as politicas publicas, politicagémdis e ac6es afirmativas;

praticas pedagogicas e relatos da experiéncia de profdaspiadigenas; curriculo dos
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cursos de licenciatura indigena; formacdo de profegssieimdigenas em ciéncias da
natureza; identidade docente; interculturalidade;trimngbes de disciplinas (geografia,
historia, arte, matematica intercultural, portugués intercultural, etnomatematica,
etnolinguistica, educacao fisica); estudos linguisticos; uso de textos didaticos em linguas no
ensino superior; materiais didaticosvaléacao da aprendizagem.

Especificamente sobre a formacdo de profes@skeindigenas e o ensino de
matematica fram encontradad5 producdes académicas, sendo 11 dissertac@eseses,
defendidas no periodo de 2009 a 202 quadro3, mostra as tesesdissertacfesas etnias
investigadase a caracterizacdo geral do trabalimo qual foram destacados discussao
central,0s sujeitosps principios tedricos e metodoldgicos e o0s principais conceitos abordados
em cada trabalho académico

Quadro 37 Producbestricto senswsobre formacamicial de professoréas)indigenas e o
ensino de matematica

OLIVEIRA, M. A. M. Discusséo centralo curriculo como orientadg
Praticas vivenciadas da formacdo de professores indigenas €
na constituicdo de um tens@es entre as praticadturais indigenas e
curso de Licenciatura curriculo escolar.
Indigena em Sujeitos: professores indigenas dos ang
Matemética para as iniciais do ensino fundamental em formag
comunidades inicial e professores formadores Aadigenas.
indigenas Guarani e Metodologia: qualitativa,  pesquisacao;
Kaiowa de Mato projetos pedagogicos de cursodidenciaturas
01 Dissertacdg Grosso do Sul 2009. Guarani e indigenas, escrita coletiva, desenvolvime

2009 133 f. Dissertacagq Kaiowa coletivo
(Mestrado em Principios tedricos: Etnomatematica ¢
Educacdo Matematicg curriculo ( D6 Ambr os i dgleuzK re
i Programa de Pés Gatarr); Educacgdo Intercultural (Fleuri
graduacao en Cultura (Geertz); Linguagem (Hall).
Educacdo Matematicq Conceitos: etnomatematica: criculo pds
Universidade Federg critico;  cultura; interculturalidage teko
de Mato Grosso d (cultura),tekoha(territério) e e @ingua)
Sul, Campo Grands
2009.

BRITO, R. P. S. Discussdo central:apropriagdo de pratics

Apropriacao de discursivas de numeramento na formagéao

praticas de professores indigenas.

numeramento em um Sujeitos: professores(as) indigenas dos a

contexto de formacéo iniciais em formacado inicial e a professd
02 Dissertacaqg de educadores| Pataxé formadoras n&indigena.

2012 indigenas 2012. 268 Metodologia: qualitativa; etnografica
f. Dissertacaqg etnografia daala de aula, etnografia da prét
(Mestrado em escolar; observacdo participante, observg
Educagdo) Programa investigador; observagéo sala de aula; mats
de Poggraduacao en pedagogico, projeto pedagdgico do cur
Educacéo, gravacbes em &audio e video, caderno
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Conhecimento €

Inclusdo Social
Universidade Federz
de Minas Gerais, Bel
Horizonte, 2012.

campo.

Principios  tedricos Educagcdo Escold
Indigena (Baniwa e Scandiuzz
Etnomatematica em contexto escola
formacdo de educadorefs) hndigenas
(Knijnik); Educacéo multicultural
( D6 Amb r cApropoagdo de praticas

discursivagBakthin)
Conceitos  conhecimentos  sociocultura|
implicitos ou tacitos; g@ticas de numeramen
e letramento; cultura; interculturalidad
etnomatematicagpropriacao.

Dissertacaq

SANTOS, R. R.
Andlise critica das
acoes pedagdgica
dos professores
Apyawa/Tapirapé
graduandos do curso
de Licenciatura
Intercultural da
Universidade Federal
de Goias 2012. 115 f.

Discussdo central: agbes pedagodgicas (
professores indigenas e 0 estagio cq
mediador da revitalizacdo e fortalecimento
praticas culturais.

Sujeitos: professores indigenas dos an
iniciais e finais do ensino fundamental ¢
formacao inicial.
Metodologia qualitativa; etnografia en
educacdo; observacdo participante, entrevis
gravacdo de videos, diario de cam

2015

Educacdo) Programal
de Pésgraduacdo en

Educacao.
Universidade Federg
do Amazonas

Manaus, 2015.

03 2012 Dissertacdo (Mestrad Apyawa documentos escolares, cadernos de estagio|
em Educacdo en Principios teoricos: Epistemologias do sU
Ciéncias e (Boaventura); Educacdo para a liberdd
Matemética) T (Freire); Etnomatematica e cultura
Programa de Pég (D6AmMbrosi o) .
graduacao en Conceitos:  pluralidade epistemoldgica
Educacédo em Ciéncig interculturalidade; transdisciplinaridade.
e Matemética
Universidade Federg
de Goids, Goianid
2012.
Discusséo centraluso de materiais didaticos
seus significados para mediacao didatica
conhecimento a@s praticas pedagoégicas
professores indigenas (jogos, brincadei
livros didaticos e o bilinguismo).
LIRA, M. J. O. Sujeitos: professores indigenas dos ar
Materiais didaticos e iniciais em formacao inicial
mediacdo do ensine Metodologia: qualitativa; fenomenoldgica
aprendizagem em método hermenéutiedialético; analise dg
escolas Saterdlawé. discurso; grupo focal; entrevista.
Dissertagio 2015. 84 f. Dissertaca Principiog tedricos: Epistemplogia do _Sul
04 (Mestrado em SateréMawé | descolonizacdo do conhecimento, plurive

(Boaventura); abordagem socioconstrutivig
interacionista, histéricaultural e
psicogenétia (Vygotsky, Luria, Leontiev
Piaget e Wallon); Cultura (Geertz)
Conceitos: mediacao; zona d
desenvolvimento proximal; organizagio
conducdo metodica do processo de ensir
aprendizagem; professorvestigador; cultura
entrelugar teias de significag@s; friccbes
interétnicas; relacdes interculturais, afetivida
e criatividade.
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SANTOS, J. D. D. Discussdo central: praticas e sabere
Saberes etnomatematicosa formacéo doprofessores
etnomatematicos na indigenas
formacao de Sujeitos: professores indigenas dos an
professores indigenas iniciais e finais do ensino fundamental ¢
do curso de formacao inicial
licenciatura Metodologia: Entrevistas, analise genealégi
intercultural na do discurso, método genealdgico.
Amazénia. 2015. 122 o Principios teéricosRelacdes de poder, sabe
. ~ SurutPaiter, .
Dissertaco f. Dissertacaqg Gavido Ikolen governamentalldade_: (FAoucauI
05 2015 (Mestrado M 5ro Win Clnta, Ethorat e m8t i c a ( D6 Amp
Educacédo em Ciéncig Larga O}o Waie Gerdes).
e Matematica) i 9a, ! Conceitos:etnomatematica, praticas escolar
Programa de Pég governamentalidade.
graduacao en
Educacédo em Ciéncig
e Matemética
Pontificia
Universidade Catdlicg
do Rio Grande Do Su
Porto Alegre, 2015.
Discusséo centralo curriculo como orientax
da formacdo de professores indigenas ¢
tensdes entre as praticas culturais indigena:
CUNHA, A. C. A curriculo escolar.
contribuicéo da Sujeitos: professores indigenas dos ar
Etnomatematica para iniciais do ensino fundamental em formag
a manutencdo € inicial e professores formadores Aadigenas.
dinamizacao da Metodologa:  qualitativa,  pesquisacao;
cultura Guarani e projetos pedagégicos de cursos de licenciat
Kaiowa na formacéo indigenas
inicial de professores Principios tedricos: Etnomatematica e sud
06 Tese indigenas 2016. 142 Guarani e dimensbes( D6 Ambr osi o; K:n
2016 f. Tese (Doutorado en Kaiowéa Etnomatematica na formac@o de professd
Educac@o Matematicg indigenas (Beatriz D6 Amb i;
i Programa de Pés conhecimento como instrumento de pode
graduagéo en mateméatica humanist®© Amb ).os i o
Educagdo Matematicq Conceitos: etnomatematica:teko (cultura),
Universidade tekoha (territério) e 1 e &liagua); curriculo
Anhanguera de S& dinamico (liteacia, materacia e tecnoracig
Paulo, S&o Paulg interculturalidade; transculturalidad
2016. decolonialidade do saber; matemat
humanista; cultura; interdisciplinaridad
transdisciplinaridade; conhecimen
vernacular.
LIMA, A. S. Discussao central:formacdo deprofessoreq
Licenciatura indigenas e a préatica pedagdgicas na inters
Intercultural de saberes escolares e saberes indigenas
Indigena da UEPA: Sujeitos: professor formador néodigena;
Dissertaco sapgres matemétjcqs Kuykatéjé, poqrdenadores do _curso e professq
07 2017 pratica pedagdgica Parkatéjé indigenas em formag_ao_lmmal
2017, 147 f. Metodologia:  qualitativa; levantament
Dissertacdo (Mestrad bibliogréfico; entrevista; transcricdo d
em Educagdo en audios; pesquisa de campo.
Ciéncias € Principios tedricos: Epistemologia do su
Mateméticas) i (Boaventura); Etnomatematica, pratig
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de

Programa Pés
graduacao en
Educacédo em Ciéncig
e Matematicas
Universidade Federg
do Paa, Belém, 2017.

pedag-gicas e interdg
Knijinik; Candau); Saberes da tradic
(Almeida).

Conceitos:  conhecimentos tradicionai
indigenas;  saberes  escolares; sab

indigenas; saberes mateméticos; sabereg
tradc¢ao; interculturalidade
interdisciplinaridade.

SILVA, M. M. D.
Etnomatematica e

Discussdo central:as relagbes comercial
indigenas e suas contribui¢cdes para a forma
de professores indigenas.
Sujeitos: professores indigenas dos ar
iniciais do ensino fundamental em formag

relacbes comerciaig inicial
na formacdo de I L | mcal. . e . .
rofessores Krikati, Krah6, | Metodologia: qualitativa; pesquisa socig
prot Xavante, etnografia  em educacdo; observacag
indigenas 2018. 120 o e s
. ~ Tapirapé, participante; diario de campo, planos de a
f. Dissertacaqg - : >
Xerente, atividades desenvolvidas, fotos, éaudios
. ~ | (Mestrado em o .
Dissertacao ~ A Guajajara, videos.
08 Educacdo em Ciéncig . . e e ~
2018 o - | Kuikuro, Canela,| Principios teéricos: Formacgdo docentg
e Matemética) i e ” .
. Karaja, Etnomatematica e o papel do pesquisg
Programa de Pég Kalapal o D’ Ambrosio: Domi
raduacio en alapalo, etnomatematico _( mbrosio; omity
9 . .| Gavido, Apinajé,| Barton); Pedagogia Decolonial @i¢h);
Educacd@o em Ciéncig Mehinak Ecoloia d b B - cul
e Matematica ehinaku cologia e Sa eres( oaventur_a), Cultura
Universidade Federa relacbes de ensino e aprendizagem (H
de  Goids Goiéniac\ Biopirataria (Barbieri).
' Conceitos: interculturalidade,
2018a. . ) . e
transculturalidade; interdisciplinal
transdisciplinar; dinamica cultural, comercia
profissional dos povos indigenas.
SILVA, V. N. Discussao central: praticas pedagdgica
Projetos saberes e fazeres do povo Javaé.
extraescolares do Sujeitos: professores indigenas dos an
curso de Educacao iniciais do ensino fundamental em formag
Intercultural e a inicial.
educacéo escolal Metodologia: analise documental do proje
indigena: um olhar pedagogico de curso, de  projet
etnomatematico sobr| extraescolares e entrevistas.
0s saberes e fazer Principios tedricos: Etnomatematicg
Dissertacio Javaé. 2018. 162 (D" Ambrosio); Ecologia de saberg
09 20189 Dissertacdo (Mestrad Javaé (Boaventura); Interculturalidade critica
em Educagdo en Decolonialidade (Walsh; Candau; Mignol
Ciéncias e Quijang; metodologia indisciplinada o
Matematica) - decoloniais (Haber).
Programa de Pésg Conceitos:interculturalidade; decolonialidad
graduacéao en interconhecimento, interculturalidad
Educacdo em Ciéncig multiculturalismo.
e Matematica
Universidade Federg
de Goids, Goianig
2018b.

10

Dissertacaq
2018

BONDARCZUK, V.
S. Percursos e
histérias sobre a

formacao de

Atikum, Guato,
Kamba,
Kadiwéu,

Kinikinau, Ofaié

Discusséao centralcriacdo e implementacao ¢
curso de licenciatura intercultural indigen
povos ddPantanal.

Sujeitos: professores que atuaram no curs
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busca de didlogo

professores na e Terena professores indigenas egressos.
licenciatura Metodologia: qualitativa;  histéria  oral
intercultural entrevista; documentos de cria¢cdo do curg
ind2gena f projeto pedagbgico do curso; revis
pantanal 0. bibliografica de artigos, teses e dissertag
2018. 152 f. sobre a formacaoedprofessores indigenas.
Dissertacao(Mestrado Principios teéricosHistéria Oral na Educacd
em Educacég Matemética (Garnica).
Matemética) T Conceitos: interculturalidade,
Programa de Péq interdisciplinaridade; etnomatematic
graduacgéo em empoderamento.
EducagdoMatematica.
Universidade Federg
de Mato Grosso dt
Sul, Campo Grandsg
2018.
WIECZORKOWSKI, Discussao centralensino e aprendizagem
J. R. SEstado da arte préaticas pedgogicas de professores indigeng
de producdes Sujeitos: professores indigenas em formag
académicas de inicial.
discentes indigenas . .| Metodologia: pesquisa  documental
~ . Paiter Surui, D e .
na educagaosuperior Cinta Laroa bibliogréfica, estado do conhecimento ¢
em Ronddnia. 2018.| . ~'M@Largd, | 4 halhos de concluséo de curso de indigeng
. ~] 131 f. Dissertacag Djeqrom_ltX|,9ro Principios teodricos: Educagéo interculturg
Dissertacaqg & Win, Aikan& P cag . ;
11 2018 (Mestrado em Ensin Karit’iana Cab (Candau); Etnomatematica (D"Ambrosiq
de Ciéncias da Orowaie T1u ari Conhecimento  tradicional  (D"Ambrosi
Natureza)i Programa 1, uparl, Castrg.
de Poggraduacao en A9 O_r_o_ Conceitos:contecimento tradicional dos povq
oy lacac Waram Xijein | .~ - o o
Ensino de Ciéncias d indigenas;  etnomatematica;  etnociéng
Natureza. diversidade linguistica e cultural; saberes
Universidade Federg fazeres matematicos indigenas.
de Ronddnia, Rolim ds
Moura, 2018.
Discussao central: criagcdo dos primeiro
SILVA, K. A. D. cursos de formacdo de professores indigg
Primeiros Cursos no estado de S&o Paulo.
para Formacgdo de Sujeitos: professores  representantes
Professores Indigenag Secretaria de Educadg do Estado de S3§
no estado de S&q Paulo, liderangas indigenas e profess(
Paulo: um estudo enj envolvidos na constru¢éo do curso.
Histéria da Educaca Metodologia: qualitativa; listéria  oral;
Matematica. 2019. 16 Kaingang, textualizacdo e trabalho com a memé
12 Dissertacaqg f. Dissertacag Guarani, Krenak, entrevistas; gravacao e transcri¢ao.

2019 (Mestrado em Terenae Tupi | Principios tedricosHistéria Oral (Thompon);
Educacdo para Guarani Histéria Oral e Educacdo Mateméti
Ciéncias) 1 T (Garnica; Vianna); Textualizacdo e trabal
Programa de Pésg com a memoéria (Gonzales); Ciéncia histdrn
graduacgéo en (Bl ock) ; Et nomat em
Educacdo para Scandiuzzi; Domite); Etnomatematid
Ciéncia. Universdade educacdo escolar indigena e formacao
Estadual Paulistg professor idigena (Knijnik).

Bauru, 2019. Conceitos: cultura, diferenca, diversidade
educacéo escolar indigena.
OLIVEIRA, M. A. M. . Discussdo central: pratica pedagodgica d

Tese . Guarani e S ~

13 2020 Nhande reko mbo'e: KAiOWA professores indigenas e a relacdo e

conhecimentos indigenas e conhecimer
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entre diferenteq
sistemas de
conhecimentos nq

contexto das pratica
de professores d
matemética Guarani
Kaiowa. 2020. 241 f
Tese (Doutorado en
Educacdo) Programal
de Poggraduacao en
Educacéo.

Universidade de Sa
Paulo, Sao Paulg
2020.

nacindigenas
Sujeitos: professores indigenas egressos
estavam atuando nos anos finais do en

fundamental e professores indigenas
formacao inicial
Metodologia: qualitativa; etnografia

observagdo participante; caderno de can
entrevistas.
Principios tedricos: Etnomatematica
(D6AmMbrosi o; Knijin
critica (Tubino; Walsh; Catau; Fleuri);
decolonialidade (CasttG@Oomez; Grosfoguel
Mignolo; Walsh); Epistemologias do s
(Boaventura); Educacdo escolar indigg
(Benites;  Lescano; Aquino;  Ramire
Carvalho).

Conceitos:etnomatemética; interculturalidad
decolonialidade; colonialade do poder, do s¢
e do saber; desobediéncia epistém
fronteiras  epistémicas;  geopolitica
conhecimento; conhecimentos indigenas
conhecimentos escolargsko(cultura),tekoha
(territério)e 7 (Bnqur)

AIRES, J. L. A
formacéo dos
professores  Tembé
Tenetehar no curso
de licenciatura
intercultural

indigena da UEPA
2020. 253 f. Tese

Discussdo centralisignificados da formaca
de professores indigenas para o profe
indigena.

Sujeitos: professores indigenas egress
professores em formacéo inicial e lideran
indigenas

Metodologia:  qualitativa; materialismg
histérico e dialético; documentos (proj€
pedagégico do curso, referenciais pard

Supervisionado. 2027
185 f. Tese (Doutorad
em Educagdo en
Ciéncias €

Matematica) i

14 Tese (Doutorado em Tembé educacdo escolar e para a formacao
2020 Educacio ara Tenetehar profeseres indigenas); producdes cientific
Ciéncig) i Pfo rama entrevistas; analise de contetdo.
de Pésaradua go en Principios teoricos:Materialismo Histérico €
E ducasgto %ra Dialético (Kosik; Marx); Interculturalidade
Ciéncig Univgrsidade da Pedagogia Historico Critica e formacao
Esta duél Paulistddlio professores (Savianni; TozeReis);
de Mesauita Filho Significados e sentido#\guiar e Ozella
Bauru ZOqZO Conceitos: Educacdo Escolar Indiger
' ' (comunitaria, diferenciada, intercultural
bilingue); Pedagogia Historico Critica
LIMA, A. S. Saberes Discussao centralestagio supervisionado r|
interculturais na formacao inicial de professores indigenas ¢
formacao de base no principio da interculturalidade co
professores indigenag contribuicdo para o fortalecimento e resistén
que ensinam indigena na defesa do patrimbénio cultu
Tese maternatlga: uma Assurini |de.nt'|tar!o. o
15 2022 experiéncia de partilh Munduruku Sujeitos: professores indigenas sloanos
no Estagio iniciais em formagé&o inicial.

Metodologia:pesquisa qualitativa participant
etnografia da pratica escolar; observa
participante; analise de documentos, regi
de campo; gravacoes; registros fotogréfig
entrevistasandlise de conteddo
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Programa de Pég Principios tedricos:Interculturalidade Critica
graduacao en (Tubino; Walsh; Candau; Fleuri); dinami
Educacgécem Ciéncias cultural e educacao intercultur
e Matematica Rede (D6Ambrosi o); encont
Amazbnica de e saberes da tradicdo (Almeid
Educacdo em Ciéncig Dialogicidade, problematizacdo e temat
e Mateméica da significativa(Freire).
UFMT/UFPA/UEA, Conceitos: interculturalidade critica
Belém, 2022. identidade cultural, saberes indigenas
escola, saberes matematicos intercultur
pratica pedagogica de professores indige
transdisciplinaridade; educador democréti
aprendizagem da cultura.

Fonte: Pesquisa bibliogréaficé2022

Os cursos de licenciatwandigena (Figura 14)localizados nas teses e dissertacfes
atendem povos especificos de determinadas regides brasileiras e possuem estruturas
curriculares diversificadasa seguir apresent® a categorizacdo dessas licenciaturas
distribuidas por curso, arede habilitacdo etnias atendidas

Curso nivel superior: Licenciatura Formacao de Professores Indigenas da Faculdade
de Educacéo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). O curso possui trés areas de
habilitacdo: Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e Bioldgitias e Artes. Povos
indigenas atendidos pelo curso: Mura (AM); SalMedvé (AM); Munduruku (PA e AM).

Curso nivel superior: Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade do Estado
do Para (UEPA). O curso possui trés areas de habilitacdo: Linguages e literatura;
Ciéncias da Natureza e Matemética e Ciéncias Humanas e Sociais. Povos indigenas atendidos
pelo curso: Tembé Tenetehar, Gavidao Kyikatéjé, Gaviao Parkatéjé, Gavido Akrétikatéj, Surui
Aikewara, TembéGuama, Asurini do Trocard, Tapajés afayCaruci, Tembésurupi,
Munduruku, Waiwai, Sororo Aikewara sdo etnias do estado do Para.

Curso nivel superior: Licenciatura em Educacéo Basica Intercultural da Universidade
Federal de Rondénia (UNIR), Campus dePdrana.O curso possuiquatro areas de
habilitacdo: Educacdo Escolar Intercultural no Ensino Fundamental e Gestdo Escolar;
Ciéncias da Linguagem Intercultural; Ciéncias da Natureza e da Matematica Intercultural;
Ciéncias da Sociedade InterculturBbvos indigenas atendidos pelo cursou-Eu-Wau
Wau, Juma, Oro Win, Amondawa, Kabixi, Djeoromitxi, Makurap, Tupari, Kanoé, Wayoro,
Ajurq, Arua, Kujubim, Massaka, Wari, Karitiana, Kampé, Arikapt, Nambikwara, Aikana,

Massaka, Kassupa, Kwaz4, Cinta Larga, Surui, Arara, Gavido, Kaxarari, Karipuna,uAkunts
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Apurind, WaniamMiguelefio, Purubora, Salamdi, Zoré e Sabs&@ 36 etnias provenientes
dos estados Rondonia, do sul do Amazonas e do noroeste do Mato Grosso.

Curso nivel superior: Formacgdo Intercultural Superior do Professor Indigena da
Faculdade de Educacédo da Universidade de S&do Paulo (USP). O curso posseasréie
habilitacdo: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncia da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Povos indigenas atendidos pelo curso:
Kaingang, Guarani, Krenak, Terena, e F@uiarani etnias que vivem no estaddéde Paulo.

Curso nivel superioficenciatura Intercultural Indigena da Universidade Federal de
Goias (UFG) O curso possui trés areas de habilitapddureza; Linguagem; Cultur®ovos
indigenas atendidos pelo curgpinajé, Bororo, Gavido, Guajajarkkpeng, Javaé, Juruna,
Kalapalo, Kamaiura, Kanela, Kanefaaguaia, Karaja, Karaj&ambioa, Kayabi, Kraho,
Krikati, Kuikuro, Mehinako, Metuktire, Tapirap€, Tapuio, Timbira, Xakriaba, Xavante,
Xerente, Waura, Yawalapigdo 27 etnias provenientes dos estadi® Goids, Mato Grosso,
Tocantins, Maranh&o e Minas Gerais.

Curso nivel superiof-ormacao Intercultural para Educadores Indigenas da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais (UFRM@)rso possui quatro areas
de habilitacdo: Linguasirtes e Literaturas; Matemética; Ciéncias da Vida e da Natureza; e
Ciéncias Sociais e Humanidadd®vos indigenas atendidos pelo curso: Xacriaba (MG),
Patax6 (MG e BA), Patax6é Ha Ha Hae (BA), Maxakali (MG), Pankararu (PE), Guarani Mbya
(ES e RJ), GuaralNhandeva (RJ).

Curso nivel superior:Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFEGD)curso possui quatro areas de
habilitacdo: Ciéncias Humanas; Linguagens; Matematica; Ciéncias da NatulRemeps
indigenas atendidos pelo curso: Guarani (MS) e Kaiowa (MS).

Curso nivel superiorLicenciatura Intercultural Indigena Povos do Pantanal da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UEM3)curso possui quatro areas de
habilitacdo: Linguagens e Educacamtercultura] Matematica eEducacéo Intercultural
Ciéncias Sociais e Educacado Intercultu@iéncias da Natureza e Educacdo Intercultural
Povos indigenas atendidos pelo cuistikum, Guatd, Kamba, KadiwéKinikinau, Ofayé e
Terenasao etnias da regalo Pantanal (MS).
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Figura 1471 Licenciaturasndigenas localizadas nas teses e dissertagdes distribuidas por
estado brasileiro

Amazonas

$do Paulo

Licenciaturas indigenas por estado brasileiro e etnias atendidas por cada curso

[ Licenciatura Formagao de Professores Indigenas (UFAM) Bl Educacéo Intercultural (UFG)

Mura; Sateré-Mawé; Munduruku Apinajé; Bororo; Gavido; Guajajara; lkpeng; Javaé; Juruna;
o Kalapalo; Kamaiurd; Kanela; Kanela-Araguaia; Karaja;
M Licenciatura Intercultural Indigena (UEPA) Karaja-Xambiod; Kayabi; Krahd; Krikati; Kuikuro;
Tembé Tenetehar; Gaviao Kyikatéje: Gaviao Parkatéje: Mehinako; Metuktire; Tapirapé; Tapuio; Timbira; Xakriaba;
baviao Akratikatej; Suruf Aikewara; Tembé-Guama; Xavante; Xerente; Waura; Yawalapiti
Asurini do Trocaré; Tapajds Arapyd-Caruci;
Tembé-Burupi; Mundurukd; Waiwai; Sorord Aikewara B Formagéo Intercultural para Educadores Indigenas (UFME)
Xacriabd; Pataxd; Pataxd Ha Ha Hae; Maxakali; Pankararu;
[ licenciatura em Educacén Basica Intercultural (UNIR) Buarani Mbya; Guarani Nhandeva

Surui Paiter; Cinta Larga; Karitiana; Zoro; Sabane;

Mamaide; Tupari; Arug; Sakurabiat; Porubord; Migueleno; I Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu (UFGD)

Oro Waram; Oro Waram Xijein; Oron Nao; Oro Mom; Buarani e Kaiowa
Orowari; Oro at; Negarote; Uru-Eu-Wau-Wau; Amondawa;
Makurap; Djoromitxi; Kwazé; Kanoé; Arara; Gavian I Licenciatura Intercultural Indigena Povas do Pantanal (UFMS)

Atikum; Guatd; Kamba; Kadiwéu
. Formacéo Intercultural Superior do Professor Indigena (USP)

Kaingang; Guarani; Krenak; Terena; Tupi-Guarani

Fonte: Elaborado pela autor2@22
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Sintese reflexiva

As pesquisasobre a formacéo deofessore@s)indigenas e 0 ensino de matematica
trazem contribuicbes para o curriculo deticiaturasndigena; indicam a Etnomatematica,
como alternativa pedagdgica; apresentam projetos didaticos que rompem com a ldgica
disciplinar e caminham no d#to da transdisciplinaridade; discutem qaieelacdo entre
professorg@s) indigenas, comunidades, universidade e escola € atravessada por diferentes
lugares de producdo de conhecimento e sdo regidas por relagdes de poder; apontam a
formacdo de professof@s) indigenas como possibilidade de fortalecimento cultural,
comunitarioe da autodeterminacaevelaram tensfdes entre as praticas culturais e o curriculo
escolar apontaram para necessidade de se repensar a pratica pedagagidasciplinas
curriculares para a necessidade de apropriagdo dos conhecimentos necessahosagdela
de materiais didaticos; e, para a preocupagdo em aproximar o conhecimento escolar das
praticas cotidianas na aldeia

A Educacdo Escolar Indigena € compreendida pela literatura como distinta da
Educacdo Indigen@ara Melia (1979) e Maher (2006)Ealucacdo Indigena refese aos
processos educativos tradicionais de cada povo indigena, seus modos de viver e conviver, sua
cultura material e imaterial, que € diversa e diferente para grag® étnica A Educacéo
Escolar Indigena nasce da necessidade de garantir a sobrevivéncia eestdvedas
sociedades indigenas ameacgadas pelo contato com-iodigena, na imposicdo deuse
codigos e formas de conhecimento.

E de fato, a histdria da educacdo escolar indigena € de imposicdo de um saber, de
mudancas do perfil de escalanformeo momento politicoo que foidiscutido na segunda
secao deste capituldas hoje, o qusecompre@ade é a necessidade de se pensar a educacao
escolar de dentro para fora, istagéeeducacao cada povo indigena quer? Que saberes serdo
considerados no curriculo escol&$sas perguntas vém semdspondidagor varios estudos
ao longo das duas primeirdécadas do século X)€ as propriaproposicdes estabelecidas
noscurriculos das licenciaturasterculturaisindigenas refletem isso.

Ao enfatizar a diferenga enteesescola ea cultura, em vezletencionar o processo de
aprendizagem sociocultural, a educacéo escolar indigena acaba sendo uma adaptacédo ou ums
traducéo da escola ndmdigena.O percurso educativadotado na teseparte de uma visao
diferente. Compreeneee que a educacdo escolar ietig ndo deve estar distante da
educacdo indigena.
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A dicotomizacéo criada pela literatura acaba travando o dialoggaberes escolares
com as préticas socioculturais. Se a escola é indigemsada por indigenas e precisa ser
constituida pelos saberegligenas, sdo os processos educativos culturais que irdo favorecer a
producado deurriculos, contetdos e metodologias de ensino proprios de cada comunidade.

Foi pensando a partir do projeto pedagdgico do curso e do exercicio docente na
licenciatura intergltural indigena com os povos do Amapé e norte do Par&ejcentra
argumenta a respeito de como as praticas socioculturais vem sendo concebidas pela literatura
na area, para a composicao do curriculo escolar.

Dentre asteses e dissertacOagie expdm as metodologias para o ensino de
matematicdoi identificado que a maioridesses trabalhpstilizarama ethomatematica como
método investigativo e/ou como método de enskles comungam com o0s principios da
educacao escolar indigena (intercultural, comduiai, biingue/multilingue, especifica e
diferenciada) ealguns estudosompreendem a investigacao gmaticasculturais como um
caminho para o ensino de matematica nas escolas indgeasgoroducao de curriculos

Essestrabalhos buscaramobservarou ministrar aulas em cursos de licenciatura
intercultural indigenaobservaraulas de professor@s) indigenas em formaca@nalisar
documentos de estagio supervisionado, trabalhos de concluséo curso e projetos pedagdgicos
de cursq afim de compreender a relagdo entre o conhecimento matematico e o conhecimento
da tradicdo. Dentre as metodolog@aensinode matematicas e as praticas docentes nas
licenciaturas interculturais indigen&dentificadas na revisao da literatudastacen-se:

A leitura do plano de aula leiturade textos sobre territori@iéncias e tecnologias
passeio a universidade elaboracdo de redacéo solr@asseiptrabalho sobre cartografia
elaboracéo de portifélio eletrénicelaboracédo de um jornal sobreitiohslinguisticas Nessa
pesquisa as aulas foram distribuidas em dusesssdes de ensinaia primeira foram
ministradas aulasobre os numeros naturagsa geometria, Bs quais, amaematicafoi
abordada de moddormal, com exercicios sobre as regras de singispriedades das
operacOes aritméticaspos de figuras geométricas, quantidades de lados e angulos, céalculo
de area, sélidos geométricesiguras planasNa segunda sess&mram realizads leituras de
textos sobre os diferentes termos numéricos das linguas indigenas no eBissiire as
construcdes indigenasobreo sistema de numeracdo maia e hatébico,sobre o mapa do
territdrio e as formas regionais de medendo em vista queo final os estudantes
elaborassemima proposta para o ensino de geometria e dos niumeros naturais para a escola

indigena
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Os cadernos de estdgio que apresemiaatividades sobre mapaa dyeografia
linguisticg a producdo de textos e ganizacdosociolinguisticados povos indigenas;
entrevistas realizadas com aacidose registros sobreas atividades laborais nas aldeias
visando conectar a matematica escolar com a matematica indigena

Os materiais utilizados pelos professdees indigenas tais como:livros didaticos,
dicionarios, gramaticas da lingua indigemaaterial concreto&baco, material dourado
matériasprimascomo madeira, palha de aruma, fibra de egiu, folha, caroco de tucuma,
caroco de acai, frutosementes flechas, emo, pinturas jogos de matematicanateriais
escolaresagparelho de DVDEsses recursos foram utilizados na tentativa de aproxamar
educacdo escolamdoindigena (relacionadaos conceitoe elementosmatematicos) ea
educacao indigena (relacionatauso dos artefatos culturais).

As aividades que envolvena matematica e o cotidiano da aldeia, bilinguismo,
democraciae tecnologiasendo trabalhadas nempo escola e tempo universidadEsa
pesquisa identificom conepcdo dos académicos indigemakcionadasas matematica e a
escola A proposta considerou o enfoque etnogréafico e a etnomatematica como metodologia
de ensinoForam desenvolvidas atividagesas quaisps académicos tiveram que investigar
temas relacionazs aos mitos e saberes indigemstemasforam escolhidos pelos indigenas
e asquestdepara auxiliama investigacao foramlaboradas pelo pesquisador.

Uma disciplina relacionada as formas e medidas na geometria da natbssea
disciplinadiscuteformas de cubar areda terra e as medidas que utilizam o corpo humano
além dos conceitos comuns a geometria escolatingdigena a metodologia sob enfoque
etnomatematico também visa@sercado dos conhecimentos culturais

As dividades arqueoldgicaccom base na etnomatematiceendo como objetivo
entenderas praticascomerciais @ povos indigenag como agelacdes comerciais entre 0s
indigenas e os ndadigenascomo contribuicd@o ensino e aprendizageme mateméatica na
aldeia.

Os pojetos extraesdares de disciplinas de Matematica, Artes, Educacéo Fisica,
Histéria e Geografiagueenvolveam oficinas de pinturas, artesanatos, cestarias em palha e
musicas indigenassomo elementos e artefatos cultura@mo contribuicdoa educacédo
escolar indigena.

As paticas pedagogicas edprofessorg@s) indigenas ma escola de sua
comunidads, tendo o estagio supervisionado cofdco de estudo. A pesquisa apontou para
0 uso dgpedagogiala alfabetizacdo matematicaom base ais mesmas etapas do método de
Paulo Freirecontemplando trémomentos: investigacao, tematizacao e problematizacao
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Com relagcédo ao caminho tedrico e metodoldgico das teses e dissertacdes foi possivel
identificar discussdes em torno datnomatemdtica, curricul@ praticas pedagdgicas
socioconstrutivista, interacionista e  histormdtural, educacdo intercultural e
multiculturalismo, etnografia, interculturalidade -criticeedagogia decolonialeducacéo
popular, linguagem e apropriacdo de praticas discursivas, epistemologias dodabe de
saberes, histdria oral, materialismo histérico dialéipedagogia historico criticaonforme
apresentado no quadso

Nesta tese, seguimos uma abordagem distinta daquelas apresentadas pelas producdes
stricto senstsobre a formacéo inicial de professdas$indigenas e o ensino de matematica.

A metodologia de ensinadotada no curso decenciaturdnterculturalindigenada UNIFAP

se inspirava na etnomatematiea na pedagogia freireand@ddo como reproducédo ou
constatacdo deim método ou uma teoria, mas sim, a partir de uma releitura dessas
concepcgdes, tomadas no contexto sociocultural e educacional dos povos indigemapéo A

e norte do Paré.

Especificamenteno que diz respeitoa formacao d@) professofa) indigena como
investigadofa) das praticas socioculturais de seu povo, a partir de temas geradores
provenientes da realidade sociocultural e das praticas laboraismasidades indigenas, sob
enfoque da pesquisa participgritendo em vistaa sistematizacados saberegla tradicéo e
dos saberes matematicos socioculturais

O referencial tedrico e metodolégico de pesquisa adotado nesta tese também dista dos
referencias discutidos nas teses e dissertac@esa vez que foi utilizada deoria da
Objetivacdo para auxiliar na leitum interpretacadalo tema de estudo. Desse modo, as
concepcOes de ensino, aprendizagem, saber e conhecimento e o faEpetodessofa) e
do(a) estudante se distancia de outras perspectivas socioculturais em Educacdo Matematica
consequentemente, do que foi abordada lteratue.

Como exemplo, as producbes académicas(a) professofa) formadofa) é
consideradm(a) mediadofa) do processo de ensino e aprendizagegas) professore@s)
indigenas em formagdosdo entendidos como sujeitos participantes ativos ou
coaboradore@s) Na Teoria daObjetivacdo ¢a) professofa) ndo € visto comaum(a)
mediadofa), tdo pouco comdnico detentor do sabeProfessordas)e estudantes sdo seres
em processo de elaboracdo, @se¥trabalnam em conjunto para objetivacdo do saber
matematico. E nesse sentido, que nesta wserofessorgas) indigenas ea professra
formadora sdao compreendidos como coprodutasgsque junds lutam para atualizagcéo do

saber Esses e outros conceitos sdo discutidos no proximo capitulo.



Trabalho conjunto como
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CAPITULO 2 i TRABALHO CONJUNTO COMO POTENCIALIDADE PARA A
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORESAS) INDIGENAS

Neste capitulo, disce#se o referencial tedrico, 0os conceitos centrais e secundarios e a
relacdo do temaedpesquis@om a Teoria da Objetivacéo. Traa de um estudo domnado
pela seguinte questao de investigag@oais as potencialidades da coproducédo de atividades
para o ensino de matematica na formacéo inicial de profes@wdadigenas, a partir da
valorizacao das praticas socioculturais de suas etnias?

Delimitar os caminhos tedéricos da pesquisa foi um processo arduo. Porque discutir a
formacao de professof@s) indigenas requer pensar a partir do lugar de fdies(ds) de
como elegs) pensam a educacédo e seus processos formapiaos investir na busca de
didlogos possiveig:oi magulhand nesse universo, enquanto professora formadora do curso
de Licencitura Interculturdindigena, que foi possivel compreender alguns termos que dizem
dacosmologia dos povos do Amapé e norte do Para e que séo significativos fasreles
projeto educativo das escolas sbasomunidades.

Em nivel material/concreto, a problematica da formacdo de profgss)rem
contexto indigena evidencia a isldilidade do conhecimento dos povos ancestrais e seus
modos préprios de ensino e de bem viver (cosmovisfes). Conforme discutido no Capitulo 1, a
luta pela formacao de professqesgindigenas também € a luta pela valorizacdo dos saberes,
das memodrias ead linguas, historicamente suprimidas e silenciadaspeiledade ocidental.

A partir da préandlise das informacdes, busemiestabelecer conexdes tedricas para
auxiliar na leitura daema @ pesquisa, a aprendizagem docente indigena. A escolha do
referencial tedrico e o desenho deste capitulo foi orientado pelas seguintes indagacdes: O que
investiga a Teoria da Objetivacdo? Qual a relacédo do temesduisa com essa teoria? Como
a Teoria daObjetivagdo pode contribuir com a formagéo inicialpdefessore@s)indigenas
para o ensino de matematica? Nas préximas secéesase nesses questionamentos e nas

reflexdes que embasam epistemologicamente a tese.

Do ensino de matematica a Teoria da Objetivacao

O ensino de matematica na Licenciaturieicultural Indigenase apresenta como um
grande desafio para professoa formadom e para o@s) professore@s) indigenas em
formacao. Para sgas) professoes(as)indigena em formacdo, a linguagem, a escrita em

portugués e a compreensaosdsaberes atematicossdo algumas das dificuldades que sao
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apresentadanos relatos dos(as) coprodutores(asjliscutidas no capitulo 3, na se¢édo do
diagndstico sociocultural e educacional.

Paraa professoa formador, os desafios estdo relacionados a escassezcdesos
didaticos especificos; as tensées de uma sala de aula diversa, do ponto de vista sociocultural;
e a abordagem metodologica de ensino. Nesta sec¢éo, iniciglcmmtentrase na discussao
de cunho didaticpedagogicp para tratar do ensino de mateinét no contexto da
Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAPosteriormente,se discue a relacdo da
Teoria daObjetivacdo com a formacéo de profess@egndigenas.

Assim como (a) professofa) indigena que atua na escola de sua comunidddg, o
professofa) formadofa) que ensina matematica em licenciaturas interculturais, se depara com
a falta de materiais didaticos que atenelssespovos. Saba&e que as licenciaturas
interculturais indigenasliferem de outras licenciaturas por contemplar em sua estrutura
curricular um corpo dsabereglirecionados @s grupos culturais especificos, sesaso, 0s
povos indigenas do Amapa e norte do Para.

Mesmoaprendendo cora cultura local, seja por meio detleas ou por imersdo nas
comunidades indigenas, a base da formac&a) goofessofa) que ensina matematica na
licenciatura indigena é eurocéntrica, o que requer um grande esforco para se desprender de
uma estrutura de pensamento linear e monocultura. durante a atuacdo na licenciatura
indigena que esse profissional passa por um processo de autoformac&o. E importante ressaltar
gue esse processo ndo ocorre de forma individualista. No presente contexto, a foemacéo d
professoa formadora ocorre a partido didlogo com o outro, diante da relacdo sociocultural
que se estabelece no ambiente de ensino e aprendizagem.

A literatura sobre formacdo de profess@sydenomina esse processo de formar
formandoese®. Nesse sentido, a mudanca de postura é fundampata exercitar uma
conduta docente horizontal, na qagdrofessoaformadoa e ogas)professoreg@s)indigenas
em formacao desempenham papeis importantes e juntos se esforcam, ora pensando e criandc
mecanismos de compreensao do probjemaquestionado e intervindo com a finalidade de
atender as necessidades educacionais do grupo.

E incontestavel que a formacio de profesg¢as@mdigenas é elemento central para a
consolidacéo da educacéo escolar indigena (conforme discutido no capitulo 1), principalmente

15 Cf. Schon (199) que consider a formacéo do professor reflexigpesquisador de sua pratie&reire @011;
2013 que traz a ideia @dfformar/formandese associada aos termos educador/educando, ao problematizar a
formacéao profissional do professor como processual e desenvolvidadianidade de sala de aula.
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por considerar que(a) professofa) indigena € quem melhor detém o conhecimento sobre sua
cultura. No entanto, nos ultimos antem sido destacado em teses e dissertacfes sobre a
tematica e nos documentos oficiais sobre a educacao es@larmacao de professof@s)
indigena, a necessidade de producdo de conhecimento e métodos de ensino (discutido na
literatura em termos denateriais didaticos e praticas pedagdgicgsg dialoguem com as
praticas socioculturais dos povos originarios.

E valido destacar que as licenciaturas interculturais indigenas brasileiras tém
contribuido para a formacdo de profess@®sna perspectivantercultural e multilingue,
sendo que alguns povos tém avancado mais que outros, no que diz respeito a produgdo de
materiais didatico® a elaboracdo de propostas educatpasa atender asspecificidades
escolares das comunidades. Isso se deve, aciodiaanento antropoldgico de pesquisas
realizadas nas aldeias. Entretanto, esses estudos com foco mais linguistico, na maioria das
vezes, ndo contempla as necessidades da educacao iesiigémna relacionadao ensino de
matematica.

Dessa maneira, aosasnir a docéncia em um curso interculturés) professofa) de
matematica se vé desafiado a mergulhar na cultura do outro, isto é, dos povos originarios com
0s quais trabalha. Com a finalidade de conhecer e estimyie) psofessore@s)indigenas
ao dalogo intercultural e interdisciplingFigura b).

Figura 157 Formatura dos orientandos, Licenciatura Intercultural IndigemiFAP

Fonte: Arquivo pessoaf2017)
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Além de propor metodologias de ensino de cunheestigativo, uma vez que, se
entende a necessidade de)grofessofa) indigena investigar as préaticas socioculturais do
seu povo, para producdo de conhecimento a ser adotado no curriculo das escolas indigenas,
nesse caso, direcionado ao ensino de matama.

Outra situacdo é a diversidade étnieasdla de aulaemum curso de formacéo de
professore@) indigenas. @) professofa) formadofa) que atua néicenciaturaintercultural
indigena, se vé na necessidade de desenvolver metodologias queod&entecatender as
especificidades socioculturais e as diferentes linguas indigenas dos grupos que compde as
turmas.

Diferente de outras licenciaturas indigenas, que ofertam as disciplinas do curso por
modulos, direcionados as varias comunidades de unsananeegido e grupo étnico. Na
licenciatura intercultural indigena que contempla os povos do Amapa e norte do Para, o
atendimento € realizado no Campus, localizado no municipio de Oiapoque, no estado do
Amapa Nesse cursooqas)académica@s)se deslocande suas aldeias para universidade e
as turmas sdo compostas por indigenas de até 9 etnias, de acordo com 0 processo seletivc
indigena. Cada etnia detentora de sua cultura e lingua materna.

Por fim, a abordagem metodolégica para o0 ensino de matematicaulsos
interculturais também se apresenta como um desafio no processo formativo. Uma vez que,
nesse contexto busse romper com o modelo disciplinar, que normalmente trata o
conhecimento da ciéncia matematica de forma isolada, ndo considerando o contexto
sociocultural e histérico de producéo do saber.

Na formacdo de professofas) indigenas para o ensino de matematicas
componentes curriculares sdo ofertados por eixos contextuais e transeenspeyspectiva
interdisciplinar/transdisciplinar e imtaultural/transcultural. Esses conceitos defendidos por
D Ambrosio, embagsam a estrutura curricular daicenciaturalntercultural Indigena da
UNIFAP.

Na presente tese, @ptse por focar a discussao di@logo integradore naspraticas
socioculturais pois compreendse que por meio de uma otica dialogica, de respeito muatuo e
de reconhecimento e valorizacdo dos saberes produzidos por distintos povos é possivel
delinear curriculos, metodologias e recursos didaticos que atendam o caletivo

professorg@s)indigenas e as escolas das comunidades.
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Figura 167 Seminério os Indigenas e a Universidade

Fonte: Arquivo pessoaf2017)

Ao tomar consciéncia dpapelde professoa formadora de professofas)indigena.
Foi sssumdo o compromisso de desenvolver metodologias com a finalidade de potencializar
0s saberes d¢as)professorg@s)indigenas para a producde @bnhecimentg metodologias
e materiais didaticos para serem utilizados no ensino de nietemas escolas das
comunidades e na licenciatura indigéiguras 16 e 17).

Para isso, foi preciso considerar tpgmcipiosfundamentais, que podem ser adotados
por outros formadores(as) de professores(as) indigenas: (1) Estar comprometido(a) em
desavolver o processo de ensino e aprendizagem, ndo ocodabentor(a) dessaber mas
como articulador(a) e coprodutor(a), intervindo, orientando e problematizando. (2)
Compreender que ambiente de aprendizageta um curso de formacédo de professores(as)
indigenas deve ser um espaco de pesquisa, de producdo de conhecimentos e de reflexao
critica. (3) Ter como principjoque o conhecimento para a educacdo escolar/académica
indigena é produzido em conjunto, isto €, professor(a) formador(a), professores(as) em
formacdo e comunidade, a partir do didlogo emles e do confronto entre os saberes

cientificos e os saberes dadicao.
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O ensino de matemética na Licenciatura Intercultural Indigena tem caréater
investigativo. Os professol@s) indigenasem formacdo sao estimulados a pesquiga,
desenvolvimento das aulas nos estudos realizados nos grupos de pesquisa, CONeseé 0 C
do Grupo de Estudos, Pesquisas e Praticas em Educacdo Intercultural em Ciéncias da

Natureza e Matematica (GECIM).

Figura 1771 Atividade formativa do GECIM
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Fonte: Arquivo pessoaf2018

Os estudos sédo direcionados por uma tematica relativa a cultura material e imaterial
dos povos do Amapa e norte do Para, selecionada de acordoamnponente curriculare
interesse do académico. Sao consultados os idosos, 0s caciques e aquelesnguie deté
memoria viva dos conhecimentos ancestrais.

A universidade nao € o unico espaco formatfigues 18 e 19), o musetndigena o
centro histérico e cultural de algumas comunidades e a aldeia também sao espacos de
aprendizagem. A sala de aula € um espiaguartiihade saberes entegprofessoa formadoa
e ogas) professorg@s)indigenas em formacado, onde entra em cesabermatematico e o

saberda tradicdale cada povo.



Figura 1871 Atividade no Kuahi Museu dos Povos Indigenas do Oiapoque

Fonte: Arquivo pessoaf2020

Figura 197 Oficina saberes do cuidar da oga, aldeigAramird, Tl Wajapi

Fonte: Arquivo pessoaf2022
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Quanto ametodologia de ensino que se utilizava na formacgédo de profgssyres
indigenas é preciso explicitar alguns caminhos que foram trilhados no desenvolvimento da
pratica docente, e que refletem e justificam as opcdes tedricas e metodoldgicas adotadas na
tese.O projeto didatico visava o dialogo intercultural e interdisciplinar com foco nos temas
contextuais e transversais da matriz curricular do curso.

Inicialmente, buscavae conhecer melhor @s) professorg@s) em formacgao, para
tanto, se elaborava e amiva um roteiro de entrevistas sobre os aspectos culturais e
educacionais, com intuito de entender seus anseios enquanto profasyoassescolas das
aldeias e com eléss) pensar em possibilidades para superar as dificuldades no ensino e
aprendizagemamatematica.

O estudo diagnostico era realizado por meio da narrativa oral ou escrita dos
académicos, com questdes direcionadas de acordo com o contetudo a ser discutido em sala de
aula. Nesse momentoambém se fazia o levantamento do tema gerador, hidaopelo
préoprio professofa) indigena em formacéaagelacionado a cultura material e imaterial dos
povos indigenas do Amapa e norte do Para

Denominavase esse momento de (1) problematizacdo das realidades e levantamento
do tema gerador, no qual,(as)académico@s) (professore@s)indigenas das séries iniciais
do ensino fundamental nas escolas indigenas de suas comunidades), apresentavam um breve
relato etnografico de suas experiéncias docentes e de suas compreensdes sobre o sabe
matematico, objetdo componente curricular a ser estudado

O primeiro momento da sessao de ensino era essencial para a conducao das aulas e
para a definicdo da abordagem contextualcomponenteo que implicava no segundo
momento (2) a investigacdo das praticas socia@aidtue suas relacbes com o0 ensino de
matematica.

No segundo momento, era apresentado o direcionamento da disciplina académica,
relacionada ao saber matematico a ser discutid@spsofessorg@s) em formacédo eram
instigados a investigar situagfes dddiaho da aldeia com o intuito de estabelecer o dialogo

entre os saberes escolares e saberes da tradigdo de cadagpmsl, 21 e 22).
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Figura 2071 Pintura corporal Apalai

Fonte: Arquivo pessoa2018

Figura 217 Extrago de arumana mata

Fonte: Arquivo pessoa{2019



88

Figura 227 Kabe platxin(casa do forno, em Kheudl)
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Fonte: Arquivo pessoa(2018

O terceiro momento, chamado de @)vidades préticas, era destinado a interacéo
entre ogas)académica@s) e a professoa formador, no qual ocorria 0 confronto entre os
saberes escolares e os saberes da tradicdo, o que possibilitava compreender os conceitos ¢
elaborar materiais didatis@specificos para e com 0s grupos étnicos envolvidos.

A partir desse movimento, buseea desenvolver a pesquisa de t€sencontro com
a Teoria da Objetivacdo possibilitou rever conceitos e desenvolver reflexdes sobre as acdes
educativas, investigatigae extensionistas que realga na Licenciatura Intercultural
Indigena. Um exemplo, é a concepcao de Matematica adotada pela teotiargoera com
0 meu posicionamento enquanto profesgoremadora na tematica da formacdo inicial de
professore@s)indigenas para o ensino de matematica.

A relacdo entre aT eoria daObjetivacdo e a formacéo de professoréss)indigenas

Na Teoria da Objetivagdo, a Matematica é simultaneamente ideal e concreta, ela é
visual, tatil, auditiva, material, artefatual, gesdt e cinestésica (RADFORD, 2021). Para
Mendes e Farias (2014, p . 38) fha matem8tic
caracteriza por intera-»es sociais e const

conceito de cultura é discutido mp&endes e Silva (2017, p. 107) como um conceito
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importante na formacao integral de profes§@a®s conf or me ar gument am:
ordem da ciéncia e do conhecimento nasce e tem sua raiz na cultura, nas especificidades das
di versidades cul turai so.

O reconhecimento da natureza cultural, histérica e social da Matematica, que advém
da compreensao de que o conhecimento € plural, moldado conforme local, época, idioma,
sociedade e culturtortalece a discusséo sobre sabereslesenvolvido por distintosopos,
inclusive por aqueles que se distanciam fdamas capitalistas de producéo da vida material e
das relacdes sociais.

Em respeito as especificidades educativas, pauigtaldo movimento indigenista, se
faz necesséario adotar nas pesquisas académices,abordagem tedrica que contemple a
realidade dos povos originarios. Por isso, busmentender: @ue investiga a Teoria da
Objetivacdo? A resposta curta a essa pergunta estd no préximo paragrafo. A resposta longa,
segue até o final desta secéo.

A Teoria da Objetivacdo é uma teoria educacional centrada nos probkeresnd e
da aprendizagem de matematica. Essa teoria se fundamenta na filosofia de Hegel, no
materialismo dialético de Marx e llyenkov, nos trabalhos semiéticos da teoria historico
cultural de Lev Vygotsky e na teoria da atividade de Leontiev.

No ambito das teorias socioculturais contemporéneas, a Teoria da Objetivacdo se
inscreve na década de 1990, no movimento da Educacdo Matematica, compreendida como
Aum esfor - o0 p odlicoh teicdtural qus visa iaeatiacdo dialésca de sujeitos
reflexivos e éticos que se posicionam criticamente em discursos e praticas matematicas
histérica e culturalmente coitstidas, e que ponderam e imaginam novas possibilidades de
a-«0 e pensamentoo (RADFORD, 2021, p. 38).

A reivindica-«0 sociocul t osrsares hmnmearsos 880 t e 0
consubstanciados com a cultura na qual eles vivem suas Hdasutras plavras, o que 0s
seres humanos pensam, fazem, sentem, imaginam, esperam e sonham esta profundamentse
enredado em sua culturao (RADFORD, 2016, p.
do engajamento em praticas sociais que o ser humano moldara euéumnoldado por ela,
portanto, a forma como o individuo pensa matematicamente sofre influéncia da cultura na
qual ele vive.

A frase em destaque no paragraftterior permite deduzir que ndo é sem motivos,
que os modos de producdo do saber nas soesdadigenas possuem uma identidade
cultural. O termo identidade pode ser compreendido como um fendmeno que deriva da
dialética entre o individuo e a sociedade. A identidade expressa uma singularidade formada
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por processos sociais, determinados pela estrigocial da realidade subjetiva (BERGER,;
LUCKMANN, 2004).

Em Freire, a identidade cultural € moldada pelas relacbes sociais e condiz com uma
determinada concep-«0 de homem e mundo. HAAt
da realidade objetiva, oeomens, simultaneamente, criam a histéria e se fazem seres
histéricoss o c i ai s 02013p.REIEL | RE,

Do argumentanteriormente mencionagddecorre que: o homem é um ser cultural e
social, isto é, o homem molda sua natureza e humaaidéante as vagées socioculturais e
a sociedade é um produto humano. Portanto, a sociedade é uma realidade*®olietiva
sociedade como estrutura de vida propria se nutre de ritos, costumes, regras e acontecimentos,
assim, o homem se desenvolve em sociedade (em cgnjunto

A incorporacdo do contexto social e cultural foi um salto significativo para as
pesquisas eriducacadMatematica e consequentemente para a compreensao sobre 0 ensino
de matemética e sobre a formacao de profegssigmra o ensinale matematicaMendes
(2017)reitera quea matematica € uma producéo scaitural de naturezdualmente objetiva
e subjetiva

O saber muda de uma cultura para outra e de um periodo histérico para outro. O
contexto sociocultural e histérico fornece as condi¢des para as magasdormas de saber.

Cada grupo étnico, conforme sua cosmologia, desenvolveu: maneiras de cuidar do corpo;
modos de educar a crianca para conviver com seus parentes e a natureza; e, formas de ensina
0S jovens a realizar as atividades essenciais pdisisgncia. Além disso, os diferentes
modos de ser e conviver agregam um objetivo comum que é a manutencdo dos saberes da
tradicao.

A consubstancialidadecom a cultura defendida pelas teorias socioculturais em
Educacdo Matematica é um dos argumentogqdepossibilita compreender formacéo de
professorg@s) indigenas Nesse sent i da@®),afirmod 4uebmergutharaas ( 2 0 (
raizes culturais e praticar a dinamica cultural possibilita reconhecer na educacdo a
importancia das varias culturas e tradi¢cdes, na producdo do conhecimento. Esse pensamento,
pode possibilita identificar e reconhecer os salematematicos produzidos pelos grupos
historicamente marginalizados no processo de colonizacao.

A reivindicacdo sociocultural na formacdo de profesgas@sndigenas recorre a

dinamica do encontro cultutdl entre os povos de diferentes etnias e esgses povos &

16 para mais informagdes consulBarger e Luckmann (2004).
17 Termo cunhado por D°Ambrosio (2009).
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professoa formadoe. Tratase de dar lugar as explicacdes e interpretacdes em contextos
locais e globais com a finalidade de geracdo de ideias, préaticas e saberes resultantes do
encontro cultural e social.

A histéria da educacao escoladigena revela que a dinamica cultural ocorreu de
forma impositiva, com o intuito de exterminar os saberes da tradicdo. A dindmica do encontro
cultural, que permeia a concepcao de educacdo e curriculo das Licenciaturas Interculturais
Indigenas, esta postap sentido de aproximar as comunidades e trocar experiéncias, para
producao e difusdo dos saberes ancestrais.

Na tese, defendee essa proposicdo ao que se denomindidiego integrador: que
consiste em considerar, no processo de ensino e aprendizagieuras, saberes, linguagens
e praticas produzidas em diferentes contextos socioculturais e historicos, e que podem se
relacionar para proposicdo de um saber que corresponda ao interesse de um coletivo sem
subjugar outros.

Os conceitos comumente presentes discursos educacionais sdo reformulados na
Teoria daObjetivacao, tais como: saber, conhecimento, atividade, aprendizagem, professor,
estudante, objetivacao e subjetivacdo. A seguir, dismuterepertdrio conceitual daoria da
Objetivacdo e se edbelece a conexdo dos conceitos com a formacdo de profésspres
indigenas, a fim de responder os seguintes questionamentos levantados no inicio do capitulo:
Qual a relacdo do tema da pesquisa de tese com essa teoria? Teona aaObjetivacao
pode cofribuir com a formacdo inicial de professdeess indigenas para o ensino de
matematica?

Na Teoria da Objetivép, os conceitos de saber e conhecimento sdo considerados
uma entidade historieo u | t u r a Indo é@lgoffgseasd conNstroi subjetivamente, nem algo
gue se transmiteo (ésgelEateRbdford 2iferdntia o conceit®de .
saber ddleoria daObjetivacdo (saber como labor histéricaltural) do conceito de saber da
teoria construtivista (saber como construgcdo) e do conceito de saber da teoria
comportamentalista (saber como transmissédo). O conceito de saber no construtivismo leva a
um concepcaade aprendizagem centrada no estudante (énfase na dimensdo pessoal). O
conceito de saber no comportamentalismo comprende a aprendizagem como resultante do
estimuleresposta.

Na Teoria daObjetivacdo, o saber leva em consideracdo: o papel da cultura materia
na movimentagdo do saber; a historicidade do saber; o papel das intituicbes sociais e as
tensdes que estas provocam; e, a complexidade do processo de atualizagdo do saber que

envolve cognigao, interagao, intersubjetividade e ética.
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Para Radford (2021 . 6 &gber é @m sistema de arquétipos de pensamento, acdo
e reflexdo constituido histérica e culturalmente a partir de um labor coletivo material,
corpori fi ca®aonceito deesaber’iressaltaca.ideia de que ele precisa estar em

movimento [ara se tornar objeto de consciéncia.

Figura 2371 Dialética entre saber e conhecimento
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C c
C
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S
S

Figuras 12a (a la izquierda) y 12b (a la derecha). La actividad efecttia la mediacion

del saber que permite su actualizacion o materializacion como conocimiento.
Fonte: Radford (2017, p. 11D

Na Teoria da Objetivacdo, o saber é potencialidade e o conhecimento é a atualizagédo
ou materializacdo do saber (conforme ilustraddignara 23). O conhecimento € o resultado
de uma mediacéo, a atividade humana, na qual o saber é materiddadumra22, decorre

gue, a atividade é a principal responsavel por colocar o saber em movimento.

Através da atividade, o saber (S) adquire um contelddo sensivel e é materializado
como conhecimento (C). Novas sistematizacdes ocorrem, levando a uma expanséo
dosaber O novo saber (S6) resultante | eva
conheci menRAFQORDA2D2], pesR)c

Uma das principiais contribuicdes da teoria para a formaéeal de professoréas)
indigenase para o ensino de matematicasse contextopode estar relacionado ao conceito
de atividade.O conceito de atividadeesta ligado ao problema da aprendizagem. A
aprendizagem é conceituada heaoria daObjetivagcdo como processos de objetivacdo e
processos de subjetivacao.

A objetivacdo € o movimento de transfomacdo do objeto cultural, isto €, o saber
matematico ndo reconhecido, em objeto de consciéncia. Os processos de objetivacdo sdo a

familiarizacdo de forma critica com o conhecimento produzido histérica e culturalmente. Os
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processs de subjetivacdo sdo processos de fomacdo continua (historico e cultural) de um
sujeito singular (RADFORD, 2020).

Figura 2471 A estrutura da atividade

Actividad ©
Pensar algebraicamente o=(®,...)
acerca de sucesiones

L) L)

Resolver problemas sobre
sucesiones algebraicamente

L) 1 ;

Tareas de la actividad Prob. 1 Prob. 2 s+l Prob. k

Objeto de la actividad

C

Meta de la actividad

Figura 18. La estructura de la actividad: la actividad @ es funcion del proyecto
didactico @ y otras variables.

Fonte: Radford(2017, p. 12p

Os processos de objetivacdo e subjetivacdo estdo vinculadtigdade conjunta
(deyat e énbrossa, huie € a categoria central e a unidade metodoldgica de analise da
Teoria daObjetivacdoA atividade de ensino e aprendizagem é entendida como we&spm
gue materializa o saber em algo inteligiv&latividade é o processo pelo qual o saber é
materializado no conhecimentioglura24).

O esquema apresentado na fig@a expde que a natureza dialética da atividade
reside na compreensao de que alanérocesso situado no tempo e espaguesmo que seja
mediada pelo projeto didatico do profegapformador(a)ndo é mecéanica e deterministica, a
forma como a atividade ocorre dependera da dindmica das relagbes entre estudantes e
professofa) com o sabr.

Destarte, o conceito datividade é teorizado comdrabalho conjunto(tatigkeit, em
alemao). O autor distingue o termAdktivtdti gue consi ste em apenas
al goTatigkkki que ® wuma forma soci al dasindvidéiosr - o
produzem seus mei 0sS de subsist°ncia enqu:
(RADFORD, 2018, p. 12).

Nesse sentido, professofas) e estudantes sdo conceituados como subjetividades em

formacd9 como ser es human ode vidammconclusasem busca defsip r o |
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mesmos, empenhados num mesmo esfor-o0o onde s
(RADFORD, 208, p. 10).

Na formacdo de professofas) indigenas a relacdo entre(ap professofa)
formadofa) e ogas) professore@s) indigenas em fomacdo, ndo deve se dar de maneira
diferente do que propdeTaoria daObjetivagao, quandsetrata do papel da) professofa) e
do estudante. O engajamento dos agentes educativos durante o processo de ensino e
aprendizagem &undamental para o desenvolvimento do conhecimento sobre as matematicas
dos povos indigenas.

Professordss) e estudantes, embora desempenhem acdes distintas, emysenaam
conjunto, intelectual e emocionalmente, para a producdo de um trabalho conjunto,
compreendido como um sistema dinamico orientado para a satisfacdo de necessidades
coletivaslRADFORD, 20132020).

Na medida em que se aprofundou o estudo sobre o referencial teérico, foi identificado
conexdes conceituais entre Te&éoria daObjetivacdo e apraxis na formacado inicial de
professorg@s)indigenas. ATeoria daObjetivacéo valoriza a interacdo social, no processo de
aprendizagem de matemética em sala de aula.

Para as comunidades indigenas, a sala de aula, atualmente, é vista como um dos
espacge para o exercicio da dindmica do encontro cultural e do que denomino de dialogo
integrador. Pois, a sala de aula de um curso de formacéo de profesyardigenas, é
compreendida comaom espaco para interacdo e problematizacdo entre distintos sigtemas
pensamento.

Na elaboracdo e execucdo de um projeto didatico para o ensino de matergg@tica, o
professofa) formadofa) precisa se situar quanto a concepcao de saber, de matematica, de
ensino, de aprendizagem, de estudante e de prdfgsgoe sera adotada em sala de aula.
Pois, a conduta docente, mesmo que indiretamente, carrega significadoa determinada
perspectia filosoéfica, associada aos discursos no campo da Educacdo Matematica. Essa
conduta, muitas vezes, é apenas uma reproducao do processo form@)varafessofa)
formadofa). O verdadeiro desafio consiste no exercicio da reflexdo sobre sua pratica.

A préxis docente precisa ser movimentada, de forma consciente, para que os objetivos
de ensino e aprendizagem de matematica sejam alcancados, principalmente, quando se trata
de produzir saberes e métodos nas, para e com comunidades indigenas.

Na tese, ot-se por utilizar o termtrabalho conjunto pois, compreendge que esse
conceito, expressa melhor, as agdes formativas em contexto indigena, e ainda, para evitar a

polissemia conceitual que o termo atividade carrega.
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O trabalho conjunto ou labor conjontconforme anuncia Radford em seus escritos,
Ain«ko ® um mero conjunto de a-»es coordenad
fluxo de componentes emocionais, afetivos, éticos, intelectuais e materiareleternados,

a partirdos quaisamatentath aparece [...]0 (RADFORD, 202

Os conceitos d&abalho conjuntoe deaprendizagenta Teoria da Objetivap, sao
ressignificados na presente tese. Considerque esses conceitos coadunam com a perpectiva
de interagdo das comunidades indigenas, com reconhecimento da dimens&o cultural da
matematica e com a postura voltada para o coletivo.

No entanto, na formuid@o daTeoria daObjetivacdo, a matematica que ela faz
aparecer no processo de objetivacdo é a matemética legitimada pelo pensamento hegemanico.
Ao mudar de filtro, isto €, incluir contemade analisea aprendizagem docente para o ensino
de matematica nimrmacéao inicial de professofes)indigenassao levados em consideracao
fatores especificos do contexto educativo dos povos originarios, que in@enigregar a
esses conceitos, no sentido de fazer aparecer outras matematicas que ndo estdo nos livros
didaticos e podem ser produzidas ou documentadas em dialdgo com os saberes da tradicao.

O pr-prio autor da teoria destaca como |
® afetada pelas especificidades do gue ® a
aprendizagem docente indigena, entra em cena a necessidade de fazer florecer os saberes do
povos originarios que possam contribuir com a producdo do saber escolar para o ensino de
matematica em contexto indigena. Na figkfsa® apresentada correlacé entre os conceitos

gue embasam este estudo.
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Figura 257 Conceitos centrais e secundarios da pesquisa de tese

Formacdo de professores(as) indigenas para o ensino de matematica

dialogo integrador
| \
saberes cientificos/ saberes docentes saberes da tradicio
saberes escolares
\ | /
conscientizacdo
l
Aprendizagem
docente indigena

processos de
ob]etluaqao e subjetivagao

A

Conhecimento
Trabalho conjunto matematico
engajamento sociocultural \
v meios semidticos
projeto didatico sig l'lt‘il.l sg :lal‘gt:g:tos
l I
Professor(a) Professor(a) comunidade préticas
formador(a) indigena indigena socioculturais

Fonte: Elaborado pelautor (2022

No que se segue, discuto 0s conceitos centrais e secundarios da tesgphoearam
com a elaboracdo das categorias analiticas, delineadas com base no corpus de analise de
empiria, provenientes dos registros orais e escritos do processo de coproducao das atividades,

dos registros de observacao e do diario de campo.

O conceib de trabalho conjunto

Considerase que o trabalho conjunto, conceituado como um sistema dinamico voltado
para a atender as necessidades do coletivo, se aproxima da filosofia de vida das comunidades
indigenas, onde a estrutura social tem cpmmcipio fundamental a coletividade, até mesmo
como um mecanismo para protecao do territorio e de seus costumes.

Do ponto de vista ontologico e epistemoldgico, o trabalho conjuntd.enda da
Objetivacdo, deriva de uma concepcao antropolégica matexiaialética do humano,

compreendidos como seres naturais, seres de necessidades (necessidades artisticas, espirituai
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de sobrevivéncia, e outras criadas na sociedade) e para-E®isdéenvolvem ativamente no
mundo (RADFORD, 2018).

O trabalho conjunt& um processo social de produc¢éo, pois compreende o individuo
como uma entidade historica e cultural, ele transforma e é transformadeqedages de

vida cultural e historicamente produzidas.

Figura 267 Prodwgéocoletiva da canoa
L A L

Fonte: Arquivo pessoaf2019

Na concepcédo das sociedades indigenas, o humano ndo somente € parte da natureza
como ele também deve estar integrado com ela. O que fica evidente nas préticas
socioculturais, sejam elas, préticas laborais, rituais, festivas, protetivas e/ou educdtivas, en
outras.

Na cosmologia indigena, o respeito as regras de convivéncia entre a comunidade e a
natureza séo fatores indispensaveis a saude da terra e do humano. Como exemplo, 0 ato de
pedir permissdo aos donos dos rios, das arvores e da floresta pees pefdtivasi caca,a
pescaa coleta de insumos e ao cuidado com a crianca. Ele se vé como um ser relacional que
depende da natureza e contribui com ela. Portanto, opera pelo principio da coletividade com

Seus parentes e com 0S outros seres natwagk) em vista, a manutengao da vida.
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O trabalho conjunto é uma forma de vida, € um esfor¢co conjunto, por meio do qual os
i ndiv2duos produzem seus mei os de subsi st
i ndiv2Z2duos se inscrevemnl,pd®)sociedadeo (RADF

Na educacdo escolar indigena e na formacdo de profdssdresligenas, os
principios comunitario da multietnicidade, pluralidade, diversidade, multilinguismo e
autodeterminacodemarceam uma concepcado de ensino e aprendizagem que deve ser
conduzida pelas comunidades indigenas, de acordo com seus projetos.

Concordando com isso, o desafio enquanto profedsonaadoraé transpor essa
discussao politica para a realidade da praxis na formac&o de profes3ordgyenas. E por
esse motivo que se defende a coprodugdo como um caminho para se pensar a formacéo de
professorg@s)indigenas e o conhecimento sobre a matematciocultural indigena.

A coproducédo das atividades reivindica o engajamento de professores(as) indigenas e
da professora formadora na atualizagdo do saber mateméatico socioduéesal.abordagem
ogas) professorg@s) indigenas em formaca@, profesor formadora e @& comunidads
indigena devem caminhar juntos e em processo dialggiesenvolver o curriculo para o
ensino de matematica. Na formacéao inicial de profesgmesdigenas o projeto didaticad
professoa formador precisa dar conta daversidade sociocultural e linguistica dos povos
indigenas.

Figura 27
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Fonte: Arquivo pessoa{2018
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Para os povos indigenas, a escola é uma extensdo da comunidade, as acdes de ensinc
sao discutidas com todos, inclusive as criangas e jovens tem momentos de socializagdo com
0S pais e parentes, enquanto praticas formativas da escola. A comunidade afet@ @ &s
afetada por ela.

Podese identificar o principio comunitario na educagdo escolar, no periodo de
limpeza na aldeia, no periodo de abertura da(fapara 27) e nas assembleias (reunibes entre
as liderancas e comunidade, nas quais sao discutidas pautas de saude, educacao, politica:
indigenistas, entre outros temas). Nesses momentos, toda a comunidade se envolve nas
atividades sociais, inclusive a escola.

O corp escolar, professor@s) estudantes e gestofas) assim como toda a
comunidade se unem com o objetivo de atender as necessidades do coletivo, 0 bem comum.
Nesse espaco e tempo, a atividade da escola-derra atividade da comunidade. A
comunidade talmém € afetada pela escola, uma vez que o saber discutido na escola pode
corroborar ou ndo com 0 grupo, pois segue uma perspectiva ideoldgica que pode se aproximar
ou se distanciar do pensamento indigena.

Desse modo, no desenvolvimento da educacao esedigena e déormacao inicial
de professordas)indigenasem termos de curriculos, metodologias e recursos didaticos, bem
como, na producdo de saberes escolares e académicos especificos se faz necessario um olhe
de reciprocidade e respeito para comsaberes ancestrais e a diversidade. O conceito de
trabalho conjunto favorece esse entendimedttrabalho conjunto como potencialidade para

formacao de professof@s)indigenas envolve linguagens, signos e artefatos.

Conhecimento matematico sociocultual

A teorias socioculturais compartiiham a ideia de que os signos e artefatos sao
portadores de significados da producdo intelectual humana ao longo do tempo. No
funcionamento criativo da mente humana, as necessidades emocionasulesid&ncia
aparecem como motivadoras para producdo e utilizacdo de artefatos culturais. Como a
producdo dgamaxipara atender a necessidade de transportar a colheita ou os utensilios para
caca e agricultura.

Entre as populagdes tradicionais, a necessidade alimentar impulsionou a producédo de
instrumentos comosganelas de barrgeneira tipiti, e okahbe ou kabeom a finalidade de
cozer, ralar, espremer e torrar a mandioca para producéo da farinha, do begaxeidmu

caxiri (bebida fermentada). Os instrumentos musicais, 0s canticos, as pinturas corporais e 0s
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bancos de madeira sdo produtos das necessiddiEas e espirituais para explicacdo do

invisivel (figura 2B).

Figura 2871 Elementos da cultura material e imaterial dos pavdigienas do Amapa

el t Y N v, [

DN NG

Fonte: Arquivo pessoaf2020

Esses sdo alguns elementos da cultura material e imaterial dos povos indigenas do
Amapa e norte do Para, que expressam simbologias e significados subsumidos na cosmologia
indigena. As distintas linguagens simbdlicas de compreensdo do saber matematias tém n

praticas socioculturais um terreno fértil.

Nas mais variadas préaticas culturais, sdo envolvidos e estabelecido os processos
sociocognitivos que fazem emergir principios, experimentacdes e levantamento de
hipéteses, que sdo verificadas, validadas acatéadas, conforme a andlise dos
resultados obtidos em tais experimentagdes. Tais processos caracterizam fortemente
o fazer matemético estabelecido culturalmente. (MENDES; FARIAS, 2014, p. 37).

Quando se estuda e problematiza de forma coletiva, os sa&bfzeres que emergem
das préticas laborais, rituais, festivas, curativas e protetivas, entre outras praticas
socioculturais, para solucionar os desafios cotidianamente enfrentados pelas populacbes

indigenas, podesea fazer aparecer conhecimentos maiigeos socioculturais com potencial
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dindmico para o ensino de matematica na licenciatura intercultural indigena e na educacao
escolar indigena.

Com relacdo a producéo do saber matematico, como uma experiéncia sociocultural,
Mendes (2006, p. 9) argumentaequ fas r epresenta-»es mentais
namero manifestarae através de um processo no qual a mente humana se baseia para criar
uma | inguagem de comunica-«0 dO Seu pensame

seguir aponta para @sgaciocinio.

Figura 2971 Artificios da contagemWVaiapi

A
) e
«’ |/

~.
Molrote
Fonte: Arquivo pessoaf2022

O desenho da figurédZoi produzido por uma professora Wajapialdeia Aramira da
Tl Wajapi, para explicitar o principio de contagem do tempo utilizado antigamente pelo seu
povo, durante as atividades laborais como a caca ou para visitar um parente que vivia em uma
aldeia distante. Ela relatou que o carvdo amarrado em uma corda de cipé edo yidiva
seu avo para contagem do tempo de viajem de uma aldeia para outra, conforme ele aprendeu

com seus ancestrais:

Para nos, isso era utilizado, quando uma pessoa visitava outra aldeia, ela levava
carvdo amarrado no cipd, para contar cada dia, qudodoe o primeiro dia no

mato tem que retirar um carvao, para saber que ele passou um dia ali, depois tira
mais um carvao até acabar o carvéo, ai a pessoa ja sabe que vai chegar junto ao seu
irméo ou pai (Relato oral de uma professora Wajapi, 2022).

Algo semelhante ocorria no periodo de caca, a mulher utilizava esse artificio de

contagem para saber quantos dias o0 homem levaria na mata e assim preparava tudo para su:
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chegada. O resgate historico dos artificios de contagem, de uma sociedade de tradi¢éo oral,
presente na memdria dos avos da professora Wajapn raro registro etnografico sobre a
origem dos numeros entre os Wajapi. A importancia de documentar os saberes ancestrais é
vista como uma necessidade para se avanaciormacao derofessore@s)indigenas no que
consiste na producdo do conhecimento matematico especifico para as escolas indigenas.

Os Wajapi contam até quatro na lingivajapi Ayvu a partir de cinco eles contam
cinco e muitos, por esse motivo, a simbologia da centaga figura 9, tem apenas quatro
carvles, posteriormente a contagem oral recebeu a grafia na lingua materna dmepovo (
morijd, moapy, irdirdte

Outro registro, que trata do sistema monetario, é apresentado por Nery, Nery e Freitas
(2017). Elesapmtaramque na educacdo escolar nas séries iniciais do ensino fundamental,
ogas) professore@s) indigenas abordam a contagem e as operacdes elementares fazendo
associagéo aos animais da floresta representados no papel moeda brasileiro. Por exemplo, as
criancas Wajapi contam: uma garca (5 reais) + uma garca (5 reais) = uma arara (10 reais).

A humanidade, em processo de reflexdo, foi capaz de produzir e utilizar signos e
artefatos. No entanto, o artefato (em si mesmo) ndo possibilita 0 desenvolvimenitivaog
do indiv2duo. Nas palavras de Radford (202
em objetos materiais ou em linguagem/discurso ndo é suficiente para que esta inteligéncia seja
aut omati camente r evel aodi@ prablensadas peshuisag sbhreoas 0 .
educacao escolar indigena e a formacéo de profe@s)iadigenas na atualidade.

Uma vez que se pretenda recorrer aos signos e artefatos culturais, no ensino e
aprendizagem de matematica em contexto indigena, € necessario comfugendé como
mediadoresda atividade, mas sim, como paiteegrantedo pensamento e da atividade
humara. O saber matematico sociocultural s6 pode vir a existir sensorialmente em e através
da atividade pratica e coletiva.

Na formacao de professofas)indigenas, em um projeto didatico que parte do estudo
das praticas socioculturais, a pesquisa de cangmt(to 3) traz para a discussado que ao se
envolver no processo de objetivacdo, os coprodutores passam a reconhecer uma variedade de
artefatos, signos e outros dispositivos linguisticos.

Esses dispositivos sdo fundamenéaienscientizacdo do saber matéicé NaTeoria
da Objetivacdo, os objetos, ferramentas, dispositivos linguisticos e signos utilizados
intencionalmente na producdo de significados dentro do processo de objetivagdo, s&o
chamados de meios semioticos (RADFORD, 2021).
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No primeiro exemplo,0 carvao e a cordda figura ® podem ser utilizados como
meios semidticos de objetivacdo. Na pesquisa realizada sobre a formacdo inicial de
professorg@s)indigenas para o ensino de matematica, aléem dos meios semioticos proprios da
cultura ancestral, i como os artefatos culturais, foi dada atencdo para a lingua materna, a
linguagem corporal e gestual, com o intuito de experienciar o0s momentos de encontro com o

saber culturaindigena

O conceito de aprendizagem

A aprendizagem como processo dgetibacao implica na conscientizacdo de sistemas
histéricoculturais de pensamento e acdo, a partir dos sentidos e dos artefatos. A ideia de
objetivacdo néo se refere a algo que € universal e independente do humano e néo se trata de
construir um objeto e aker sua reificagcdo. Pelo contrério, envolve subjetivacdo e
conscientizacdo. Uma forma néo alienante de aprendizagem dadgcoprodutore@@s) se
posicionam criticamente.

Na Teoria daObjetivacdo, o termo objetivacdo é adotado no sentido fenomenoldgico,

e se manifesta a partir do esforgo individual e coletivo pantrar oobjeto (o saber
matematico). Assim, os processos de objetivaé@entendidos comasacdes de perceber o
saber histéricocultural que se reela a consciénciade forma significativa,através da

atividadesemidtica, corporal, sensorial e de artefatos (RADFORD, 2021).

E perceberou repararem algo no curso de nossa atividade pratica concreta, através
das intencdes e compreensfes emergentes e dinamicas engisgmigetamos e
nés lancamos na expressividade cultehm@dtorica dos sistemas semidticos, dos
artefatos e do movimento cinestésitmnosso corp(RADFORD, 2021, p. 110)
Destarte, aprender A® um movimento em fr
diante de nés. E o complexo encontro com o saber e sua transformacéo subjetiva em um
objeto de consci°nciao (RADFORD, 2021, p . 1
Considerase que as formas culturais de acdo, tomada de consciéncia e reflexdo que
sustentam o pensamento matematico indigesd@ potencialidades para producdo do
conhecimentpna formacao de professofas)indigenassem atualidade.
Essas formas permanecem irreconheciveis e nao identificadas (aglos
professorg@s)indigenas em formacéo. Para encotdsy essas formas tém que ser colocadas

em movimento. E através do trabalho conjunto que essas formas aparecerdo de maneira
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sensivel, comaonhecimento sobre a matematica sociocultural e como conhecimento sobre a
docéncia indigena.

A matematica sociocultural indigena como um saber latente, outrora invisibilizado
pelo pensamento cientifico hegeménico, toma lugar de destaque na perspecttiadayoe
se propde néa tese. Tratae de fazer aparecer o pensamento aritmético indigena de forma
consciente, critica e coletiva.

Conforme ja foi mencionado, na formacdo de profesG@sendigenas, dgs)
coprodutore@s)da pesquisa confrontam dois sistemas de pensamento, os saberes da tradicao
existentes em sua cultura e os saberes cientificos/escolares das sociedades nao Tradigenas.
confronto entre esses sistemas de pensamento, a partir do trabalho conjunto, petdiado
projeto didatico d(a) professofa) formador(a)que é sempre intencional, visa atingir um
objetivo, isto é, a consciéncia material progressiva da matematica sociocultural indigena.

A importancia da complementaridade entre os saberes cientifiogss&beres da
tradicdo e a emergéncia de intelectuais que articulem esses saberes, ndo € algo novo,
contribuicbes para a educacdo matematica como,efssasn realizadas por Maria da
ConceicaoXavier Almeida.

No desdobramento de seu argumento, Almeida (2@XpOe o0 equivoco e a
perversidade da padronizacdo do conhecimento pela sociedade ocidental. Reconhecer a
diversidade das culturas, que a ciéncia € plural e que o conhecimento esta inserido em um
contexto, possibilita uma atitude ética de dialogo com sutearativas para atualizacdo do
conhecimento.

O exercicio de repensar o conhecimento por meio da diversidade de saberes, romper
com a concepcao de educacdo matematica mecanicista, unilateral e linear, para reconhecer a
existéncia de distintas linguagesimbdlicas de compreensdo do mundo, se mostra como um
caminho necessario para a producéo e institucionalizacao dos saberes escolares e dos sabere
da tradicdo dos povasdigenase ainda, promover a continuidade de iniciativas que visem a
consolidacéo daducacéo escolar indigena.

Para que isso ocorra, se faz necessario compreender o modo de estruturacdo de outros
tipos de pensamento diferentes do nosso, tanto de uma cultura para outra cultura
(professore@s)indigenas/profess() formadofa) ndcindigena), quanto no interior de uma
mesma cultura (entre os grupos étnicos do Amapa).

A abertura ao dialogo é o ponto de partida para o engajamento em praticas educativas
que valorizam distintos sistemas de pensamento, tendo como ponto de chaigatizagao
do conhecimento e a producdo de subjetividadesulfjetividade em Freirel985; 2011;
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2013 se constitui na relagdo dialégica com o outro (a alteridade), para ele a identidade do
sujeito se expressa no reconhecimento do outro como alteridesise Bentido, @eoria da
Objetivacdose conecta com a educacéao dialégica, pois compreendeaguendizagem nao

se resume a relacéo sujedtbjeto, ela ndo € individualista.

Na Teoria daObjetivagdo,0 posicionamento critico do sujeito estd associado ao
processo de subjetivacio que ocorre simultineo a objetivacimeEm@sento que o sujeito
se conscientiza de outros pontos de vista e reconhece as contradicdes que afetam a realidade
Esse € o processo de construcdo desell),(no entanto, sem negaroatro, sem a imposi¢cao
de um ponto de vista (RADFORD, 2021).

Considerase que 0 conceito de conscientizagdo entre 0os povos tradicionais reforca o
sentido de pertencimento e comprometimento dos indigenas para com sua comunidade. Com
esse olhar é possivadropreender o papel politico @) professofa) indigena, que para além
do processo de ensino e aprendizagem escolar, que envolve os saberes docentes (tais como
curriculares, didaticpedagdgico e experienciais). Eeé representante de sua comunidade
na relacdo que se estabelece com a sociedad@digena.O(a) professofa) indigenaé o
mediador de conflitos de interesses entre 0s povos tradicionais e o sistema capitalista de
exploragéo e consumo dos recursos naurai

A consciéncia determina a maneira pela qual o ser humano se relaciona com o mundo.
Nesse intuito, o processo de aprendizagem docente indigena n&o produz apenas
conhecimento, mas também produz subjetividades(aspscoprodutore@s) estao
continuamenteeaagindoemaocional e intelectualmenses contextos  fprocessos em que,
coproduzindese no contexto da cultura e da histéria, professoessuglantese tornam uma
presen-a no mund8&mw9.( RADFORD, 201

Ao tornarse presenca no mundgad professofa) indigena como alguém que ocupa
um espaco no ambiente social em que vive passa a se posicionar e a ter uma perspectiva sobre
ele. A tomada de consciéncia, tendo em vista a necessidade de manutencédo do grupo, tem
como finali dade a Aconscentizagdio £ a thmadade cofsaiénciacgle. f
se aprofunda, ® o desenvolvimento cr2tico d

E através da conscientizacdo que os profegssi@sdigenas em formacéo, passam a
assumir o compromisso histérico noopesso de fazer e refazer a educacdo escolar e
académica indigena, de forma material concfatzendo e refazendo também a si mesmo
enguanto individuo e enquanto ser social.

A conscientizacdo exige comprometimento com o processo de aprendizagem docente

indigena, ndo como um ato passivo e ndo apenas a tomada de consciéncia da realidade, ma:
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como engajamento, exige acdo para lutar contra os obstaculos impostos pelo sistema de
pensamento padronizado, linear, fragmentado e unilateral que permeia os sistensasa

O conceito de aprendizagaocente indigena que se popde é dinamico e integrador.
A aprendizagem docente indigen@a@mpreendidacomo o processo de conscientizac#o
sistemas historicaoulturais de pensamento e agéo, no distintossaberesao interligados, a
partir do trabalho conjuntoadprofessoa formadoe, dogas) professore@s) indigenas em
formacao e das comunidades indigenas

Figura 307 Categorias conceituai®dnalise

engajamento

\conscientizagao

>

dialogo integrador

Fonte: Elaborado pelautoa (2022

O argument@nteriormente mencionagxplicita oesquema apresentado na fig8éa
que expdeas categorias conceituais analiticas da pesquisa sapreradizagem docente para
0 ensino de matematica no contexto da formacéo inicial de profdasdiadigenas.O
proximo capitulo tem como foco a andlise dos relatos orais e escritos que emesgiram d

coproducao das atividades, duranfeaquisa de campo
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CAPITULO 3 i COPRODUCAO DE ATIVIDADES PARA O ENSINO DE
MATEMATICA

Neste capituloanalisase as informacdes da pesquisa de cardpeenvolvida com
professoreg@s) indigenas em processo de formacdo, em um curso de Licenciatura
Intercultural IndigenaA escrita do capitulo foi orientada pela seguinte questdo: Quais
elementos sdo mobilizados na coproducdo de atividades para o0 ensisctdoms de
numeracao na formacdo inicial de professores(as) indigenas?

A pesquisa foi realizadao periodo de janeiro a fevereiro de 2028 dependéncias
da instituicdo de ensino supergue oferta o cursdnicialmente busau-se identificar o perfil
dogqas)coprodutore@s) a fim de direcionar as atividades aos povos indigenas presentes em
sala de aula. Para tanto, foi elaborado um roteiro de entrevista (APENDICE B) direcionado a
realidade social e educaciomalloco. Na primeira se¢cdo desse capitulo, o foco de arsdlize
0S registros escritos provenientes da entrevistaos{as)professoreg@s)indigenas.

Na segunda secdo, analsa as atividades de ensino desenvolvidas (aelps
coprodutore@s) durante a pesquisa de campo. Panarajeto didatico foi elaborado dois
roteiros deatividades intituladas: dicionario etnomatematico (APENDICE C) e sistema
numérico do seu povo (APENDICE DAs fontessdo compostas pelaggistros orais,

escritos, audiovisuais, fotograficos e a observacéo participante.

Diagndstico sociocultual e educacional do&s)coprodutoregas)da pesquisa

Para atender o objetivo de mapear a realidade sociocultural e educacidaa) dos
coprodutore@s) da pesquisafoi obtido o relato escrito de 30 profess@as$indigenas em
processo de formacao licenciada. As perguntas do roteiro de entsraisteelacionadas a
etnia, a educacao escolar e a experiéncia profissional.

O diagnéstico sociocultural e educacignél um instrumento de pesquisa que
possibilia conheer e compreender a diversidade sociocultura(a)scadémicoss) Ele
viabiliza identificar as dificuldades no ensino basico e supegi@stabelecer prioridades e
estratégias de intervenc@jne mssampotencializar o ensino de matematica na formacéo
inicial de professorg¢as)indigenas.

Desde 2017, quandge iniciou o exercicio docente no curso de Licenciatura

Intercultural Indigena, elab@se e utiliza-se instrumento diagndstico. Esse instrumento tem
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auxiliado nas acbes de ensino e passou por @iesaa cada semestre/turomponente
curricular, a fim de melhor atender as necessidades educativV@s daadémico@s)

Figura 317 Diagndsticosociocultural e educacional das)coprodutore@s)

Fonte: Pesquisa de camga020

A versao do roteiro de entrevista apresentadApéndice Bfoi elaborada em janeiro
de 2020. Nessa vers&oi considerado o perfil dos académicagliversidade étnica em sala
de aula a matematica e o contexto educacional e soamllinguas maternas que seriam
discutidas nas atividadeas comunidades as quais se direciona o estudo e as experiéncias
docentes ddas) coprodutore@s) que exercema docéncia nas séries iniciais do ensino

fundamental.
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Figura 321 Gréfico do @nerodos(as) coprodutores(as)

Feminino
3% (13

Fonte: Pesquisa de camga020

Com relacamos dados pessoafs] identificadoum percentual aproximadqguanto
ao géneraloscoprodutoresla pesquisa, 57% (17) déneromasculino e 43% (13) dyénero
feminino figura ). Observase que a maioria dos coprodutoezgamjovens, 20 deles com
faixa etaria entre 20 e 31 andig(ra33).

Figura 331 Gréfico da faixa etéria d{ess) coprodutores(as)

44-49 50-55
3% (1) 3% (1)

38-43
0% (3

Fonte: Pesquisa de cam2020
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O ingresso de estudantes mais jovens no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena,
em comparagdo com as turmas de anos anteriores, vem aumentando desde 2018, o que
influenciou na mudanca do perfil dos estudantes ingressantes no curso. Isso pode decorrer de
dois fatores, entre outros: (a) a maioria(desprofessore®s) indigenas que atuavam nas
séries iniciais conquistaram a formacdo na licenciatura indigena go dms 13 anos do
curso(considerase a contageratéo ano de realizacdo da entrevis{@) a reducéoatempo
para formacao escolar nas aldeias (ensino fundamental e médio) tem contemplado parte das
populacdes indigenas do Amapa.

Embora se tenha a nesi&kade de fortalecer a educacdo escolar indigena no Amap4,
ela apresenta alguns avang¢os no que concerne a autonomia dos povos indigenas na ocupaca
do quadro de professofas)de suas escolas. O que vai ao encontro de anos de lutas desses
povos. O relato etnografico de um professor Gdllarworno expressa a caréncia de
professores no estado do Amappda d®cada de 1980/ 90: AN-s di
nacindigenad...]. Naquele tempo a FUNAI também contratou muitos professmes teve

dias que n«o tinha como... faltava professo

Tabela2i Idade do&s) coprodutores(as)ano de conclusdo do ensino basico

ANO DE ANO DE ANO DE ANO DE
IDADE CONCLUSAO | CONCLUSAO IDADE CONCLUSAO ' CONCLUSAO
DO ENSINO DO ENSINO DO ENSINO DO ENSINO
FUNDAMENTAL MEDIO FUNDAMENTAL MEDIO
31 2006 2010 26 2008 2012
25 2013 2018 34 2003 2013
23 2013 2018 30 2007 2014
42 2012 2015 25 2013 2018
26 2013 2018 20 2016 2018
25 2013 2018 21 2016 2018
26 2011 2015 38 1999 2002
25 2012 2016 37 Nao infornou 2010
23 2013 2016 27 2014 2017
28 2009 2011 36 2000 2015
54 Naoinformou Nao infornou | 32 2005 2008
24 2010 Nao infornou | 25 2013 2018
35 2001 2005 23 2011 2014
28 2013 2018 28 2007 2009
48 1996 1999 40 2000 2013

Fonte: Pesquisa de cam§a020
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Foram encontrados indicios da diminuicdo no tempo garaelusdo do ensino béasico
nas escolas indigenas, ao comparar a idadegipsofessoreg@s)indigenase o ancem que
concluiramo ensino fundamental e médialjela2). Identificou-se que ha maior incidéncia
de professore@s) indigenas que concluiram o ensino fundamental entre os 14 e 17 anos
(60% que corresponde &8 pessodse 0 ensino médio entre 17 e 21 anos (46,Gée
corresponde d4 pessoas Além disso, o percentual de académiaspque atuam ou ja
atuaram como preksoreas) nas escolas indigenas (educacao infantdéries iniciais do
ensino fundamentpfoi de apenas 23,3%orrespondete a 7(sete)pessoaso que corrobora

com os fatores supracitados.

Quadro 47 Escolas onde ¢as)copralutoregas)cursaram o ensino basico
Nivel de ensino ofertado
Local pela escola da aldeia de
origem

Escolas onde cursaram o ensin
fundamental e/ou ensino médio

Escola Indigena Estadual Aldeia Ananapiare| Infantil e Fundamental |

Ananapiare

Escolalndigena Estadual Camilo . ~ | Infantil, Fundamental | e Il e
} Aldeia Kumaruma|,, . ;.

Narciso Médio

Esco_la Estadual Imakuana Aldeia Bona Infantil e Fundamental |

Amajarehpo

Escola Indigena Estadual Encru| Aldeia Encruzo

Escola Indigena Estadual Gabrié . ~ |Infantil, Fundamental I e Il €
. Aldeia Kunana o

dosAnjos Médio

Escola Indigena Estadual Jo&o

Batista Macial

Escola Indigena Estadual Jodo Aldeia Espirito | Infantil, Fundamental 1 e Il e

Aldeia Tukay |Infantil, Fundamental | e Il

Teodoro Forte Santo Médio
Escola Indigena Estadual Jorge . Infantil, Fundamental I e Il e
. Aldeia Manga o
laparra Médio
Escola Indigena Estadual Manot . Infantil, Fundamental I e Il €
; Aldeia Santa lzabe ,, ..
Primo dos Santos Médio
Escola Indigena Estadual Séao Aldeia Acaizal Infantil, Fundamental l e Il e
Sebastido do Acaizal “@ Médio
Escola Indigena Estadual Aldeia Misséo ,
T .y Infantil e Fundamental |
Talilainen Tiriyo
Escola Indigena Estadual Moisé . ~ | Infantil, Fundamental I e Il e
. Aldeia Kumené o
laparra Médio
Escola Estadual Joaqui@aetano Oiapoaue
da Silva Pod
Escola Estadual Joaquim Nabuc Oiapoque
Escola Estadual José Leoves .
T Macapa
Teixeira

Escola Estadual José de Anchie Macapa
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. Nivel de ensino ofertado
Escolas onde cursaram o ensin:

. T Local pela escola da aldeia de
fundamental e/ou ensino médio :
origem

Escola Estadual Risalva Freitas ,

Macapa
Amaral
Escola Estadual Professor Gabr Macana
Almeida Café P
Escola Estadual Reinaldo ,

Macapé

Damasceno
Fonte: Pesquisa de cam§a020

Outro fator, relacionado ao acesso dos povos indigenas ao ensino basico nos ultimos
20 anos, esta no fato de 96,7% (26) (dsscoprodutore@s) terem cursado 0 ensino
fundamental nas escolas indigenas das ald#as30 entrevistados apenas 4 cursaram parcial
ou totalmenteo ensino fundamental na cidade de Macap& ou Oiapoque. O que muda um
pouco no ensino médio, onde 30% (9) cursou na cidadeadro4, mostra as escolas onde
ogas)coprodutore@s)cursaram o ensino basico e a localizacao delas.

Para tecer conclusdes mais gerais sobre a formacdo béasica (ensino fundamental e
médio) de indigenas no estado do Amapa, seria necesséario considexgpagn amostral
mais amploenvolvendo as aldeias que possuem escolas. Na presente investigatgiesse
reside no grupcespecificode professorgas) coprodutores(asfla pesquisa @ue estao
cursando atualmente a Licenciatura Intercultural Indigena.

Evidentemente, existem mdltiplas variaveis relacionadas as dificuldades de conclusdo
do ensino basico em tempo habil, pelos povos indigenas, como a necessidade de
deslocamento para a cidade por motivos de saude, trabalho ou outros. No entanteseessalta
nesse momento, que a escola indigena precisa avancar e ndo apenas no quantitativo.

Uma situacdo peculiar aos povos do Tumucumdque dificuldade de acesso ao
ensino médio, inclusive alguns deles vivem um periodo na cidade de Macapéa para concluir
essa tw@pa, entre outros motivos. [¥as) professore@s) indigenasconsultados, 26,7% (8)

reside atualmente em Oiapoque ou Macapa e 73,3% (22) mora nas aldeias.
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Tabela31 Etnia, Il’ngua materna e aldeia dos(as) coprodutores(as)

ETNIA LINGUA MATERNA ALDEIA TI
F.A F.R% F.A F.R% F.A F.R%
Galibi- Kumaruma| 7 | 23
9 30
Marworno Tukay 2| 6,7
SaEnta,I_sabe 3| 10 Uaca
Kheuol | 22 | 73,3| ESPIMO | 5 | 57
] Santo
Karipuna| 13 | 43,3 Manga 5 | 17
Kunana 2| 6,7 Jumina
Acaizal 1| 33
. . . Kumené | 4 | 13 Uaca
Palikur | 5 | 16,7 | Parikwaki| 5 | 16,7 ! ¢
Kamuywa | 1 | 3,3
Apalai , Ananapiare| 1 | 3,3
Wayana 2 | 67| Apala 2| 67 Bona 1] 33 Parque do
inva iSS3 Tumucumaque
Tyo 19 1 33| Tiye | 1 | 33| Mssao |4 | 33 a
Kaxuyana Tiryo

Fonte: Pesquisa de cam{a020

A tabela 3, mostra o quantitativo absoluto e percerttas{as) coprodutores(ada
pesquisadistribuidos porgrupo étnico, lingua indigena falada/escrita, comunidade e Terra
Indigena.Foi identificadoque a maioria ddgas) coprodutorefas) sdo da etnia Karipuna
(43,3%) e GalibiMarworno (30%),e consequentementeKheudl é a lingua indigena mais
falada (73,3%) totalizando 22 falantedAs demais linguasegistradasna pesquisdoram
Parikwaki com Fcinco) falantes, Apalai com @lois)falantes e Tiriyé com (um) falante.

Todos ofas) coprodutore@s) falam e escrevem em portugués brasileiro. Dentre o
local onde vivem foram citadas 12 (doze) aldeias. A maioria (dslgzermanecem nas
aldeias de origens, alguns mudaram para outras aldeias em decorréncia de casamento ou
trabalho, 5 (cinco) moram no migipio de Oiapoque e 3 (trés) em Macapa.

Com relacdo ao ensino superior (questbesa 1®), constatotse que todos (&s)
coprodutore@s)da pesquisa estdo cursando a primeira graduk@@s(as)ndicaram a opcao
pela licenciatura intercultural indigerdevido a escolha pela docénei@omo oportunidade
para compartilhar o saber com a comunidapara (re)conhecimento culturalpara

valorizac&o da identidade e respeito a diversidade, confornegisos a seguir.
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Fragmento 1: Sobre anotivacé@o para cursar a Licenciatura Intercultural Indigena

Mapaoni: Eu tinha muita curiosidade de cursar, eu ouvia meus tios e primos
falarem e porque é um curso que nossas liderancas lutaram muito para ter em
Oiapoque, especifico para nds indigenas, e para adquirir mais conhecimento e poder
trabalhar com meu povo na minha comunidade.

Iaka: Para me formar para atuar como profissional na minha comunidade na busca
de melhorias para a educacéo indigena do meu povo.

Tucunapi: Porque é uma graduacédo especifica para nés indigenas que a gente pode
se formar e aprender para trabalhar na sala decamaalunos e fortalecer a nossa
identidade.

Quiriunitu : Porque senti que antes de fazer outra graduacdo precisava comecar o
CLII, pois preciso reforgar aquilo que eu ja tenho que é a minha identidade enquanto
indigena, pois vou receber orientagbes de catnar como professora e liderancga,
além de trocar conhecimento com os outros povos, aprendendo e respeitando a
diversidade cultural de cada povo.

Tapiti: Porque eu sou professor da minha aldeia, e se eu escolhi esse curso foi para
buscar novos conhecimestpara trabalhar com meus alunos na sala de aula e para
ajudar a comunidade onde eu moro.

(Pesquisa de campo, 2020)

Do fragmento 1, podse inferir que as relacdes sociais dos(as) entreviges)ps
moldam a tomada de consciéncia referente ao seu paperdo professéa) indigena. Os
valores identitarios, a manutencao da diversidade cultural, o reapéiderancas indigenas e
0 compromisso com a educacgao séo os pontos fortes dos argumentos apresentados.

Ogas) coprodutores(asgonsideram como ctmbuicdo (pessoal, profissional e
comunitaria) do curso: a capacitacdo profissional docenfator financeiro,a formagéo
sobre interculturalidade e diversidade, a defesa de seus diretos, a percep¢do sobre 0 néo

indigena e a necessidade de aprenderduétde ensino voltados a cultura indigena.

Fragmento 2: Contribui¢cdes do curso na perspectivéaiprofessofa) indigena

Mapaoni: O curso pode contribuir muito com os métodos de ensino que é
repassado, de como podemos trabalhar com as riquezas que temos que sao nossa
cultura, modo de vida, costumes e lingua, que proporciona a gente trabalhar com
nossa proépria realidade creio que \@ntribuir bastante com o ensino na
comunidade.

Caciporé Pode contribuir na complementacdo e na ampliacio do meu
conhecimento, me capacitar como um profissional apto para atender a necessidade
da minha escola e do meu povo, ou seja, um profissional gnevisdo e
conhecimento sobre o "homem branco" e que sabe responder por seus direitos.
Enquanto na minha vida pessoal pode contribuir financeiramente e ja esta
contribuindo através da bolsa permanéncia.

Noucouru: O curso me proporciona a buscar, pesquisar saberes do meu povo, me
prepara para enfrentar os desafios pessoais e profissionais dentro e fora da aldeia,
pois isso me ajudar a atuar enquanto indigena nos trabalhos e projetos de pesquisa
do meu proprio povo.

Quiriunitu : Bem, acredito que por ser um curso que trabalha com a
interculturalidade e diversidade de povos, nos ensina a importancia de entender e
respeitar essa diferenca e nos ajuda a ensinar as criancas na aldeia, essa formacéo é
importante.

(Pesquisale campo, 2020)
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As informagbes do fragmento 2, vdo ao encontro da revisdo da literatura,
principalmente, quanto a necessidade de se investir em metodologias de ensino que valorizem
as praticas socioculturais e os saberes da tradi€ésas situacbes estdo ligadas a
enterdimentodogas)coprodutore@s)sobre o que consideram importante para sua formagéo

como professda) indigena, entre as respostdese-se

Fragmento 3: Fatores importantes para a formagéo de profegasjexdigenas
segundo das)coprodutore@s)

Mapaoni: Creio que seja saber a histéria do povo, saber mais sobre a
interculturalidade e ter método de ensino diferenciado.

Tipoca: A importancia de valorizar a cultura, a lingua e a crenca.

Culari: A valorizacao cultural, metodologia de ensino, valorizacdo da aprendizagem
do aluno.

Iaka: Responsabilidade, respeito e compromisso.

Araguari: Conhecimentos gerais, valorizacdo da nossa identidade e ter o dominio
da area especifica.

Anotalé: Valorizacdo d cultura, compromisso, respeito e olhar comunitario.

Mururé : Escrever na lingua, conhecimento pratico.

ser um bom professor, ajudar meu povo e defender nossos direitos

Mutura : Ser um bom professor, pesquisador e ser uma lideranga critica.

Quiriunitu : A valorizagdo da lingua materna, oratéria, aprender a criar métodos de
ensino que prestigia a cultura indigena e aprender a cultura ocidental.

Urucaua: Acredito que seja metodologia diferenciada, saber sobre a histéria do
povo e entender a interculturalidade.

(Pesquisa de campo, 2020)

Ainda com relagao acurso, ogas) coprodutores(asplataam dificuldades financeiras
(deslocamento, hospedagem e alimentagcdo), de saude (pessoal e familiar) e académicas
relacionada a escrita em portugué@ssompreensédo de algs componentes curriculares
timidez para apresentacao de trabalhasaga horari@xtensa.

Vale destacar que para alguns, o tom de voz mais baixo e 0 modo de se comunicar esta
relacionado ao aspecto cultural de alguns grupos étnalse a professoa formadoa
desenvolver métodos para lhe dar @snespecificidades.

Com relacdoa educacdo escolafquestdes 20a 26), ogas) coprodutore&as)
informaram queas dificuldadesio ensino e aprendizagete matematica dizem respeito a
metodologia de ensino utilizadao(imal) e a dificuldade na compreenséo lchguageme
temasmatematicostais como: a armacédo de conta de multiplicacdo e divisdo, o calculo das
operacdes basicas com numeros inteiros, jogo de sinais, a divisdo de nimeros maiores, 0S
nameros decimais, asaffdes, a interpretacdo e resolucdo de problemas, as equacdes, 0s
calculos envolvendo geometria, o MMC, a raiz, a chaves e os colchetes.
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Os resultados da entrevista com profesgag@indigenas em processo de formacgao
licenciadaindicaram que algumas datfificuldades no ensino e aprendizagem de matemética
em nivelbasicoe superiorgestao relacionadas ao estranhamento da linguagem matematica e
da lingua portuguesa.

A estrutura de pensamento desenvolvida em torno da lingua materna obedece a outra
l6gica depensamentoque nem sempre permite estabelecer conexdes com a matematica
formal. O que se impde como um problema de traducédo da linguagem matematica para a
lingua maternae vice e versaconforme observam ogas) professore@s) indigenas
consultados.

Os relatos ddss)coprodutores(as) indigeneslacionados as aulas de matematica no
ensino basico sao diversos, dizem respeito ao estudo realizado na aldeia ou na cidade, ao
ensino na escola indigena com profesgassindigenas grincipalmente no ensino

fundamental) e com professofas)nacindigenas (a maioria no ensino médio).

Fragmento 4: Sobre o ensino de matematica nas escolas das aldeias

Mapaoni: Tivemos muitas dificuldades, o conteddo era de acordo com o que era
tirada @ livro e passado no quadro. A gente sempre tinha aquele ensinamento
padrdo, era s6 o que era retirado do livro de acordo com o conhecimento do
professor até porque era professor-imitigena.

Caciporé: No ensino fundamental, os conteddos foram trabathddoacordo com

as caracteristicas da escola, ou seja, os conteldos elaborados a partir da
etnomatematica que envolve a medida dos artefatos, o tamanho de uma roga, a
largura e comprimento de uma canoa, de um remo e outros objetos. J& no ensino
médio os cotetdos eram ofertados, baseados na matematica dodid@omo raiz
guadrada, equacgédo do 1° e 2° grau e muitos outros. Quando estudamos com o0s
professores indigenas trabalhamos de acordo com os conteldos da nossa realidade,
ja com os professores nawligenas isso ndo acontece.

Culari: Foram aulas muito bem explicadas pelos professores do Ensino
Fundamental e Médio, os conteltdos foram trabalhados de acordo com o
planejamento, porque envolve também a cultura indigena. No ensino médio a minha
formagdo foimais ministrado os contetdos retirados dos livros, que ndo esta
relacionado com a cultura.

Cuc: Os trabalhos eram passados no quadro e retirado do livro. O professor passava
a atividade e ele marcava uma prova, era assim aula de matematica.

l&ka: Foram lmas em algumas partes do assunto e outras ndo. Em alguns contetidos
foram trabalhados o contexto da cultura na pratica. A matematica considerou a
especificidade e a diversidade indigena e alguns professores usavam como material
0 artesanato da nossa cultereom isso conseguimos estudar matematica.

Garapi: Os contetidos nao foram trabalhados considerando o contexto cultural
indigena, porque estudei na cidade e as condi¢des sdo diferentes da aldeia.

Foram aulas boas.

Anotalé: Tive um pouco de dificuldade iaterpretacdo de problemas, mas deu para
superar e ndo foram ensinados no contexto cultural indigena, até porque s6 havia
professores ndimdios e era ensinado apenas o que estava no livro.

Quiriunitu : Bem, no periodo que eu estudava era mais com basdivnus
didaticos. Nao era levado em consideracao a questdo cultural indigena da aldeia é
bem dificil gostar de matematica de acordo com a metodologia.
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Curipi: No Ensino Fundamental e Médio as aulas de matematica foram bem
dificeis, porque na época eu ngabia falar bem o portugués e os professores nao
deixavam nos falar a nossa lingua na sala de aula, tivemos que calcular e aprender os
algarismos romanos e os contetdos nao foram aplicados de acordo com a cultura.
(Pesquisa de campo, 2020)

Com relacdo ao ensirdpssistemas de numeracao(as coprodutores(aspdigenas

responderam que foi baseado no contetudo da discgdow@ar na resolucdo de problemas do

livro didatico envolvendo o estudo dos numeros, quantidades e as quatro opeasiEs

Um deles cibu 0 uso de varios recursaoncernentesx educacaoescolar na cidade de

Ma c a MBracapiiku: O ensino dos sistemas de numeracao foi baseado nos livros, abaco,

calculadora, domind, dama, entre outros, nunca no contexto cultural ¢o onguo 0 .

Quando inquiridos sobre a importancia, semelhancas e diferencas swrengitica

escolar e anatematica do dia a dia, (@s)coprodutores(asklataam:

Fragmento 5: A matematica escolar e a matematica do cotidiano

Mapaoni: Na escolafazemos muitos calculos e no dia a dia aprendemos
naturalmente.

Caciporé A matematica ensinada na escola ou a formal é importante, porque é ai
gque vamos aprender a fazer célculos, somar, dividir, subtrair e multiplicar uma
determinada quantidade, tambémremder a calcular o peso, a distancia, os
tamanhos e medidas de um certo objeto. Quanto a matemética apreerdi@a no
diatambém é importante quando vai demarcar a sua ro¢a que vai precisar medir a
largura e o comprimento, para fazer uma canoa, um,rema peneira e outros
objetos, tudo envolve a matematica que aprendemos no cotidiano. Por exemplo,
guando a gente for comprar um quilo de peixe na comunidade, vamos utilizar a
matematica que aprendemos na escola, por que envolve o peso.

Cuc: A matematicaensinada nalia a diae a matematica ensinada na escola é
totalmente diferente. A matematica tradicional envolve cultura, grafismo, o proprio
trancado, a pulseira, tudo é matematica. Agora a ensinada na escola é formal.

Ruapi: A matematica aprendida na ekt e nodia a diasdo para diferentes
momentos da vida, mais as duas sao muito importantes, a-dalidi&u gostava de
aprender porque ndo era calculado no caderno era brincando na maioria das vezes, a
da escola é mais baseada no livro.

Garapi: A mateméica é muito importante, porque ela esta no nosso cotidiano, esta
na nossa vida. A matemética ensinada na escola é diferentedéaaldia porque

na escola é ensinado os calculos de diferentes operacdes e no dia a dia a gente
aprende em casa mesmo, npermercado na hora de comprar as coisas, na roga, em
tudo que fazemos, aprendemos a matematica mesmo sem saber.

Iratapuru : Para mim a matematica ensinada na escola € importante pois
aprendemos célculos, j& a mateméatica do ndgsa diaé aquela que usamos para
confeccionar materiais que ndo exige muitos calculos, mas sim conhecimento da
cultura.

Mururé : Aprendi a matematica na escola através das fibras e através de uma trena,
conhecemos o centimetro e o mepara trabalhar o comprimenda canoa.

Mutura: A matematica é de suma importancia na escola como uma
complementacdo da matematica aprendida no cotidiano. O aluno ja vem com a
matematica de casa, ele so precisa complementar seu conhecimento na escola.
Tamind: A matematica apreendid@ diaadia € quando a gente usa matematica
para produzir uma pulseira, para cada uma precisamos saber a quantidade que é
usado, na matematica do @alia ndo precisamos saber formulas nem jogo de sinal.
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z

Tajaui: Para mim é muito importante a matematasinada na area indigena,
aprendemos a somar, subtrair e dividir também no cotidiano. Por exemplo, quando
as criancas brincam com as pedras, eles estédo fazendo ja matemética.

(Pesquisa de campo, 2020)

Do entendimentalos(as) coprodutores(aspbre como & conteudos da disciplina

matematica pode ajudar a melhorar a vida na aldeia, algumas das respostas foram:

Fragmento 6: A importancia da matematica para a comunidade

Caciporé Pode ajudar no planejamento de seu trabalhaliaca dia ou seja,
calcular o tempo para realizar as suas atividades e como pensar melhor o valor dos
nossos produtos, como a farinha que é vendida na cidade.

Culari: Pode ajudar a melhorar o trabalho dositeddos e a aprendizagem na
experiéncia escolar indigena.

Garapi: Os contetdos da disciplina de matematica podem ajudar na roca, na
comercializagdo dos produtos como a farinha, banana, laranja e na demarcacéo das
terras, na construgdo das casas, no caliendi& escola e outros trabalhos da
comunidade.

Inipaco: Pode ajudar com novas metodologia, aplicando os contetidos da disciplina
de matematica de acordo com a realidade da minha comunidade.

Mutaquara: Na sistematizacdo e organiza¢édo do espago no qualagvem

(Pesquisa de campo, 2020)

Ao analisar e fragmente 5 e 6 foi possivel inferir queos(as) coprodutores(as)
apresentam duas percepgdes sobre a matemética escolar e a matematica da ¢btidiano
dicotomia de saberes, isto €, da visdo da matenféticwl, como a ciéncia de numeros e
férmulas, que dista da matematica da tradiefta Ultimaenvolve a culturae os artefatos
culturais. (2) A complementariedade de saberes, no sentido de interligar os saberes escolares e
culturais.

A complementariedade de saberdsando promover a aproximacao e o dialogo entre
0s saberes cientificos e os saberes da tradaidentendidapor Almeida 2010 como a
repolitizacdo do pensamentéssa reflexdo conduz a solidariedade e responsabilidade para
com o processo formativadas)professoreg@s)indigenas e o ensino de matemaética.

Com base na Teoria d2bjetivacdo, ompreendese a matematica sociocultural, como
um saber latente, ssbbmido na praticas socioculturais dos povos indigenas do Amapa e
norte do Pard. Esse saber precisa ser colocado em movimento para a atualizacdo do
conhecimento matematico socultural indigena.

Sobre a participagdo em alguma atividade que envolve a comunidade e a €aspla os
coprodutores(as)nformaram a ocorrénciadurante as atividades da semana cultural, do

mutirdo e de projetos escolares:
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Fragmento 7: A¢cBesenvolvendo a escola e a comunidade

Cajari: Em uma oficina que fazem na minha comunidade. O professor indigena, ele
estava ensinando a fazer colar e pulseira, quantas sementes que vai caber dentro de
um colar.

Mapaoni: Na semana cultural, ela envolve taaomunidade é 0 momento que os
jovens, criancas, adultos e velhos fazem uma troca de conhecimento, todos juntos
com os professores.

Caciporé: Sim. A construcdo das malocas em Kumaruma, feito de madeiras, onde
percebemos a presenca da matematica, atragdarmguras, medidas e comprimento.
Inipaco: Na semana cultural que é organizada pelos professores, alunos e pela
comunidade, onde tem varias apresentagdes da nossa cultura.

Araguari: Sim. Como mutirdo na escola onde envolve a comunidade.

Anotalé: Sim, a onstrugdo da horta da escola com a comunidade.

Iratapuru : No projeto que envolvia o conhecimento matematico na forma de
tecelagem onde envolve o céalculo e conhecimento tradicional.

Tucunapi: Eu ja participei de uma atividade junto com a escola e a comunidade era
um trabalho de produzir cestaria para colocar em cada canto da comunidade, para
servir como lixeira.

Jari: Participamos de atividades na escola para organizar o trabalho e o
planejameto, criar contetdo e o livro das criancas.

(Pesquisa de campo, 2020)

A maioria dogas) coprodutores(aspfirmou ndo possuir experiéncia discente ou
docente com a etnomatematica. Embora as atividades desenvolvidas na comunidade em
parceria com a escola @agem para experiéncias nesse sentido. Apenas trés estudantes

relatam seu envolvimento:

Fragmento 8: Experiéncias envolvendo etnomatematica

Cajari: Eu ja vi a etnomatematica através da oficina com o professor da aldeia. Ele
ensinou os alunos a partir da forma matematica e da medida dos objetos que eles
produziram.

Ita: Minha experiéncia foi calcular a distancia dentro do nosso territdrio.

Maracapuku: Em muitas aulas de matematica usei artesanatos préprios, para
explicar a matematica.

(Pesquisa de campo, 2020)

Entre os 30 (trintagntrevistados7 (sete)eram professore@s) indigenas ds anos
iniciais do ensino fundamentaDireciorou-se duas questd@e para eles. Quant@mos
procedimentos de ensimie matematica (Questdo 29) e o contetdo de sistdmasimeracado
(Questéao 30), as respostas foram as seguintes:

Fragmento 9: Praticas de ensino de matematica de profegsmsiesdigenas dos
anos iniciais do ensino fundamental

Araguari (Q29): Trabalho a disciplina matemética e os nimeros na lingua Kheudl e
com as sementes.

Araguari (Q30): Trabalho com o livro didatico e os niUmeros escritos e ensino na
lingua indigena osuimeros.

Mururé (Q29): Usamos os livros, desenhos de quantidades e pintura dos nimeros.
















































































































































