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Dedico este trabalho aqueles (as) que semeiam sabedoria nas terras férteis da Amazonia.

Neste santuério de biodiversidade e em suas trilhas, onde a natureza pulsa em cada folha e rio,
voceés, professoras e professores, tecem 0 manto da educacdo com fios de resisténcia e
esperanca. Em salas de aula onde as paredes muitas vezes séo feitas de sonhos mais do que de

tijolos, vocés desdobram o mapa do conhecimento, iluminando mentes e coragdes.

Vocés, mestres (as) do campo, enfrentam desafios inimaginaveis, navegando ndo apenas por
rios, mas também por um oceano de limitacdes e esquecimentos. Com cada li¢do, vocés
desafiam a invisibilidade imposta pela sociedade, erguendo-se como farois de luz em um

territorio frequentemente relegado as sombras do progresso.

Em cada palavra ensinada, em cada abraco dado, em cada sorriso compartilhado, vocés
reafirmam o valor inestimavel da educacdo, mesmo nas esquecidas paisagens. Vocés moldam
o futuro, ndo apenas dos estudantes, mas de toda uma nac¢éo, ensinando que o respeito a terra

e suas tradicdes é a verdadeira esséncia do conhecimento.

A voceés, dedico este trabalho, como um humilde reconhecimento do vosso incansavel esforco
e da vossa imensuravel contribuicdo para a tessitura de um mundo mais justo, consciente e
humano. Que a semente que vocés plantam hoje floresga em um amanha mais digno e

equitativo para todos.

Com gratiddo e admiracao.
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é compreender 0s processos e condicOes através dos quais os educadores
constroem sentidos sobre suas préaticas pedagégicas, ao articular a Educacdo Matemaética e a Educacao
do Campo em processo de formacao continua. A fundamentacao teorica esta alicercada nos principios
da Educacdo Popular Critica conforme os escritos de Paulo Freire (2014, 2019, 2019b, 2020). Além
disso, subscrevo a perspectiva da Educacdo Matematica Critica, conforme delineada por Skovsmose
(2014). A Educacdo do Campo é compreendida nesta pesquisa como uma abordagem pedagogica e
politica voltada para atender as necessidades educacionais especificas das popula¢Ges do campo, bem
como valorizar suas tradi¢Oes culturais, sociais e econémicas, conforme sublinham Arroyo, Caldart e
Molina (2004). Para tanto, adoto a metafora de uma expedicdo pedagdgica, para integrar esta
investigacdo a pratica educativa, viabilizando aos docentes o contato com diferentes contextos
educacionais, o compartilhar de experiéncias e a expansdo de seus respectivos horizontes. Trata-se de
uma investigacao qualitativa, na modalidade de pesquisa-formacao conforme exposto por Josso (2004).
A pesquisa ocorreu no periodo de marco a setembro de 2022, no municipio de Maraba-PA, os
participantes da pesquisa sdo 200 professores lotados em 92 escolas do campo, dos quais 47 séo
professores de Matemaética. Para esta Expedi¢do Pedagogica, organizei e desenvolvi um novo modelo
tedrico e epistemoldgico de formacdo, o qual intitulo de Movimento de Reorientacdo Didéatico-
Pedagégica, ou MRDP. Assim, o MRDP é estruturado em quatro estagdes interconectadas: Percepcéo
do Mundo Vivido; Problematizacdo; Aprofundamento Tedrico e A¢do Reorientada. As estagdes sdo
compostas por um conjunto de atividades planejadas e desenvolvidas com os professores de Matemaética
do Campo. Durante cada estacdo, os docentes sdo incumbidos de desenvolver as tarefas sugeridas antes
de avancar para a estacdo seguinte. Os resultados indicam que os professores e as professoras de
matematica constroem sentidos sobre: a) A experiéncia de ser professor/a em escolas do campo; b) A
relacdo entre a cultura e o conhecimento matematico; c) A interdisciplinaridade nas estratégias didatico-
pedagogicas; d) Autonomia dos professores na promog¢do do curriculo praticado; e) Articulacdo da
Educacdo Matematica com a Educacdo do Campo; f) Projetos pedagdgicos interdisciplinares; g) A
contextualiza¢do no ensino de Matematica. Em resumo, os resultados apontam para a construcao de
sentidos ricos e variados pelos professores acerca de suas praticas pedagdgicas, evidenciando a eficacia
deste modelo tedrico e epistemoldgico de formacdo, o MRDP. Ao promover a conexdo entre o contetdo
curricular e o contexto vivido dos estudantes, nesta pesquisa defendo com sucesso a tese de que a
articulacdo entre a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo em processos de formacdo continua
produz um movimento reflexivo de construcao de sentidos pelos professore e professoras sobre as suas
praticas didatico-pedagdgicas. Isto possibilita uma conexdo entre o conteudo curricular de Matemaética
e 0 contexto sociocultural de comunidades campesinas.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacdo de professores. Educacdo Matematica Critica.
Pesquisa-Formagdo. Educacéo Libertadora.
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critica acerca da préatica didatico-pedagogica e reorientacdo continua do trabalho empreendido
no ambiente escolar.

A expedicdo pedagogica, por sua vez, pode representar uma estratégia de integrar a
investigacdo a pratica, desafiando os professores a conhecerem outras realidades educacionais,
intercambiar experiéncias e ampliar seus conhecimentos. Adicionalmente, a expedigdo
pedagogica pode ser uma oportunidade para os docentes desenvolverem habilidades, tais como
lideranca, comunicacdo e trabalho em equipe, que sdo fundamentais para um exercicio
pedagdgico.

Assim, nesta pesquisa, discorro acerca das relagdes entre dois importantes territorios, a
Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo. Trata-se, portanto, de uma jornada pelos limites
ainda pouco explorados no contexto das pesquisas realizadas no Brasil. Enquanto a Educacéo
Matematica ja se estabeleceu como um vasto campo de pesquisa, conforme propde Vasco
(1994), a Educacdo do Campo ainda esta conquistando espagos, possivelmente mais como um
campo de pesquisa do que como uma modalidade de ensino.

Nos limites entre ambos os territorios emergentes, situam-se personagens com escassa
ou praticamente nenhuma visibilidade: os professores e as professoras de Matematica que
atuam em escolas do campo. Esta pesquisa se dedica a esses pioneiros, sujeitos cuja formacao
inicial raramente consegue abarcar a totalidade da dindmica de sala de aula, especialmente
quando consideramos a realidade das escolas no campo (Barreira, 2020).

Esta pesquisa pondera sobre os sentidos que professores e professoras de Matematica
de escolas do campo constroem sobre suas praticas quando desafiados a reorientar suas acoes
para além do proprio componente curricular. E no movimento de descortinar as experiéncias
formativas que as transformamos em formadoras, com bem ressalta Josso (2004). Assim sendo,
ao me deslocar da minha zona de conforto, lanco-me a reflexdo sobre as nuances da minha
prética, questiono a rotina da sala de aula, embarco em uma jornada ao desconhecido,
permitindo-me vivenciar uma experiéncia exploratéria das potencialidades da articulacdo entre
a Educacdo Matematica e a Educagdo do Campo.

As inquietagdes para conduzir esta expedi¢do pedagdgica emergem ao longo do trajeto
de mais de uma década, durante a qual atuei, por vezes como professor, em outras como
coordenador pedagogico e formador de professores, sempre em escolas no campo no interior
do estado do Para. Nesse trajeto, ao transpor os portdes de uma escola, percebi uma dissociacao
de elementos do mundo real, caracterizada por sua complexidade inerente, sendo substituidos

por uma versédo simplificada ou fragmentada no ambiente escolar.
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O contexto pedag6gico pouco compreende a diversidade, a complexidade e as
dimensBes do mundo além dos muros escolares. A experiéncia educativa, em diversas
circunstancias, pode ndo conseguir captar a totalidade das vivéncias humanas e da
complexidade do mundo extramuros. A escola, nesse sentido, poderia proporcionar aos
discentes uma percep¢do do mundo limitada ou embacada, visto que ndo abrange todos os
aspectos da existéncia humana e da realidade objetiva.

Percebi que a escola representa apenas uma parcela do amplo universo de experiéncias
e contextos que compdem a vida dos estudantes. Isto significa que ha uma tendéncia das escolas
em focar excessivamente em seus préprios curriculos e normas, sem considerar as experiéncias
e contextos dos estudantes além do ambito escolar, realidade que pondera no estudante a
habilidade de apreender integralmente suas experiéncias de vida além do muro educacional.

Outra questdo de fundamental importancia que conduz este estudo € a constatacdo de
que a atual estrutura social brasileira € eminentemente classista. A polarizacdo observada nas
ultimas eleices presidenciais lancou luz sobre a nossa identidade enquanto coletivo
diversificado, composto por sujeitos que se encontram em condi¢cdes de vulnerabilidade
socioeconbmica, tais como populagbes negras, LGBTQIAP+, habitantes de favelas, mulheres,
indigenas, ativistas, professores, trabalhadores do campo e demais grupos.

O desenvolvimento de uma consciéncia de classe permitiu-me discernir que uma parcela
privilegiada da sociedade muitas vezes concebe o sujeito do campo como um individuo que
prescinde de educacdo formal, assumindo erroneamente que as atividades agricolas nédo
demandam a instrumentalizacdo caracteristica da educagdo formal, conforme elucidado por
Arroyo (2017).

Estou ciente do meu lugar discursivo, como um professor do campo. Desse meu lugar
de fala, percebo o quanto a Geografia delineou nosso destino, manifestando-se em uma visao
estereotipada do ambiente do campo como um lugar retrégrado, uma regido reservada aqueles
que ndo tém condicdes de residir nas cidades.

Esta visdo, por conseguinte, implica a concepcao de que a educacao escolar deve servir
como um veiculo para a migracdo dos estudantes do campo para 0s centros urbanos,
subentendendo que a aprendizagem sobre a realidade campesina é inGtil, pois pode resultar no
confinamento desses estudantes em seus respectivos locais de origem. E essencial questionar
tal postura, posto que carece de uma compreensdo mais complexa e holistica do papel da
educacdo escolar e de seus potenciais impactos sobre os estudantes e as comunidades

campesinas.
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E mediante uma manifestacio veemente de inconformidade que se impde a necessidade
desta pesquisa, para evidenciar que 0s espagos campesinos nao ostentam um carater retrogrado,
que a habitacdo no campo nao implica encarceramento e que a Educacao do Campo pode e deve
ser uma educacéo que exalte as particularidades socioculturais. E imprescindivel compreender
que no seio campesino ha sujeitos que carecem de politicas publicas, de uma institui¢do de
ensino de primazia e de recursos indispensaveis para a vivéncia comunitaria.

A vivéncia no campo, em harmonia com 0 meio ambiente, ndo pode ser caracterizada
como retrograda. Desse modo, pesquisas voltadas para esta tematica revelam-se de suma
importancia, objetivando elucidar que as problematicas no campo néo sdo as figuras centrais de
nossas narrativas, de nossa cultura, de nossa posicdo no panorama mundial. Nossas
problematicas, embora relevantes, ndo monopolizam nossa existéncia ou nossa compreensao
sobre nGs mesmos.

Identifico a imperatividade de demonstrar a viabilidade de uma educagéo que, além de
enaltecer a realidade do campo, possibilite que o estudante exerca suas opc¢des de maneira
critica e socialmente informada. Caso ele opte por abandonar o ambiente de origem, que essa
decisdo seja pautada na consciéncia e responsabilidade, nunca sob coa¢do ou injustica.

Isto implica que a educagéo formal, independentemente de ser ministrada no campo ou
no centro urbano, deve fomentar a formagdo de sujeitos dotados de consciéncia critica.
Enquanto sujeito critico, analiso e reflito sobre as condicdes inerentes a minha realidade. A
minha interacdo com o mundo ndo isenta a minha obrigacdo de ser politico, cultural,
progressista, camponés, ético, nos moldes propostos por Freire (2019b).

Por essa razdo, esta pesquisa se alinha a vertente da Educacdo Popular Critica, uma
abordagem pedagogica que aspira a emancipacdo e a transformacdo social, ao invés de
meramente disseminar conhecimentos e habilidades técnicas. Essa perspectiva tem suas
fundamentagfes nos escritos de Paulo Freire (2014, 2019a, 2019b, 2020), que defendem a
concepcdo de uma educacdo como um instrumento de conscientizacdo e capacitagdo para
sujeitos e comunidades oprimidas.

A educagéo escolar, enquanto expresséo de humanidade e coragem, deve se configurar
como um espaco propicio ao didlogo e a reflexdo critica acerca da realidade, conforme
preconizado por Freire (2019b). Sublinho a necessidade de participacdo em debates
construtivos que propiciem a valorizagdo do processo educativo, de forma a evitar a
transformacdo do ensino em mera representacdo sem substancia. Nessa linha de pensamento, a

Educacgdo Popular Critica salienta a relevancia do didlogo, da problematizacéo e da reflexdo
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critica no contexto educacional, objetivando o desenvolvimento da aptiddo dos sujeitos em
compreender e modificar a realidade socioecondmica e politica em que se encontram inseridos.

Ademais, nesta investigacao, subscrevo a perspectiva da Educacdo Matematica Critica,
conforme delineada por Skovsmose (2014). Trata-se de um enfoque pedagogico que almeja
expandir a compreensdo da Matematica para além de sua dimensdo meramente técnica,
contemplando elementos socioculturais e politicos. Nesse viés, ambiciono um ponto de vista
mais vasto e reflexivo sobre a formacéo continua dos educadores de Matematica, de modo que
sejam capazes de reorientar suas praticas, consolidando nos mesmos uma consciéncia critica e
reflexiva acerca de sua fungéo social.

Sustento que a Matemaética ndo se restringe a um conjunto de regras e formulas, sendo
também uma construcdo cultural e social, cuja pratica pode ter implicagdes substanciais na vida
dos sujeitos e na configuracdo da sociedade. Ancoro-me no postulado de Skovsmose (2014),
ao defender que a Educagdo Matemaética Critica deve incentivar 0s sujeitos a questionar e a
pesquisar sobre a importancia da Matematica na sociedade e a refletir sobre como esta pode ser
empregada tanto como instrumento de poder e controle quanto como agente de emancipacéo e
transformacéo.

Dessa forma, nesta pesquisa, a Educagdo Matematica é interpretada como um elemento
para dialogar com as questBes correlatas a justica social, democracia, cidadania e €tica, atraves
da qual os docentes tém a oportunidade de desenvolver pensamento critico e reflexivo. Sob tal
prisma, as praticas didatico-pedagogicas com Matematica sdo contextualizadas em cenarios
reais e relevantes para a vivéncia dos discentes no meio onde vivem, estimulando a aplicacdo
dos conhecimentos matematicos em situacdes praticas e na resolucdo de problemas sociais.

Skovsmose (2014), a semelhanca de Freire (2019b), enfatiza a relevancia do dialogo e
da colaboracgdo no processo educativo, favorecendo a construcao coletiva do saber e a reflexao
critica sobre a propria pratica pedagogica. A Educacdo Matematica critica objetiva instaurar
um ambiente de aprendizagem inclusivo e democratico, no qual a multiplicidade de vozes e
experiéncias seja valorizada e respeitada.

Nesse sentido, a Educagdo do Campo é compreendida nesta pesquisa como uma
abordagem pedagdgica e politica voltada para atender as necessidades educacionais especificas
das populagdes do campo, bem como valorizar suas tradi¢cdes culturais, sociais e econémicas,
conforme sublinham Arroyo, Caldart e Molina (2004). Tal abordagem visa a promover
equidade, inclusdo e sustentabilidade no campo por meio de um processo educacional

contextualizado, critico e transformador.
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Percebo que a Educacdo do Campo se fundamenta na corrente filos6fica da Educacéao
Popular Critica, conforme preconizado por Freire (2019b). Esta perspectiva pedagogica partilha
da énfase na conscientizacdo, no dialogo e na agéo coletiva como instrumentos para promover
a emancipacdo e a transformacdo social. A Educacdo do Campo também se ancora em
principios e politicas de desenvolvimento do campo sustentavel, que visam a garantir a
preservacdo dos recursos naturais e culturais, bem como a qualidade de vida e a justica social
no meio do campo (Molina; Jesus, 2014).

Na Educacdo do Campo, tanto o curriculo quanto a metodologia de ensino séo ajustados
ao contexto das comunidades, abordando temas como agricultura, Agroecologia, meio
ambiente e desenvolvimento local, em uma valorizacdo da cultura e dos saberes tradicionais
dos povos do campo (Arroyo; Caldart; Molina, 2004). Adicionalmente, a Educacdo do Campo
busca fomentar a participacao ativa dos discentes, a integracdo com a comunidade e a conexao
entre os distintos niveis e modalidades de ensino, compreendendo a educagdo basica,
profissional e superior.

Portanto, a Educacdo do Campo opera como um alicerce para a formacgéo continua de
professores, através da valorizacdo dos docentes, propiciando o desenvolvimento profissional
e a construcdo de uma identidade docente engajada com a realidade e os desafios do campo,
conforme preceituado por Molina e Jesus (2014). Nesse sentido, busco entendimentos acerca
do potencial significativo de utilizar a cultura das familias do campo como denominador
comum para a formacdo continua de professores e professoras de Matematica.

Tais inquietacbes emergem da constatacdo de que, ao ministrar um determinado
contetido de Matematica, percebia que poucos estudantes conseguiam aprender. Atualmente,
compreendo que o ensino de Matematica praticado nas escolas do campo se preocupa com 0
desenvolvimento de técnicas, ndo necessariamente com a associacdo que o estudante faz do
contetido para sua formagéo cidada.

Nota-se que, da maneira como historicamente foi estabelecido, por meio de um curriculo
hegeménico, a Matematica escolar ndo desafia o estudante nem o professor a assumir uma
postura reflexiva, mas & execucdo de tarefas, ao desenvolvimento de célculos, ou seja,
atividades que os dispositivos mdveis aos quais quase todos os estudantes tém acesso realizam
com primazia, como computar dados, conforme apontado por Bishop (1999).

Nessa direcdo, o didlogo se estabelece como um elemento imprescindivel para a
efetivacdo da formacdo critica do discente, operando como um mecanismo primordial de
emancipacdo e transmutacdo. Segundo Freire (2020), por meio da pratica dialética, os

educandos sdo constituidos como agentes proativos em seu proprio processo de construcdo do
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conhecimento. O didlogo faculta aos estudantes a oportunidade de reflexdo acerca de suas
realidades individuais e coletivas, instigando-os a investigacdo das estruturas preestabelecidas
e a reconstrucdo colaborativa do conhecimento. Destarte, o dialogo, sob o prisma de Freire
(2020) ndo apenas reitera a identidade do estudante enquanto principal artifice de seu processo
educativo, mas também o reposiciona como elemento ativo e critico, capaz de influenciar e
transformar seu meio social e educacional.

As ideias de Freire (2020) representam um modelo de aprendizagem participativo e
critico, centrado no didlogo e na reflexao conjunta entre educador e educando. Essa abordagem,
denominada educacao libertadora, enfatiza a importancia de tratar os estudantes como sujeitos
ativos na construcdo do conhecimento, e nd0 como meros receptores passivos de informagoes.
Neste contexto, a aprendizagem vai aléem da memorizacdo, incentivando a andlise critica da
realidade, o questionamento de estruturas sociais e a busca por solucdes transformadoras,
preparando os estudantes para atuarem de forma consciente e ativa na sociedade.

A necessidade premente de um maior numero de expedicBes pedagodgicas desse carater
se fundamenta na compreensdo de que ndo se trata de ensinar Matematica a todos, mas sim de
focalizar na melhor forma de promover uma Educacdo Matematica acessivel universalmente
(Bishop, 1999). Nossa atengdo deve convergir para a implementacdo de uma abordagem
reflexiva por parte dos estudantes e docentes, além do simples desenvolvimento de habilidades
matematicas. E primordial discernir onde e como essas habilidades serdo utilizadas e sua
finalidade.

No entanto, a promocdo de atitudes reflexivas € uma tarefa complexa, que ultrapassa os
limites de uma Unica pesquisa de doutorado. Isto se deve a presenca de um discurso ideoldgico
jaenraizado no curriculo escolar, nos sistemas politicos e na pratica de muitos educadores, que
concebem a Educacdo Matematica como uma forma de preparacéo do estudante para o mercado
de trabalho, transformando-os de matéria-prima em mao de obra, concepg¢do esta que ecoa a
educacdo bancaria apontada por Freire (2019b).

Este discurso € concretizado na forma de um micromundo, uma Educacdo Matematica
fundamentada no desenvolvimento de técnicas, na qual o exercicio é apresentado como "arme
e efetue...", "calcule...", "resolva a equagéo...", "encontre o x...", de modo que os dados
fornecidos sdo suficientes para se chegar a um resultado Unico (Skovsmose, 2014). Tal
abordagem néo abre espaco para problematizar o universo social, cultural e econdmico da

comunidade a que o estudante pertence. Fomentar atitudes reflexivas pressupde a compreensao






24

Construir sentidos consiste em entender de que maneira minha pratica esta contribuindo
para a formag&o do estudante; é discernir que a Educacdo Matematica ndo deve ser confundida
com um adestramento de sujeitos. Sob uma perspectiva ética, jamais posso cercear no estudante
a vocagao para Ser mais, conforme defende Freire (2019b). E importante borrar as barreiras da
Educacdo Matematica e da Educacdo do Campo de maneira dialogica, entendendo como a
cultura camponesa pode ser utilizada como elemento primeiro para pensar o ensino do contetido
matematico, de forma a fazer sentido para a vida do estuante e para as reflexdes do professor
sobre sua propria prética.

A interacdo entre a Educacdo Matematica e a cultura camponesa, quando evidenciada
nas praticas docentes, pode revelar um solo extremamente fértil para pesquisas interessadas
nesta tematica. Este amplo campo de estudo fornece informacdes valiosas para a reorientacéo
da préatica didatico-pedagdgica do educador de Matematica. Para tanto, é preciso considerar a
importancia da formacdo continua de professores, que entre muitas outras possibilidades,
favorece a construcdo de visdes criticas sobre a escola, a formacao de cidaddos democraticos e
profissionais mais comprometidos, éticos e humanos.

Para tanto, é preciso um ambiente de formacao continua embasado na dialogicidade e
reflexividade, para que os educadores possam atuar como articuladores do conhecimento, e ndo
meros detentores da informacdo. Além disso, o didlogo entre professores consiste em um
elemento importante para estabelecer um ambiente motivador para o processo formativo.

Em um ambiente dialégico e colaborativo, os educadores podem se beneficiar de
atitudes reflexivas, permitindo que questionem suas préaticas didatico-pedagdgicas e fornecam
oportunidades para revisar ocorréncias cotidianas. Trata-se, portanto, de um genuino processo
de reorientacdo de praticas didatico-pedagogicas. Com base nessas premissas, advogo a
relevancia desta investigacdo para o contexto académico, social, politico e pedagogico, bem
como para o reforco da identidade e da cultura campesina.

Durante extensos periodos, a Educacdo Matematica foi transmitida sob a forma de
educacdo bancaria (Freire, 2020), encastelada, sem interacdo com a cultura dos sujeitos. Fomos
instruidos nesta compreensdo de ensino. Os significados que atribuimos a Educagdo
Matematica sdo frequentemente dissociados da realidade dos sujeitos, apartados do mundo,
abstratos e frios. Raramente a concebemos conectada a cultura, a vida dos sujeitos.

Ao longo de mais de uma década atuando em escolas no campo, experienciando
processos formativos nesses espacos, tive a oportunidade de acompanhar a atuacdo de varios
colegas professores de Matemética, observando suas dificuldades, preocupacfes e

questionamentos sobre como lecionar uma Matematica que fosse relevante para os estudantes.
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Em minha trajetéria como docente, posteriormente como coordenador pedagdgico e como
formador de professores, tenho observado préticas didatico-pedagogicas de professores do
campo. Percebo, neste interim, que tais praticas tendem a se distanciar da realidade camponesa.

E importante que a formacdo continua os auxilie a compreender os elementos do
contexto para o ensino de Matematica. Em minhas incursbes pelas escolas do campo de
Maraba-PA, percebo o desejo dos professores de trabalhar em sintonia com a cultura
camponesa. Porém, sdo obstruidos pela auséncia de formagdo continua orientada pela
dialogicidade entre o conteudo de Matematica e a cultura camponesa.

Diante da importancia de uma formacdo continua que auxilie os professores a
integrarem elementos da cultura no ensino de Matematica, especialmente nas escolas do campo
em Maraba-PA, onde se observa um anseio dos educadores em trabalhar alinhados a cultura
camponesa, constato a auséncia de formacao continua que promova o dialogo entre o conteudo
de Matematica e a cultura camponesa. Portanto, a questdo de pesquisa que se apresenta é: Em
que termos ocorre a construcdo de sentidos sobre a pratica pedagégica dos educadores ao
articularem a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo em processo de formacao
continua?

Considerando a complexidade da problematica destacada, delineia-se 0 seguinte
objetivo geral para esta investigacdo: Compreender 0s processos e condi¢des através dos quais
0s educadores constroem sentidos sobre suas praticas pedagogicas, ao articular a Educacgéo
Matematica e a Educacdo do Campo em processo de formacao continua.

Além deste, destaco 0s seguintes objetivos especificos: i) Identificar aspectos culturais
locais passiveis de integracdo na préatica didatico-pedagdgica dos professores; ii) Analisar as
estratégias e metodologias adotadas pelos educadores para integrar a Educacdo Matematica e a
Educacdo do Campo em suas préaticas pedagdgicas; iii) Examinar de que modo a articulacdo
entre a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo influencia a construgdo de sentidos dos
professores.

Compreendo que esta pesquisa pode fornecer subsidios para a melhoria na formacéo
continua de professores de Matemaética e para a elaboragdo de politicas publicas educacionais
mais adequadas as necessidades das comunidades campesinas. Além disso, é importante que a
formacéo continua considere a cultura e a realidade das comunidades campesinas, bem como a
necessidade de politicas educacionais mais adequadas para garantir o acesso e a qualidade do
ensino nessas regides, também a contribuir para o avango do conhecimento na area de Educacao

Matemética e Educacgdo do Campo.



26

Este texto estd organizado em cinco se¢Oes. Na primeira se¢cdo: UMA JORNADA
PELOS RELICARIOS DE VIDA E FORMACAO, articulo acerca da natureza intrincada e
multifacetada de minhas vivéncias pessoais e académicas, assim como a relevancia da
autorreflexdo e da autopercepcao. Real¢o o0 aspecto introspectivo e investigativo desta jornada
pelos meus registros de memdrias. Este processo abarca uma exploragdo profunda e organizada
das memorias pessoais e académicas, edificando um mapa detalhado da minha prdpria
identidade.

A segunda secdo consiste em REFLEXOES SOBRE A MATEMATICA NA
EDUCACAO DO CAMPO, as quais perpassam pelas ideias de Paulo Freire, centradas no
didlogo e na conscientizacdo. Nesta secdo, apresento minhas consideracGes para pensar a
articulacdo entre a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo. Defendo que o ensino de
Matematica ndo pode se dar por meio da transmissdo de contetdo, mas pela criacao de pontes
entre o conhecimento formal e a experiéncia vivida. A juncdo desses dois campos se mostra
indispensavel para uma educacéo transformadora.

A terceira secdo consiste em UM DOSSIE SOBRE O ENSINO NO CAMPO EM
MARABA-PA, um municipio situado no sudeste do estado do Par4, que representa um
importante polo econémico e cultural da regido. Entrelacada entre rios e florestas, a cidade
presencia a confluéncia de histérias, tradicdes e desafios que modelam seu panorama
educacional, sobretudo no que tange ao ensino no campo. Esse dossié busca lancar luz sobre a
realidade da educacdo no campo em Maraba, considerando suas particularidades e desafios.

Na quarta seco, trato da PESQUISA-FORMACAO: FINCANDO ESTACAS NA
TRILHA PARA UMA EXPEDICAO PEDAGOGICA. Aqui, compreendo a Pesquisa-
Formacdo como uma metodologia para transformar as experiéncias formativas em elementos
de formacéo. Além disso, apresento a Questao de Pesquisa, seguida por um delineamento claro
dos objetivos geral e especificos que norteiam esta Expedicdo Pedagdgica. Na sequéncia, sao
apresentados o l6cus da pesquisa, 0s colaboradores e participantes envolvidos; 0s principais
Materiais e Métodos empregados, destacando, entre eles, a Entrevista Semiestruturada como
uma ferramenta-chave para coletar insights e informacgdes dos participantes. Finalmente,
descrevo as Etapas da Pesquisa, desde sua concepcao até sua conclusdo, proporcionando uma
compreensdo holistica da jornada e dos resultados obtidos nesta Expedicao Pedagdgica.

A quinta e ltima secdo consiste dos resultados desta pesquisa, possiveis por meio de
um modelo de formagéo continua, o qual denomino de MOVIMENTO DE REORIENTACAO
DIDATICO-PEDAGOGICA (MRDP). Nesta segdo, apresento o MRDP, que foca
especificamente na formacéo de professores voltados para a educa¢do no campo. A estrutura
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desta secdo é dividida em quatro estacBes, as quais revelaram os sentidos que os professores
constroem sobre suas praticas docentes.

A "Estacdo 01 — Percepc¢do do Mundo Vivido" revelou sentidos construidos a partir da
experiéncia singular de ser professor ou professora em escolas do campo. A Estacdo 02 —
Problematizacdo" aborda: 1) Sentidos construidos na relacdo entre a cultura e o conhecimento
matematico; 2) Sentidos construidos acerca da interdisciplinaridade nas estratégias didatico-
pedagdgicas; 3) Sentidos construidos acerca da autonomia dos professores na promoc¢édo do
curriculo praticado. A "Estacdo 03 — Aprofundamento Tedrico”, consiste em uma fase crucial
onde temas geradores foram desvendados, trazendo a tona reflexdes inerentes ao MRDP. Além
disso, evidenciou os Sentidos construidos na intersecdo da Educacdo Matematica com a
Educacao do Campo.

Por fim, na "Estacdo 04 — Ac¢do Reorientada”, apresento o acompanhamento
pedagdgico, que trouxe luz aos desafios do ensino de Matematica nas escolas do campo de
Maraba. Ademais, revelou Sentidos construidos por meio de projetos pedagdgicos
interdisciplinares, bem como os sentidos construido acerca da contextualizacdo no ensino de

Matematica como uma perspectiva futura do MRDP.



UMA JORNADA PELOS
RELICARIOS DE VIDA E
FORMACAO
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O termo "relicario™ provém do latim "reliquiarium"”, que se traduz como "caixa para
guardar reliquias”. Nesta pesquisa, 0 conceito de relicario é empregado de forma metaforica
para representar as memdarias que salvaguardamos como preciosidades, as quais possuem um
valor significativo em nossa vida e formacdo. Assim como as reliquias sdo conservadas em um
relicario, nossas memdrias sao preservadas em nosso pensamento como um tesouro.

Ao empregar o conceito de relicério, percebo que a jornada a ser tracada € uma busca
por estas preciosidades, por essas memorias que preservo como reliquias. Essa procura
representa uma oportunidade para reconectar-me com a minha historia pessoal e profissional,
compreender mais apropriadamente 0 meu percurso de vida e reconhecer o valor das
experiéncias que continuam transformando a pessoa que hoje sou, e que amanh eu possa vir a
ser.

Realizar uma jornada interior me permite desvelar relicarios imateriais que albergam
experiéncias relativas & minha formacédo profissional e académica. Tal movimento viabiliza a
minha saida de um territorio de conforto para ingressar em um campo pleno de emocdes e de
significancias.

Caminhar para si, nos termos propostos por Josso (2004), viabiliza-me reviver
experiéncias que estdo ocultas nas memdrias. Assim, busco entender e refletir acerca dos
processos formativos e das interpretacfes de experiéncias que somente se tornam possiveis
mediante uma imerséo no meu ser. Isto me conduz a rememorar momentos que se mostraram
mais significativos, que delineiam minha trajetéria como professor camponés em processo de
formacdo para pesquisa.

Com essas primeiras palavras, revivo 0s percursos que percorri até o presente processo
de iniciacdo a pesquisa doutoral. Nesse percurso docente reflexivo, introduzo o campo como
pano de fundo dessas veredas formativas, assumindo-o como meu lugar de pertencimento, de
discurso e de autoafirmacdo. Faco essa reflexdo a medida que minha historicidade de formacéo
se desenvolve tendo o campo como cenario principal, um rico reservatério de experiéncias de

vida, profissional e de formacéo para pesquisa.

RELICARIO QUE GUARDA MEMORIAS NA AGRICULTURA FAMILIAR

Nesta narrativa, o primeiro relicario aberto aborda minha vida pessoal e familiar, bem
COMoO 0S primeiros passos que me levaram a atuar na agricultura familiar. Como o quinto filho
de uma mae solteira, nasci na pequena cidade de Parauapebas, localizada no interior do estado

do Para. Ainda na infancia, por volta de 1991, em razdo das dificuldades enfrentadas na cidade,
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nos mudamos para 0 campo do municipio de Itupiranga, na mesorregido de Maraba, na
comunidade de Cruzeiro do Sul, onde passamos a viver a partir da agricultura familiar.

No ambiente do campo, trabalhamos com 0 manejo do solo, plantio e colheita de cereais
como arroz, feijdo, milho, fava, entre outros. Além disso, cultivamos alimentos como mandioca,
abobora, batata-doce e melancia. Também criamos galinhas, porcos e patos para abate, bem
como alguns animais silvestres e peixes dos cdrregos locais. Nessa localidade, situa-se a escola
onde conclui toda a minha educacéo basica. Posteriormente, retornei para essa instituicdo para

trabalhar como professor dos Anos Iniciais e coordenador pedagogico.

RELICARIO QUE GUARDA MEMORIAS DA INICIACAO NA EDUCACAO BASICA

No segundo relicario aberto da minha trajetoria, destaco minha entrada no mundo da
leitura, ocorrida por volta dos trés ou quatro anos, antes mesmo da minha primeira experiéncia
em uma escola. Em casa, observava minha mée, que estudou até a segunda seérie, fazendo o
possivel para ajudar meus irmaos com as tarefas da escola. Para ela, nossa educacdo era
essencial, mesmo que isso significasse enfrentar desafios no campo por conta propria.

Por conta desse esforco e dedicacdo, todos nés concluimos a Educacdo Basica. Para
mim, essa experiéncia foi fundamental na escolha da carreira como professor. A persisténcia
em garantir a escolarizacao dos filhos se alinha ao pensamento apresentado por Santos et al.
(2020), ao exporem que, por extensos periodos, 0s sujeitos do campo batalharam por politicas
publicas para conquistarem o direito a educacéo formal.

A busca desses sujeitos sempre foi pela escolarizacdo, ndo necessariamente pela
qualidade do ensino. Isto porque as familias compreendem que manter seus filhos em processo
de estudo, apesar das dificuldades agricolas, €, em si, uma conquista. A educacdo bésica é vista
como a porta para um futuro almejado e promissor, um meio de transpor as adversidades da
vida do campo.

Em janeiro de 1994, fui matriculado na Unica instituicdo de ensino formal existente na
comunidade, a Escola José Inocente Janior, e comecei a percorrer junto aos meus irmaos a
distancia de cinco quildmetros que separava nossa casa da escola. Esta imagem ainda
permanece vivida em minha memoria: a escola era um barracdo sem paredes, coberto com palha
de babacu. Nao havia carteiras escolares; nos acomodavamos em bancos fixos no chao de argila,
confeccionados de forma improvisada com madeira de agai. A escola possuia somente um
quadro verde, fabricado de compensado. N&o possuia fornecimento de energia elétrica e a agua

consumida era proveniente de um pote de argila.
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Na referida escola, com esse uUnico quadro verde, funcionavam duas turmas
multisseriadas. A primeira turma comportava estudantes da Educacdo Infantil, 12 e 22 séries.
Estes se acomodavam no lado esquerdo da sala. A segunda turma era composta por estudantes
da 3? 42 e 52 séries do Ensino Fundamental. Estes se acomodavam no lado direito da sala.

Um casal de professores alternava a utilizagdo do Unico quadro, com a intengdo de ndo
interferir na aula do outro, uma vez que as turmas funcionavam no mesmo periodo e ndo havia
paredes delimitando o ambiente. Esse foi 0 contexto em que transcorreu o inicio da minha
formacdo no Ensino Fundamental.

No inicio de cada aula, a professora redigia no quadro um texto oriundo do livro didatico
e posteriormente realizava a sua leitura em voz alta. Frequentemente, nos, os estudantes,
acompanhavamos tal processo, repetindo suas palavras. Posteriormente, era-nos atribuido o
dever de resolver questdes de interpretacao de texto. Aos estudantes que ainda ndo dominavam
a leitura, a professora redigia, no caderno deles, letras ou palavras pontilhadas para que estes as
cobrissem, repetindo o procedimento com cada letra. Esta modalidade de atividade era replicada
na maioria das disciplinas, a exce¢do da Matematica.

A organizacdo do contetdo de Matematica se limitava ao ensino de operac@es aditivas
durante o primeiro semestre letivo, ao passo que as operagdes multiplicativas eram ensinadas
no segundo semestre. Nao havia inclusdo de outros contetdos além das quatro operacdes
aritméticas fundamentais. Em relacdo a cada tipo de operagdo, era imperativo memorizar a
tabuada correspondente e recita-la em todas as aulas de Matematica.

E pertinente promover um maior entendimento sobre a pratica didatico-pedagdgica
empregada pela professora, bem como por muitos outros educadores que lecionam Matematica
nas escolas do campo contemporaneas. Conforme observado por Nacarato, Mengali e Passos
(2011), esses profissionais tiveram sua formacdo em meio a transformacdes curriculares ao
longo das dltimas trés décadas. Tal circunstancia contribuiu para a consolidagdao de um ensino
de Matemética direcionado ao desenvolvimento de técnicas.

Endosso a afirmacdo de Spinillo e Magina (2004), de que persiste uma compreenséo de
que o0 ensino das quatro operacdes aritméticas se resume da seguinte maneira: primeiramente,
ensina-se a adigdo, seguida por exercicios aditivos e resolucdo de problemas. Esta sequéncia é
repetida com a subtragdo, a multiplicacdo e a divisdo, até o término do ano letivo. Nesse
processo, rememoro que a professora utilizava a tabuada como ferramenta de ensino destas
operacdes, associando-se, assim, a uma abordagem de ensino baseada na memorizagéo e na

repeticdo de técnicas.
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Em paralelo ao ambiente escolar, outro universo, situado fora da escola, passou a
adquirir novos significados. A comunidade do campo expandiu-se territorialmente, em razéo
do aumento da populacéo e devido a instalacdo de empresas privadas, tais como madeireiras e
fabricas de laminados. Tal circunstancia fez com que o pequeno produtor deixasse de produzir
agricultura familiar para assumir a condicdo de trabalhador assalariado. As consequéncias desse
fendmeno tém sido devastadoras para a cultura camponesa.

Embora a escola também tenha passado por alteraces, com a ampliacdo de seu espaco
fisico para atender a um nimero maior de estudantes, as transformac6es sociais, econémicas,
culturais e politicas que se desenrolavam na comunidade ndo eram tematizadas em sala de aula.
Pode-se afirmar que havia uma notavel disjuncédo entre a escola e a comunidade, como dois
universos distintos e complexos, compartilhando o mesmo territério.

Em face a expansédo do espaco fisico educacional, tornou-se necessaria a contratacdo de
professores adicionais. Grande parte desses educadores eram migrantes oriundos do estado do
Maranh&o, que buscavam aprimoramento de suas condi¢des de vida. Muitos dos sujeitos que
se deslocaram continuam atuando na referida escola até o presente momento.

No ano de 2003, realizei minha matricula no Ensino Médio, na modalidade de oferta
conhecida como Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME). Nessa modalidade, as
atividades eram mais intensivas e concentradas. Em outras palavras, dedicavamos nossos
estudos a uma ou duas disciplinas por més, e nossas preocupacdes estavam limitadas ao
conteudo especifico, ao invés de estarmos sobrecarregados com multiplas atividades de
diversas disciplinas.

Atualmente, reconheco que a alta rotatividade dos professores ndo favorecia uma
conexao entre o ensino de Matematica e a cultura local. Muitos desses profissionais vinham de
areas urbanas, inclusive da capital do estado do Para, e ndo estabeleciam relacdo com as
particularidades socioculturais do meio do campo, nem tampouco com a realidade da minha
comunidade. Esse fato reforca o argumento de outros mundos coexistindo no mesmo territério.

Nessa direcdo, autores como Vighi (2015) e Almeida (2020) ressaltam que a formacéo
especifica para professores atuantes em escolas do campo é um tema crucial no contexto
educacional. Professores que compreendem e se alinham a filosofia da Educagdo do Campo séo
capazes de oferecer uma experiéncia de aprendizagem mais relevante e significativa para o0s
estudantes.

A formacdo na perspectiva da Educacdo do Campo prepara o educador para abordar
contetidos de maneira que ressoe com a realidade dos estudantes, integrando saberes locais e

académicos de forma harmoniosa. Isto ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas
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também fortalece a identidade cultural dos estudantes, reconhecendo e valorizando suas raizes
e contribuicdes ao contexto mais amplo (Vighi, 2015; Almeida, 2020).

Esses educadores tornam-se agentes de transformacéo, utilizando praticas pedagdgicas
adaptadas que promovem o desenvolvimento sustentavel e a cidadania ativa. Portanto, é
essencial que a formacdo de professores para a atuacdo em escolas do campo seja direcionada
e especifica, garantindo que a educacdo oferecida seja ndo apenas adequada, mas também
transformadora.

E importante ressaltar que, apesar de gostar muito de estudar, eu precisava continuar
trabalhando no campo e realizar outras atividades para ajudar na renda da familia. Ao longo da
minha vida, trabalhei em diversas fungdes. Minha mae fez questdo de nos ensinar a trabalhar,
tanto em tarefas domesticas quanto nas atividades no campo. Adquiri outras experiéncias na

pratica, nos empregos que consegui ao longo dos anos.

RELICARIO QUE GUARDA MEMORIAS SOBRE A CARREIRA DE PROFESSOR

Outro relicario aberto, importante na minha histéria, conta sobre o inicio da minha
carreira como professor, que comegou em 2009, quando entrei para o Curso Técnico em
Magistério em uma institui¢éo particular de Ensino Profissionalizante, oferecido na modalidade
de Educacao a Distancia (EaD). Foi durante esse curso que comecei a me ver como professor e
entender quais eram as funcdes e responsabilidades dessa profisséo.

Durante o estagio como docente, tive a experiéncia de estar na sala de aula na condicéao
de professor. Naquele momento, eu revi os antigos professores e, ao observar suas aulas, notei
que os estudantes passavam a maior parte do tempo copiando um texto que ja estava disponivel
no livro didatico e depois tinham que resolver exercicios puramente técnicos, como fazer contas
e resolver expressGes numeéricas.

Durante meu estagio-docéncia, fui incumbido de observar a pratica pedagogica de um
professor. Lembro-me de que, em uma aula com uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental,
o0 professor apresentou uma equacao quadratica no quadro negro, expressada matematicamente
como ax"2 + bx + ¢ = 0. Em seguida, silenciosamente, resolveu-a utilizando as formulas para
calculo do discriminante A (Delta), dada por b2 - 4ac, e para a solu¢édo da equacdo quadratica,
conhecida como formula de Bhaskara. Concluido o exemplo, o professor escreveu mais trés
equacdes quadraticas, solicitando que os estudantes as resolvessem seguindo 0 mesmo

procedimento.
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Percebi que os estudantes ndo estavam envolvidos com a atividade proposta. O ambiente
estava permeado por constantes interrupcdes, com estudantes entrando e saindo da sala e
conversas paralelas ao assunto da aula. Esse padrdo repetiu-se durante todo o periodo de
estagio-docéncia.

Apds estudar o planejamento da aula e familiarizar-me com o0s conteudos a serem
abordados, percebi que minhas primeiras a¢fes como docente espelhavam o que havia
vivenciado como estudante e o que observei o professor fazer durante o estagio-observacao.
Minha pratica, nos primeiros anos da docéncia, refletia a dos professores que me precederam.

Depois de concluir o Curso Técnico em Magistério, ingressei no curso de Pedagogia.
Em agosto de 2011, fui convocado, por meio de concurso, para atuar como professor, momento
em que comecei a formar minha identidade docente. Embasando-me em Noévoa (2013),
argumento que a identidade docente é Gnica para cada professor, em sua forma de agir, tomar
decisbes, entre outros aspectos. Dessa forma, a unicidade molda a identidade docente. E
imprescindivel que o professor assuma a posse de seu "EU" educador e entenda que sua préatica
pedagdgica é resultado de suas vivéncias e formacéo.

Ressalto, ancorado em Belo e Goncalves (2012), que a identidade profissional dos
docentes pode ser concebida como um constructo de natureza complexa e multifacetada. Esta
identidade transcende a mera posse de conhecimento académico, abrangendo um leque
diversificado de habilidades, conviccdes, valores e experiéncias pessoais que exercem
influéncia direta na préatica pedagdgica.

O processo de formagdo da identidade docente € continuo e se molda por meio de fatores
internos, como a motivacao inerente pelo magistério, bem como por fatores externos, incluindo
as diretrizes educacionais vigentes, a cultura institucional educativa e a interacdo com o corpo
discente e a comunidade escolar.

A identidade profissional docente, embora enraizada na matriz individual de cada
educador, transcende a mera soma de caracteristicas pessoais, configurando-se como um
mosaico complexo de elementos multifacetados. Essa identidade nédo se restringe as qualidades
intrinsecas do individuo; ela é continuamente moldada e remodelada por uma miriade de fatores
externos, como as politicas educacionais, a cultura institucional, as dindmicas sociais e as
demandas especificas do campo educacional (Belo; Gongalves, 2012).

Fundamental na identidade docente ¢ a habilidade de se adaptar e atender as demandas
evolutivas dos estudantes e do cendrio educacional. Tal adaptacdo demanda uma

insubordinacdo criativa e um comprometimento com o aprendizado perene, capacitando 0s
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educadores a confrontarem os desafios impostos pela contemporaneidade, que incluem a
incorporacgdo de novas tecnologias e metodologias pedagdgicas.

Assim, é recomendavel que a identidade docente seja reconhecida como um pilar
fundamental no desenvolvimento profissional dos educadores, requerendo suporte continuo por
meio de politicas educacionais abrangentes e programas de capacitagdo docente que considerem
a complexidade e a relevancia desta identidade no processo educativo.

A compreensdo da identidade docente como objeto de estudo tem sua génese no final
da década de 1980, mas, na contemporaneidade, enfrenta uma multiplicidade de desafios. Estes
desafios perpassam desde a ratificacdo e autoafirmagéo do chamado para exercer habilidades
docentes, até a consolidacdo de um processo identitario pessoal, que se encontra em ressonancia
com a experiéncia compartilhada de outros sujeitos pertencentes ao mesmo grupo profissional.

A identidade profissional docente é um edificio em constante construcdo, diariamente
erigido a partir de reflexbes acerca da pratica pedagdgica. Trata-se de uma construcdo
individual; todavia, simultaneamente coletiva, que se entrelaca de maneira profunda a historia
de vida do docente, a formacao para a docéncia, as suas caracteristicas socioculturais e aos
variados contextos de atuacdo profissional. Ademais, essa construcdo/formacdo abarca um
compromisso ético inaliendvel do professor no sentido de auxiliar os estudantes em seu
processo educacional.

No entanto, este se apresenta como um tépico que necessita de maior aprofundamento
investigativo, uma vez que a auséncia de consenso e a falta de voz ativa dos proprios professores
no que concerne a sua performance, funcdes e aspiragcBes configuram-se como uma das
principais fontes da crise de identidade docente.

No campo da Educacdo Matematica, uma manifestacéo evidente deste dilema reside no
fato de que muitos professores se divergem quanto a se identificarem como matematicos ou
como professores de Matematica. Adicionalmente, muitos pedagogos, sem formacéo especifica
na area, concebem-se como professores que ensinam Matematica. Destarte, a edificacdo da
identidade docente implica também revisitar e transformar essas visdes que, frequentemente,
incitam preconceitos interinstitucionais.

Para além dessas percep¢des dicotbmicas, considero que ser um educador envolve
vivenciar uma experiéncia Unica, um aprendizado que se atualiza a cada ano, a cada grupo de
estudantes, a cada estudante individualmente. E um desafio que transcende qualquer
mensuracdo. Participar da formagdo de outros sujeitos é uma experiéncia e responsabilidade

Unicas, que se fundamentam na interacdo com os demais, nunca de forma isolada.
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A producdo de conhecimento do professor €, acima de tudo, uma construcéo coletiva.
Isto conduz o educador a exercer sua funcdo de maneira consciente e compreender o campo
conceitual no qual sua pratica se alinha mais estreitamente, pois “a maneira como cada um de
nos ensina esta diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos 0
ensino” (NOvoa, 2013, p. 17).

Concordo com Huberman (1992), ao pontuar que a realidade em sala de aula diverge
significativamente do que é vivenciado durante a formacéo inicial. Lembro-me de que meu
primeiro dia de aula, oficialmente na posic¢éo de professor, ocorreu em uma turma de 5° ano.
Os estudantes eram calmos; porém, naquele dia, estavam ansiosos para conhecer 0 novo
professor. Ao me apresentar a turma, naquela ocasido, compartilhei parte da minha jornada de
vida com aquelas criangas, o que refor¢cou nossos vinculos de amizade e cooperacao ao longo
daquele ano letivo. No entanto, ndo me preocupei em ouvir suas préprias historias de vida.
Estava mais voltado para apresentar os conteudos aos estudantes, para manter a organizacao da
sala de aula e para afirmar minha autoridade como o “lider do grupo”.

Ao ministrar aula de Matematica, eu rigorosamente seguia as diretrizes do livro didatico,
ndo compreendendo ainda a necessidade de integrar a cultura local da comunidade que se
manifestava fora do espaco escolar. Com uma certa dose de pesar, relembro que, muitas vezes,
0s estudantes tentavam compartilhar aspectos de suas vidas, acontecimentos domésticos,
experiéncias do cotidiano, e eu costumava orienta-los a deixar suas questdes pessoais do lado
de fora da sala; afirmava que o ambiente de aprendizado era um lugar para adquirir
conhecimento académico, ndo para discutir problemas pessoais ou contar historias diversas da

comunidade.

RELICARIO QUE GUARDA MEMORIAS NO CURSO DE EDUCACAO DO CAMPO

Um outro relicario aberto contém reliquias do ano de 2013, quando participei de um
processo seletivo especial e consegui uma vaga no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, oferecido pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA), no
campus de Maraba-PA. Ao longo do curso, comecei a compreender minha identidade como
sujeito do campo. Reconhecer-me como um sujeito do campo foi um processo particularmente
desafiador e doloroso. Nao posso dizer que foi uma consagracgéo, pois uma das primeiras tarefas
do curso me desafiou a escrever trechos da minha prépria historia de vida. Tivemos que destacar
momentos de alegria ou tristeza que marcaram nossas memaorias. Revisitar o passado provocou

em mim uma mistura de sorrisos e lagrimas.
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Lembro-me que durante a apresentacdo desta atividade, nos, estudantes, timidos e
recatados, nos escondiamos atrés do pulpito, em um palco no auditério da universidade, diante
de um publico desconhecido. Narramos 0s eventos que marcaram nossas vidas e, a cada historia
contada, percebia, entre solucos e hesitacbes de quem rememorava mais sofrimentos que
alegrias, que éramos pessoas fragmentadas, cacos de varios relicarios quebrados, com
lembrangas que mais se pareciam com feridas abertas. Os olhos, vermelhos e cheios de
lagrimas, estavam, naquele momento, desenterrando os fantasmas que, para muitos de nos,
prefeririamos ter mantido enterrados.

Nessa linha de pensamento, para adotar a identidade de sujeito do campo, baseio-me na
filosofia de Paulo Freire, que entende o camponés como alguém que "[...] precisa reconhecer-
se como parte de uma classe oprimida para, a partir desse ponto, entender sua situacdo de vida
e trabalho e lutar para transformar sua realidade" (Pacheco, 2017, p. 64). Comecei a ver a
comunidade do campo em que Vvivo, a escola onde trabalho, os estudantes, minha vida pessoal
e profissional sob uma nova perspectiva.

Acredito que foi a partir dessa tomada de consciéncia que minha vida profissional
adquiriu novos sentidos. Ocorreu o que considero uma verdadeira reorientacdo da minha pratica
pedagdgica. Enfatizo a importancia de ser um professor que aborda questdes do campo em
conexdo com o ensino da Matematica e que possui a capacidade de trabalhar de uma maneira
diferente da que eu estava acostumado, contextualizando a relevancia do meio campesino como
espaco de producao de conhecimento, saberes e cultura.

No curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, percebi a importancia de observar a
dindmica do campo (producdo agricola, condi¢des de vida dos camponeses, interacdo com 0
meio ambiente, ndo utilizacdo de agrotoxicos, preservacdo do meio ambiente, conhecimentos
culturais, diferentes abordagens para o ensino da Matematica etc.) como fonte de elementos
para o ensino dos contetidos e para a valorizacdo deste espaco em sua totalidade.

No contexto desse curso, foi possivel o entendimento da relevancia da batalha
empreendida pelos sujeitos do campo na edificacdo de uma educacdo emancipatdria (Caldart,
2017; Arroyo, 2017). Tal movimento representa um ato de resisténcia por parte de sujeitos que,
historicamente, foram marginalizados e oprimidos, e que agora buscam uma educagdo que
propicie a emancipacdo das populacdes campesinas. A reorientacdo da minha propria pratica
pedagdgica foi se dando de maneira incremental.

Isto sublinha a urgéncia de estudos dessa natureza, que evidenciam a relevancia de uma
educacéo libertadora (Freire, 2020). Quando articulada com aspectos sociais, econdmicos e

culturais, a Educacdo Matematica emancipatdria funciona como um veiculo de reflexdo,



38

impulsionando o discente a sair de uma perspectiva ingénua para uma visdo critica de sua
realidade intrinseca.

Uma abordagem matematica capaz de emancipar os oprimidos e gerar transformacdes
sociais ndo pode permanecer centralizada. A libertacdo dos oprimidos de sua condicdo de
submissdo esta intimamente atrelada as mudangas comportamentais instigadas pelo ambiente
escolar. Nesse sentido, faz-se necessario uma Matematica alicercada na criatividade, no
didlogo, na reflexdo, na conscientizacdo e nas agOes dos sujeitos sobre a realidade com a
intencdo de sua transformacdo. O contexto local é essencial para o ensino dos contetdos
escolares. O reconhecimento de uma abordagem mais focada para o ensino no campo emerge

por meio dos debates e estudos conduzidos no Curso de Educacdo do Campo (Barreira, 2017).

RELICARIO QUE GUARDA MEMORIAS NA POS-GRADUACAO

Com tais inquietacdes, revelo outro relicario, pelo qual delineio meu rito de passagem
para o universo da pesquisa. Isto ocorreu em 2018, quando me aventurei no Programa de P0s-
Graduacao em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas (PPGDOC) do Instituto de
Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI), na estimada Universidade Federal do Para
(UFPA). O mencionado percurso académico pavimentou o caminho para a constru¢ao de uma
dissertacdo de mestrado profissional que sondou as estratégias de resolucdo de problemas
adotadas por estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental numa escola do campo
(Barreira, 2020).

Durante o exercicio investigativo do mestrado, mergulhei na analise de como a préatica
pedagdgica do educador de Matematica pode contribuir para que discentes do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola do campo desenvolvam estratégias para abordar problemas de
adicédo. A pesquisa me permitiu assumir um duplo personagem: o educador que ministra aulas
de Matematica para estudantes do campo e o investigador de minha prépria pratica pedagdgica
(Barreira, 2020).

O Mestrado Profissional nutriu meu crescimento pessoal, além de induzir mudancas nas
atitudes que adoto em minha préatica docente, introduzindo novas formas de pensar e agir ao
ensinar Matematica para estudantes dos Anos Iniciais na escola onde trabalho. Comecei a
ponderar sobre a necessidade de fomentar uma pratica pedagogica que permita um olhar mais
apurado sobre as produgdes dos estudantes e reconheca seus escritos como elementos cruciais

para compreender suas acdes matematicas.
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A investigacdo do mestrado revelou que os estudantes interligam os conhecimentos
construidos fora do ambiente escolar aos conhecimentos matematicos formais. Assim,
constroem novas estratégias para a resolucdo de problemas matematicos (Barreira, 2020).
Percebi que necessitava me desvencilhar cada vez mais de uma pratica docente focada na mera
transmissdo de conhecimento, como enfatiza Freire (2019a). Faz-se imprescindivel diversificar
0 ensino, proporcionando voz ao estudante, permitindo que ele seja ouvido e que seus
conhecimentos sejam percebidos como elementos importantes para o ensino da Matematica.

A investigacdo realizada durante o mestrado agucou meu interesse por elaborar uma
formacdo continua direcionada a educadores e educadoras de Matematica que atuam em
comunidades do campo, levando em considerag&o os elementos culturais atrelados ao conteildo
didatico. Tal motivacdo deve-se a constatacdo de que as debilidades presentes na préatica
docente estdo intrinsecamente ligadas a insuficiéncia de formacgdo continua ofertada aos
professores.

Nesse cendrio, no ano de 2019, recebi um convite para integrar a Secretaria Municipal
de Educacdo no municipio de Marab4, situado no interior do estado do Para, especificamente
na Diretoria de Ensino do Campo (DECAMP). Minhas atividades nesta organizacao seria a de
coordenar a equipe de formadores de professores do segundo segmento do Ensino Fundamental
que prestavam servicos nas 92 escolas localizadas em comunidades campesinas do municipio.
A equipe era constituida por oito professores, cada um com formacdo especifica em um
componente curricular distinto.

No primeiro ano de minha atuacdo nessa funcdo, ao promover acompanhamentos
pedagogicos, encontros formativos, interacdes informais em chats de aplicativos, analise de
relatorios de gestores, entre outros, tive a oportunidade de conviver com educadores do campo.
Confrontei-me com um universo de problemas que compdem a realidade da regido campesina
de Marab4, abrangendo desde a deploravel condicdo dos espacos fisicos das escolas, caréncia
de material didatico-pedagdgico, escassez de alimentacdo escolar e de recursos tecnoldgicos
digitais basicos, até as estradas ndo pavimentadas que conduzem as escolas situadas a mais de
200 km de distancia da sede do municipio, condi¢fes estas que impactam diretamente na vida
dos professores. Na medida em que abro os relicarios imateriais que carregam experiéncias de
vida e formacdo, tal qual uma tatuagem indelével na minha trajetéria profissional e formativa,
0 ambiente campesino figura como um pano de fundo que desvela a necessidade de promover
reflexdes acerca das préaticas didatico-pedagdgicas de docentes de Matematica.

Durante mais de uma década, em minha atuacdo como educador que ensina Matematica,

bem como acompanhando outros educadores nas escolas do campo — aqui fago uma mencéo
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especifica aos professores e professoras de Matematica — observo que suas praticas estabelecem
escassa relagdo com a realidade do campo. Vejo como imprescindivel que os educadores
reorientem suas praticas, construindo outros sentidos sobre a Educagdo Matematica no contexto
do campo, de modo a transcender a mera transmissdo de informacdes.

Reconheco a necessidade de explorar horizontes que se estendam além dos limites dessa
Educacdo Matematica Encastelada. Pertencer a uma Diretoria dedicada ao ensino do campo,
cuja missao esta alicercada na perspectiva da Educacdo do Campo, impulsiona-me a estimular
professores e professoras a um movimento de articulagdo da Matematica com outras areas do
conhecimento humano, de forma que o discurso emancipatorio de valorizagdo do contexto
sociocultural ndo permaneca confinado ao plano das ideias, mas que efetivamente possa
alcancar os educadores em sua pratica docente, promovendo um verdadeiro movimento em prol
de uma educacdo do/no e para 0 campo.

Compreendo que tal movimento ndo constitui uma tarefa simples, dado que muitos
desses profissionais se encontram extremamente sobrecarregados, preocupados com a
transmissdo do conteudo curricular, em atender as demandas impostas pela Secretaria de
Educacao, além de trabalharem sob intensa pressdo de avaliacdes externas.

Ademais, é comum, em nossos encontros, ouvir desses profissionais queixas de que 0s
educandos ndo aprendem, de que o contetdo nao se revela significativo para eles e que, apesar
de todas as tentativas, os estudantes sempre apresentam baixo rendimento académico. Observo
que as angustias e aflicdes desses professores ecoam minhas proprias inquietacdes quando eu
estou em sala de aula. E por isso que esta pesquisa de doutorado nasce na minha experiéncia de
mais de uma década como educador; também se ancora nas ideias de Freire (2014, 2019a,
2019b, 2020).

Compreendo a necessidade de os professores de Matematica, atuantes em escolas do
campo, oferecerem um ensino que promova a criticidade e autonomia, com foco na formacéo
de sujeitos capazes de transformar suas realidades politicas, sociais, econdémicas, ambientais e
culturais. Busco a conscientizacdo dos sujeitos oprimidos acerca de sua realidade, habilitando-
0s para a luta por sua emancipacdo, além de construir uma consciéncia critica, capaz de
transcender a mera explicacdo da realidade e apreender a cultura de maneira reflexiva, para que
educadores e educandos possam transforma-la.

A Educacdo Matematica, tal qual tem sido historicamente imposta, desvinculada dos
aspectos socioculturais e constituindo um universo distante e divergente da realidade dos

camponeses, ndo induz mudancas sociais significativas. Isto reforca o argumento de Freire
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(2019), quando afirma que a educag@o ndo muda o mundo, mas sim as pessoas, € que sao estas
pessoas transformadas que modificam o mundo.

Com essas premissas, defendo que a articulagdo entre a Educacdo Matematica e a
Educacdo do Campo em processos de formacéo continua produz um movimento reflexivo de
construcdo de sentidos pelos professores e professoras sobre as suas praticas didatico-
pedagdgicas. Isto possibilita uma conexdo entre o conteddo curricular de Matematica e o
contexto sociocultural de comunidades campesinas.

Compreendo que a articulacdo entre a Educacdo Matematica e a cultura das
comunidades campesinas, onde os professores de Matematica envolvidos nesta investigacao
atuam, pode prover elementos para uma préatica pedagdgica mais significativa. Isto possibilita
que os estudantes produzam conhecimento matematico de maneira mais integrada e critica em
relacdo ao seu contexto sociocultural.

Essa conjungdo entre a Educacdo Matemaética e a cultura das comunidades aumenta as
possibilidades de os docentes compreenderem o contelGdo matematico de maneira mais
contextualizada, propiciando um ambiente mais enriquecido e dindmico para 0 processo
formativo. Adicionalmente, essa relacdo contribui para o desenvolvimento de uma pratica
didatico-pedagodgica mais inclusiva, a medida que respeita e valoriza as diversas culturas e
conhecimentos presentes no ambiente escolar, instaurando um didlogo entre a cultura escolar e
a cultura local.

Sob essa Gtica, assumo o desafio de compreender as articulagdes que se estabelecem
entre a Educacdo Matemética e a Educagdo do Campo, juntamente com professores e
professoras de Matematica, problematizando e refletindo sobre as possibilidades de dialogo
entre a essas duas grandes areas. Espero que esse percurso coletivo fomente melhorias na minha
pratica pessoal, no aprendizado dos professores, também dos estudantes, pois "quem forma se
forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado™ (Freire, 2014,
p. 25).

Nessa JORNADA PELOS RELICARIOS DE VIDA E FORMACAO, considero
importante destacar que o mergulho em nossos proprios relicarios de vida e formagéo ndo é
apenas um ato de rememorar, mas também de reconstruir e compreender a esséncia de quem
somos. Esta jornada, introspectiva e investigativa, € um convite a reflexdo, mas também ao
aventurar-se pelas memorias e, assim, descobrir a riqueza e a complexidade que reside em cada
historia, em cada vivéncia. Ao caminhar por esta trajetdria, percebi nas entrelinhas as nuances

do ser humano e a importéncia do autoconhecimento na construcdo de nossa identidade.



— " /NB

¥ REFLEXOES SOBRE
MATEMATICA NA EDUCAC}AO
g — DO CAMPO

’

7/
w




43

A interseccdo entre a Educacdo Matemaética e a Educacdo do Campo pode constituir
uma estratégia para educadores consolidarem compreens@es acerca do ensino de Matematica
conectado com a cultura. Essa premissa se baseia na proposi¢cdo de que a cultura de uma
determinada comunidade fornece circunstancias tangiveis e cenarios para 0 processo de
aprendizagem.

Ao incorporar elementos culturais locais no contexto de ensino, o educador estreita a
relacdo entre o conteldo programatico e o entorno social, cultural, econémico e politico dos
discentes. Tal estratégia auxilia na evocagdo do interesse dos estudantes em relacdo a
Matematica, visto que permite a percepcao da aplicabilidade e relevancia do contetdo para a
vida cotidiana. Ademais, essa relacdo contribui para a recuperacdo e a valorizagdo dos
conhecimentos dos sujeitos do campo, bem como para a consolidacao da identidade cultural
dos estudantes. Assim, a constru¢do de conhecimento matemético configura-se como uma
ferramenta para a manutencdo e a promocdo da diversidade cultural das comunidades
campesinas.

Contudo, é de suma importancia que essa articulacao seja conduzida de maneira sensivel
e respeitosa, tendo em conta as caracteristicas e peculiaridades de cada comunidade. E
importante que o educador se mantenha receptivo ao dialogo e ao aprendizado reciproco,
reconhecendo e valorizando as diversas formas de saber e expressdo inerentes a cultura local.
Além disso, impde-se a necessidade imperativa de que os professores exer¢cam um escrutinio
meticuloso no equilibrio de suas abordagens. Ao alinhar o ensino de Matemaética a realidade do
estudante, a integridade e a profundidade do conteldo matemético sejam preservadas
intransigentemente.

Esta prerrogativa se mostra essencial nos mais variados contextos e capacidades
cognitivas. Uma vez que a adogdo de praticas pedagogicas que resultem em uma dilui¢do ou
empobrecimento do conteudo matematico podera culminar em um déficit significativo na
aprendizagem do estudante. Tal lacuna nao apenas obsta o éxito académico dos educandos, mas
também amortece o desenvolvimento de habilidades importantes, como o raciocinio critico e a
solucdo de problemas, habilidades estas imprescindiveis ao exercicio pleno da cidadania e a
insercdo qualificada no mercado de trabalho.

Nesse diapasdo, ao se percorrer a trilha da contextualizacdo no ensino da Matematica,
faz-se necessaria a manutencdo de um rigor académico elevado, assegurando que os estudantes
sejam imersos em um processo educativo que ndo apenas os desafie, mas também promova um

engajamento substancial e profundo. A Educacdo Matematica, portanto, deve ser desenvolvida
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de forma a respeitar a integridade do conteldo matematico, ao passo que se articula as
realidades e necessidades contemporaneas dos alunos.

Tais diretrizes demandam uma continua reflexdo, dialogo e transformacdo na
abordagem pedagoOgica do professor de Matematica, um principio para uma auténtica
reestruturacédo de suas acdes. ModificagOes desse porte necessitam de uma reinterpretacdo da
concepcao do ensino de Matematica praticado nas escolas do campo. E sob essas premissas que
busco nas ideias de Paulo Freire o caminho para promover uma oportunidade para que
educadores das escolas do campo de Maraba possam construir sentidos sobre suas praticas
pedagogicas, ao integrarem a cultura do campo ao contetdo programético de Matematica.

Paulo Freire (1921-1997), renomado educador brasileiro, defende uma educacéo
libertadora, que incorpora as experiéncias e realidades vivenciadas pelos discentes e que 0s
incitasse a serem agentes ativos do processo educativo. Nesse contexto, a reorientagdo das
praticas pedagogicas reside no questionamento de como os educadores ensinam e como 0s
educandos produzem conhecimento, buscando por uma educacdo mais critica, democrética e
que catalise a transformacéao.

As ideias de Paulo Freire se baseiam na pedagogia critica, que visa a reformulacdo da
sociedade por meio da educacdo. Freire (2019a) defende que a educacdo deve ser um ato
libertador e que a funcdo do educador vai além de apenas transmitir conhecimento, mas também
de auxiliar os discentes a tornarem-se seres criticos e reflexivos, capazes de atuar de maneira
consciente e responsdvel na mudanca da realidade social. Dentre as principais ideias que
constituem a filosofia de Paulo Freire, é possivel salientar:

i) A educacdo como pratica de liberdade: o ensino precisa ser um ato

emancipador, capaz de fomentar a consciéncia critica dos discentes e de
habilita-los a atuar de maneira transformadora na sociedade (Freire, 2019a);

ii) Dialogo e reflexdo: o processo educativo precisa ser pautado no dialogo entre

docente e discente, incentivando a reflexdo critica e a construcao colaborativa
do conhecimento (Freire, 2020);

iii) Cultura popular: a valorizagéo e integracdo da cultura popular ao processo de

aprendizagem, considerando as experiéncias e vivéncias dos discentes e suas
interagdes com o mundo (Freire, 2014);

iv) Prética social transformadora: o ensino precisa ser orientado para uma acdo

transformadora na sociedade, promovendo a justi¢a social, a igualdade e a
dignidade humana (Freire, 2019b);
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v) Autonomia: a educagdo deve promover a autonomia do docente e a
emancipacao do discente, contribuindo para que se tornem sujeitos criticos,

responsaveis e ativos na transformacéo da realidade (Freire, 2014).

Segundo Freire (2019b), a educacdo deve ser direcionada para a préatica social que seja
transformadora, considerando as experiéncias e as vivéncias dos educandos, bem como
valorizando a cultura popular. Ademais, a educacao precisa ser fundamentada no dialogo, na
reflexdo critica e na acdo transformadora. Isto implica que os educadores devem se transmutar
de meros transmissores de informacgdes a articuladores do processo educativo, incentivando 0s
estudantes a questionarem, a pensarem de forma critica e a atuarem de maneira consciente e
responsavel.

Neste sentido, a reorientacdo das préaticas docentes exige uma mudanca de paradigma
na concepcao da educacao, transitando de uma abordagem tradicionalista, centrada no professor
e na transferéncia de conhecimento, para uma visdo mais critica, democratica e transformadora,
que visa a contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Contudo, a ruptura no paradigma tradicional ndo ocorre de maneira simples. Subsiste
um discurso profundamente imbricado nas tradi¢des, cultura e nas ideologias dos docentes
historicamente consolidadas tanto no seu processo de formacdo quanto no préprio ambito
escolar, conforme sublinhado por Skovsmose (2014). Segundo o autor, tal discurso configura e
modula a prética didatico-pedagdgica; uma transformacdo no discurso implica uma
transmutacdo dos mundos-vida, sendo 0s proprios universos em si.

Skovsmose (2014) apela para o conceito de condicdo com o intuito de enfatizar a
relevancia do ambiente social, politico, cultural e econdmico no processo de ensino e
aprendizado de Matematica. Para ele, no ambito da globalizagdo e das &reas segregadas,
subsiste uma imensa diversidade de espacos e oportunidades para o ensino e a aprendizagem
de Matematica, uma realidade que demanda nossa compreensao.

Isto implica dizer que uma Educacdo Matematica Critica, democratica e participativa
ndo se constrdi sozinha. Também ndo é adequado que a formac&o continua leve aos professores
e professoras 0 conhecimento de sua cultura local, suas problematicas e a valorizacdo dos
conhecimentos existentes nas a¢@es socioculturais. Essas reflexfes sdo construidas no dialogo.

O respeito e o reconhecimento da cultura e dos saberes dos sujeitos do campo necessitam
ser uma construcdo conjunta entre educadores e comunidade, considerando as particularidades

e as exigéncias do contexto. E importante que os professores e professoras de Matematica
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ponderem sobre as necessidades e problematicas locais, para que sejam capazes de fornecer um
ensino de Matematica que seja significativo e relevante aos discentes.

Aqui reside a construcdo de sentidos, como um produto da complexidade elevada.
Quando se verifica um encontro entre a intencionalidade do educando e a atividade proposta,
um leque de sentidos se constrdi. “Mas muitas surpresas podem estar ocultas nesse leque. N&o
ha formulas nem roteiros para uma educacdo significativa, nem para se prever as
intencionalidades dos estudantes” (Skovsmose, 2014, p. 44).

No instante em que a intencionalidade do discente interage com a atividade didatica
proposta pelo professor, uma pluralidade de significados emerge. Cada estudante é capaz de
interpretar a atividade sob o prisma de suas experiéncias individuais, conhecimentos e pontos
de vista. Essas interpretacdes inesperadas ou imprevistas podem divergir consideravelmente
das expectativas do educador. Isto espelha a natureza complexa e imprevisivel do aprendizado
matematico, influenciada por uma infinidade de fatores que ultrapassam o dominio do educador
(Skovsmose, 2014).

Cada discente é unico com suas préprias intenc@es, vivéncias e modos de compreenséo,
que se articulam com a atividade de aprendizado de maneiras Unicas e imprevisiveis. Por isso
mesmo que a conexdo entre a Educacdo Matematica e a cultura local precisa ser realizada de
maneira sensivel e respeitosa.

Os docentes de Matematica precisam empreender esforgcos para entender as realidades
e as necessidades locais para poderem integrar essas informagdes em suas praticas didatico-
pedagogicas, de maneira a atender as demandas do contexto imediato do discente. Destarte, a
valorizacédo da cultura local e a consideracdo das necessidades da comunidade tornam-se um
aspecto fundamental da préatica docente, contribuindo para fomentar uma Educacdo Matematica
critica, relevante e contextualizada para os discentes.

Para efetivar tal acdo, é imprescindivel engajar ndo somente 0s docentes, mas todos 0s
sujeitos participes do ambiente escolar na edificacdo de seu auténtico saber. O conhecimento
néo deve ser concebido como uma aquisi¢do subsequente ou como uma doagao aos sujeitos,
mas deve ser entendido como um processo continuo e coletivo, no qual os envolvidos no
ambiente escolar podem aprender reciprocamente e desenvolver novas competéncias e
habilidades. A implementacdo de praticas desse género constréi novos entendimentos acerca
da Educacdo Matematica e nos posiciona sob a otica da Educacdo Matemaética Critica, como
proposto por Skovsmose (2014).

Nessa mesma direcdo, Freire (2019b, p. 77-78) defende que 0s sujeitos imersos no

processo educativo, "[...] cointencionados a realidade, encontram-se em uma tarefa na qual
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ambos sdo protagonistas na acdo, ndo apenas de desvendar e, consequentemente, entender
criticamente a realidade, mas também na recriacdo deste saber". Para viabilizar tal cenario, é
fundamental fomentar uma formacéo continua que seja colaborativa e inclusiva, permitindo que
o0s envolvidos no ambiente escolar possam compartilhar seus saberes e vivéncias, debater ideias
e perspectivas distintas e edificar novos entendimentos e solucgdes para os desafios encontrados.

Nessa senda, é relevante que os docentes integrantes do ambiente escolar tenham acesso
a oportunidades de formacdo continua, que possibilitem o desenvolvimento de novas
competéncias e habilidades e a atualizacdo acerca das tendéncias matematicas e das préaticas
educacionais mais pertinentes. Desta maneira, a edificacdo do saber passa a ser um processo
participativo, colaborativo e inclusivo, no qual os sujeitos integrantes do ambiente escolar
possam aprender mutuamente e contribuir de maneira significativa e efetiva para a melhoria da
Educacéo do Campo.

Por conseguinte, advogo que o ensino de Matematica seja desenvolvido a partir de uma
interpretacdo da realidade dos envolvidos, os sujeitos do campo. Esta percep¢do do mundo
vivido deve ser conduzida pelos educadores em conjunto, em um cenério de formacéao continua.
Para a concretizacdo deste cenério, o docente precisa imergir nas necessidades tangiveis dos
estudantes, problematizando os saberes pré-existentes que possuem um limite explicativo da
realidade, para que, deste modo, 0 educador e 0s estudantes construam uma perspectiva mais
critica de sua propria realidade.

Tal cenario demanda uma incursdo profunda do docente nas possibilidades de expansao
do conhecimento acerca das conexfes entre a Matematica escolar e a cultura campesina.
Compreender que a Matematica € um principio crucial para o desenvolvimento social implica
a percepcdo de que a Educacdo Matematica € um dos fatores que direcionam o sujeito a realizar
uma leitura matematizada do mundo em toda a sua plenitude social, cultural, econdmica e
politica.

Ao desenvolver atividades que estimulam a leitura critica de textos que incorporam
conceitos matematicos, os educandos cultivam habilidades para identificar problemas e buscar
solucdes de forma mais coerente e fundamentada. A leitura matematizada pode ser incentivada
através de atividades que explorem a aplicacdo do conteddo mateméatico em situacGes
cotidianas, fomentando a reflexdo sobre a relevancia da Matematica para a compreensdo do
mundo. Ademais, é pertinente que os educadores disponibilizem materiais didaticos que
estimulem a leitura critica e a analise de dados, como graficos, tabelas e mapas.

Essa possibilidade também se manifesta quando ocorre a interdisciplinaridade,

incorporando a Matematica a outras disciplinas, como as Ciéncias, Geografia e Historia, por
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exemplo. Nesse contexto, os estudantes tém a oportunidade de aprender a vincular conceitos
matematicos a outros dominios do conhecimento, ampliando sua perspectiva sobre a relevancia
da Matematica no mundo em que habitam.

E crucial enfatizar que a leitura matematizante ndo deve ser percebida como uma
competéncia exclusiva de estudantes com maior facilidade em Matematica. Pelo contrério, ela
deve ser desenvolvida por todos os estudantes, independentemente de seu nivel de
conhecimento prévio.

Tais principios fundamentam a importancia de um ensino de Matematica articulado com
a cultura campesina, a qual se nutre da mesma fonte da Educacdo Matematica Critica, nos
termos de Skovsmose (2014), da educacdo popular critica, encontrada em Freire (2014, 20193,
2019b, 2020), também nos estudos de Pernambuco (1994), Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2018), dentre outros autores. Tal abordagem possibilita uma visdo mais abrangente das
contradi¢cOes presentes nas necessidades dos estudantes, seus anseios, sua visao mais permeada
por uma compreensdo do senso comum, que necessita ser ressignificada e transformada em
conhecimento cientifico.

Freire (2014) concebe a prética docente como uma dimensdo social da formacéao
humana. Para ele, isto significa perceber que a educagdo ndo se circunscreve ao ambiente
escolar e as atividades pedagogicas implementadas pelos professores. Ao contrario, a educagéo
é um processo social amplo, que engloba aspectos culturais, politicos, econémicos e histéricos,
e que esta presente em todas as dimensdes da vida humana.

Sob esta Gtica, a pratica docente ndo pode ser relegada apenas aos aspectos pedagdgicos,
conforme enfatiza o autor, mas deve ser entendida como uma atividade social complexa, que
abarca o desenvolvimento de habilidades e competéncias multiplas e interligadas. Em vez de
simplesmente transmitir conhecimentos e habilidades especificas, os professores desempenham
um papel crucial na formagéo integral dos discentes.

Nesse sentido, as ideias advogadas neste estudo apoiam uma Educacdo Matematica
emancipatoria, bem como alinhada com os preceitos da Educacédo do Campo, alimentando-se
da fonte da dialética marxista e inclinando-se para a construcdo de uma Educacdo Matemaética
Critica, conforme indica Skovsmose (2014), nas escolas do campo de Maraba.

A partir da elaboracdo de um estudo sobre a realidade local, buscam-se articulagcbes com
a educacao escolar por meio de temas geradores, ao passo que se critica o ensino de Matematica
historicamente incorporado nas escolas. Dessa maneira, opera coOmo uma organizacdo

transdimensional, inovadora, coletiva e profundamente transformadora.
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Essas compreensdes funcionam como um eixo orientador no qual esta pesquisa se apoia,
a medida que reconheco a necessidade de enfatizar a dimensdo coletiva da educacédo
emancipatdria, tendo em vista que se trata de uma articulacdo entre os sujeitos envolvidos: a
escola, o professor, o estudante, os agricultores que residem nas comunidades onde as escolas
estdo situadas, entre outros. Todos esses agentes transformadores precisam estar em constante
didlogo para que seja possivel a consolidacdo ou institucionalizacdo de uma Educacgéo
Matematica na perspectiva popular critica.

Nessa mesma linha de pensamento, postulo que o conhecimento matematico ndo pode
ser ensinado e aprendido de maneira isolada, desconectado da realidade dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. O conhecimento matematico esta intrinsecamente
vinculado as experiéncias e vivéncias dos estudantes, sendo fundamental que os educadores
matematicos levem em consideracdo as subjetividades que influenciam a escolarizagdo do
estudante para assegurar uma Educacdo Matematica mais significativa e pertinente.

Entre as subjetividades que podem impactar o processo de ensino e de aprendizagem de
Matematica, é possivel citar as diferencas culturais e religiosas, as condi¢cdes socioecondmicas,
as disparidades individuais no aprendizado e as necessidades educacionais especiais. E crucial
que os educadores matematicos levem em consideracdo estas e outras subjetividades ao ajustar
sua pratica pedagdgica as necessidades e caracteristicas dos educandos, garantindo uma
Educacdo Matematica mais democratica e participativa.

Concordo com o posicionamento de Vergani (2007), que defende a necessidade de o
docente compreender que o educando é um sujeito social com metas que naturalmente possuem
conexdes com a comunidade em que reside. Adicionalmente, a comunidade local imp&e outras
metas que influenciam os comportamentos sociais e cognitivos do estudante, a fim de que ele
possa exercer seu papel na sociedade, seja no mercado de trabalho ou em outras esferas sociais.

Dessa forma, é possivel idealizar um processo de formacdo continua para educadores
matematicos que considere ndo apenas 0s aspectos do ensino do conteddo, mas também as
sutilezas da aprendizagem do educando, incluindo a aprendizagem coletiva, as interagoes
dialdgicas com o professor, a escola e o contexto sociocultural do estudante. Para tal, é preciso
conectar o ensino a cultura, na busca pela redefinicdo/reestruturacdo do "[...] pensamento da
ciéncia in locus, sobre o solo fértil da experiéncia humana, onde a inteligéncia sensivel se ergue
para trabalhar o mundo" (Vergani, 2007, p. 35).

A Educacdo Matemaética deve ser compreendida como componente da cultura humana,
e ndo como um campo de conhecimento isolado. Ademais, necessita estar alicercada na

experiéncia humana e na compreenséo da realidade em que estamos inseridos. Nesse sentido, é
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crucial que a Matematica seja percebida como um meio para a compreensdo do mundo e ndo
como um fim em si mesma. Ao invés de simplesmente ensinar formulas e algoritmos, 0s
docentes precisam buscar articular o ensino da Matematica a cultura e a experiéncia dos
discentes.

Tal abordagem pode colaborar para tornar a aprendizagem mais significativa e
pertinente para os educandos, enquanto promove uma compreensdo mais aprofundada da
natureza da Matematica como uma disciplina enraizada na experiéncia humana e na cultura.
Com essa compreensdo, a Matematica se torna mais democratica, cessando de ser uma ciéncia
da exatiddo, das certezas, objetivada e metddica, isolada em si mesma e sem abertura para
didlogos com outras vertentes do conhecimento humano.

Quando integrada ao universo cultural, a Educacdo Matematica propicia a ruptura de
concepcdes que consideram a Matematica como ciéncia exclusiva e remota, distintamente
caracterizada por sua precisdo, certezas e objetividade. Experimenta uma metamorfose
significativa, e cada vez mais assume uma natureza democratica, propiciando intercambios
dialégicos com os demais campos do saber humano.

Viabiliza-se a exposicao das necessidades do ambiente campesino e a edificacdo de uma
perspectiva critica da realidade. Tal premissa decorre do fato de que a Matematica € uma ciéncia
instrumental na analise e interpretacdo de dados e informacdes, fornecendo meios para a
compreensdo de fendmenos e processos que se manifestam na realidade concreta.

Ao se engajar com questdes matematicas contextualizadas e correlatas a topicos sociais,
0 educador auxilia na conformacdo de um discernimento critico do mundo, permitindo que 0s
estudantes compreendam as conexdes entre 0s conceitos matematicos e as problematicas
sociais, culturais, econémicas e politicas que influenciam a sua comunidade, bem como a
sociedade de forma ampla. Assim, o conteldo matematico passa a operar como um meio para
a formagdo de uma visdo critica e reflexiva acerca da realidade.

Por exemplo, ao se engajar em problematicas relacionadas a temas socioecondmicos,
como a disparidade de renda ou a alocacdo de recursos, os discentes possuem a oportunidade
de analisar e interpretar dados e informacdes, empregando conceitos matematicos para decifrar
e debater as causas e desdobramentos de tais questBes. Este procedimento pode auxilia-los a
desenvolver habilidades criticas de anélise e reflexdo, além de permitir o entendimento do papel
crucial da Matemaética enquanto instrumento para a compreensdo e transformacao da realidade.

Tal movimento confere a escola basica do campo a esséncia de uma Educacdo Popular Critica
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A Educacdo Matemaética emancipatoria busca fomentar a autonomia dos estudantes por
meio do desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas, que lhes permitam
compreender e transformar a realidade em que se inserem. Para impulsionar essa Matematica
emancipatoria, € preciso adotar uma abordagem pedagogica que valorize a participacdo ativa
dos estudantes, incitando-os a questionar, investigar e experimentar, e que esteja em
consonancia com a realidade dos estudantes e com as questdes sociais, politicas e econémicas
que impactam a sociedade.

Isto se torna viavel quando o educador busca consolidar praticas didatico-pedagogicas
que valorizem o que é relevante para os estudantes — em sintonia com eles — a fim de
proporcionar um dialogo entre a Matematica e as demandas imediatas dos sujeitos do campo,
culminando, assim, em uma Matematica democréatica e participativa, que se fundamente na
criticidade contra as ideologias dominantes nas quais 0s sujeitos sdo cultural, social e
politicamente marginalizados (Freire, 2019a; Silva; Delizoicov, 2019).

Necessitamos de uma Educacdo Matematica cada vez mais humanizadora, que busca
promover o desenvolvimento integral dos discentes, incentivando o crescimento de suas
habilidades cognitivas, afetivas, sociais e éticas, de modo a contribuir para a formacéo de
cidaddos criticos, reflexivos e conscientes de sua atuacdo como agentes de transformacéo da
sociedade. Nesse diapasdo, também deve valorizar a diversidade, respeitando as diferencas
culturais, sociais, étnicas e de género dos sujeitos, e estimulando a convivéncia harmoniosa
entre as diferentes culturas e perspectivas de mundo.

Para que isto ocorra no contexto da Educacdo Matematica que vem sendo proporcionada
nas escolas publicas do campo, € indispensavel reconhecer a cultura local como elemento
primeiro para o ensino de contetido matematico. E compreendendo o saber-fazer das mltiplas
relacfes culturais que ocorrem fora da escola que a Matematica tera mais relevancia para o0s
sujeitos em aprendizagem, mediante a leitura de mundo que o sujeito produzir, ou seja, uma
compreensdo mais significativa das acdes sociais que ocorrem em sua localidade e suas
implicacbes na sociedade em geral. Tais atitudes raramente foram discutidas nas escolas
brasileiras ao longo dos séculos, especialmente nas escolas do campo.

Se considerarmos que a educacdo brasileira do século XXI estad permeada por novas
metodologias e/ou tecnologias, digitais ou ndo, torna-se pertinente questionar: por que 0 ensino
de Matemaética nas escolas publicas do campo ainda tende a superestimar aspectos ligados a um
modelo mecénico de transmissdo de contetido?

Entendo que tais mudancas ndo séo aplicadas de maneira homogénea e equitativa em

todo o territério nacional, particularmente no que concerne a educacao nas escolas publicas do
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campo. O que persiste é a falta de formacdo adequada dos educadores em relagdo as novas
metodologias e tecnologias, a escassez de recursos didaticos e tecnoldgicos nas escolas publicas
do campo, e a auséncia de estimulos e suporte para a inovacdo pedagdgica. Além disso,
frequentemente hd uma cultura enraizada que valoriza a memorizagdo e o conhecimento técnico
em detrimento do desenvolvimento de habilidades e competéncias mais abrangentes, tais como
a resolucdo de problemas, o pensamento critico e a criatividade. Essa cultura pode ser
desafiadora para modificar, especialmente em contextos educacionais mais conservadores.

A superacdo desses desafios transcende os limites da escola, requerendo investimento
em politicas pablicas que valorizem a formag&o continua dos educadores, a provisao de recursos
tecnologicos e didaticos e a criagdo de um ambiente propicio a inovagdo pedagogica.
Adicionalmente, é fundamental a ado¢do de metodologias que incentivem a participacao ativa
dos educandos e o desenvolvimento de habilidades e competéncias mais amplas.

No que tange & Educacdo Matematica, Sachs (2018) aponta mdltiplas rupturas ao
correlaciona-la com a Educacdo do Campo, que variam desde a precéria qualidade do ensino
proporcionado nas escolas do campo até a deficiente qualidade da formacéo inicial ou continua
que (ndo) alcanca esses espacgos. Importa salientar que, nesse trajeto acidentado, direta ou
indiretamente as problematicas nas escolas do campo tém sempre um personagem em comum:
0 professor em exercicio.

Apesar de muitas inovacdes poderem ser qualificadas como significativas para o ensino
de Matematica — como, por exemplo, os softwares educacionais, 0s jogos ludicos, as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), o préprio contexto sociocultural
do estudante do campo, entre outros fatores — é perceptivel que os professores ainda optam pela
transmissdo mecanica do conteddo (Barreira, 2020). O ensino de Matematica no campo ainda
funciona mediante a memorizagéo de regras e algoritmos, pela repeticdo de passos, aplicacdo
de formulas matematicas, exercicios de fixacdo de contetdo, além do famoso arme e efetue. A
essas acdes habituais, denominamos aqui de "senso comum pedagogico”, como enfatizam
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018).

Em pesquisas anteriores, destaquei que um dos principais problemas oriundos do senso
comum pedagogico é o emprego excessivo da borracha, tanto em sua acepcao material quanto
no aspecto subjetivo do ato de apagar. No contexto material, a borracha é empregada para
erradicar todas as produgdes do educando que contrariem as normas instituidas pelo professor.
Qualquer “erro” ou o que desvia do padrio estabelecido, o conhecimento concretizado no
caderno do educando que se desvia das diretrizes gerais e que pode ate ser resultado das a¢oes

rotineiras do sujeito é constantemente exterminado pela borracha (Barreira, 2020).
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No aspecto subjetivo do ato de apagar, pode-se afirmar que, no exercicio constante de
supervalorizar apenas os saberes matematicos escolares, ocorre a erradicacao de outras formas
de perceber, entender e conceber a Matematica produzida em espacgos extraescolares. Desse
modo, a eliminacdo das produgdes escritas do estudante também recai sobre sua propria cultura.
E por esse motivo que a borracha é uma grande adversaria da Educacio Matematica.

Ademais, o trabalho do educador, nesta perspectiva messianica de repasse de
informacdo e uso excessivo da borracha, ndo instiga o senso critico do educando, nem
estabelece conexdes entre suas representacdes sociais externas e internas, conduzindo, assim, o
educando ao desconhecimento de sua propria cultura ou dos elementos pertinentes ao seu
universo social cognoscente.

Por um lado, é pertinente enfatizar que ndo podemos negligenciar a presenca de
educadores que, persistindo apesar das deploraveis condi¢Bes dos espacos fisicos, comuns em
escolas do campo precarias, parafraseando Arroyo (2017), estdo, em seus respectivos contextos
de atuacdo, superando tais obstaculos e gerando impacto positivo nas salas de aula onde atuam.
Mesmo quando nao beneficiados por formacdo continua, sdo capazes de propor solugdes para
os problemas habituais do cotidiano campesino.

Apesar de poderem existir exce¢des, a formacdo continua do educador de Matemaética
atuante em escolas do campo precisa ser aprimorada significativamente. Um elemento crucial
mencionado por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), que pode ser perfeitamente
incorporado neste debate, refere-se a sele¢do do contetido que compde o curriculo escolar, neste
caso, em particular, o curriculo de Matematica das escolas do campo.

E preciso uma reflexdo mais profunda acerca dos critérios de selecio de conteudo,
pontuando a necessidade de um exercicio cuidadoso e deliberado na escolha do que sera
ensinado. E imprescindivel levar em consideragdo os conhecimentos gerados nas interagoes
socioculturais locais. Dessa forma, a educagédo se torna uma extensdo do ambiente em que 0
estudante esta inserido, promovendo a aprendizagem significativa e contextualizada.

No contexto de uma Educagdo do Campo, € possivel e essencial realizar uma selegéo de
contetido que possa atenuar as lacunas na formacé&o tanto dos estudantes quanto dos educadores.
A escolha do contetido a ser ensinado precisa, portanto, estar em dialogo com a realidade
imediata dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, sendo essa uma estratégia
crucial para uma educacéo efetiva e relevante.

As consideragdes supracitadas sdo relevantes a luz da constatacdo de que as propostas
curriculares tendem a negligenciar as particularidades socioculturais dos sujeitos do campo,

falhando em reconhecer o estudante como agente de seu proprio conhecimento e aprendizado.
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A concepc¢éo do estudante enquanto agente do conhecimento envolve a compreensao de que
este ndo se assemelha a um dispositivo eletronico de armazenamento de dados, comparével a
um pen drive formatado e vazio, que, ao ser introduzido em qualquer interface USB, recebe
indiscriminadamente todos os dados transmitidos, numa constante operacao de transferéncia de
arquivos prontos, evocando a metodologia de replicacéo de dados (Ctrl + C, Ctrl + V).

Contrariamente a abordagem acima delineada, torna-se indispensavel discernir que o
estudante possui uma estrutura de representacdes simbolicas da realidade em que esta imerso,
conhecimentos institucionalizados que emergem de suas interagdes sociais, de sua cultura, de
suas relagBes familiares e religiosas, entre outros fatores. E por esta razo que o educador
precisa compreender que o estudante ndo € um mero recipiente passivo de informagdes, um
"estudante pen drive".

E importante o reconhecimento das representacdes simboélicas dos estudantes, a fim de
estabelecer um ensino que interaja com essas representacdes, complementando-as com 0s
conhecimentos produzidos no ambiente escolar e com suas perspectivas de mundo. Isso
contribui para tornar o aprendizado mais significativo e engajador para os estudantes, uma vez
que permite a construgdo de conexdes mais robustas entre os conhecimentos adquiridos e suas
experiéncias socioculturais.

O educador, enquanto articulador do processo de aprendizado, reside na interposicao
entre o estudante e o conhecimento, compreendendo que o aprendizado se materializa através
de um processo dialdgico entre as estruturas cognitivas internas e externas. Essas atitudes se
revelam fundamentais para que o educador de Matematica possa transcender a pratica
tradicional de ensino ainda intrincada em sua atuaco. E preciso reconhecer que a Matematica
ndo se limita aos conhecimentos escolares nem se encontra exclusivamente no livro didatico.

E imprescindivel que o educador busque aproximar-se do estudante, explorar sua
realidade, cultura, religido, etnia, dentre outros aspectos. Incorporar o universo local ao
ambiente escolar é conceder que sua interpretacao de realidade possa ter significado em sala de
aula, proporcionando, assim, a constru¢do de uma aprendizagem auténtica e relevante “[...] que
perceba as diferencas estruturais, tanto de procedimentos como de conceitos, [tal construgdo]
pode propiciar a transicao e a retroalimentacao entre diferentes formas de conhecimento de que
o sujeito dispoe” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018, p. 106).

Essas disposic¢Oes possibilitam um intercdmbio entre as epistemologias das disciplinas
escolares, superando as barreiras da cientificidade estigmatizadas no ambiente escolar.
Conhecer o universo significativo do educando é apreciar o local sob diversas perspectivas, é

desfazer as compartimentacdes disciplinares.
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Para tanto, torna-se necessario instituir processos de formagéo continua para professores
que lhes permitam essa expanséo, conduzindo os sujeitos ao anseio de "Ser mais", conforme
postulado por Freire (2019a). E importante adotar praticas de formac&o continua que alcancem
0s estudantes que estdo na educacdo bésica. Neste contexto, autores como Delizoicov (1991),
Pernambuco (1994), Silva (2004), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), embasados nos
estudos de Paulo Freire, advogam por uma perspectiva pedagogica que valorize a realidade
local, que reconheca 0 educando como protagonista do conhecimento e de seu aprendizado,
permitindo a reorientacdo de praticas, induzindo transformagdes politicas emancipatorias nos
sujeitos. S8o esses pressupostos que fundamentam a necessidade de formacdo continua para

professores que atuam em contextos campesinos, de modo que:

I.  Proporcionem uma visdo panoramica das necessidades imediatas que moldam a
dindmica do cotidiano do agricultor familiar;

Il.  Ultrapassem as barreiras disciplinares, possibilitando didlogos entre o0s
professores e autores de diferentes areas do conhecimento;

[1l.  Instiguem transformagdes no conhecimento do senso comum ja existente, em
confronto com os conhecimentos escolares, formando uma vis&o critica;

IV.  Conduza o estudante do campo a refletir sobre sua prépria condigéo existencial
de marginalizado, proporcionando a superacdo de sua contradicdo, conforme
Freire (2019a);

V. Fomentem uma criticidade constante do professor sobre a realidade e a

necessidade imediata do educando.

A valorizagdo da formacéo continua dos educadores envolve o fomento a reflexdo
acerca da préatica docente, provendo suporte e recursos para aprimorar a qualidade da educacéo.
Tal capacitacdo precisa ser acessivel e adaptavel, permitindo aos educadores a atualizacéo de
seus saberes e competéncias em consonancia com as demandas e necessidades da sociedade em
que vivem.

Conforme Freire (2014), a natureza do conhecimento € intrinsecamente dindmica e
ininterrupta. O conhecimento emerge de um procedimento constante de investigacdo, reflexdo
e experimentagdo, encontrando-se em perpétua transformacéo e evolucdo. Aquilo que é tido
como novo e revolucionario em um dado momento pode ser rapidamente suplantado por

descobertas e avancgos recentes, tornando-se desatualizado e obsoleto.






58

docente. A ideia central é que a formacg&o do professor ndo deve ser uma mera assimilacdo de
técnicas pedagogicas, mas um processo dialdgico e reflexivo que permita ao docente perceber
as sutilezas e complexidades de sua pratica.

Esse processo de reflexdo critica sobre a pratica se torna, segundo Freire (2014), o
momento fundamental na formacédo de professores. Nesse sentido, a formacao de professores
vai além da aquisicéo de habilidades e conhecimentos técnicos. Ela envolve o desenvolvimento
de uma capacidade reflexiva que permite aos professores questionarem, avaliarem e
melhorarem continuamente suas praticas de ensino.

O pensamento proposto por Freire (2014) destaca a necessidade de evolugdo da
curiosidade ingénua para a curiosidade critica. Na primeira, hd a busca por conhecimento
motivada apenas pela satisfacdo pessoal, sem o devido questionamento ou reflexdo sobre a
esséncia e as implicagdes do que é aprendido. A transi¢do para a curiosidade critica implica a
adoc¢do de uma postura mais questionadora em relagéo a origem e a natureza do conhecimento,
construindo a compreensao das implica¢des e consequéncias daquilo que é conhecido.

Nesse contexto, a reflexdo sobre a pratica educativa assume uma importancia crucial,
conforme Freire (2014) enfatiza. Através desta reflexdo, educadores tém a oportunidade de
interrogar suas préprias convicgdes e praticas, em busca de novas e mais profundas formas de
entender o mundo.

O exame critico da pratica pedagdgica € um elemento-chave na formacdo de
professores, pois contribui para a compreensao da complexidade e das limitag6es intrinsecas ao
ensino. Esta postura reflexiva possibilita aos educadores questionar a tradicdo pedagdgica,
analisar a interacdo entre a Educacdo Matematica e a cultura e, consequentemente, desenvolver
praticas mais conectadas a realidade dos estudantes.

Dentro dessa perspectiva, a formacdo docente deve contemplar oportunidades para a
reflexdo sobre a acdo, conforme postulado por Schon (1992). Tal reflexdo permite aos
professores entenderem as demandas e necessidades dos estudantes (Barreira, 2020), o que
facilita o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais afinadas com as caracteristicas e
interesses desses estudantes.

Schon (1992) propde que a reflexdo sobre a pratica € um componente vital para a
formacdo de profissionais introspectivos e para o aprimoramento da pratica profissional. De
acordo com ele, este processo requer a analise de experiéncias vividas no ambiente profissional.
Tal reflexdo pode envolver o questionamento das premissas e crencgas que direcionam a pratica

e a investigacdo dos problemas encontrados no cotidiano.
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Segundo Schon (1992), a reflexdo sobre a pratica viabiliza aos profissionais a
capacidade de identificar e solucionar desafios complexos, reconhecendo as limitagdes e
obstaculos inerentes a pratica, além da habilidade de aprender com as experiéncias construidas.
O autor ressalta ainda que a reflexdo sobre a pratica € um processo continuo e dinamico, que
contempla a interacdo entre os profissionais do mesmo campo e o contexto no qual a préatica
ocorre.

Barreira (2020) concorda com a ideia de que a reflexdo sobre a pratica envolve uma
atitude reflexiva embasada na curiosidade, humildade e abertura para a aprendizagem ao longo
da carreira docente. Ele defende que esse processo é essencial para o desenvolvimento
profissional de professores do campo e para o fortalecimento de préaticas didatico-pedagogicas
que integram a Educacdo Matematica com a cultura do campo.

Assim sendo, a pratica docente exige a compreensao da realidade, conforme postulado
por Freire (2014). Os professores precisam entender as dimensdes que caracterizam sua pratica,
que estdo associadas as diversas nuances da profissdo docente. Isto inclui o estabelecimento de
relacBes interpessoais, a gestdo de conflitos e a avaliacdo dos estudantes. Além disso, essa
reflexdo permite ao professor identificar as limitagdes e potencialidades de sua prética.

Considero relevante sublinhar algumas das dimensdes que, a meu juizo, configuram a

pratica docente do educador de Matematica do Campo:

a) Dimensdo pedagdgica: relacionada ao cenario escolar e campesino, envolve o

planejamento de atividades pedagégicas, a selecdo de conteldos, a escolha de
metodologias e a avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem.

b) Dimensédo ética: refere-se a conduta e a atitude do docente perante o educando.

Inclui a aptiddo de estabelecer relagGes interpessoais positivas, de respeitar a
heterogeneidade e a unicidade de cada estudante e de lidar com conflitos de forma
reflexiva e construtiva.

c) Dimensdo politica: conectada a habilidade do docente de entender o aspecto politico

da Educacgdo do Campo e de buscar resolucdes para os desafios diarios do ambiente
escolar e do contexto sociocultural campesino, bem como o seu envolvimento na
demanda por politicas publicas que beneficiem as comunidades do campo.

d) Dimensdo cultural: associada a capacidade do professor de compreender a

diversidade cultural existente na escola e na comunidade local e de procurar
maneiras de valorizar e respeitar as diferentes culturas presentes na comunidade

campesina.
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Freire (2014) considera que as dimensfes que caracterizam a pratica docente sdo
fundamentais para que o educador possa desempenhar adequadamente sua funcdo. Adiciono,
neste ponto, uma reflexdo sobre a situacdo de muitos estudantes que residem em areas do campo
do municipio de Marab4, que frequentemente se deparam com condicdes insatisfatorias em
relacdo a educacdo, se comparadas aos estudantes que vivem em areas urbanas.

Essa disparidade educacional pode ser percebida em variados aspectos, tais como a
escassez de escolas e professores do campo, a dificuldade de acesso a internet e a tecnologias
de informacdo e comunicacdo, a caréncia de transporte escolar apropriado, entre outros
desafios. Um exemplo da realidade educacional das escolas do campo é mostrado na imagem a
sequir:

Figura 01 - Sala de aula improvisada por falta de escola do campo de Maraba

e

Fy

Fonte: Acervo pesquisa, 2022.

Essas condigOes adversas frequentemente impossibilitam que os estudantes do campo
tenham acesso a um ensino de exceléncia, restringindo suas oportunidades de crescimento
pessoal e profissional. Acredito que a circunstancia em que se encontram muitos desses
discentes do campo de Maraba é uma violagdo de seus direitos essenciais de existéncia. Esses
estudantes tém o direito de usufruir de uma educacéao de alta qualidade, que os habilite a encarar
os desafios do mundo contemporéneo e lhes proporcione a plena manifestacdo de suas
potencialidades.

No entanto, as condic¢@es insatisfatorias nas quais muitos desses estudantes vivem e
estudam significam uma transgressdo desses direitos fundamentais. Por enfrentar as
adversidades do contexto educacional que muitos estudantes do campo experienciam, nos vejo-
me compelidos a questionar minha missédo e capacidades enquanto educador. Nesse sentido,

Paulo Freire pondera:
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Que fazer, enquanto educadores, trabalhando num contexto assim? Ha mesmo o que
fazer? Como fazer o que fazer? Que precisamos nds, os chamados educadores, saber
para viabilizar até mesmo 0s nossos primeiros encontros com mulheres, homens e
criangas cuja humanidade vem sendo negada e traida, cuja existéncia vem sendo
esmagada? (Freire, 2014, p. 72).

E crucial que sejam adotadas providéncias visando & melhoria da qualidade educacional
proporcionada aos discentes do campo. Tais medidas podem incluir investimentos em
infraestrutura escolar, preparacdo de educadores com competéncia para atuar nesse cenario
especifico e acesso a tecnologia de informagdo e comunicacdo, entre outros. Apenas dessa
forma poderemos assegurar que esses estudantes tenham acesso a uma educacéo de alto padréo,
que lhes permita maximizar suas habilidades e potencialidades.

Na condicdo de docente, reconheco que o enfrentamento das disparidades educacionais
e a garantia de acesso a educacéo de qualidade para todos os estudantes € uma tarefa complexa
para muitos profissionais de educacdo que atuam em contextos caracterizados pela exclusao
social, como é o caso dos estudantes do campo.

Por essa razdo, é relevante que os educadores desenvolvam uma postura reflexiva e
critica acerca de suas préprias praticas, tentando compreender as relagdes sociais estabelecidas
nesses espacos. Isso é necessario porque, como afirma Paulo Freire (2014, p. 75), "ninguém
pode estar no mundo, com 0 mundo e com 0s outros de forma neutra”.

Para superar esse desafio, é imprescindivel que os profissionais da educacdo possam
entender as particularidades do contexto em que atuam, as necessidades e demandas dos
estudantes, bem como lutar por politicas pablicas que garantam a infraestrutura adequada para
a educacdo em comunidades campesinas, como a construgéo de escolas e o aprimoramento das
condi¢bes de transporte escolar. Diante desse cenario desafiador, devemos encarar essas
dificuldades ndo como obstaculos intransponiveis, mas como problemas a serem enfrentados e

superados. Como Paulo Freire expressa:

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos, na
compreensdo do futuro como problema e na vocagéo para 0 Ser mais como expressao
da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos para a nossa rebeldia
e nao para a nossa resignacao em face das ofensas que nos destroem o ser. N&o é na
resignacdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos (Freire, 2014
p. 76, grifo do autor).

A importancia da resisténcia em face das adversidades e desigualdades societarias é
crucial, com vistas a preservar nossa aspiracao por um futuro promissor. A percepcao do futuro

enquanto problematica evidencia o reconhecimento dos desafios e complexidades com os quais
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nos deparamos e a vocagao para 0 "Ser mais", na acep¢do do autor, implica uma incansavel
busca pelo desenvolvimento individual e coletivo, em direcdo a um estado de plenitude e
realizacao.

Ao defender que é na rebeldia, em oposi¢do a resignacao, que nos afirmamos diante das
injusticas, o autor destaca a relevancia da luta e resisténcia como ferramentas para a
transformacéo social, tal como ocorre nos movimentos sociais. A resignacao, por outro lado, é
caracterizada como uma atitude passiva e conformista, que nao favorece a mudanca.

Assim, nesta pesquisa, assumo uma postura politica, compreendendo a impossibilidade
de pensar em uma reorientacdo de préaticas didatico-pedagogicas desvinculadas das questbes
politicas que permeiam a agdo docente. O tratamento da Educacdo Matematica e da Educacao
do Campo necessita passar por uma leitura politica da realidade e dos desafios que a marcam.

Faz-se necessario realizar uma analise politica sobre as condi¢des de trabalho do
docente, seus proventos, sua jornada de aula, sua salde fisica e mental. E inviavel a
desvinculacéo entre o professor e o ser humano que ele €; ndo podemos presumir que a educacao
sera aprimorada sem considerar que as melhorias devem abranger as condi¢6es de trabalho do
educador.

Freire (2014) propde que é fundamental manter a rebeldia frente as injusticas e
desigualdades presentes na sociedade, conservando nossa capacidade de vislumbrar um futuro
melhor. Somente assim, seremos capazes de afirmar nossa humanidade e lutar por uma
sociedade mais justa e igual. Essa concepgdo nos posiciona como professores militantes, cuja
fuga dessa realidade significaria a negacao de nossa condicdo de Ser.

TERRITORIOS EM DISPUTA: PERSPECTIVAS SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO

Durante o século XX, a nacdo brasileira serviu como cenario para uma multiplicidade
de movimentos sociais que lutavam pelo direito a melhores condi¢Ges de acesso a diversos
segmentos da sociedade brasileira. Incluem-se aqui movimentos relevantes como o Movimento
Negro (1930), o Movimento pelos Direitos Civis (1950), o Movimento Feminista (1960), o
Movimento LGBT (1970), o Movimento Estudantil (1970), o Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST, 1984), dentre outros.

Cada movimento social apresentava peculiaridades, assim como reivindicacfes
alinhadas as suas necessidades intrinsecas. Contudo, é uma constante entre tais movimentos
sociais expor as contradicdes sociais, culturais, econémicas e politicas que delineiam a atual

sociedade brasileira.
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Nesse panorama, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) firma-se
como um significativo espaco de discussdes em prol dos direitos dos sujeitos do campo quanto
as politicas publicas, a melhores condicGes de vida, a Reforma Agraria, a Educacao do Campo,
entre outros aspectos. E relevante enfatizar a autonomia dos sujeitos do campo associados ao
MST no que concerne a visdo critica sobre as dindmicas sociais em que estdo inseridos.
Compreender a realidade é essencial para identificar as contradicbes presentes e agir
criticamente sobre elas.

Convém salientar que o0 MST é um dos mais importantes movimentos sociais do Brasil,
engajado na luta por politicas publicas, pela implementagdo da Reforma Agréria, sustentando-
se ideologicamente a partir de concepgdes marxistas. O MST alcancou visibilidade tanto no
cenario nacional quanto internacional através da estratégia de ocupacao de terras improdutivas,
empregada como mecanismo de presséo para que o Estado cumpra sua fungdo de implementar
e administrar politicas publicas de carater igualitario.

Desde a sua instauracdo, 0 MST vem se destacando por suas ocupagOes pacificas de
terras improdutivas, objetivando um uso mais sustentavel do solo e uma distribuicdo mais
equitativa dos recursos. Tais ocupacOes tém como propdsito alertar a sociedade e o0 governo
sobre a questdo da reforma agréria e da desigualdade social no campo, exigindo politicas
publicas que satisfacam as necessidades dos trabalhadores do campo.

O debate em torno da funcédo social da propriedade do campo tem sido constante no
cenario juridico e politico brasileiro. No &mbito da reforma agraria, € preciso compreender que
a Constituicdo Federal do Brasil estabelece, em seu Artigo 184, a prerrogativa da Unido para a
desapropriacdo de terras que ndo cumprem sua funcdo social, visando ao interesse publico. A

disposicao constitucional € bastante clara ao afirmar:

Art. 184. Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de reforma
agraria, o imével do campo que ndo esteja cumprindo sua fungdo social, mediante
prévia e justa indenizagdo em titulos da divida agraria, com clausula de preservagao
do valor real, resgataveis no prazo de até vinte anos, a partir do segundo ano de sua
emissdo, e cuja utilizagdo sera definida em lei (Brasil, 1988, art. 184).

A Constituicdo Federal estabelece, dentre suas normas, a possibilidade de
desapropriacdo de propriedades que ndo executam sua fungéo social, isto €, aquelas que ndo
sdo empregadas para finalidades produtivas, e ndo contribuem para o progresso econémico e
social da nacdo. A omissdo estatal no que concerne a questao agréria brasileira figura como um
dos elementos que contribuiram para a elevada concentracdo de terras sob a tutela de um

numero restrito de proprietarios. Ao longo da historia do pais, o Estado instituiu politicas que
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Figura 02 - Memorial ao massacre dos Sem-Terra.
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Fonte: Acervo pessoal, 2013.

O Memorial do Massacre dos Sem-Terra, situado no municipio de Eldorado dos Carajas,
foi estabelecido com a finalidade de preservar a memoria das vitimas do massacre e conferir
visibilidade a batalha pela reforma agraria e pelos direitos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.
Atualmente, o MST tem se constituido como um relevante agente de transformacéo social no
Brasil, incentivando a Agroecologia, a producéo de alimentos saudaveis, a Educagdo do Campo,
dentre outras iniciativas.

Considero que ndo € possivel discorrer acerca da Educacdo do Campo no estado do Para
sem antes aludir aos conflitos e aos sujeitos que derramaram Sseu sangue para que esta pesquisa
fosse possivel. Tal fato precisa ser explicitado, para que a Educagdo do Campo nao seja
erroneamente entendida como uma concess&o do Estado. E imprescindivel esclarecer que a
oferta de cursos de Educacdo do Campo no pais ndo é fruto unicamente da universidade,
tampouco de um grupo privilegiado, mas, sim, € oriunda de intensas lutas, do derramamento de
sangue de sujeitos inocentes, do sacrificio de inUmeros trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Por esse motivo, os embates travados pelo MST ndo se resumem apenas a busca por
uma distribuicio mais justa de terra. E necessario garantir a subsisténcia dos assentados, para
que os agricultores ndo sejam forcados a abandonar suas propriedades. Dai surge uma das
reivindicagdes do MST: a garantia de uma escola do/no campo, que esteja proxima do
assentamento; contudo, que seja uma instituicdo de qualidade e que considere o contexto local
como fundamento para a valorizacao dos povos do campo (Barreira, 2020).

A educacao desempenha um papel crucial na luta dos Movimentos dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). No contexto dos assentamentos, a escola é vista ndo somente como
um local de aprendizado, mas também como um espaco de resisténcia e construcdo de
identidade, crucial para a consolidacdo das comunidades campesinas. Segundo Faccio (2012,

p. 199), a educacdo assume um papel de suma importancia nesse cenario: “a escola proxima
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dos assentamentos € uma forma de garantir a permanéncia das familias em seus lotes, bem como
uma maneira de as criangas crescerem vinculadas a sua realidade”.

E nitida a negligéncia estatal em relacdo as politicas educacionais voltadas para as
comunidades do campo. A consequéncia desse descaso com a Educagdo se reflete em altas
taxas de analfabetismo funcional nas camadas camponesas, fruto da falta de acesso a uma
educacéo de qualidade, conforme ressaltado por Freire (2019a).

Apenas no final do século XX, devido ao éxodo rural e ao processo de industrializacao
dos setores agrarios, 0 governo comeca a considerar e debater as demandas educacionais
voltadas para a capacitacao do trabalhador do campo e a industrializacdo do setor rural. Diante
deste cenario, 0 MST une-se a outras entidades ndo-governamentais para exigir e pressionar o
governo a implementar uma Educacdo do Campo, em contraposicdo a educacao rural
anteriormente prevista (Torres, 2006).

Concordo com a posi¢do de Torres (2006) de que a Educacdo do Campo ndo é uma
continuacgédo da Educacao rural, pois envolve a luta por politicas publicas especificas e por um
projeto educativo proprio para os sujeitos do campo. Nesse sentido, o termo "Educacdo do
Campo™ surge como uma nova referéncia para o debate e a mobilizagdo popular, substituindo
a nocéo de educacao rural ou educacdo para o0 meio rural.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, sdo as
principais diretrizes que legitimam a Educacdo do Campo no Brasil. Essas diretrizes
estabelecem orientagdes para a oferta da educacdo basica nas escolas situadas em areas
campesinas.

A Educacao do Campo emerge como uma alternativa que alinha projetos que permitem
0os modos de vida, especialmente para a juventude do campo, em um contexto em que a
modernizacdo da agricultura impactou 0os modos de vida e as estruturas sociais. Esta agédo
politica e pedagogica se destaca por ser um conjunto de agdes com impactos politicos,
educacionais, culturais, ambientais, econdmicos e produtivos, tendo como principal eixo de
atuacdo a valorizacdo de saberes tradicionais, frente aos novos desafios e oportunidades que
surgem no desenvolvimento da sociedade (Nunes; Moysés, 2018).

Este movimento por uma Educacdo do Campo emerge como resposta as aspiracoes dos
sujeitos do campo em promover uma educagdo emancipatoria que valoriza a cultura camponesa,
contrapondo-se a uma educacgdo de orientacdo capitalista e bancaria, conforme exposto por
Freire (2020). O que iniciou como uma luta pela Reforma Agréria estendeu-se para outros

ambitos e acbes da sociedade, mantendo suas interconexdes. Isto implica que, atualmente, o
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MST aborda questdes relacionadas a diversas areas da sociedade, e cada vez mais estd se
ampliando.

A medida que entendemos melhor a atuacdo do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), nos deparamos com um continuo processo de conscientizagdo e busca pela
afirmacdo de direitos. Essa luta ndo apenas reivindica uma reforma agréria justa, mas também
se empenha na conquista de uma educacdo que reflita e respeite a realidade dos sujeitos do
campo. Assim, Caldart (2017) afirma que, ao envolver-se ativamente na construcdo de um
modelo de Educacdo do Campo, 0s sujeitos ndo somente aprendem, mas também contribuem
para a propria humanizacao, pois, ao reconhecerem-se como sujeitos de direitos, reivindicam
um tratamento digno e equitativo.

O desafio central da Educacdo do Campo consiste na construcdo de uma matriz
pedagogica que fornega aos sujeitos do campo ferramentas criticas para entender e enfrentar
seus dilemas sociais, e que promova projetos educacionais iluminando as contradi¢des que
resultam em exclusdo social. A finalidade é ser um catalisador de estratégias para 0 avango
rumo a uma sociedade mais justa (Caldart, 2017).

No processo de consolidacdo da Educacdo do Campo, multiplas reunides e discussées
acerca de politicas educacionais para as populacdes do campo foram imprescindiveis. Em 1997,
o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores na Reforma Agraria (Enera), sediado em
Brasilia, propds-se a debater a educacdo dentro da reforma agraria e a delinear diretrizes para
um projeto educacional para escolas do campo. Organizado pelo MST, o evento reuniu
educadores e educadoras, estudantes, pesquisadores e lideres de movimentos sociais rurais de
diversas regides do pais (Santos et al., 2020).

No ano seguinte, 1998, a 1# Conferéncia Nacional por uma Escola Basica do Campo
trouxe a tona varias acles e medidas voltadas para a promocédo da Educacdo do Campo. Estas
incluiam o desenvolvimento de politicas publicas especificas para a educacdo no campo, a
capacitacdo de professores para atuar nas escolas, a elaboracdo de materiais didaticos adaptados
a realidade do campo e a promogdo da articulagdo entre escola e comunidade para o
desenvolvimento sustentavel das comunidades do campo (Fernandes; Cerioli; Caldart, 2001).

Como fruto desses encontros, foi instituido o Programa Nacional de Reforma Agraria
(Pronera), que firmou parcerias com universidades pablicas para a criacdo de cursos de
Licenciatura Plena em Educagédo do Campo. Estes programas estavam voltados para a formacéo
de professores de nivel superior para atuarem em escolas bésicas localizadas em comunidades
campesinas de todo pais (Faccio, 2012). Assim, comegam a surgir as primeiras evidéncias de

um movimento em prol de uma Educacao Béasica do Campo (Arroyo, 2017; Caldart, 2017).
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A Educacdo do Campo pode ser entendida como uma politica pablica destinada a
garantir uma educacdo de qualidade para as populagdes do campo, das aguas e florestais,
valorizando suas préaticas e conhecimentos locais. Este modelo educacional é regido por
principios particularizados, tais como a valorizagdo cultural, a construcdo identitaria dos
sujeitos e a constante interacdo com organizacOes sociais e politicas. Essas orientacGes
direcionam a préatica pedagogica e a formacgdo continua dos educadores, com vistas a
proporcionar uma educagdo contextualizada e em harmonia com as necessidades e demandas
comunitarias. No entanto, esta forma de educagéo ainda enfrenta desafios consideraveis, como
a caréncia de infraestrutura adequada, a falta de recursos e a desvalorizacdo da profisséo do
educador do campo.

Como professor que ensina Matematica para sujeitos do campo, percebo a necessidade
urgente de debater e promover a Educacdo do Campo como uma politica publica de relevancia
estratégica para a inclusdo social e o desenvolvimento sustentavel das regibes campesinas
brasileiras.

A Educacdo do Campo € estruturada na valorizacdo dos saberes dos sujeitos do campo,
e ndo mais na acumulagdo e transmissdo de conhecimentos desconectados da realidade dos
povos originarios (Faccio, 2012). Por isso, 0s sujeitos do campo, associados aos movimentos
sociais, identificaram nas ideias do educador Paulo Freire uma acdo educacional adequada as
necessidades das comunidades.

Dessa maneira, a Educacdo do Campo ndo pode ser compreendida isoladamente do
pensamento de Paulo Freire, dado que a construcdo de uma educagdo critica e emancipatdria
no campo exige que os educadores procurem desenvolver uma educacgéo que valorize a cultura
e que seja capaz de fomentar mudancas sociais. O esquema a seguir demonstra a correlacédo

entre as ideias de Paulo Freire e as ideias defendidas pela ideologia da Educacdo do Campo.
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Figura 03 - Esquema 01: Aproximac6es entre Paulo Freire e a Educacdo do Campo
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Fonte: Elaboracdo propria, 2023.

O esquema acima enfatiza a importancia da consciéncia critica e reflexiva acerca da
realidade social e politica. Conforme postulado por Freire (2020), a educagdo deve assumir a
funcdo de uma prética libertadora, capaz de cultivar a consciéncia critica dos sujeitos e
promover a transformacéo das estruturas opressoras presentes na sociedade. Adicionalmente, a
pratica educacional deve ser contextualizada as vivéncias dos discentes, valorizando suas
experiéncias e conhecimentos preexistentes, e incentivando sua participacéo ativa no processo
de aprendizado, por meio do di&logo e da construcdo coletiva de saberes.

Nesse panorama, a relevancia da Educacdo Matematica se evidencia em especial quando
estreitamente vinculada a cultura, propiciando o fortalecimento do processo educacional

notadamente em contextos de grupos culturalmente distintos, como os sujeitos do campo, por
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exemplo. Nessa direcdo, é importante explorar a dimensdo sociocultural da Educacdo
Matematica.

CULTURA E EDUCACAO MATEMATICA: CONEXOES INTERDISCIPLINARES

A cultura pode ser entendida como um conjunto de valores, crencas, tradi¢des, habitos,
arte e saberes partilhados por um coletivo em uma sociedade (Farias; Mendes, 2014). Tais
elementos culturais sdo perpetuados de geracgdo para geracéo e contribuem para o delineamento
da identidade e comportamento dos sujeitos. Desse modo, a cultura se manifesta por intermédio
de multiplas formas, contemplando a linguagem, a culinaria, a musica, a danca, a religiosidade,
as festividades, as artes visuais, a literatura, dentre outras expressoes.

A cultura é um elemento intrinseco a existéncia humana e pode ser concebida como uma
lente pela qual interpretamos e compreendemos 0 mundo ao nosso redor. Portanto, 0 termo
"cultura" pode ser identificado em diversas areas do conhecimento humano e adquire
significados distintos em cada contexto, o que alarga a amplitude do conceito, tendo em vista
que a cultura “[...] é formada por conhecimentos, normas, valores, simbolos, crencas,
instituicOes, parte material e imaterial” (Farias; Mendes, 2014, p. 18).

A cultura material pode ser entendida como o legado material produzido pelos diversos
grupos sociais ao longo da historia, que configura uma parcela relevante da identidade cultural
de uma sociedade. Tal cultura é formada por objetos fisicos, como artefatos, ferramentas,
vestimentas, constru¢des e monumentos, que sdo gerados e utilizados pelos membros de uma
cultura especifica (Farias; Mendes, 2014).

Ainda ancorado nas ideias de Farias e Mendes (2014), entendo que a cultura imaterial
ou intangivel é composta por elementos ndo fisicos da cultura de um grupo, povo ou nagéo.
Esta inclui tradigOes, costumes, crencas, conhecimentos, rituais, expressdes orais, musicais,
artisticas e literarias, dentre outros aspectos. Tais elementos imateriais sdo perpetuados
oralmente ou por meio de praticas socioculturais e sdo transmitidos de geracdo em geragéo.
Eles sdo valorizados por reforcar a identidade social e cultural de um grupo e por proporcionar
uma explicacdo racional para os eventos que ocorrem em suas vidas e no mundo que oS
circunda.

Um exemplo de cultura imaterial ou intangivel reside nos conhecimentos de uma
comunidade de agricultores que, antecedendo o plantio do arroz, realizam o célculo da extensao
da terra, identificam o momento adequado para a plantagéo, a fase lunar correta, o tipo de solo
especifico para o cultivo, dentre outros conhecimentos necessarios para a obtengdo de uma boa

colheita. Esses saberes estdo embasados em conhecimentos de variadas areas cientificas, tais
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como Astronomia, Agroecologia, Geografia, bem como a Matematica, o que implica conexdes
interdisciplinares entre a Matemaética e a cultura.

Aqui, a cultura pode ser compreendida como um processo pelo qual o trabalho humano
se materializa em instrumentos, ideias e técnicas historicamente produzidos que convertem a
realidade natural em realidade social (Giardnetto, 2014). Nesta perspectiva, a cultura de um
determinado grupo, povo ou nacdo pode ser estruturada pela concretizacdo da realidade natural
por meio do desenvolvimento das praticas socioculturais.

Os modos de ser, de agir e os conhecimentos das tradi¢es presentes em determinados
grupos, povos ou nacgdes constituem um conjunto de objetivacdes que configuram sua cultura.
Esses elementos sdo produtos de um trabalho coletivo, de uma historia e de uma memdoria
coletiva que se materializam em ferramentas, utensilios, rituais, dancas, musicas, artefatos
culturais, entre outros (Farias; Mendes, 2014).

Cada elemento da cultura € fruto de um processo de producao social e historico que esta
intimamente ligado a identidade e a forma como o grupo se relaciona com o mundo ao seu
redor. Esses modos de ser e de fazer representam uma expressdo Unica e auténtica da cultura de
um povo e devem ser valorizados como uma parcela fundamental da diversidade cultural do
mundo.

Dessa forma, ao valorizarmos esses conhecimentos, estamos igualmente atribuindo
valor a histdria e a identidade dos povos, contribuindo para a preservacdo de sua cultura para
as futuras geragdes. E por esta razdo que considero relevante estabelecer uma conex&o entre a
Educacdo Matemadtica e a cultura, tendo em vista que uma ndo pode ser compreendida a margem
da outra. E necessario entender o conteido matematico, mas também a dinamica subjetiva que
o0 permeia. No entanto, isso ndo pode ocorrer de forma isolada dos sujeitos envolvidos. Portanto,
é preciso contemplar o educador, o educando, 0s demais sujeitos envolvidos e o contexto
cultural no qual ocorre a dindmica de ensino e aprendizagem.

E nesta interseccdo que novas demandas estdo surgindo no seio da Educacéo
Matematica, ou seja, os educadores estdo cada vez mais preocupados com a dimensdo
sociocultural da préatica docente. Nesse sentido, para abordar essa dimensdo sociocultural, é
preciso compreender que a Educacdo Matematica abrange também questdes filosoficas. Isto
implica que os educadores necessitam ter uma visdo muito mais ampla para a Educacédo
Matematica, que extrapola os limites da sala de aula. No entanto, para que isso ocorra, €
necessaria uma formacgdo continua que promova a reorientacdo de suas praticas didatico-

pedagdgicas.
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E fundamental refletir sobre como a formagcéo continua de professores de Matematica
impacta nas questdes culturais, considerar a diversidade cultural presente na escola e valorizar
as diferentes formas de representacdo matematica, além de desenvolver uma abordagem critica
da disciplina, que permita aos professores refletir sobre os contextos historicos, sociais e
culturais em que ela foi desenvolvida, bem como sobre suas implicages.

Compreendo que a Matematica se inscreve em meios como as redes sociais, as financas,
0s setores industriais e agroindustriais, a agricultura familiar, entre outros. Existe uma
comunicacdo matematica especifica, propria da cultura de um determinado grupo. Os povos
indigenas, por exemplo, possuem uma comunicagdo matematica particular que expressa sua
cultura e modo de vida. A Matematica indigena é diversificada e abrange uma variedade de
sistemas numeéricos, técnicas de resolucdo de problemas e simbolos matematicos que refletem
as interacBes dos povos indigenas com a natureza e 0 ambiente que o0s cerca.

Em grupos de sujeitos que desenvolvem a agricultura familiar, nds, os camponeses, por
exemplo, quando mensuramos uma &rea de terra, quando estabelecemos a distancia entre uma
estaca e outra para a construcdo de uma cerca, quando ordenhamos as vacas, quando
comercializamos o quilo de farinha ou um prato de tapioca, estamos exercendo a Matematica.
Tais atividades sdo intrinsecas ao nosso contexto e devem igualmente ser integradas ao contexto
escolar. Em tais atividades, é possivel identificar a existéncia de um conhecimento que esta
sendo produzido e disseminado, um conhecimento de senso comum que carrega um limite
interpretativo da realidade e que precisa ser transformado em visdes criticas.

No ambito das rela¢des socioculturais, como fragmento de culturas hereditérias de cada
povo, seja nas civilizacbes antigas ou nos pequenos grupos contemporaneos, ha um
conhecimento matematico que é transmitido de geracdo para geracdo. Sujeitos ensinando a
outros, mesmo na informalidade, estdo compartilhando esses conhecimentos.

A titulo de exemplo, no circulo da agricultura familiar, ha pais que instruem os filhos
na técnica de entrelacamento de palha da arvore de babacu, que serve para a criagdo de
utensilios domésticos, como cestos, peneiras, abanos, cofos, ou ainda na construcdo de
residéncias, na orientacdo pelas fases da Lua, o periodo apropriado para semear, colher,
ressemear etc. Tudo isso incorpora um conhecimento de Matematica. Certamente, ndo se trata
de uma a¢ao pedagogica estruturada com “rigor cientifico" ou de uma disciplina académica que
pode receber essa mesma conotacdo. Ademais, € uma acdo pedagdgica que ocorre na prética,
no exercicio da acdo, que demanda uma comunicacdo matematica, conforme enfatiza Vasco
(1994).



73

Desse modo, entendo que, ao longo da evolugdo do conhecimento humano, ocorrem
processos pedagdgico-culturais que sdo progressivamente refinados, tornando-se cada vez mais
auténomos e, no decorrer do processo, consolidam-se como pesquisas em Matematica avancada
ou pura. Por essa razdo, Vasco (1994) designa trés ramos da Matematica que foram sendo
tecidos ao longo do desenvolvimento historico da humanidade: a Matemaética que realmente
existe, a Matematica escolar e a Matematica de pesquisa.

Na cultura, esses processos sao periddicos e se retroalimentam. Considere o exemplo a
seguir: sou um camponés que na infancia aprendi a Matematica que realmente existe na minha
cultura, quando era coletor de castanha-do-Par4, entre outras atividades socioculturais como a
lavoura, a plantacdo de mandioca e a produgdo de farinha. Cresci, estudei a Matematica escolar
e tornei-me um professor que discute questdes do campo relacionadas a Matematica, atuando
em escolas do campo. Atualmente, em processo de formacao para pesquisa, tenho o proposito
de me tornar um professor e pesquisador no campo da Educacdo Matematica, e assim contribuir
com a formacao de outros sujeitos professores que atuam em escolas do campo e ensinam
Matematica para estudantes que vivem em situacdes semelhantes a descrita acima. Este
exemplo pode ser representado como um movimento ciclico que se retroalimenta, conforme

esbocado na Figura 03.

Figura 04 - Movimento ciclico da Matemética

matematica
que realmente
existe

®

pesquisa

matematica
escolar

Fonte: Adaptado de Vasco (1994).

A Figura 04 demonstra que a Matematica de pesquisa nutre a Matematica que realmente
existe, ou Matematica do dia a dia, exercendo uma influéncia significativa sobre esta Ultima,
capaz até mesmo de transforma-la. A Matematica que realmente existe, por sua vez, exerce sua
influéncia sobre a Matematica escolar, na medida em que se reconhece que o estudante ndo é

uma entidade vazia.
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Compreender que o discente ndo € um ser desprovido de conteudo implica afirmar que
a Educacdo Matematica ndo pode ser dissociada do universo cultural que a subjetiva. O
processo de aprendizado é influenciado por diversos fatores, incluindo a cultura do estudante e
seu contexto social, historico e econémico.

Em pesquisas anteriores, enquanto trabalhava com estudantes do 5° ano de uma escola
do campo, elaborei uma atividade de resolugédo de problemas na qual os estudantes teriam que
medir uma area para plantio e determinar a quantidade ideal de estacas para cercar a plantagéo.
Para esta atividade, estipulei que a distancia entre uma estaca e outra seria de 4 metros. Um
estudante de cerca de 11 anos de idade, filho de agricultor, mostrou-se intrigado com essa
atividade, argumentando que tal distancia ndo poderia ser a correta, pois 0 arame para cercar o
lote ficaria frouxo, permitindo a passagem de animais que poderiam danificar a plantacdo
(Barreira, 2020).

Note que, diante de uma situacdo-problema contextualizada, o estudante utilizou
habilidades cognitivas que ultrapassaram meus objetivos enquanto educador, que eram de
ensinar medidas de area. Isto ocorre porque 0s processos de ensino e de aprendizagem estdo
condicionados aos contextos socioculturais, socioecondmicos e politicos (Skovsmose, 2014). E
improvavel que o estudante tivesse tal discernimento, caso o problema proposto fosse calcular
uma area para a construgdo de um edificio de 20 andares. Nas palavras de Skovsmose (2014, p.
55):

[...] esse exercicio encontra-se em uma semirrealidade. E bem possivel que as
referéncias a essa semirrealidade ajudem os alunos a contextualizar seus
procedimentos  matematicos.  Contudo, semirrealidades  possuem  suas
peculiaridades[...] ela funciona como um mundo platdnico, em que toda informagéo é
exata e verdadeira.

Para Skovsmose (2014), os modos como o0s problemas de Matematica sdo
frequentemente apresentados em contextos educacionais sdo “artificiais" ou existem em uma
"semirrealidade”. Isso significa que, embora esses problemas possam fazer referéncias a
situacOes da vida real para ajudar os estudantes a entenderem o contexto, eles sdo, em ultima
anélise, uma simplificacdo ou distor¢do da realidade.

Os problemas matematicos geralmente sdo apresentados de uma forma muito ordenada
e objetiva do que os problemas da vida real. Em uma situacdo de problema de Matematica,
todas as informacg6es necessarias para resolver o problema sao fornecidas e sdo precisas, ndo

abrem espaco para a reflexdo e tampouco para uma anélise critica (Skovsmose, 2014).
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Ainda de acordo com Skovsmose (2014), problemas matemaéticos dessa natureza estao
sob uma légica de "mundo platénico”, isto €, um mundo de formas perfeitas e imutaveis que é
mais real do que o mundo fisico que percebemos com nossos sentidos, um mundo onde tudo é
exato e verdadeiro, que € uma simplificacdo da complexidade e incerteza do mundo real.

Skovsmose (2014) sugere que, ao ensinar Matemaética apenas através de problemas
simplificados e ordenados, os educadores podem estar falhando em preparar os educandos para
aplicar suas habilidades matematicas a problemas do mundo real, que sdo muitas vezes muito
mais complexos e ambiguos.

Esses insights sdo cruciais para entender o estudante como um sujeito ativo, e ndo como
um receptaculo vazio de informacgdes e contetdos ja pré-determinados e selecionados pelo
educador (Freire, 2020). Nesse sentido, € importante que os educadores estejam atentos as
particularidades de cada estudante, entendendo que eles possuem conhecimentos e experiéncias
prévias que devem ser considerados no processo de aprendizagem matematica. Assim, objetiva-
se a promocéo da formacao de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de utilizar o conhecimento
construido para transformar sua realidade e a sociedade como um todo.

Convergindo para a mesma ideia, VVasco (1994) concebe um esquema designado como
Octogono da Educacdo Matematica (Figura 04). Este modelo postula uma perspectiva
intrinseca da Educagdo Matematica, percebida pelo autor como um dominio do saber humano
que abriga oito subareas distintas: Neurologia ou Biologia, Filosofia, Logica, Antropologia,
Histdria da Matematica, Informatica, Psicologia, Linguistica.

O Octoégono da Educacdo Matematica de Vasco (1994) é uma representacdo que
sublinha a relevancia da pluralidade de pontos de vista na Educacdo Matematica e auxilia na
elucidacdo de como diferentes areas estdo interligadas. Ademais, este esquema enfatiza a
importancia de ndo confinar a Matematica unicamente ao seu papel engquanto instrumento

técnico, mas, ao contrrio, analisar suas ramificacbes mais amplas na sociedade e na cultura.
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Figura 05 - Octégono da Educagdo Matematica
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"NEUROLOGIA
BIOLOGICA

Fonte: Carlos Eduardo Vasco (1994).

Vasco (1994) postula que a Neurologia ou Biologia se constitui como alicerce do
octdgono. Nessa perspectiva, ele exalta a relevancia dos avancgos cientificos para a elucidacdo
do funcionamento cerebral humano nas pesquisas em Educacdo Matematica.

Atualmente, a Neurociéncia Cognitiva se configura como uma esfera de estudos voltada
a compreensdo de como o cérebro humano processa informagées, promove o aprendizado e
acumula conhecimento, visando ao aperfeicoamento das habilidades cognitivas. A aplicagéo
dessa compreensdo tem se mostrado de suma importancia para a Educacdo Matematica, uma
area que demanda intensa atividade cerebral para a assimilacéo e solucdo de problemas.

Haase e Ferreira (2009) enfatizam a necessidade de um intercAmbio entre Neurociéncia
e educacdo, postulando que os conhecimentos advindos da Neurociéncia podem trazer a luz um
novo entendimento acerca dos processos cognitivos intrinsecos ao aprendizado da Matematica.
Adicionalmente, defendem que a implementacdo desses conhecimentos pode ser um catalisador
no desenvolvimento de novas estratégias e metodologias de ensino, auxiliando na promocao da

qualidade na Educacdo Matematica.
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Haase e Ferreira (2009) defendem a relevancia da Neurociéncia Cognitiva para o ensino
de Matematica inclusiva. Os autores salientam a necessidade de considerar a pluralidade de
estilos de inteligéncia e aprendizagem para garantir a adequacao do processo educativo a todos
0s estudantes.

No extremo oposto do octdgono da Educacdo Matematica, a Filosofia sugere que esta
disciplina exerce uma influéncia significativa sobre a Matematica, permeando desde as préaticas
docentes até os tratados filoséficos do saber. A utilizacdo da Filosofia na Educacdo Matematica
é crucial para compreender o papel desta na construgdo cultural. As indagagdes filosoficas séo
relevantes, porquanto mobilizam docentes e pesquisadores matematicos a refletirem acerca da
real importancia da Educacdo Matematica para a sociedade, para o ensino de Matematica, para
as pesquisas em Educacdo Matematica e para o conhecimento matematico incrustado na
cultura, dentre outras questoes.

A Filosofia instiga um docente operando em estabelecimentos educacionais do campo,
por exemplo, a indagar-se ndo meramente acerca de métodos de ensino de Matematica nesses
locais, mas também para quem o ensino é direcionado? Com quem? Para satisfazer quais
necessidades? A quem serve este ensino? Tais questionamentos sdo viadveis, mediante a
aplicacdo da Filosofia da Educacdo Matematica.

A Logica, a Informatica e a Linguistica preenchem integralmente um dos lados do
octogono da Educacdo Matematica. Embora a Légica integre a Filosofia, o autor julgou
conveniente distingui-la como uma disciplina distinta. Atualmente, a Informaética ja esta
incorporada a cultura humana e possui seu préprio sistema de comunicacdo. A Linguistica
engloba a interpretacdo das proposicOes, além de ser necessaria para 0 entendimento no
processo educacional.

No lado oposto do octégono, o autor introduz a Histéria da Matematica, a Antropologia
e a Psicologia como disciplinas primordiais para a Educacdo Matematica. Pesquisas acerca da
Histéria da Matematica suscitam questfes relevantes sobre o movimento diacrénico da
Educagdo Matemética e suas contribui¢fes para o conhecimento cientifico. A Antropologia,
aliada a Psicologia, pressupGe as relaces da Educacdo Matematica com os aspectos culturais
que estabelecem as particularidades dos grupos sociais e étnicos.

E necessario frisar a relevancia da Antropologia para a Educacio Matematica, levando
em conta a valorizag&o da cultura no seu ensino. E importante entender os costumes, as crencas
e as atividades socioculturais que ocorrem no contexto dos grupos e que os distinguem engquanto

grupos especificos, tais como indigenas, quilombolas, camponeses, entre outros.
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A Antropologia é essencial para mobilizar pesquisadores e professores a estudar a
realidade local e emprega-la como ponto inicial para o ensino de Matematica ou para pesquisas
em Educacdo Matematica. Qualquer pesquisa que negligencie os aspectos culturais dos grupos
estudados ndo pode ser considerada cientifica.

O octogono da Educacdo Matemaética simboliza um ideal para a condugdo de pesquisas,
levando em consideracao as oito areas especificadas. E evidente que, na contemporaneidade,
outras areas, como Educacdo do Campo, Estudos Culturais, Agroecologia, Linguagem e a
prépria Pedagogia, poderiam ser incluidas, transformando o octégono em outra figura
geomeétrica.

E importante sublinhar que o investigador em Matematica necessita de uma
compreensdo fundamental dessas disciplinas para realizar uma pesquisa com qualidade
cientifica. E preciso observar diversas perspectivas para entender um fendmeno em sua
totalidade. A auséncia desse olhar multidisciplinar constitui, atualmente, uma lacuna nas
pesquisas que estdo sendo conduzidas no &mbito da Educacdo Matematica.

E crucial estabelecer uma conversacdo entre a Educacio Matematica e a Educacéo do
Campo, pois a Matematica é um campo de estudo presente em numerosas atividades executadas
no meio campesino, como na agricultura, na criagcdo de animais e na gestéo de recursos naturais.
Além disso, a Educacdo do Campo visa a suprir as necessidades especificas dos estudantes que
residem em comunidades do campo, valorizando sua cultura, conhecimentos e estilos de vida.

Uma abordagem dial6gica que promova a conexao entre a Educacdo Matematica e a
Educacdo do Campo auxilia na oferta aos estudantes de um entendimento mais profundo e
significativo da Matematica e da sua interacdo com as suas existéncias e 0 ambiente em que
estdo inseridos. Nesse contexto, parece-me apropriado conceber um esquema como um ideal
para uma visualizacdo mais nitida de trés propositos que julgo de maior importancia quando se

instauram dialogos entre a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica.
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Figura 06 - Triangulo Educacdo Matematica-Educacdo do Campo

Relacionar a
matematica com
Agroecologia

Fonte: Elaboragdo propria.

O esquema acima apresenta um exercicio com trés propdsitos para a instauracdo desse
dialogo, que consistem em:

Integrar a Matematica ao curriculo da Educacdo do Campo: a inclusao de atividades que

enfatizem a aplicacdo da Matematica em tarefas praticas do meio campesino, por meio da
resolucdo de problemas, auxilia os estudantes a visualizarem a importancia da Matematica em
suas vidas.

Valorizar a cultura do campo: o reconhecimento e valorizagdo do conhecimento

matematico presente nas praticas e culturas camponesas contribuem para fortalecer os saberes
dos sujeitos do campo e fomentar um didlogo intercultural.

Relacionar Mateméatica com Agroecologia: tratar de questdes ambientais e

agroecoldgicas por meio da Matematica contribui para fomentar a consciéncia ecoldgica e
incentivar o desenvolvimento sustentavel em comunidades do campo.

A Agroecologia pode ser considerada como um campo de estudo que visa a integrar
conceitos e préaticas agricolas com a Ecologia, valorizando a diversidade de espécies e
ecossistemas e promovendo uma producao sustentavel de alimentos. A Agroecologia caminha
paralelamente a Educacdo do Campo, como uma estratégia de educar as pessoas acerca da
importancia da producdo de alimentos saudaveis e sustentaveis e da preservacdo do meio
ambiente.

A inclusdo da Agroecologia na Educacdo Matematica, se manuseada com seriedade,
envolve um estudo de praticas da agricultura familiar com Matematica, objetivando a

sustentabilidade e conservacédo da biodiversidade. Ademais, contribui para a construgdo de um
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sistema alimentar mais justo e inclusivo, conectando os produtores locais aos consumidores e
fomentando a soberania alimentar das comunidades.

De maneira geral, o didlogo entre a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo
promove uma educacdo mais significativa e relevante, que atenda as necessidades dos
estudantes e das comunidades em geral. Nesse sentido, ao estabelecer um diélogo entre
Educacdo Matematica e Educacdo do Campo, podemos criar um espacgo de intercambio de
conhecimentos entre diferentes formas de saber. Isto propicia uma Educacdo Matemaética mais
inclusiva e significativa, que valoriza e respeita a diversidade cultural, bem como a
biodiversidade e o respeito ao meio ambiente.

Contudo, essa articulacdo também apresenta desafios. Um deles € o reconhecimento da
cultura campesina como um conhecimento valido e legitimo na educacéo, o que envolve superar
as barreiras de preconceitos e estere6tipos que muitas vezes ressoam na escola. Além disso, é
necessario um trabalho conjunto entre pesquisadores, educadores, agricultores e demais
membros da comunidade para desenvolver praticas educacionais que respeitem as necessidades
e perspectivas locais.

A Educacdo do Campo defende uma educagdo contextualizada, que considere as
particularidades dos sujeitos e dos territérios campesinos, em oposicdo a uma educacdo
tradicional e bancéria. A Educacdo Matematica, por sua vez, auxilia nessa educacdo
contextualizada, ao proporcionar uma perspectiva critica e reflexiva sobre o conteddo, que
contemple a realidade dos estudantes e as demandas da comunidade. Ademais, a Matemaética é
uma disciplina relevante para o desenvolvimento das comunidades camponesas, que podem
usufruir do conhecimento matematico em atividades como a gestdo da producéo agricola, o
planejamento de obras, iniciativas sustentaveis na comunidade, entre outras.

A Educacéo Matemaética historicamente € vista como um dominio distante da cultura e
do contexto social. Entretanto, recentes pesquisas académicas (Novais, 2015; Khidir, 2018;
Garrido, 2019) tém reforcado a importancia da inclusdo do contexto cultural no aprendizado da
Matematica. Isto é particularmente relevante no ambito da formag&o continua de professores,
no qual a compreensdao dessas nuances culturais pode enriquecer as praticas de ensino e a
conexdao com os estudantes. Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo traz em seu cerne o
cuidado com o contexto sociocultural do educando, que é repleto de conhecimentos e préaticas
socioculturais com matematicas que, com frequéncia, sdo ignoradas ou desvalorizadas pela
sociedade e pelo ambiente escolar.

A Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo sdo comumente tratadas como

conceitos distintos e, em diversos contextos, percebidos como antagdnicos. Todavia, a interface
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estudante, tornando-o mais propenso a buscar novas oportunidades de aprendizagem na
Matematica.

Isto implica afirmar que o principio da continuidade da experiéncia insinua que 0s
educadores devem despender atencdo especial ao planejamento de suas aulas e atividades, com
0 intuito de assegurar que estas estejam promovendo uma aprendizagem significativa e perene.
Ademais, devem ter consciéncia de como suas praticas de ensino e interagcdes com os discentes
podem ter desdobramentos duradouros, que ultrapassam o contexto imediato do ambiente de
sala de aula.

E com base nessas premissas que utilizo a expressdo formag&o continua de professores
de Matematica voltados para a Educacéo do Campo. Isto se d4, pois, assim como os educandos,
0s educadores também se encontram em um continuum experiencial de aprendizado e
desenvolvimento profissional. Cada experiéncia de ensino e aprendizado por eles vivenciada
modela e impacta suas praticas futuras.

Compreendo que o conceito de continuidade de experiéncias reforca a relevancia da
aprendizagem ao longo da vida, preceito que se aplica equitativamente aos educadores. A
medida que os professores de Matematica vivenciam experiéncias de aprendizado continuo,
adquirem a capacidade de refinar e aperfeigoar suas praticas didatico-pedagdgicas no ensino de
Matematica do Campo. Ademais, podem desenvolver novas estratégias, tecnologias ou ideias
de ensino de Matematica que promovam avancos em suas acdes docentes. Outrossim, uma vez
que cada experiéncia edifica a proxima, o aprendizado e desenvolvimento continuos dos
professores tém o potencial de gerar um movimento ciclico produtivo de a¢des transformadoras.

Portanto, quando integradas ao contexto do campo, as novas habilidades e
conhecimentos que os professores de Matematica constroem por meio da formagdo continua
podem conduzir a experiéncias de aprendizado que sejam mais significativas tanto para sua
pratica didatico-pedagdgica quanto para a aprendizagem dos estudantes do campo. Isto, por sua
vez, pode inspirar e motivar os professores a perpetuarem seu processo de aprendizagem.

Assim sendo, o principio da continuidade da experiéncia, ou "continuum experiencial”,
conforme ressaltado por Dewey (2023), auxilia-nos a tecer reflexdes acerca da formacao
continua de professores de Matematica voltados para a Educacdo do Campo, ressaltando a
relevancia do aprendizado perene e do desenvolvimento profissional constante no ambito da
docéncia, especialmente considerando as experiéncias acumuladas em instituigdes de ensino
situadas no campo e as vivéncias em comunidades do campo.

Entendo que a tematica da formacdo continua de professores de Matematica para a

Educacdo do Campo demanda atencao e estudo aprofundado. Isto se faz necessario uma vez
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que a formac&o continua desses profissionais necessita contemplar a realidade e diversidade do
campo, bem como respeitar as particularidades e caracteristicas socioculturais das comunidades
campesinas.

Importa ressaltar que, em uma formacdo continua, a fragmentacdo do conhecimento
cede espaco para uma abordagem interdisciplinar. Nesse sentido, a Matematica ndo é mais
percebida como um mero aglomerado de conhecimentos historicamente construidos e
consolidados. Uma formacdo continua de professores desta disciplina transcende o
conhecimento matematico, levando em consideracdo a realidade dos estudantes do campo,
propondo estratégias de ensino que favorecam a aprendizagem significativa e fortalecam a
integracdo de saberes entre as diversas areas do conhecimento humano.

Sob essa Otica, tal qual a visdo de Freire (2020), que preconiza a educacao como pratica
libertadora e ressalta a importancia do dialogo e da conscientizagdo, a formagdo continua de
professores de Matematica do Campo também se fundamenta na concepg¢do de que a préatica
docente ndo deve ser reduzida a um processo de transmissao de conhecimentos aos estudantes,
mas sim encarada como um dialogo continuo e critico entre educadores e educandos. Esta
compreensdo demanda que os professores estejam permanentemente aprendendo, refletindo e
reorientando suas acfes a medida que novos sentidos sdo construidos ao longo do processo

formativo.
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agricultura e pecudria, entre outros setores. Estes setores sdo responsaveis pela geracdo de
empregos para a populacao regional, em ambas as regides, campo e cidade.

Conforme informacdes obtidas no ultimo censo promulgado pelo Instituto Brasileiro de
0 Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), o contingente populacional de Maraba alcancava
nimero de 266.536 habitantes. A regido € marcadamente caracterizada pela presenca de
migrantes originarios de diversos estados da Federagdo Brasileira, com uma predominancia
acentuada de sujeitos provindos do Nordeste, além da presenca de grupos indigenas nativos.

O municipio de Maraba esta situado em uma regido marcada por conflitos expressivos
e disputas intensas pelo direito de posse de terras, sendo o episédio conhecido como massacre
de Eldorado dos Carajas um dos mais notdrios. Estas lutas deram ensejo a concepcao de
diversos projetos de assentamento, os quais tém exercido um impacto significativo no processo
de povoamento circundante ao municipio. Consequentemente, essas ag¢des ampliaram as

discussdes relacionadas as escolas do campo.

A EDUCACAO DO CAMPO EM MARABA - PA

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, ratificadas
mediante a resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, pelo Conselho Nacional de
Educacéo, consistem em um documento juridico normativo que estabelece as orienta¢des para
a pratica educacional nas escolas do campo em territorio brasileiro. Este documento é uma
conquista significativa dos movimentos sociais que almejam uma educacdo de qualidade para
o0s habitantes do campo, que inclua, entre outras medidas, a valorizacao da cultura dos referidos
sujeitos.

Pressionada por esse ideal, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) do municipio
de Maraba-PA, no ano de 2014, instituiu a Diretoria de Ensino do Campo (DECAMP). Tal
diretoria foi estabelecida com o propdsito de promover a valorizacéo da identidade sociocultural
dos sujeitos do campo, além de organizar e reestruturar as escolas do campo, incentivando a
formacdo continua de professores que possam considerar e valorizar aspectos sociais, culturais,
econdmicos, ambientais, entre outros, das comunidades campesinas.

Destaca-se que, em 2016, a DECAMP desenvolveu aliancgas estratégicas com docentes
das escolas do campo, movimentos sociais e institui¢cdes federais, como a Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA) e o Instituto Federal do Para (IFPA). Estas parcerias
culminaram na elaboracéo das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Municipio de

Maraba. Este documento tinha como finalidade orientar os educadores do campo a
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reorganizarem sua pratica educativa, de maneira a torna-la cada vez mais adaptada a realidade
dos camponeses.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Municipio de Maraba emergem
como uma tentativa de resposta as demandas dos sujeitos do campo, historicamente
marginalizados, contemplando uma educagéo concebida dentro das comunidades camponesas,
de carater colaborativo, vinculada as necessidades socioculturais dos sujeitos. Contudo, esse
documento jamais foi oficializado, dado que néo obteve aprovacdo do Conselho Municipal de
Educagdo (CME). Como resultado, 0 municipio, até os dias atuais, permanece sem uma diretriz
curricular especifica para atender aos povos do campo. E relevante mencionar que parte dos
dados obtidos para esta secdo se originam das informacdes encontradas nesse documento nao
oficializado.

Transcorridos quase 10 anos, é notavel que muitas das escolas do campo do municipio
de Maraba ainda se encontram em situacdo de negligéncia por parte da administracéo publica.
Muitas dessas instituicOes ainda sdo caracterizadas como “escolas rurais”, conforme pontua
Hage (2005), com turmas multisseriadas, docentes lecionando em componentes curriculares
além de suas areas de expertise, a fim de cumprir a carga horaria, planos de curso desatualizados
com relacdo as realidades camponesas, elevado indice de estudantes com distor¢do idade-
série/ano e elevado nimero de estudantes em situacdo de abandono escolar. Além disso,
verifica-se a existéncia de uma politica de nucleacdo aliada ao uso do transporte escolar, que na
ultima década resultou no fechamento de aproximadamente 10% das escolas do campo de
Maraba.

UMA POLITICA DE NUCLEACAO ALIADA AO USO DO TRANSPORTE ESCOLAR

A politica de nucleacéo se refere a estratégia de consolidar diversas pequenas escolas
dispersas em uma Unica escola maior ou em poucas escolas de maior porte, frequentemente
localizadas em centros mais urbanizados ou regides de maior densidade populacional. Essa
politica tem sido adotada pelo municipio com o objetivo de otimizar recursos e, teoricamente,
oferecer uma educacéo de melhor qualidade.

A nucleacédo é aliada ao uso do transporte escolar. Com a concentracdo das escolas,
muitos estudantes que vivem em regides mais afastadas precisam se deslocar grandes distancias
para chegar a escola. O transporte escolar se torna, portanto, um elemento fundamental para
permitir que esses estudantes tenham acesso a educacéo.

Apesar das intencdes positivas, essa politica pode trazer algumas implica¢fes negativas.

Por exemplo, longos deslocamentos podem resultar em jornadas exaustivas para 0s estudantes,
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afetando seu rendimento escolar. Além disso, a estratégia de nucleacdo pode resultar no
distanciamento da escola do contexto comunitario e cultural dos estudantes, visto que a escola
local tem um papel importante na integracdo com a comunidade e na valorizacao da cultura e
tradicGes locais. O principal perigo da politica de nucleacdo é o fechamento de muitas escolas

de comunidades campesinas (Quadro 01), impactando negativamente as comunidades locais.

Quadro 01 - Quantitativo de escolas que ofertam Ensino Fundamental (2007 a 2011).

QUANT.DE
ANO ED. INF. 1°A05° | 6°A0 9° ESCOLAS
2007 16 131 44 138
2008 17 133 49 137
2009 19 130 51 135
2010 54 153 52 138
2011 24 33 56 127

Fonte: Diretoria de Ensino do Campo (2022).

O quadro exposto revela que, entre os anos de 2007 e 2011, testemunhou-se o
fechamento de 120 escolas do campo que ofertavam turmas do 1° ao 5° ano, como consequéncia
da politica de nucleacdo implementada pela Secretaria Municipal de Educagdo. Consta no
documento remetido ao Conselho Municipal de Educacdo, e disponibilizado para este estudo
pela Diretoria de Ensino do Campo, que tal organizacdo tem como propdsito aprimorar a
qualidade da Educacdo nas instituicdes de ensino e promover a integracdo das escolas
vinculadas em um contexto coletivo de a¢cdes administrativas e pedagogicas.

De acordo com registros internos da SEMED, a maioria das escolas contemplava turmas
multisseriadas. Cada turma era registrada como uma escola autbnoma, o que resultou na
diminuicdo de 723 estudantes, que optaram por ndo utilizar ou que nédo tiveram a possibilidade
de fazer uso do transporte escolar e que, por estes e outros motivos, abandonaram as instituicoes
de ensino.

Sustento, com base nas reflexdes de Hage (2005), que essas problematicas excedem o0s
desafios de infraestrutura das instituicdes de ensino. As questdes implicam a precarizacdo da
vida dos sujeitos do campo, com sérias consequéncias para a formacdo dos estudantes, em

praticamente todos 0s niveis e modalidades de ensino.
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ORGANIZAGCAO DAS ESCOLAS POR POLOS ORGANIZADOS

A SEMED do municipio de Maraba iniciou o ano letivo de 2022 com 92 escolas no
campo funcionando, por meio do Ndcleo de Educacdo Infantil (NEI) e Ensino Fundamental
Regular, Sistema Modular de Ensino (SOME), Escola Familia Agricola (EFA) e Escola de
Tempo Integral. Todas essas escolas estdo distribuidas em 04 polos organizados, conforme
exemplificado no quadro abaixo:

Quadro 02 - Organizacéao das escolas por polo

Polo Quantidade de escola
SAO FELIX RURAL 06
MARGEM DA
FERROVIA 20
PARAUAPEBAS 11
RIO PRETO 47

Fonte: Diretoria de Ensino no Campo, 2023.

E digno de nota que, ao longo dos anos recentes, tem-se observado um declinio na
procura por matriculas. Adicionalmente, constata-se que a quantidade de institui¢cGes de ensino
no campo sofreu uma reducéo significativa, aproximando-se de 33% nos Gltimos anos. Esta
situacdo evidencia uma problemética no cenario educacional campesino que exige uma
consideracdo cuidadosa e uma acao efetiva para reverter esse quadro, conforme ilustra o quadro

abaixo:

Quadro 03 - Demonstrativo do quantitativo de escolas do campo nos Gltimos anos

Ano Escolas Professores Estudantes
2007 138 N&o informado 13,148
2015 111 413 12,938
2022 92 372 9,728

Fonte: Diretoria de Ensino do Campo (2022).

O quadro acima evidencia uma diminuicdo notavel no numero de instituicbes
educacionais, professores e estudantes matriculados. Existem mdaltiplos fatores que podem ser
identificados como indicadores para tal decréscimo, incluindo: a migracdo de &reas campesinas

para urbanas, a evasdo escolar, a nucleacao das instituicdes de ensino, entre outros elementos.
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AS MODALIDADES DE OFERTAS DE ENSINO NO CAMPO

O documento que normatiza o Sistema de Ensino no Campo, a Lei n212.960/2014, em
seu paragrafo Gnico do Art. 28, que versa sobre o fechamento de escolas do campo, indigenas
e quilombolas, afirma que tal fato deve ser “[...] precedido de manifestacao do 6érgao normativo
do respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacgdo, a analise do diagnostico do impacto da acdo e a manifestagdo da comunidade
escolar” (Brasil, 2014, art. 28).

O Sistema Municipal de Ensino de Maraba é composto, em consonancia com a Lei n°
17.149/2004, pelo Conselho Municipal de Educacéo, pela Secretaria Municipal de Educacao e
pelas instituicbes de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, criadas e mantidas pelo poder
publico municipal (Maraba, CME, 2004).

Educacéo Infantil

Conforme fontes internas ndo oficializadas da SEMED, consta que o municipio de
Maraba iniciou a oferta de Educacdo Infantil em 1978, com o objetivo de proporcionar o
atendimento a criangas em idade pré-escolar. Essa forma de disponibilizacdo de educacéo foi
implementada por meio do programa assistencial do Governo Federal, intitulado Legiédo
Brasileira de Assisténcia (LBA), gerando o que se tornou conhecido como Projeto CASULO —
nomenclatura atribuida as unidades assistenciais, consideradas espagos de crescimento e
amadurecimento.

No ano de 1990, o referido projeto foi suprimido e a gestdo desses espagos passou a ser
responsabilidade da Assisténcia Social da Prefeitura (ASP), a qual instaurou o Projeto
CRECHE. Avancando no tempo, em 2002, as CRECHES foram renomeadas como Nucleo de
Educacdo Infantil (NEI). Os profissionais da educagdo atuantes nos NEIs, todos pedagogos,
recebem um planejamento de formacdo continua especifico para esse publico, orientado pelo
Referencial Curricular para a Educacéo Infantil (RCNI) e por meio do curso de formacdo de
Educagdo Pré-Escolar (PROEPRE). As estratégias de formacgdo para esses profissionais se
fundamentam na teoria construtivista. O quadro abaixo disponibiliza uma relacdo dos Nucleos

de Educac&o Infantil do campo de Maraba:
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Quadro 04 - Relagdo dos Nucleos de Educacdo Infantil do campo de Maraba

, x Distancia da
Nome nucleo de Educacéo L
- Localizacéo sede do
Infantil .
municipio
L. . Br 230, km 35
Quézia da Silva Vila Sororé 35 km
Est .do Rio Preto, rua
Antonio Monteiro amazonas s/n Brejo do 22 km
Meio
Est. do Rio Preto, rua
Antonio Ribeiro principal s/n 75 km
Vila Santa Fé
Daniel Franco Rod. 'I_'rans:alm. K,m 08 08 km
Vila Sao José
Elda Bentes Nao informado . Nao
informado
Est. do Rio Preto,
Leir Fernandes Av. Cast. Branco s/n v. J. 160 km
Capistrano de Abreu

Fonte: Diretoria de Ensino do Campo (2022).

E nesse cenario que comeca a ser pensada uma proposta curricular para a Educagio
Infantil no Municipio, processo que englobou as criancas residentes em comunidades do campo.
O referido planejamento se estruturou tendo como referéncia a Declaragdo Universal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente e, em &mbito nacional, o que foi estabelecido pelo artigo
227 da Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8.069/90). Concomitantemente, atendendo a preceituacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB, Lei n° 9.394/96), os Nucleos de Educacdo Infantil (NEIs) passaram a ser
integrados ao sistema educacional do Municipio, sob a tutela da Secretaria Municipal de
Educacéo.

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

De acordo com documentos informais provenientes da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED), por um periodo extenso, as instituicdes de ensino do campo no municipio
de Maraba atendiam predominantemente a classes multisseriadas. Esta modalidade educacional
sempre foi empregada para prover o0 ensino aos sujeitos do campo. Nos ultimos anos, entretanto,
essa forma de oferta educacional tem sido gradativamente substituida pela politica de

nucleacao.
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A oferta dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental se encontra alicercada em maltiplas
legislagdes, tais como: Lei n® 11274/2006, Projeto de Lei n® 144/2005, Lei n° 11.114/2005,
Parecer CNE/CEB n° 6/2005, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/2005, Parecer CNE/CEB n° 18/2005.
Essas Leis, em conjunto com o Conselho Nacional de Educacgéo através da Resolucdo n° 3, de
3 de agosto de 2005, estabeleceram a expansao do Ensino Fundamental para nove anos.

A oferta dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental engloba o periodo do 1° ao 5° ano.
Nesse sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), por intermédio da Lei n°® 10.172/2001,
estipula que criancas de seis anos de idade devem ser matriculadas no 1° ano do Ensino
Fundamental. O PNE entende que desta forma, sera possivel oferecer mais oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizacao obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo
no sistema de ensino, as criancas prossigam nos estudos, alcancando maior nivel de
escolaridade (Brasil, 2001).

No tocante as especificidades da Educacdo do Campo, nao foi identificado nenhum
documento que direciona esta oferta de maneira particular para os estudantes dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental nas escolas do campo. O municipio de Maraba também nédo possui uma
diretriz operacional especifica para atender as particularidades desse publico. O que se
interpreta como orientacdo sdo as Diretrizes Operacionais para Educac¢do do Campo (Brasil,
2002).

Anos Finais do Ensino Fundamental

Até a década de 1990, as escolas publicas municipais, predominantemente localizadas
nas comunidades do campo, ndo disponibilizavam os Anos Finais do Ensino Fundamental.
Ressalta-se que, até o presente momento, algumas instituicGes educacionais situadas no campo
de Maraba ainda oferecem somente os Anos Iniciais, delegando aos pais dos discentes o dever
de transportar seus filhos para as escolas mais préximas ou para a cidade. Uma consequéncia
emergente desta dinamica é a interrupcdo do processo de sucessao na agricultura familiar.

A partir da decada de 1990, o municipio de Maraba experimentou um processo dindmico
de transformacdo. As atividades econdmicas nos dominios do campo registraram um
crescimento significativo, desde a instituicdo de Projetos de Assentamento de Reforma Agraéria,
a exploragdo de madeira e castanha-do-Para até a expanséo da pecuaria na referida regido. Esse
fendmeno culminou em uma migracao substancial para as areas campesinas, provocando um
aumento no numero de comunidades campesinas, bem como uma expansao populacional nas

comunidades preexistentes.
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A Carta Magna de 1988 facultou aos municipios a capacidade de criar seus proprios
sistemas de ensino, com politicas educacionais adaptadas para atender ao publico desde a
Educacdo Infantil até os Anos Finais do Ensino Fundamental. Esse processo, nomeado de
municipalizagdo, juntamente com a pressdo exercida por agricultores, sindicatos rurais,
associacfes de camponeses e pelo Governo Estadual, motivou a Secretaria Municipal de
Educacdo de Marab4, ja no ano 2000, a assumir a responsabilidade de disponibilizar os Anos
Finais do Ensino Fundamental, responsabilidade esta que anteriormente pertencia ao Estado.

Nesse interim, a SEMED de Maraba iniciou a elaboracdo de estratégias para reestruturar
as escolas localizadas nas areas campesinas e disponibilizar os Anos Finais do Ensino
Fundamental. Para atender a essa demanda, adotou-se 0 modelo de organizacdo proposto pela
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC/PA) para a oferta do Ensino Médio, conhecido como
Sistema Modular de Ensino (SOME). A Lei n° 7.806, de 29 de abril de 2014, no seu Art. 2°,

afirma que:

O Ensino Modular visa garantir aos estudantes acesso a educacao bésica e
isonomia nos direitos, assegurando a ampliacdo do nivel de escolaridade e a
permanéncia dos estudantes em suas comunidades, observando as
peculiaridades e diversidades encontradas no campo, aguas, florestas e aldeias
do Estado do Para (Pard, 2014, art. 02).

No Sistema Modular, a oferta educacional € estruturada por intermédio de médulos. O
ano letivo é organizado em quatro divisdes, cada uma correspondendo a um periodo de 50 dias
letivos. Desta forma, os educadores se dedicam exclusivamente a uma instituicdo de ensino
durante este intervalo, abordando os conteldos relativos aos componentes curriculares dos
quais estdo incumbidos. Nessa estruturagdo, por exemplo, os conteudos de Matematica de todo
0 ano letivo, tradicionalmente divididos em quatro bimestres, sdo introduzidos aos discentes de
maneira intensiva ao longo do periodo de 50 dias letivos, o qual corresponde a um modulo. O

quadro a seguir esclarece a organizacdo do Sistema Modular no ano académico de 2022.
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Quadro 05 - Modelo de organiza¢do do SOME do campo de Maraba em 2022

POLO RIO PRETO
ESCOLA _ESCOLA ESCOLA
FRANCISCO COELHO JOSE FREIRE DE TANCREDO NEVES
ALENCAR
TURMAS
(6°e7°) | (8°e9°) (6°e7° | (8°e9) (6°e 7°) (8°e 9°)
ano ano ano ano ano ano
Manha Tarde Manha Tarde Manha Tarde
COMPONENTE CURRICULAR
1° Geo. Hist. Hist.
18/01 a 31/03 Fot Est. Ama. Ed. Fis. Ed. Fis. Jat Mt
g Ens. Rel. Ed. Art. Ed. Art. : :
2° Geo. Hist. Hist.
@ 04/04 a 14/06 Est. Ama. ITw °t|- g:':; g’l‘g; Ed. Fis. Ed. Fis.
s Ens. Rel. gl ' ' Ed. Art. Ed. Art.
a 30 Hist. G 5
0 Ed. Fis. Mat. ©o. €o0. Pot. Pot.
15/06 a 22/09 b Est. Ama. Est. Ama.
= Ed. Art. Cien. Ene. Rel. Enc. Rel. Ingl. Ingl.
4° Hist. Geo. Geo.
23/09 a 09/12 g’.‘a‘- Ed. Fis. IP °‘I- IP °t|- Est. Ama. Est. Ama.
1en. Ed. Art. ngl. ngl. Ens. Rel. Ens. Rel.

Fonte: Diretoria de Ensino do Campo (2022).

No primeiro ano de efetivacdo do SOME, somente 11 institui¢des de ensino, situadas
nas comunidades do campo do municipio de Marabéa foram contempladas. Esse numero tem
experimentado um crescimento constante ao longo dos anos. Importa frisar que a maioria dos
professores, naquela época, ndo possuia formacdo em nivel superior para atender a demanda
desses discentes. Todavia, no ano letivo de 2022, todos o0s docentes que estdo vinculados as
escolas do campo, tanto na modalidade de oferta do SOME quanto na modalidade de Ensino
Regular, possuem formacdo em nivel superior e foram contratados por meio de edital de
concurso publico e Processo Seletivo Especial.

Contudo, outras problematicas ainda persistem nessa modalidade de oferta. Uma delas
é a relutancia dos professores em se deslocarem para as escolas mais distantes. Outro desafio é
a necessidade de os professores complementarem a carga horaria de 200 horas. Para isso,
necessitam atuar em outros componentes curriculares sem formacéao especifica para tal. Por
exemplo, o docente licenciado em Historia, para completar sua carga horaria, ministra
contetdos de dois outros componentes curriculares (Educacdo Fisica e Arte), conforme

demonstrado no quadro acima.

Outras estratégias de organizacao

Outras estratégias de organizagdo, assim como modalidades de oferta do Ensino

Fundamental atualmente adotadas pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
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Maraba, compreendem: a Educacdo de Jovens e Adultos, a Escola Familia Agricola, a Escola
em Tempo Integral e a Educacéo Especial. Essas estratégias ndo serdo abordadas no presente
estudo, tendo em vista que as dimensGes inerentes e subjacentes a essas modalidades de
organizagéo ndo estdo alinhadas aos objetivos desta pesquisa.

Vale ressaltar que menos de 10% das escolas do campo oferecem a modalidade EJA, e
os educadores atuantes nesses segmentos nao possuem formacéo especializada na respectiva
area. Em relacdo a Escola Familia Agricola, em todo o municipio, ha somente uma unidade de
ensino que proporciona essa modalidade de oferta sob a perspectiva da Alternancia Pedagdgica,
e uma instituicdo opera em regime de tempo integral. Quanto a Educacéo Especial, € importante
mencionar que a SEMED ndo possui um corpo de educadores especializados para atuar nessa

esfera de formacao.
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Realizar uma pesquisa que articula Educacdo Matemaética e Educac¢do do Campo ndo é
uma tarefa simples. Enquanto pesquisador, € importante imergir profundamente no contexto
natural, cultural, social, politico e formativo do territorio que se busca investigar. Tal premissa
é basilar, pois uma pesquisa inserida na perspectiva da educacao popular critica demanda uma
abordagem dialdgica e reflexiva, nunca meramente extensionista, conforme enfatizado por
Freire (2020).

Nesse sentido, adoto a metafora de uma expedicdo pedagdgica, como uma acao para
integrar essa investigacdo a préatica educativa, viabilizando aos docentes o contato com
diferentes contextos educacionais, o compartilhar de experiéncias e a expansdo de seus
respectivos horizontes. Adicionalmente, a Educacdo Matematica Critica preconiza a superacao
do ensino estritamente ligado a habilidades e técnicas, visando a promocdo da consciéncia
critica dos educadores acerca da Matematica e seu papel na estrutura social, como bem ressalta
Skovsmose (2014).

Entendo que a Matematica, com a sua complexa teia de conceitos e relagdes, ndo se
limita aos livros didaticos ou as paredes de uma sala de aula. Ela permeia 0 nosso mundo e pode
ser explorada de muitas maneiras, como a criagdo de um ambiente investigativo de formacao
continua de professores de Matematica do Campo no qual as ideias matematicas podem ser
descobertas, exploradas e compreendidas de uma maneira contextualizada com as préaticas
socioculturais campesinas.

Tal abordagem fornece uma conexdo mais profunda e significativa entre a Educacgao
Matematica e a Educacdo do Campo. Nesse contexto, como bem observado por Skovsmose
(2014, p. 59), "Criar um cenério de investigacdo é pensar a respeito da matematica que pode
ser explorada por meio dele". Isto significa dizer que esta pesquisa se estabelece como um
elemento para a constru¢do do conhecimento e de compreensdo do mundo, inerentemente
vinculada ao dialogo (Freire, 2020) e alicercada na Educacdo Matematica Critica, segundo
Skovsmose (2014).

Skovsmose (2014, p. 101) argumenta ainda que ““[...] processos de investigacdo estdo
intimamente ligados a processos dialdgicos. Em geral, constatamos que cenarios para
investigagdo incentivam o dialogo [...]”. Assim, o didlogo desempenha um papel fundamental
na configuracdo dos processos investigativos. Para tanto, é necessario que o investigador se
reconheca como parte do universo investigativo, jamais fora dele.

Quando o pesquisador ndo se reconhece como parte do universo sob investigacao e ndo
se dispde a aprendizagem proveniente do didlogo com o outro, a sua pesquisa se transforma em

uma invasdo cultural, um elemento alienigena em um ecossistema organizado. E crucial
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salientar isso, especialmente quando a investigacdo envolve sujeitos do campo, para que a
pesquisa ndo se desvirtue em um processo opressor, em uma tentativa de substituir um
conhecimento (do oprimido) por outro (do opressor), parafraseando Freire (2020). Diante
desses elementos, compreendo a necessidade de realizar escolhas metodol6gicas importantes

para esta pesquisa.

A PESQUISA-FORMACAO COMO METODOLOGIA PARA TRANSFORMAR OS
EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM ELEMENTOS DE FORMACAO

Vivenciamos um terco de nossa existéncia em meio a processos de formacdo, em
contextos formais, como instituicdes de ensino e universidades, e em cenérios informais, como
0 seio familiar e 0 ambiente de trabalho (Josso, 2004). Assim, a formacéo se apresenta como
um processo ininterrupto e multidimensional, que compreende ndo somente o desenvolvimento
cognitivo, mas também engloba elementos emocionais, sociais, culturais e éticos. A formagéo,
portanto, € um fendmeno intrincado que envolve experiéncias pessoais, relagdes interpessoais
e ambientes socioculturais.

Josso (2004) propbe que devemos ser capazes de transformar os saberes construidos em
elementos de formacéo, isto é, aplicar o que foi aprendido em situacBes concretas e praticas.
Isto implica um processo ativo de construgéo e reconstrugéo do conhecimento, no qual o sujeito
se encontra continuamente refletindo e se transformando. Dessa forma, 0s sujeitos sé&o,
simultaneamente, objetos e agentes da formacéo, ou seja, estdo em constante aprendizado e
influenciam o processo educativo. Nesse contexto, o educador é objeto da prépria formacao,
por meio da autoformagéo.

A partir dessa compreensdo, depois de mais de uma década exercendo a funcdo de
educador que forma e é formado, percebo a necessidade de eleger uma abordagem de pesquisa
cujo método seja fundamentado no dialogo dos conhecimentos dos professores de Matematica
do Campo, para que as experiéncias formativas sejam também formadoras. Nessa linha,
concordo com Freire (2020), ao advogar que o aprendizado se efetiva quando o sujeito que
aprende concretiza, em sua realidade tangivel, o que foi apreendido.

Por essa razdo, assumo a investigacdo qualitativa sob a ética de Oliveira (2016) na
modalidade de pesquisa-formacdo, conforme exposto por Josso (2004), como um solo propicio
para fomentar um cenério em que os educadores possam ser agentes de sua propria formacéo.
Nesse sentido, compreendo que a pesquisa-formacéo me possibilita uma investigacao centrada
na aprendizagem docente, percebendo as sutilezas do protagonismo docente diante dos desafios

enfrentados em cenérios de formacao continua de professores de Matematica do Campo.
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Conduzir uma pesquisa-formacéo no contexto da Educacdo do Campo, em ambiente de
formacdo continua, com educadores e educadoras de Matematica, representa um desafio que
merece destaque. Sao territdrios que demandam aproximaces, possiveis por meio de uma
expedicdo pedagdgica, que expande os horizontes em um processo articulador de experiéncias
docentes, vivenciadas nas escolas situadas em comunidades do campo, as quais funcionam
como um eixo centralizador do aprendizado.

Essa constatacdo decorre da percepcao dos sujeitos do campo que passam a se enxergar
mais como integrantes do universo em que vivem do que seus transformadores (Freire, 2020).
Tal fato sinaliza que qualquer investigacdo conduzida no contexto da Educacdo do Campo que
ndo considere as experiéncias dos educadores em atuacdo nas escolas do campo esta
inevitavelmente fadada ao fracasso.

Ademais, criar um ambiente de formacdo que leva em consideracdo a perspectiva do
professor aprendiz transcende a mera transferéncia de teorias; € edificar em um terreno onde o
didlogo atua como eixo catalisador do aprendizado. Por esse motivo, as interagdes com o
ambiente em que 0s camponeses estao inseridos ndo sdo apenas de natureza social, mas também
cultural, visto que as praticas socioculturais desenvolvidas ndo podem ser compreendidas
desvinculadas da relagdo do sujeito com o meio ambiente. Isso significa que em uma pesquisa-
formacdo nao é permitido a substituicdo do capital cultural pela aquisicdo de técnicas
mecanicas.

Compreendo que a pesquisa-formacdo me possibilita um ambiente no qual a trajetéria
de um sujeito se conecta com as dos outros, o singular se relaciona com o coletivo e a
investigagdo consiste em “[...] uma experiéncia a elaborar para que, quem nela estiver
empenhado, possa participar numa reflexdo teérica sobre a formacdo e 0s processos por meio
dos quais se da a conhecer” (Josso, 2004, p. 85).

Percebo na pesquisa-formacéo as oportunidades para os educadores desenvolverem
aprendizagem na pratica, ndo como sujeitos passivos, mas atuando ao longo de cada etapa da
investigacdo. Nessa Otica, o papel do pesquisador consiste em desafiar os educadores,
formulando indagacdes pelas quais cada participante questiona seu proprio conhecimento. 1sso
faz do ambiente formativo um terreno propicio para germinar reflexdes, onde o "eu" e 0 "nds"
estdo em constante confronto em cada etapa da pesquisa-formacao.

E nessa relacdo entre saberes que o dialogo opera, através da problematizacdo do
conhecimento (cientifico ou do senso comum) e suas relacées com a realidade tangivel na qual

0 camponés vive, com o intuito de melhor compreendé-la, explica-la e transformaé-la.
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Negligenciar as relagdes que se estabelecem em um processo formativo conduz o pesquisador
a assumir uma postura messianica (Freire, 2020).

E por esse motivo que assumo a pesquisa-formacao como uma abordagem metodoldgica
que favorece uma Educacdo Matemaética Critica e emancipadora e que, em conjunto com a
Educacdo do Campo, possa fomentar a conscientizacdo e a agdo coletiva de educadores e
educadoras de Matematica para transformar a realidade social, cultural, econdmica e politica
das comunidades.

Reconheco que em uma pesquisa-formagédo necessito consolidar minha relagdo com os
educadores e educadoras de Matematica. Essa relacdo deve ser pautada no didlogo e na
colaboragédo, em que todos nds devemos ser protagonistas do processo formativo. Estabelecer
essa conexdo de igualdade é crucial para a constru¢do do conhecimento.

E neste cenario que a pesquisa-formagao emerge como a abordagem metodoldgica mais
adequada para alcancar os objetivos desta investigacdo, uma vez que ela articula formacéo e
pesquisa, além de se fundamentar na tomada de consciéncia dos sujeitos acerca de seu proprio
processo formativo.

Josso (2004) enfatiza ainda que a pesquisa-formacdo propicia a emergéncia de um
sujeito em formacéo, potencializando aprendizagens mediadas pelos contextos formativos e
reflexivos que se entrelacam entre a acdo de pesquisar e a de se formar. Segundo a autora, a
pesquisa-formacdo € um processo continuo de reflexdo e acdo, no qual os sujeitos sdo
protagonistas de sua propria formacao e produzem conhecimento a partir de suas experiéncias.
Isto significa afirmar que essa abordagem contribui para a transformacéo dos sujeitos do campo

e dos contextos socioculturais nos quais estdo inseridos.

QUESTAO DE PESQUISA

Em que termos ocorre a construcdo de sentidos sobre a prética pedagdgica dos
educadores ao articularem a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo em processo de

formacdo continua?

OBJETIVO GERAL

Compreender os processos e condigdes através dos quais os educadores constroem
sentidos sobre suas praticas pedagogicas, ao articular a Educagdo Matemaética e a Educacdo do

Campo em processo de formacao continua.






102

Tabela 01 - Relag&o de formadores da Diretoria de Educacdo do Campo

Formacao inicial

Licenciatura
Plena em
Ciéncias
Agrérias

Licenciatura em
Historia

Pedagogia

Licenciatura em
Matematica

Letras e Lingua
Inglesa

Licenciatura em
Geografia

Pds-Graduacédo

-Especializagdo em
Agroecologia e
Desenvolvimento Rural
Sustentavel.
-Especializacdo em
Educacédo do Campo,
Curriculo e Agricultura
Familiar.

-Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e Matematica.
-Especializagdo em
Educacéo do Campo,
Curriculo e Agricultura
Familiar.

-Especializacdo em Historia
e Sociedade.
-Especializacdo Educacdo a
distancia.

- Mestrado em Ensino de
Historia.

-Especializacdo em
Educacdo Ambiental,
Cidadania e
Desenvolvimento Regional.
-Especializacdo em
Educacéo do Campo,
Curriculo e Agricultura
Familiar.

-Mestrado em Docéncia em
Educacéo em Ciéncias e
Matematica
-Especializacdo em
Educacdo do Campo,
Curriculo e Agricultura
Familiar.

-Especializacdo em
Metodologia de Ensino de
Geografia.
-Especializagéo em
Educacéo Especial
Inclusiva.

-Especializacdo em
Educacéo do Campo,

Area de atuacdo na Decamp

Formacéo de professores de
Ciéncias Naturais, de
Agricultura Familiar e
Préaticas Agroecoldgicas.

Formacao de professores de

Historia e Ensino Religioso.

Formacao de professores de
Arte.

Formacéo de professores de
Matematica.

Formacao de professores de
Lingua Inglesa.

Formacao de professores de
Geografia e Estudos
Amazonicos.

Tempo de
docéncia em
escolas do
campo

21 anos

12 anos

11 anos

6 anos

4 anos

2anose 3
meses



103

Curriculo e Agricultura
Familiar.

-Especializagdo em

Letras Lingua Educacdo do Campo, Formacao de professoresde | lanoe7

Portuguesa Curriculo e Agricultura Lingua Portuguesa. meses
Familiar.
-Especializagéo em

X s Educacéo do Campo, Formacdo de professores de 1 anos e 2
8 Educacdo Fisica . . .

Curriculo e Agricultura Educacéo Fisica. meses
Familiar.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Maraba, 2022.

Essa equipe de colaboradores séo professores-formadores da DECAMP. Cada formador
detém a responsabilidade de supervisionar e promover a formacdo continua de educadores,
designados a exercer suas funcbes em relacdo a cada componente curricular especifico.

Conforme observado na Tabela 01, é notdrio que a quase a totalidade dos professores-
formadores possui uma Especializacdo em Educacdo do Campo, Curriculo e Agricultura
Familiar. Este curso é realizado em parceria entre a Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) e o Instituto Federal do Para (IFPA), campus rural de Maraba. O processo seletivo é
voltado especificamente para docentes atuantes em escolas do campo de Maraba, que nédo
possuem familiaridade prévia com a Educacdo do Campo. Este grupo de especialistas esteve
envolvido em todas as etapas da investigacdo, desde a concepc¢do das fases da pesquisa, que
foram meticulosamente elaboradas e experimentadas antes de serem implementadas junto aos

docentes da rede.

MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa-formacao foi desenvolvida por meio de encontros de formacéo continua
de professores e acompanhamento pedagdgico, consistindo em quatro encontros formativos
com duracdo de oito horas cada. Durante os encontros, 0s professores se agrupavam por polo
de formacdo. Cada polo engloba um numero especifico de instituicdes educacionais. Esta
estrutura se deve a distancia geografica que separa as unidades escolares. Desse modo, 0s
encontros formativos eram realizados em uma instituicdo de ensino que congregava 0S
educadores das comunidades mais proximas.

Os instrumentos adotados para a construcdo de dados compreendem os relatorios
descritivos dos encontros formativos. Foram objeto de analise também as producdes dos

professores no contexto da formagdo continua, bem como entrevistas semiestruturadas que
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foram transcritas e analisadas. Ademais, o diério pessoal de investigacdo também foi utilizado
para analise, que contém manifestacGes dos docentes durante o acompanhamento pedagdgico.

Nesta pesquisa-formacéo, as percepcdes que os educadores atribuem as suas praticas
didatico-pedagdgicas foram capturadas através dos seus relatos, evidenciados em suas
apresentacdes. Concordo com a proposicdo de Leite (2018), ao advogar que, para uma
investigacdo minuciosa, é essencial considerar ndo apenas o0s eventos explicitamente
comunicados, mas € importante dar atencdo também aos significados subjacentes e
representagdes meticulosamente delineadas nas declara¢6es dos educadores.

Adicionalmente, € preciso destacar as interpretacfes e significados que os préprios
educadores formulam, por meio da autorreflexdo que incentiva uma avaliacdo critica. Esta
perspectiva ndo sé possibilita um entendimento mais aprofundado dos sentidos, como também
estimula uma consciéncia mais profunda das complexidades implicitas. Dessa forma, analiso
0s excertos que emergiram das declaracdes dos educadores durante 0s momentos formativos,
com uma atencdo particular aos sentidos construidos, perceptiveis na argumentacdo revelada
nas vozes dos sujeitos.

Esses procedimentos ilustram um movimento significativo, partindo do dominio
empirico para o interpretativo, conforme preconizado por Leite (2018). Em outras palavras,
ocorreu uma transicao da expressdo verbal em sua forma mais crua e tangivel, para uma analise
de sua significacdo intrinseca e simbolismo. Esta mudanca assinala a transicdo de uma visdo
puramente factual para uma que busca entender o sentido subjacente, mergulhando na esséncia
do que é expresso. Esta analise interpretativa acrescenta uma dimensdo adicional a este estudo,
permitindo uma compreensdo mais rica e contextualizada das expressdes e declaragdes
verbalizadas pelos educadores.

As praticas didatico-pedagogicas exercidas pelos educadores e educadoras de
Matematica no Campo, as quais menciono nesta pesquisa, compreendem as estratégias de
atividades produzidas em cada estagdo, ao decorrer desta expedicdo pedagogica. Tais
estratégias de atividades sinalizam a construcdo de novos sentidos e significagdes que 0s
educadores atribuem ao estabelecer conexdes entre aspectos da cultura camponesa e o contetido
de Matematica.

Baseio-me em Leite (2018) para defender que as praticas didatico-pedagdgicas se
manifestam como a concretizagdo do curriculo no ambiente escolar diario, o que pode
compreender tanto uma abordagem interdisciplinar quanto uma mais disciplinar, que estdo
vinculadas as praticas e acOes, saberes, crencas, valores, motivacoes e reflexdes compartilhadas

ao longo do percurso formativo.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A entrevista ocorreu aproximadamente um ano ap6s o encerramento da formagéo
continua. Foi empregada para compreender os desafios e as potencialidades que os professores
de Matematica encontram na implementacdo em sala de aula das estratégias de atividades
produzidas nos encontros formativos. A selecédo por este instrumento de construcao de dados é
justificada por “[...] permitir a interagdo entre pesquisador(a) e entrevistado(a) e a obtengéo de
descrigdes detalhadas sobre o que se esta pesquisando” (Oliveira, 2016, p. 86). As transcri¢oes
das entrevistas, apos este procedimento foram apresentadas aos sujeitos visando a obter suas
aprovagoes.

Importa ressaltar que, do total de 47 professores de Matematica, quatro se engajaram de
maneira completa em todos os encontros formativos, enquanto os restantes tiveram uma
participacdo fragmentada. Entretanto, realizei a entrevista somente com dois professores de
Matematica do Campo. Isto porque, dos quatro que participaram integralmente desta pesquisa,

somente dois permanecem ativos como professores em Maraba.

AS ETAPAS DA PESQUISA

Esta expedicdo pedagdgica foi organizada em quatro estacdes. O conjunto destas
estacdes representa o que eu intitulo Movimento de Reorientacéo Didatico-Pedagdgica, ou
MRDP. Configura-se em um processo continuum de reorientacdo das praticas didatico-
pedagbgicas empregadas pelos docentes, o qual pode envolver novas estratégias de ensino, a
implementacdo de tecnologias educacionais, a revisao dos curriculos escolares e a aplicacao de
abordagens pedagogicas vinculadas a realidade sociocultural local.

O MRDP pode ser desenvolvido em diversas instituicbes de ensino do campo, sendo
passivel de reconstrucdo por educadores comprometidos com a melhoria da educagdo e
podendo englobar a participacdo integral da comunidade escolar. O Movimento de
Reorientacdo Didatico-Pedagdgica (MRDP) busca promover transformacoes significativas nas
praticas educativas, bem como na qualidade do processo educacional como um todo.

O MRDP encontra suporte tedrico no dialogo entre o pensamento de Freire (2019b) e
as ideias de Josso (2004), no que se refere ao processo de aprendizagem e constru¢do do
conhecimento. Freire (2019b) defende uma educacdo critica, dialdgica e transformadora. Josso
(2004), por sua vez, propde um olhar sobre a aprendizagem como um processo de construgéo

identitaria e subjetiva, tendo como elemento as experiéncias de vida dos sujeitos.
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Estacéo 01 - Percepcéo do mundo vivido: Nesta estacdo, os docentes devem construir
conhecimento a respeito do projeto de pesquisa, seus objetivos, assim como € requerido
entendimento de como cada estacdo foi concebida e estruturada, além de eles precisarem
consentir em participar da pesquisa, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Ademais, nesta estagédo, os educadores necessitam familiarizar-se com o referencial
tedrico que os guiard ao longo da expedicdo pedagogica, realizando leitura de temas e conceitos
que serdo discutidos nos encontros formativos, incluindo atividades como leitura de artigos e
visualizagdo de videos que devem ser debatidos em plenaria.

Somente apds essas preliminares é que os participantes podem iniciar a Percepcao do
Mundo Vivido. Tendo finalizado estas atividades introdutérias, os professores devem se reunir
em Grupos de Trabalhos (GT). Estes grupos devem ser organizados por escola/comunidade.
Dessa forma, cada GT é responsavel pela percep¢éo e interpretacdo de sua realidade.

A Percepcdo do Mundo Vivido consiste em uma organizacdo coletiva de falas
significativas dos educadores, que destacam aspectos da realidade especifica de cada
escola/comunidade. Para tanto, os GTs devem se reunir e deliberar acerca do que consideram
importante e problematico em suas comunidades, e que necessita ser abordado pela instituicdo
de ensino. A coleta das falas significativas deve ser de total autonomia dos educadores, pois
somente estes sujeitos sdo capazes de realizar uma percepcdo fiel e auténtica do seu mundo
vivido.

Estacdo 02 — Problematizacdo: A Problematizacdo é a segunda etapa do MRDP e
consiste em uma analise das produc¢des da primeira estacdo, explorando questbes ou situacdes
do mundo vivido que possam ser abordadas através do conteudo matematico. Isso confere a
Matematica maior relevancia, significancia e contextualizacdo com os aspectos socioculturais,
percebidos na primeira etapa pelos educadores, acerca da realidade das comunidades do campo.

Esta etapa envolve a formulacdo de atividades matematicas baseadas nas falas
significativas. Por meio da problematizacdo, os educadores podem elaborar questdes ou
desafios que estimulem os estudantes a aplicar seus conhecimentos matematicos na resolucdo
dos problemas identificados. A interdisciplinaridade opera como eixo central nesse processo,
uma vez que 0s conceitos e habilidades matematicas precisam estar em sintonia com outras
areas do conhecimento humano.

Os educadores podem ser organizados em Grupos de Trabalho Interdisciplinares (GTI),
isto €, os Grupos de Trabalho podem incluir um membro com formacédo especifica em cada

area. Estes grupos terdo que dialogar entre si, selecionar uma fala significativa - organizada na
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etapa anterior - e desenvolver atividades matematicas que problematizam a realidade de suas
respectivas comunidades.

Os educadores podem estar equipados com todo o aparato didatico-pedagdgico
disponivel. A equipe multidisciplinar pode disponibilizar o curriculo proposto pelo SEMED do
municipio, livros didaticos, artigos académicos, recursos pedagogicos digitais ou fisicos,
recursos materiais, bem como um quadro que sintetize as falas significativas organizadas na
estacdo anterior. Todo esse material precisa estar ao alcance dos educadores.

Consequentemente, as atividades podem ser desenvolvidas articulando uma situacéo do
contexto campesino com o conteldo matematico. Esta estacdo encontra respaldo nas ideias de
Freire (2019b) bem como nos estudos de Delizoicov (1991), Pernambuco (1994), Silva (2004)
e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), como uma forma de estimular a reflexdo critica e
a acdo reorientada.

Para que isto ocorra, os educadores podem ser instigados a mobilizar todos os seus
conhecimentos cientificos e do senso comum, de maneira a buscar acesso a outras fontes de
conhecimento. Desse modo, “as mais variadas atividades sdo entdo empregadas, de modo que
0 professor possa desenvolver a conceituacdo identificada como fundamental para uma
compreensdo cientifica das situagdes problematizadas” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco,
2018, p. 156).

A problematizacdo da realidade na Matematica configura-se como um instrumento
pedagogico que auxilia a promog¢do de uma Matematica mais atrativa e significativa para os
estudantes, evidenciando a aplicabilidade e pertinéncia dos conceitos matematicos em situaces
reais e incitando-os a se engajarem ativamente na resolucao de problematicas.

A estacdo da problematizacdo constitui uma fase na qual os educadores desenvolvem
um processo pedagogico que envolve a identificacdo de aspectos socioculturais das
comunidades em que atuam e a construgdo de questdes ou problemas concretos e relevantes do
cotidiano dos sujeitos.

Estacdo 03 - Aprofundamento Teorico: Esta estacdo consiste em um instante de
reflexdo acerca do que foi anteriormente produzido. A equipe multidisciplinar pode,
antecipadamente, observar os pontos fortes e as lacunas na aprendizagem dos educadores
percebidos nas estacdes antecedentes. Desse modo, o aprofundamento teérico implica um
processo de preenchimento dessas lacunas na aprendizagem docente. Os participantes sao
convocados a aprofundar os conhecimentos sobre tematicas ja discutidas nos encontros
precedentes, mas que apresentaram fragilidades durante a producéo das atividades. Trata-se do

momento de revisitar o que foi aprendido, mas que ainda necessita ser intensificado.
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Essa estacdo € um marco importante para consolidar e ampliar o conhecimento
construido pelos participantes nos encontros anteriores, especialmente quando a equipe
multidisciplinar percebe falhas durante a producdo das atividades na estacdo anterior. Este

processo de revisao e aprofundamento é crucial para:

i- Identificacdo de Lacunas: Ao longo da elaboracéo das atividades,

0s participantes podem constatar a existéncia de deficiéncias ou obstaculos em
determinados tdpicos. O aprofundamento teérico proporciona uma ocasido
oportuna para a identificacdo e a abordagem dessas lacunas, assegurando a
compreensdo completa dos temas discutidos nas etapas antecedentes.

ii- Desenvolvimento do Pensamento Critico e Reflexivo: Ao revisar

e aprofundar os conhecimentos, os participantes séo incentivados a analisar e
refletir criticamente acerca das informacgdes e conceitos apresentados. Essa
pratica contribui para a estimulagdo do pensamento critico e reflexivo.

iii- Conexdes entre Conceitos: O aprofundamento tedrico viabiliza

aos participantes a exploracdo das relagdes entre as falas significativas e o
contedo matematico, facilitando a construcdo de uma percep¢do mais integrada
e ampla da realidade. Este entendimento abrangente é fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento matematico em cenarios reais.

iv- Preparacdo para a Ac8o Reorientada: Munidos de um

conhecimento mais solido e aprofundado, os participantes estardo mais aptos
para desenvolver as atividades que elaboraram em suas praticas didatico-

pedagdgicas, bem como em projetos futuros.

De maneira geral, a Estacdo de Aprofundamento Tedrico se constitui como um elemento
fundamental no processo educativo, na medida em que prové aos docentes de Matematica do
Campo a oportunidade de consolidar e expandir seus conhecimentos, identificar e suprimir
lacunas, fomentar competéncias criticas e reflexivas, bem como vincular conceitos matematicos
a cultura do campo.

Estacdo 04 - Acdo Reorientada: Representa a ultima etapa do MRDP, englobando a
verificacdo dos conhecimentos construidos ao longo das etapas precedentes. Trata-se da
consolidacédo de tudo o que os participantes desenvolveram, problematizaram e produziram ao

longo da expedigdo pedagogica, configurando-se como o momento de confronto entre os
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saberes do senso comum oriundos do acervo epistemolégico do educador com o0s
conhecimentos gerados em ambiente de formacéao continua.

Esta Gltima estacd@o encontra respaldo na corrente de pensamento de Delizoicov (1991),
Pernambuco (1994), Silva (2004) e em Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), constituindo-
se em uma acdo (re)orientada a medida que os professores e professoras comegcam a
desenvolver, juntamente com os estudantes, as atividades que foram concebidas no ambiente
de formacao.

Tal fato denota uma mudanca significativa na abordagem educacional, afastando-se das
praticas habituais de transmissdao mecanica de contetudo e favorecendo uma conexdo mais
profunda entre os educadores e a realidade imediata dos estudantes. Tal abordagem reconhece
que os docentes também sdo parte dessa realidade, o que os torna igualmente envolvidos no
processo educacional.

No processo de Acdo Reorientada, o planejamento e a préatica didatico-pedagdgica do
docente de Matematica se entrelagam de maneira intrinseca com os temas e a dinamica cultural
das comunidades do campo. Tal aspecto culmina em uma maior harmonia entre o conteido
matematico e a cultura, viabilizando uma abordagem educacional mais integrada e holistica.

Ademais, possibilita a concepc¢do de materiais didaticos dotados de maior flexibilidade
e adaptabilidade a distintas circunstancias, conforme salientado por Pernambuco (1994). Esta
flexibilidade se faz primordial para acomodar a diversidade de contextos, necessidades e estilos
de aprendizagem dos discentes, assegurando uma experiéncia educacional mais inclusiva e

personalizada. Portanto, essa estacdo deve se desdobrar em trés momentos distintos:

a) Implementacdo de atividades em sala de aula: Depois de criar atividades em um

ambiente formativo, os professores vao agora aplicar essas producdes nas respectivas
instituicOes de ensino onde exercem suas fungdes, em contato direto com os estudantes no
ambiente de sala de aula. Esta é uma ocasido de interacdo especifica entre docente e
discente.

b) Acompanhamento Pedagdgico: Momento no qual a equipe multidisciplinar realiza

visitas as instituicdes de ensino, prestando assisténcia aos professores na resolucdo de
duvidas quanto a aplicacéo das atividades formuladas no ambiente formativo, atendendo
as suas expectativas e desafios enfrentados no cotidiano em sala de aula. Este é 0 momento
de acompanhar o docente na execuc¢do de sua pratica didatico-pedagdgica reorientada.

¢) Socializacdo: Nesta fase, os docentes terdo a oportunidade de exibir os resultados da

aplicacdo das atividades em sala de aula, bem como os projetos que foram desenvolvidos
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ao longo do ano letivo, que abordam as teméticas trabalhadas nas estagdes da expedicao
pedagogica.

A estacdo da Acdo Reorientada € crucial para assegurar que a pesquisa exerca um
impacto substancial na realidade das instituicbes de ensino e comunidades campesinas, com 0
objetivo de contribuir para a transformacdo social. Adicionalmente, nesta estacdo, os docentes
devem proceder a uma avaliacdo das competéncias construidas no decorrer da Expedicdo
Pedagogica.

Assim sendo, esta estacdo tem um papel preponderante na reorientagdo da prética
didatico-pedagdgica dos professores de Matematica do Campo, incentivando-0s a engajar-se
de maneira mais contextualizada com a realidade dos estudantes. Complementarmente, propicia
a integracdo e articulacdo entre as areas disciplinares do saber cientifico e a cultura campesina,
funcionando como um instrumento para a ruptura de praticas habituais de transmissdo mecanica
do conteldo matematico. A Acdo Reorientada viabiliza uma interacdo mais introspectiva do
docente com a realidade imediata do discente, ressaltando que o professor também é parte

integrante desta realidade.
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(DECAMP). Ela afirmou que, devido ao meu vinculo empregaticio com a prefeitura, eu poderia
assumir a coordenacéo da formacéo continua de professores do segundo segmento. Meu projeto
de pesquisa poderia servir como um recurso para auxiliar os professores do campo quando as
aulas presenciais fossem retomadas. Contudo, foi necessario aguardar até a primeira semana de
setembro de 2021, quando a prefeitura de Maraba finalmente indicou, ainda que de forma
cautelosa, a retomada das aulas presenciais.

Assumir a coordenacdo de formacdo proporcionou-me acesso aos 200 docentes do
segundo segmento, além dos diretores, coordenadores e professores responsaveis, das 92
instituicBes educacionais situadas em comunidades do campo do municipio. Dessa forma, logo
na semana seguinte ao anuncio da prefeitura acerca da retomada das aulas presenciais,
convoquei a equipe de professores-formadores da DECAMP.

Durante o dialogo com a equipe de formadores, doravante designada neste texto como
equipe multidisciplinar, apresentei o projeto de pesquisa e solicitei a colaboragéo de todos,
considerando os muitos desafios que teriamos pela frente. Talvez o mais relevante e
significativo dos desafios fosse auxiliar os docentes no retorno ao ensino presencial, apds dois
longos anos de pandemia da COVID-19. Encontrei-me diante de um grande dilema: a
conciliagdo da pesquisa de doutorado com a responsabilidade de administrar uma formacao
continua que néo tinha como objetivo Unico a obtencdo de um titulo de doutor.

Ademais, para o ano letivo de 2022, a SEMED implementou uma proposta pedagdgica
de Recomposicdo das Aprendizagens, ao reconhecer que os estudantes, tanto do campo quanto
urbanos, sofreram perdas significativas de aprendizado ao longo dos dois Gltimos anos. O foco
desta proposta estava voltado para intensificar o aprendizado em Lingua Portuguesa e
Matematica, o que imp0s aos professores dos demais componentes curriculares, mesmo aqueles
sem formacdo especifica, a tarefa de ministrar contetidos tanto de Lingua Portuguesa quanto de
Matemética.

Frente a esses desafios, ao longo dos meses de setembro a dezembro de 2021, eu e a
equipe multidisciplinar nos dedicamos a tarefa de remodelar algumas acGes do projeto de
pesquisa, com o objetivo de atender as necessidades dos docentes durante o retorno as aulas
presenciais, no contexto da Recomposicdo das Aprendizagens.

A primeira medida revisada foi a ampliacdo das etapas do projeto, que originalmente
eram dirigidas aos professores de Matematica, mas que agora passou a englobar todos 0s
professores do segundo segmento vinculados as escolas do campo. Cumpre esclarecer que,
ainda que neste texto, os colaboradores da pesquisa consistam somente dos 47 docentes de
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Matemaética. O projeto de formagdo foi desenvolvido em colaboracdo com todos os 200
professores das escolas do campo.

Uma outra acdo da pesquisa que precisou ser revista foi o reconhecimento de que o
projeto passou a ser uma iniciativa coletiva, deixando de ser exclusivamente "minha" pesquisa.
Reconhecer isto foi crucial para compreender que as sugestdes e alteragfes propostas pela
equipe multidisciplinar foram extremamente relevantes e necessarias. Essa equipe esteve
comigo tanto no planejamento das acdes quanto no auxilio aos professores na execucdo das
atividades da formacdo e na realizacdo do acompanhamento pedagdgico. A situagdo ndo mais
se configurava como "eu" desenvolvendo uma pesquisa de doutorado, mas sim “nds” realizando
um trabalho coletivo visando a melhoria da qualidade do ensino no campo de Maraba.

Dito isto, considero que esta pesquisa-formacdo foi construida de forma interdisciplinar
com a equipe empenhada em um auténtico laboratorio vivo de intercdmbio de ideias, interacGes
e compartilhamento de experiéncias. Isto significa que esta pesquisa-formacao foi realizada sob
perspectivas diversificadas, além do contetdo disciplinar, e que as analises construidas neste
movimento, apesar de tratar especificamente da Matematica, necessitam destacar que se trata
sempre de uma abordagem voltada para a Educacdo Matematica em di&logos interdisciplinares,
nunca isolada, mas constantemente conectada com outras areas do conhecimento.

Acredito que reforcar os dialogos interdisciplinares € de vital importancia para a pratica
educativa, pois este movimento supera a fragmentacdo do conhecimento e a segregacdo entre
as diferentes disciplinas, promovendo uma abordagem mais integrada e holistica da realidade.
Fundamento-me em Freire (2020) para defender a relevancia de uma prética baseada no
dialogo, que promova a cooperacao entre diferentes areas do conhecimento e que incorpore a
participacdo ativa dos professores de Matematica do Campo no processo de aprendizagem, com
0 intuito de estimular a reflexao critica e a transformacéo social. Foi com essas percepcdes que
construimos essa Expedicdo Pedagdgica.

Para a elaboracdo da expedicao pedagdgica, foi necessario considerar as peculiaridades
do contexto educacional do campo, bem como os desafios enfrentados pelos professores, como
a escassez de recursos e a distancia dos grandes centros urbanos e entre as escolas do campo.

Conforme j& mencionado, esta pesquisa foi desenvolvida na forma de formacao
continua de professores e acompanhamento pedagogico. Antes de considerarmos estratégias
para as etapas da formacdo, era necessario organizar a dinamica dos encontros formativos,
levando em conta que as escolas do campo s&o muito distantes umas das outras, bem como da
sede do municipio. Foi necessario agrupar as escolas por polo de formacéo.

Nesse sentido, organizamos trés grandes polos de formacao:
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ESTACAO 01: PERCEPCAO DO MUNDO VIVIDO

Os dados construidos nesta estacdo compreendem os relatorios gerados durante 0s
encontros formativos nos trés polos estabelecidos. As falas dos docentes de Matematica foram
registradas quando estes se expressavam ao longo do encontro, sendo tais declaragdes
transcritas e posteriormente analisadas. Importa mencionar que, para esta estacdo, foram
efetivados quatro encontros de oito horas, sendo um encontro em cada polo. Isto porque, em
razdo da ampla extensao territorial do polo Rio Preto e da distancia entre as instituicdes de
ensino do campo, foi necessario realizar o encontro em duas escolas distintas.

Esta estacdo ocorreu entre os dias 08 e 16 de marco de 2022, iniciando-se as 08h00min
e concluindo-se as 18h00min. Os professores-formadores, da equipe multidisciplinar, foram
responsaveis pelas dindmicas iniciais, realizaram as saudacgdes de boas-vindas aos participantes
e iniciaram a formacdo através da apresentacdo de um video de Bréulio Bessa acerca da
relevancia do papel da mulher nos diferentes ambientes em que atua.

A equipe multidisciplinar expressou gratiddo pela participacdo de todos, manifestou
votos de um proveitoso encontro aos docentes das escolas do campo de Marabéa e delineou
brevemente alguns elementos da agenda formativa. Ressaltou-se, por parte da equipe
multidisciplinar, a necessidade de estabelecer alguns acordos para uma adequada continuidade
das atividades, tais como manter o telefone celular em modo silencioso, evitar conversas
paralelas, respeitar as intervencdes dos colegas e sempre contribuir, quando possivel, com
questdes pertinentes a tematica do encontro.

Com o intuito de implementar uma acao de formacdo continua que se alinha a filosofia
da educacao libertadora, conforme a perspectiva de Freire (2019b), a primeira ac¢do consistiu
em mobilizar os professores a realizarem uma leitura da realidade. Esta agdo encontra respaldo
tedrico e metodoldgico nos estudos de Delizoicov (1991), Pernambuco (1994), Silva (2004) e
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), cuja origem reside no pensamento freiriano, adotado
nesta pesquisa para desenvolver a formacao continua de professores de Matematica de escolas
do campo do municipio de Maraba-PA.

A "Percepcdo do Mundo Vivido" pressup®e a superacao da visao totalitaria do curriculo
hegemdnico que persiste em ser veiculado nas escolas do campo. Além disso, promove 0

enfraguecimento de um curriculo exclusivamente centrado no contetido de Matematica.
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ASPECTOS

COMUNS

ESPECIFICOS

Social

Acesso a internet; Agente comunitario de saide; Agricultura familiar; Assisténcia técnica;
Associagdes; Balneario; Bares; Campo de futebol; Clubes; Desfile de 7 de setembro;
Drogas ilicitas; Energia elétrica; Escola; Exploragdo sexual; Festejos; Festa junina; Horta;
Igreja; Igrejas (catdlicas e evangélicas); Laticinios; Leite; Pesca; Programas educacionais;
Programas sociais e financiamentos; Prostitui¢do infantil; Radio; Renda Brasil; Rogas;
Sitios; Torneio de futebol.

Aer6dromo (parapente); Aniverséario da Igreja Assembleia de Deus; Aguas termais (Garimpo das
Pedras); Balneério; Boates (Baile Funk); Centro espirita; Clubes com piscina; Congressos religiosos;
Copa rural de Futebol; Cyberbullying / Bullying; Dados moéveis (operadora Tim); Eventos de
movimentos sociais; Exploragdo sexual; Festejo de Santa Luzia (Igreja Catolica);
Gravidez/casamento na adolescéncia; Jornada das mulheres; Jornada sem terrinha; Posto de salde;
Producéo de doces; Projeto de artesanato; Quadra society; Seguranga publica; Transporte fluvial.

Ambiental

Agricultura; Agricultura familiar; Apicultura; Aguas termais; Balnearios; Carvoarias;
Cacimba; Cisternas; Desmatamento; Erosdo; Extrativismo de castanha-do-Para e acai;
Fauna e flora; Florestas; Grota; Igarapés; Mineracdo; Pastagens; Pecudria extensiva;
Piscicultura; Plantio do capim; Poluicdo; Preservacdo de mata ciliar; Projeto sustentavel;
Queimadas; Reflorestamento com sementes nativas; Represas; Rios; Sitios; Uso de
agrotéxicos.

Aumento na presenca de animais venenosos e peconhentos na comunidade e na escola; Ceramica;
Distribuidora de racdo e aves; Extracéo clandestina de minério; Florestamento com eucalipto; Fornos
de carvdo (carvoarias); Fabrica de postes; Impacto das condicdes climaticas (o periodo chuvoso
dificulta o cumprimento do calendario escolar); Mineradoras clandestinas; Pesca; Poluicdo de
mananciais; Poluicdo do rio Vermelho por rejeitos de minérios; Praticas de caca e pesca; Projeto
Quel6nio; Reservas ambientais; Reservas ecolégicas e brejos.

Cultural

Baile de formatura; Bares; Campeonatos de futebol masculino e feminino; Cavalgadas;
Clube de festas; Dialetos locais e regionais (miscigenagdo linguistica); Festas de
padroeiros; Festas evangélicas; Festa junina; Festejos religiosos; Manifestacoes religiosas;
Motocross (incluindo Velocross); Praias; Rodeios; Torneios de futebol masculino e
feminino; Trilha; Vaquejada.

Aniversario da Igreja Assembleia de Deus; Aniversario do assentamento; Baile Funk; Benzedor;
Centro religioso Santo Daime; Concurso musical; Dia da Gratiddo; Expo Sorord; Expomur
(cavalgada do Murumuru); Exponépolis; Festival de musica da escola; Festival do Cari (vila Espirito
Santo); Festa de S&@o Francisco; Festejo de Santa Luzia (Igreja Catdlica); Festividade de Sao
Sebastido; Miss Comunidade; Pesca esportiva; Praia do Geladinho; Prova de lago; Santo Daime;
Torneio de baladeira; Torneio de sinuca; Treme Sororo; Varandafest; Vaquejada (Vila Sarandi KM
- 06).

Educaci

onal

1° segmento; 2° segmento; Acompanhamento e orientacdo de assisténcia técnica; EJA,
Educacdo Infantil; Ensino médio; Escolas de Educagdo Infantil; Escolas e programas
sociais; Modular; Programas sociais.

Acampamento pedagdgico da juventude; Catequese (catélica); Cursinho; EJA; Ensino médio;
Escola biblica (evangélica); Escola de tempo integral; Jogos escolares; Projeto de artesanato; Sarau
literario.

Politico

Acampamentos e assentamentos; Associacdo de agricultores; Associagdo de moradores;
cooperativa de agricultores; cooperativa de pescadores; Escolas; Igrejas; Movimentos
sociais; Pastorais; Politica partidaria; Politicas publicas; posto de salde; Projetos de
assentamentos; Representantes na cdmara de vereadores; Seguranca publica.

Administrador municipal (com portaria); Associacdo das mulheres; Auséncia de politicas pablicas
(falta de acesso a internet, falta de infraestrutura, falta de pontes, estradas precarias etc.); Cooperativa
das boleiras (Comunidade Itaindpolis); Cooperativa de Taxi lotacdo; Falta de politicas publicas
(transporte terrestre, saneamento basico); Parcerias (vale); Questdo da regido do Contestado, Polo
111: Como surgiu e se mantém esse convénio entre os dois municipios — Maraba e Parauapebas;
Questdo eleitoral.

Econémico e

Produtivo.

Agricultura familiar (cultivo de banana, criacdo de aves, criacdo de gado, criacdo de
peixes, hortalica, mandioca, plantas medicinais, polpas de frutas, produgdo de abacaxi,
producéo de milho, produgdo de feijdo, producdo de macaxeira); Balneério; Bares; Casa
de farinha; Comércios (farmacia, mercadinho); Feira do Agricultor; Garimpo; Laticinios;
Mineragdo; Pecudria; Pecuaria extensiva; Pecuaria leiteira e de corte; Pesca; Piscicultura;
Programas sociais e financiamentos; Renda Brasil; Servigo pablico; Servicos informais.

Academia; Acaiteria; Agroindustria (laticinios e fabrica de palmitos); Apicultura (Vila Sapecado);
Avicultura; Conveniéncia; Cooperativa das boleiras; Expansdo do comércio local; Extracdo de
eucalipto para lenha; Farmécia; Feira de agricultura familiar; Fonte de 4gua mineral; Fabrica de
postes; Granja; Horta mandala; Jogos de azar; Loja de produtos agropecuarios; Malharia; Melhoria
da qualidade de vida dos moradores com a obra do asfalto — Parauapebas X Vila Carim@; Mineracéo;
Plantas medicinais (horta escolar); Pousadas; Posto de combustivel; Reflorestamento; Taxi lotagao;
Trabalho informal — BR-330.

Quadro 06 - Matriz Temaética (caracterizagdo do campo de Maraba através das percepcdes dos professores do campo). Fonte: Acervo da pesquisa, 2023
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A Matriz Temdtica representa uma composi¢do coletiva das professoras e dos
professores do campo de Maraba, demonstrando uma visdo singular dos aspectos socioculturais
do campo, dado que, conforme ressaltam diversos autores (Schon, 1992; Contreras, 2002;
Barreira; Manfredo; Bicho, 2019; Freire, 2019b) no ambiente da sala de aula, durante o
exercicio da pratica docente, o educador se depara com diversas problematicas oriundas do dia
a dia dos estudantes, problematicas estas que dificilmente seriam percebidas por sujeitos
externos ao contexto campesino, corroborando a ideia de que uma pesquisa extensionista pode
demonstrar, porém jamais revelar completamente a realidade.

A Matriz descortina uma realidade do campo notavelmente dindmica, indicando
questdes que ultrapassam a interacdo do sujeito com a natureza, uma vez que os sentidos
construidos pelos educadores acerca da realidade mostram uma visao multifacetada do campo.
Isso revela a importancia de compreender a realidade vivida e experienciada pelos sujeitos na
construgdo do proprio conhecimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n®9.394/96, em seu artigo
28, estabelece critérios importantes para a oferta de educacdo bésica voltada a populacéo do

campo, com especial atencdo para:

I — Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — Organizacdo escolar prdpria, incluindo adequacédo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il — Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, art. 28).

De acordo com a LDB, as institui¢cbes educacionais devem implementar modificagdes
indispensaveis em seus curriculos e praticas metodoldgicas, objetivando garantir a
conformidade deles com as singularidades intrinsecas a realidade do campo e as variacfes
inerentes as diversas areas do campo do pais.

Em meio a essas singularidades, o estatuto legal salienta a imperatividade de adaptar
tanto os contetidos curriculares quanto as préaticas didatico-pedagdgicas com a finalidade de
atender as necessidades concretas e aos interesses dos discentes residindo no campo. Tal
determinacdo implica que o plano curricular deve espelhar as circunstancias e desafios da vida
no campo, ao passo que as praticas didatico-pedagdgicas precisam ser coordenadas de acordo
com o0 contexto campesino.

Adicionalmente, a LDB reforca a importancia de as escolas situadas em areas
campesinas possuirem uma organizacdo educacional distinta, que contemple as caracteristicas

préprias da vida no campo. Tal organizacdo envolve a adequacdo do calendario escolar em
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relacdo as etapas do ciclo agricola e as condigdes meteoroldgicas (Brasil, 1996). Para
exemplificar, os periodos e datas de aulas e intervalos escolares precisam ser sincronizados com
as épocas de semeadura e colheita, bem como com os padrdes climaticos que possam
influenciar a assiduidade escolar.

Por fim, a LDB enfatiza a obrigatoriedade de adequar a educac¢éo a natureza do trabalho
desempenhado nas comunidades do campo. Tal adequacédo pode resultar na inclusdo de topicos
correlacionados a agricultura, pecuaria e demais segmentos agroindustriais no curriculo, bem
como na preparacdo dos educandos para carreiras nesses setores.

Nesse prisma, é plausivel afirmar que os docentes do campo, ao relatarem sua prépria
realidade, além de estarem amparados pela legislacdo vigente, inserem no espaco de formacéo
continua sentidos e significados originados diretamente de sua vivéncia e experiéncia cotidiana.
Além disso, os docentes estdo construindo conhecimento que ultrapassa meramente o
compartilhamento de histdrias; eles estdo desafiando narrativas reducionistas e estereotipadas
acerca da vida no campo, contribuindo para uma visdo mais auténtica e complexa do que
significa viver e trabalhar com sujeitos do campo.

Freire (2020), ao advogar em favor de uma educacdo problematizadora, propfe a
valorizacdo das experiéncias e saberes dos sujeitos e procura conecta-los ao contetdo que esta
sendo trabalhado. Tal perspectiva é crucial para compreender o valor inaliendvel das falas
significativas dos professores do campo acerca de sua propria realidade. Sao eles, afinal de
contas, que estdo imersos no contexto que buscam ensinar, que vivenciam os desafios, as
belezas, as adversidades e os prazeres de trabalhar nas instituicdes de ensino do campo.

A Matriz Tematica, conforme ilustram as falas significativas dos educadores, identifica
a regido campesina de Maraba como um dominio de contraposicGes e complexidades. A
infraestrutura e os beneficios coletivos sdo essenciais para a qualidade de vida e o
desenvolvimento comunitario; a presenca de servicos fundamentais, tais como acesso a internet,
eletricidade, instituicGes de ensino e centros de saude, indica um certo desenvolvimento na
infraestrutura das comunidades; a qualidade da educagdo e dos servicos de saude disponiveis,
a confiabilidade do fornecimento de energia elétrica e da internet podem apresentar
consideraveis diferencas, exercendo um impacto significativo na qualidade de vida dos sujeitos
do campo.

A Matriz Tematica alude a uma variedade de atividades esportivas e recreativas. Ha
mencdes a eventos culturais e sociais, a presenca de dialetos locais e regionais, festas de

padroeiros, cavalgadas, torneios de futebol e outras tradi¢Ges culturais, 0 que sugere uma regido
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com opcgOes para lazer, bem como as varias igrejas e grupos religiosos sinalizam que as
comunidades do campo de Maraba possuem variadas préaticas de fé.

A atividade agricola e pecuaria parece exercer um papel de grande valia na economia
local. A agricultura familiar, por exemplo, € uma atividade fundamental nessas comunidades.
Nesse caso, a Educagdo Matematica pode ser vistacomo um elemento para desenvolver praticas
agricolas mais sustentaveis e produtivas. Isto ndo so valoriza o conhecimento local, mas
também contribui para a seguranca alimentar e a soberania da identidade do camponés.

Os aspectos ambientais da comunidade, como a fauna e flora, florestas, preservacdo de
mata ciliar, reflorestamento com sementes nativas mostram a conexao intima entre os sujeitos
do campo e o meio ambiente. Porém, a poluigcdo dos rios, a presenca de atividades como a
mineracao e o0 uso de agrotoxicos indicam desafios significativos para a sustentabilidade. A
escola pode contribuir criando programas educacionais que incorporem esses aspectos
ambientais, ensinando os estudantes a valorizar e cuidar de seu ambiente local, enquanto
também reconhecem os desafios associados ao desenvolvimento econdmico.

A Matriz Tematica ainda expBe problematicas sociais como drogas ilicitas, exploracao
sexual, prostituicdo infantil, cyberbullying e gravidez na adolescéncia. Isto sugere a presenca
de problemas sociais graves que precisam ser abordados. E fundamental criar um espaco de
didlogo em torno desses problemas, que devem ser abordados de maneira critica e reflexiva, a
fim de desafiar as estruturas e normas sociais que permitem que esses problemas existam. A
abordagem para tais problemas precisa ser compreensiva e fundamentada em provas concretas,
envolvendo toda a comunidade na procura por solugdes duradouras.

Neste contexto complexo e multifacetado do campo de Maraba, a Educacdo Matematica
Critica, conforme proposta por Skovsmose (2014), pode ser entendida como um instrumento
para compreender e questionar as estruturas sociais, politicas e econémicas do municipio.
Através deste prisma, a Matematica é encarada como um meio de emancipacao e uma via para
desafiar a injustica e promover a equidade.

Analisando a dindmica do campo de Maraba, percebida pela perspectiva pedagdgica dos
docentes, identifico oportunidades para um ensino de Matematica contextualizado e critico. Por
exemplo, nos campos da agricultura e pecuaria, os discentes podem construir conceitos
matematicos como proporcdes, unidades de medida, estatisticas e calculos de rendimento
através de tdpicos pertinentes as suas experiéncias cotidianas, como a gestdo sustentavel de uma

propriedade rural ou a melhoria na producéo alimenticia.
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Nesse sentido, “o contetido da Matematica nos revela um celeiro de aplica¢des praticas,
com suas variadas aplicacGes em atividades basicas do campo, pecuéria, florestas e no
desenvolvimento de pesquisas” (Pereira; Santos Junior; Oliveira, 2021, p. 71).

Implementar um ensino de Matematica de forma contextualizada implica a conexdo do
contetido com cenarios do mundo real que sdo relevantes e expressivos para os discentes. Tal
estratégia pedagogica pode tornar a producdo do conhecimento mais instigante e inspiradora,
além de auxiliar os estudantes a perceber a aplicacdo préatica do conteudo e dar sentido para a
aprendizagem.

Contudo, é necessario ter prudéncia ao selecionar os contextos adotados para essa
modalidade de ensino. Em primeiro lugar, o contexto precisa ser significativo para 0s
estudantes. Isto significa que deve ser algo com o qual eles possuam familiaridade ou que
desperte seu interesse. Caso um docente empregue um contexto que seja desconhecido ou néo
relevante para os discentes, a atividade pode perder sua intencionalidade e falhar em conferir
significado a aprendizagem (Pereira; Santos Junior; Oliveira, 2021).

Ainda segundo Pereira, Santos Junior e Oliveira (2021), é viavel afirmar que o ensino
de Matematica contextualizado pode proporcionar um conhecimento interdisciplinar. Tal
assertiva implica que o contexto escolhido necessita permitir que os discentes estabelecam
conexdes entre distintas disciplinas e compreendam como estas se aplicam conjuntamente na
pratica. Por exemplo, em uma atividade matematica empregando um contexto agricola, os
discentes podem também obter conhecimento sobre ciéncias bioldgicas, economia e questdes
ambientais.

Os autores alertam que o uso de contextos de areas muito distantes pode tornar a
aprendizagem menos pertinente e menos Util para os estudantes, em virtude de o contexto local
apresentar situacGes e problematicas do mundo real, em detrimento de situagdes hipotéticas ou
simplificadas que ndo espelham a complexidade da vida no campo.

A Matriz Temaética elucida a infraestrutura e 0s servicos comunitarios, fornecendo,
assim, oportunidades para empregar a Matematica na analise e no questionamento da
distribuicéo e acesso aos recursos nas comunidades. Isto pode envolver o estudo de padrdes de
consumo de energia, acessibilidade a internet e distribuicdo de recursos educacionais.

Questoes sociais, como drogas ilicitas e exploracdo sexual, podem ser examinadas sob
uma perspectiva estatistica, permitindo aos discentes compreender a amplitude desses
problemas em sua comunidade e em um contexto mais amplo. Similarmente, programas sociais

e de financiamento podem ser explorados através da Matematica Financeira, auxiliando os
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discentes a entender as implicagfes econémicas de tais programas e a tomar decisfes
informadas sobre a sua utilizacao.

Alio-me ao entendimento de Pernambuco (1994) acerca do papel da educacdo na
transformac&o social. Embora a educacéo por si s6 ndo seja o Unico fator determinante para a
mudanca social, ela é vista como um instrumento crucial para facilitar tais transformacées. A
educacdo concede as pessoas 0 conhecimento e as competéncias necessarias para compreender
e interagir com 0 mundo ao seu redor. Este conhecimento, contudo, ndo é apenas acerca de
adquirir informacdes factuais ou habilidades técnicas, mas também sobre desenvolver uma
compreensdo critica do mundo e de como se pode contribuir para a mudanca.

Para que a Educacdo Matematica opere como um elemento de transformacao, ela
necessita ser relevante para a vida do educando, de modo que ele construa um entendimento de
seu ambiente imediato e da sociedade em que vive. A Educagdo Matemaética pode auxiliar 0s
discentes a estabelecerem conexdes entre o que estdo aprendendo e suas proprias experiéncias
e contextos.

Ao mesmo tempo, a educacdo deve também preparar os estudantes para a realidade de
viver em uma sociedade complexa e em constante mutacdo. Isto significa desenvolver
habilidades como pensamento critico, resolucdo de problemas e adaptabilidade. Os estudantes
precisam estar preparados para enfrentar os desafios do futuro e para compreender as mudancas
que ainda ndo podemos prever (Pernambuco, 1994).

Nesse contexto, a Educacdo Matematica Critica, conforme preconizado por Skovsmose
(2014), pode proporcionar aos educandos uma compreensdo mais aprofundada e
contextualizada da Matematica e de sua importancia para a construcdo da sociedade. Em
Maraba, cidade que, como foi dito anteriormente, possui uma rica e complexa dindmica social
campesina, a Matematica pode ser empregada como um instrumento importante para investigar
e abordar questdes criticas nas comunidades do campo.

Skovsmose (2014, p. 114) argumenta que “uma educacao para a responsabilidade social
com respeito as préaticas de construcdo precisa reconhecer a concepgéo critica da matematica.
Isso significa que aspectos distintos da matematica em acéo precisam ser alvo de reflexdo”. O
autor defende uma perspectiva da Matematica que a transcende enquanto conjunto de
normativas e procedimentos abstratos, postulando-a como um instrumento capaz de
proporcionar entendimento e exercer influéncia sobre 0 ambiente ao nosso redor.

Sob tal 6tica, a Matematica detém o potencial de modelar a sociedade e, por conseguinte,
é importante que seja ministrada aos educandos um ensino que permita a compreensdo e 0

questionamento acerca de como a Matematica é usada, quem a usa e para qué (Skovsmose,
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2014). Tal premissa se evidencia com particular relevancia nas préaticas socioculturais
campesinas de Maraba, nas quais a Matematica pode ser empregada na tomada de decisdes com
impacto nas comunidades e no meio ambiente.

Em consonancia com o anteriormente exposto, a Matriz Tematica revela-se um campo
complexo e multifacetado. Concordo com Freire (2014), ao postular que a educacgéo deve ser
interpretada como um processo de formacdo humana holistica, que transcende o
desenvolvimento de competéncias técnicas e engloba a formagdo moral e ética do educando.

Conforme exposto pelo autor:

Transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o
que h& de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador.
Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteldos ndo pode dar-se
alheio a formagdo moral do educando (Freire, 2014, p. 34-35).

O autor apresenta essa critica a0 modelo educacional que se limita estritamente a
transmissdo de competéncias técnicas e conhecimentos factuais, desconsiderando a formacéo
moral e ética dos discentes. Freire (2014) sustenta que tal modelo de educacéao é desumanizador,
uma vez que desrespeita a complexidade e a pluridimensionalidade da natureza humana.

A educacéo escolar precisa contemplar a totalidade do ser humano, englobando suas
dimensbes morais e éticas. Ademais, tal processo pode auxiliar os estudantes no
desenvolvimento ndo apenas de habilidades técnicas, mas também na edificacdo de um senso

de identidade, valores e ética.

Desafios relacionados a dificuldade de aprendizagem na Educac¢@o do Campo

Ao longo da primeira estacdo desta Expedicdo Pedagogica, os professores foram
revelando suas inquietacdes, expectativas e obstaculos diante do percurso do ano letivo. Como
em um mapa tracado pelas palavras, suas consideragfes permitiram identificar desafios
relacionados a dificuldade dos educandos em alcancar o nivel académico esperado para seus
respectivos niveis escolares. Entre os principais problemas apresentados pelas professoras e
pelos professores encontram-se deficiéncias em habilidades de leitura, problemas de
interpretacdo, desconhecimento de terminologia complexa e desafios com atividades que
relacionam textos, imagens, tabelas e graficos.

As declaracGes dos educadores ressoam como um eco preocupado que revela a
necessidade de moldar atividades em consonéncia com o contexto do campo, visto que as

tarefas propostas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) durante o periodo
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Figura 08 - Caderno de estudo em rede: Ensino Fundamental — 6° ano

o PREFEITURA DE MARABA ~
SECRETARIA
DIRETORIAS DE ENSING URBANG £ 5O SANPO
5 COORD. DE ENSINO FUNDAMENTAL DE 6° AO 9° AN

2° CADERNO DE ESTUDOS EM REDE
ENSINO FUNDAMENTAL - 6° ANO

NOME DA ESCOLAR:

NOME DO (A) ALUNO (A}:

MARABA/PA
Maio/2021

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

Esses cadernos, produzidos pelos formadores da SEMED, abrangiam topicos de todas
as disciplinas curriculares. Cabia aos docentes a incumbéncia de distribuir essas atividades
impressas aos estudantes e realizar as devidas corregdes. Esse contexto evidencia um aspecto
crucial para a aprendizagem do educando: somente o professor em atividade, que possui pleno
conhecimento da realidade do estudante, seus limites e capacidades, tem a aptiddo para
desenvolver atividades que promovam o avanco cognitivo do discente. Qualquer intervencao
externa ao ambiente educacional, ao tentar elaborar atividades, ndo sera capaz de fomentar
adequadamente a aprendizagem.

Ademais, é perceptivel que estudantes do campo ndo tém acesso a uma ampla variedade
de materiais de leitura, considerando a auséncia de bibliotecas na regido campesina de Maraba.
No que se refere a Matematica, durante o periodo pandémico, a falta de acesso as tecnologias
digitais e a internet constitui um elemento que, aliado a muitos outros fatores ja mencionados,

intensifica a preocupacdo dos docentes em relacdo ao aprendizado dos estudantes. As reflexdes
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dos professores indicam a necessidade de uma abordagem mais critica e reflexiva na Educacao
Matematica.

A interpretacdo e andlise critica dos estudantes, que parecem ser desafiadoras no
momento, podem ser fortalecidas por meio de abordagens de ensino que promovam o0
pensamento reflexivo, o debate e a troca de ideias. Esse desenvolvimento precisa ser
incentivado em um ambiente de aprendizagem que seja seguro e acolhedor, no qual os
estudantes se sintam a vontade para expressar suas opinides, fazer perguntas e explorar
diferentes perspectivas.

A limitacdo do vocabuléario, mencionada como um desafio, pode ser mitigada com a
implementacgdo de programas de leitura e escrita intensivos, que incluam uma variedade de
textos adaptados em nivel de compreensdo dos estudantes. Esses textos também podem estar
relacionados aos contextos vividos pelos sujeitos do campo, tornando o aprendizado mais
relevante e significativo para eles.

Em relagdo aos materiais de ensino, os cadernos de estudos devem ser cuidadosamente
revisados e adaptados para se alinharem com a realidade dos estudantes do campo. 1sso pode
envolver a inclusdo de contetdo que reflita as experiéncias vividas por esses sujeitos, suas
comunidades e o ambiente do campo em geral. Ao mesmo tempo, é importante garantir que 0s
materiais didaticos mantenham um nivel de rigor académico que prepare adequadamente 0s
estudantes para os desafios da vida académica e outras avaliacdes de desempenho, sem perder
0 elemento fundamental, que é a formagéo cidada.

De maneira geral, percebo que as preocupacdes das professoras e dos professores giram
em torno da necessidade de adaptar as atividades e curriculos as realidades e niveis dos
estudantes. Os educadores estdo preocupados com o nivel de dificuldade das atividades, a
relevancia de considerar a realidade da escola e da comunidade escolar e a necessidade de
cuidado ao formular perguntas e atividades.

Estas questBes alcam voo rumo a outras problematicas relevantes para refletir sobre
como as mudancas na Educacdo do Campo sdo postas em pratica. Mesmo que 0 cenério
pandémico seja urgente, a transi¢do para 0 ensino remoto ocorreu desconsiderando a realidade
do campo, soando mais como uma pintura superficial dos verdadeiros problemas do campo do
que um esforco genuino para buscar avancos significativos na qualidade da educacgéo basica.

Um elemento que permeia as falas dos professores é a auséncia de sua voz na construcao
das estratégias para a Educacdo do Campo. Nessa trilha, alinho-me a Zeichner (2003) ao

declarar que as reformas educacionais implementadas por entidades governamentais
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responsaveis pelo sistema educacional raramente reconhecem a importancia do professor em
exercicio.

O que ocorre em Marabd ndo € diferente. As angustias e aflicbes das professoras e dos
professores evidenciam um sistema hierarquico de enxerto de ideias e metodologias estranhas
a realidade escolar. Em outras palavras, as reformas educacionais ou projetos de reorganizacao
do sistema educacional, que ndo se limitam a esse momento do ensino remoto, Ssao
implementados nas escolas de cima para baixo, vendo o professor como uma ferramenta que
pouco reflete, principalmente sobre sua prépria pratica, tornando-se cada vez mais obediente
ao cumprir o que esta sendo imposto.

Isto abre a porta para a compreensao de que a educagdo no campo de Maraba, em muitos
aspectos, ainda se assemelha a modelos tradicionais de ensino que perpetuam uma abordagem
autoritaria, superficial e que mascara o verdadeiro contexto do campo. Essa estrutura favorece
a transmissdo unilateral do conhecimento, em vez de incentivar uma troca dialdgica de ideias,
limitando, assim, a capacidade dos estudantes e dos professores de se engajarem ativamente em
seu proprio processo de aprendizagem.

Nesse contexto, Zeichner (2003, p. 38) afirma que "os professores s passarao a ensinar
de modo mais democratico e centrado no aluno se viverem uma reorientagdo conceitual sobre
0 seu papel e sobre a natureza do ensinar e aprender”. Isto nos instiga a uma reflexdo sobre a
necessidade de revisdo da influéncia desempenhada tanto pelos educadores quanto pelos
educandos do campo no processo de implementacdo de novas estratégias de ensino e
aprendizagem.

Parece necessario que as professoras e os professores percebam sua influéncia no
processo de ensinar e aprender, considerando que os docentes sdo 0s agentes que manipulam o
curriculo, testando o que é possivel e adequado a ser praticado em sala de aula. Essa
manipulacdo do curriculo ocorre de acordo com a necessidade do estudante, com seus
conhecimentos prévios, com sua cultura e em um determinado contexto.

Zeichner (2003) ressalta que as transformag0es verdadeiramente centradas no educando
e de carater qualitativo ocorrerdo na medida em que o0s professores assumirem suas
responsabilidades como autores desse processo. Diante disso, é possivel que a democratizacéo
do ensino ocorra, tendo o educando como centro no processo de producdo autdbnoma do
conhecimento.

Nessa linha de pensamento, o autor sustenta que, quando os professores se engajam

ativamente em uma reforma educacional, os impactos e transformacdes na sala de aula e em
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todo o sistema educacional ocorrem de maneira positiva, refletindo significativamente na
aprendizagem dos estudantes e nas praticas docentes.

Quando uma reforma educacional é imposta de cima para baixo, os professores
enfrentam dificuldades para compreendé-la e aplica-la em sala de aula. Isto ficou evidente nas
declaraces das professoras Paula, Renata, Paty e Lucia, bem como nas dos professores Francis
e Carlos. Tal circunstancia provoca um caos no processo de ensino e aprendizagem nas escolas
do campo de Maraba.

Isto se deve ao fato de que os professores, preocupados com a implementacdo de
estratégias adversas, além de lidarem com cronogramas apertados, pressfes decorrentes de
avaliagOes externas e outras demandas, ndo conseguem refletir sobre a aprendizagem do
estudante e sua formacdo em sociedade. Tal conjuntura resulta em préaticas didatico-
pedagdgicas que se distanciam da realidade diaria escolar e da comunidade do campo na qual
residem.

Esse "bombardeio aéreo™ de conteidos programaticos na Educagdo do Campo leva os
docentes a se submeterem a avaliacGes baseadas em um acUmulo de notas estritamente
meritocraticas. Sobre isso, Contreras (2002, p. 38) afirma que os professores, "[...] ao renunciar
a sua autonomia como docentes, aceitam a perda do controle sobre seu trabalho e a supervisao
externa do mesmo".

O que precisa acontecer na pratica € uma aproximacado entre a formacéo continua de
professores e possibilidades de praticas didatico-pedagdgicas qualitativas que compreendam a
centralidade do estudante do campo nos procedimentos de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, a autonomia docente, conforme preconizada por Contreras (2002), pode ser entendida
COmMo um mecanismo para possiveis transformacdes nessa paisagem.

Faz-se necessario argumentar a urgéncia de que os professores sejam mais reflexivos e
analiticos no desenvolvimento de sua acdo docente, de modo que possam exercer de forma ativa
0 seu trabalho. Somente assim sera possivel perceber indicios de equidade educacional, isto &,
uma educacgdo que ndo ignore a diversidade sociocultural do campo. Esse processo vai de
encontro a uma estrutura educacional hierarquica, que atende apenas a uma minoria
privilegiada.

Os educadores precisam ser reconhecidos como principais transformadores e
construtores de praticas didatico-pedagogicas. Assim, metodologias e teorias deixariam de
existir apenas nas universidades. E nesse sentido que, ao refletir sobre sua ac&o, o professor
produz conhecimento sobre praticas e é capaz de gerar teorias sobre boas préaticas.
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elaborar estratégias didatico-pedagdgicas que articulem o conteudo curricular e a cultura do
campo.

Como exemplo, os docentes podem contextualizar problemas matematicos em cenarios
que possuam significado cultural para os estudantes, como o “Baile Funk”, o “Treme Soror6”
e 0 “Varandafest”, que sdo manifestagdes da influéncia da cultura urbana e da juventude na
identidade do campo, ilustrando a dinamica e a interagdo entre 0 campo e a cidade.

Tal cendrio auxilia a refletir sobre a relevancia de levar em consideracdo o aspecto da
globalizacdo mencionado por Hall (2003). Implica também que as escolas do campo de Maraba
necessitam integrar a cultura local e preparar os estudantes para participar de uma sociedade
globalizada. Isto envolve ensinar habilidades matematicas que sdo amplamente utilizadas e
aceitas, mesmo que ndo sejam aplicadas frequentemente no contexto local imediato.

Essa abordagem dualista reconhece e valoriza a identidade cultural dos estudantes e a
influéncia de seu ambiente imediato, ao passo que também os prepara, com as habilidades
matematicas necessarias, para atuar além de suas comunidades. Ao integrar o local e o global,
as escolas podem proporcionar uma Educacdo Matematica que € simultaneamente
culturalmente sensivel e academicamente sélida.

Entendo que a diversidade cultural e a desigualdade sdo questbes profundamente
entrelacadas na sociedade brasileira e podem ser abordadas neste Eixo de Aprendizagem. A
interseccionalidade, conforme preconizado por Ivenicki (2023), € um conceito que permite
entender essas questdes sob uma perspectiva multidimensional, pois trata de como raga, classe,
género, orientacdo sexual e outras categorias sociais se intersectam para formar maneiras unicas
e complexas de discriminacdo e privilégio.

Para combater de modo cirdrgico a desigualdade e promover o respeito a diversidade
cultural, é de suma importancia que as estratégias de ensino e aprendizagem de Matematica
reconhecam e incorporem a interseccionalidade. Nessa dire¢do, lvenicki (2023) advoga a
necessidade de repensar a maneira como percebemos o conhecimento e a aprendizagem,

especialmente no contexto educacional, conforme expresso nas palavras da autora:

Ha a necessidade de reforgar a importancia de perspectivas multiculturais criticas e
decoloniais, que sdo aquelas que mostram a relevancia dos saberes locais, em
contraposi¢do a visdes colonialistas que apenas valorizam saberes ditos “eruditos”,
oriundos de paises colonizadores, em detrimento dos conhecimentos enddgenos e
ancestrais (Ivenicki, 2023, p. 02).

A autora se refere a uma abordagem pedagdgica e académica que contempla a relevancia

da diversidade cultural, étnica, racial e de género, bem como a complexidade da vivéncia









142

de abordar esses temas ndo somente como parte do curriculo, mas também como um meio de
preparar os discentes para serem cidadaos conscientes e responsaveis.

Por sua vez, o professor Carlos parece concordar com a perspectiva do professor André;
porém, avanga um passo. Ele demonstra preocupagdo em relacdo a maneira como esse contetido
é conduzido com os discentes. PropGe que, em lugar de somente transmitir informacGes, 0s
docentes devem operar de maneira mais enfatica na sensibilizagcdo dos educandos a respeito das
questdes ambientais. O professor sublinha que o propdsito final da educacdo ambiental ndo
deve ser unicamente a construcdo de conhecimento, mas também a conscientizacdo de todos
acerca da importancia da conservacdo e do zelo pelo meio ambiente.

Compreendo através deste patamar que um Eixo de aprendizado que englobe meio
ambiente e desenvolvimento sustentavel pode fomentar uma reflexdo mais aprofundada das
questdes ambientais como um sistema interconectado que inclui ndo apenas a natureza, mas
também as interacfes humanas com ela. Isto pode incitar os discentes a se perceberem como
integrantes desse sistema e a entenderem a influéncia de suas agdes sobre ele.

O artigo 225 da Constituicdo Federal do Brasil fundamenta-se no principio do
desenvolvimento sustentavel, o qual tem como objetivo a conciliagdo da prote¢cdo ambiental
com o avango econdmico (Brasil, 1988). Nesse sentido, a Matriz Temética que elucida os
aspectos ambientais das comunidades do campo de Marabd, compreendidos através das Falas
Significativas de docentes, engloba multiplas vertentes que se interligam diretamente aos
direitos e deveres instituidos no artigo 225.

A titulo de exemplo, as atividades ligadas a agricultura, pecuéria extensiva, piscicultura
e plantacdo podem ser conduzidas de maneira sustentavel, prevenindo danos ao meio ambiente
e mantendo sua capacidade de regeneracdo. Adicionalmente, a utilizacdo de agrotdxicos
demanda uma gestéo criteriosa para prevenir a contaminagdo do solo e dos recursos hidricos.

As Falas Significativas sobre desmatamento, eroséo, poluigdo, queimadas, mineragéo e
extracdo ilegal de minério apontam para atividades que podem degradar 0 meio ambiente e
comprometer sua capacidade de prover recursos naturais e servigos ecossistémicos. Tais
atividades encontram-se sob a égide de regulamentacdo e controle do poder publico, conforme
estipulado no artigo 225.

A referéncia a fauna e a flora, a florestas, igarapés, rios, reservas ambientais e ecologicas
realca a importéncia da conservagdo da biodiversidade e dos ecossistemas. O artigo 225 prevé
a necessidade de designacdo de espacos territoriais protegidos e a protecdo da fauna e da flora
contra praticas que possam colocar em risco sua funcdo ecoldgica, provocar a extingdo de

especies ou que submetam os animais a crueldade.
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capital obtido com a venda e enfrentam dificuldades na cidade, sem possibilidade de retorno a
sua propriedade de origem.

Por sua vez, a docente Madalena narra uma atividade por ela desenvolvida com o
objetivo de orientar os estudantes sobre questdes ambientais por meio do estudo das alteracoes
ocorridas nos rios da regido. Tal atividade busca permitir que os estudantes compreendam as
causas e consequéncias das transformacdes ambientais através da coleta de dados e da interagao
com moradores mais antigos.

Em suma, essas declarag¢fes sublinham a importancia do meio ambiente e a necessidade
de aborda-lo de forma critica e relevante na educacdo. Parece que as docentes estdo ativamente
engajadas em conscientizar os estudantes acerca das questdes ambientais e sociais, bem como
sobre a importancia de preservar o meio ambiente.

Isto reforca a relevancia da educacdo ambiental, destaca a sensibilizacdo sobre os
desafios ambientais locais e evidencia um esforco para integrar essas questdes no curriculo
escolar de maneira contextualizada. Ademais, a relacdo entre meio ambiente e cidadania é
enfatizada, ressaltando a importancia de vincular a educacdo ambiental com a responsabilidade
social.

Incorporar tais elementos na Educacdo Matematica instiga docentes a contribuir para a
construcao da cidadania do discente. Nesse sentido, autores como Maneia, Carmo e Krohling
(2014) entendem que a cidadania é comumente definida como o conjunto de direitos e deveres
que um sujeito detém perante a sociedade na qual se insere. Este conceito pressupde o respeito
aos direitos de terceiros e a participacdo ativa nos processos decisorios que impactam a
coletividade. O meio ambiente, em contrapartida, engloba todos os elementos fisicos, quimicos
e bioldgicos que influenciam os seres vivos.

A congruéncia desses conceitos facilita o surgimento do conceito de cidadania
ambiental, que implica a conscientizacdo do sujeito acerca de sua influéncia na protecdo do
meio ambiente e na busca por praticas sustentaveis (Maneia; Carmo; Krohling, 2014). Nesse
ambito, os sujeitos do campo interagem com o meio ambiente majoritariamente a partir da
perspectiva de beneficiarios de direitos, isto é, usufruem dos recursos naturais, beneficiam-se
dos servicos ecossistémicos e aspiram a habitar um ambiente salubre e seguro.

Com base nas concepcbes de Maneia, Carmo e Krohling (2014), postulo que seja
indispensavel que os docentes de Matematica observem os seguintes principios, cruciais para a

formulacdo de estratégias didatico-pedagdgicas com Matemaética:
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a) O sujeito do campo, além de deter direitos, tem também obrigacdes para com o meio
ambiente. Tais deveres incluem o respeito as normativas ambientais, a pratica de acGes
sustentaveis (como a reciclagem, o uso consciente de agua e energia), a participacdo em
iniciativas de conservacao e a promogéo de politicas publicas ambientais eficientes.

b) O sujeito do campo ndo deve ser unicamente um beneficiario passivo de direitos. Ele
deve assumir a responsabilidade de proteger e pleitear esses direitos. Isto demanda um
engajamento em atividades comunitarias, o voto em representantes politicos
comprometidos com a sustentabilidade, a educa¢do ambiental para si proprio e para 0s

demais e a promocdo da Justica ambiental.

Portanto, a medida que os docentes consideram a relacdo intrinseca que o estudante do
campo mantém com 0 meio ambiente, faz-se importante o estimulo a uma consciéncia critica,
de forma que este se reconheca ndo meramente como um beneficiario dos direitos ambientais,
mas também como um agente ativo com obrigaces e a capacidade de modelar tais direitos.

Diante do exposto, considero que este Eixo de Aprendizagem- Meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel - capacita docentes de Matematica a desenvolverem estratégias
pedagdgicas que contextualizam o conteldo matematico na vida cotidiana desses discentes.

Por meio das Falas Significativas disponiveis na Matriz Tematica e dos principios do
artigo 225 da Constituicdo Federal, esses docentes podem, exemplificativamente, trabalhar com
os discentes a necessidade do uso responsavel de agrotdxicos, analisando as quantidades
adequadas a serem aplicadas por hectare, levando em conta os efeitos da acumulacéo desses
produtos no meio ambiente e na sua propria salude. Tal abordagem pode englobar a
aprendizagem de conceitos como propor¢ao, porcentagem e volume.

Uma alternativa suplementar seria estruturar estratégias didatico-pedagogicas de forma
que os discentes construam conceitos de probabilidade e estatistica por meio do estudo do
extrativismo sustentavel. Por exemplo, eles podem reunir dados a respeito da quantidade de
castanhas-do-Pard e agai que um hectare de floresta pode produzir sem ser danificado e utilizar
esses dados para calcular as probabilidades de colheita em diferentes cenarios.

Este Eixo de Aprendizagem também capacita docentes a formular atividades que
envolvam o célculo de area para plantio, a previsdo de producdo com base em fatores como o
espacamento entre as plantas e a compreensdo dos padrdes de crescimento das plantas. A
relacdo entre o plantio e as estagdes do ano pode auxiliar o entendimento do ciclo anual,
abordando conceitos de fracGes e divisao do tempo.

E plausivel, ademais, examinar o impacto das condicdes climaticas ou a poluicio dos

mananciais, de modo que os discentes construam conhecimentos sobre medidas, como média,
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mediana e moda, bem como sobre gréficos e tabelas. A anélise de dados de qualidade da agua
ao longo do tempo pode auxiliar o entendimento da variagéo e da tendéncia.

Por fim, um estudo de projetos sustentaveis pode conduzir ao entendimento de conceitos
como eficiéncia, custo-beneficio e otimizacdo. Por exemplo, os discentes podem aprender a
calcular a quantidade ideal de recursos a ser usada em um projeto para maximizar a eficiéncia
e minimizar o impacto ambiental.

Portanto, ao integrar o ensino de Matematica com a realidade experienciada pelos
discentes, este Eixo de Aprendizagem orienta os docentes de Matematica do Campo a tornar a
aprendizagem mais significativa, além de fomentar a consciéncia ambiental e o respeito ao meio

ambiente, em consonancia com os principios do artigo 225 da Constituicéo.

Territorio e Territorializacéo

Para a articulacdo a respeito de um Eixo de Aprendizagem que aborda a tematica
Territorio e Territorializagdo, houve a necessidade de uma elaboracdo, ainda que timidamente,
de compreensfes sobre o tratamento dessas tematicas pela area da Geografia. No dominio da
Geografia, as nogdes de Territorio e Territorializacdo detém um papel essencial na compreensao
do modo como as sociedades se estruturam espacialmente e como o espaco €, em contrapartida,
modificado por essas sociedades (Fuini, 2014).

De acordo com Fuini (2014), a definicdo de territério comporta diversas interpretacdes.
Entretanto, em geral, remete-se a uma area delimitada que se encontra sob controle e
organizacdo de uma determinada entidade, seja ela um sujeito, um grupo social, uma instituicdo
ou um Estado. O territério ndo se restringe a um espaco fisico, mas constitui um fenémeno
socialmente construido. Ele engloba e reflete normas, relages sociais, sistemas de poder,
significados culturais e a histéria de um determinado grupo ou sociedade.

A Territorializacdo, por sua vez, € o processo atraves do qual os territorios séo formados,
transformados e mantidos. Tal processo engloba a delimitacdo de limites, a atribuicdo de
significados e fungdes especificas ao espaco, a construcdo de identidades vinculadas a este
espaco, além da implementacédo de formas de controle e governanca. A titulo de exemplo, a
territorializacdo pode ser percebida na maneira como um Estado estabelece e mantém seus
limites territoriais, ou na forma como uma comunidade indigena delimita e administra suas
terras ancestrais (Fuini, 2014).

Ainda em concordancia com Fuini (2014), é admissivel afirmar que a territorializacdo
pode se manifestar em niveis mais microscopicos, tais como na maneira como 0S Sujeitos

estabelecem "territorios pessoais” através de suas rotinas diarias e interagdes sociais. Esse






148

conflituoso e politico, haja vista que diferentes grupos podem ter ideais e interesses divergentes
para 0 mesmo territorio.

O professor Youre destaca a importancia de refletir sobre "a gravidade dos conflitos
indigenas e o dominio dos fazendeiros na Amazénia" na escola. Este é um exemplo concreto
do processo de territorializacdo em agédo (Fuini, 2014), no qual diferentes grupos estdo em
conflito sobre o uso e controle do territorio da Amazonia. Este € um tema complexo e sensivel,
que envolve questbes de direitos indigenas, conservacdo ambiental e desenvolvimento
econdmico.

Em sintese, as declarac@es dos professores salientam a relevancia de considerar néo
apenas o aspecto fisico do territorio e da territorializagdo, mas também as complexas dindmicas
de poder, conflitos e identidade cultural inerentes a tais processos. Analogamente, evidenciam
a existéncia de processos socioecondmicos e culturais complexos em projetos de
assentamentos, que contribuem para a desestabilizacdo das comunidades campesinas e a
migracao continua para as regides urbanas.

Ambos 0s cendrios enfatizam a necessidade de politicas publicas mais solidas e
integradas para enfrentar tais questbes, e, dessa forma, fomentar a estabilidade e o
desenvolvimento sustentavel dessas comunidades. Nesse contexto, a educacéo surge como uma
ferramenta indispensavel, proporcionando aos estudantes 0S meios necessarios para
compreender e se engajar de maneira critica nessas questdes, tanto no contexto da
territorializacdo quanto na dindmica dos assentamentos do campo.

Compreender a natureza e a dindmica do territdrio e da territorializacdo é de extrema
importancia para a analise de uma variedade de questbes sociais, culturais, politicas e
ambientais. Esses conceitos fornecem instrumentos valiosos para explorar a complexidade e a
interconexao que se estabelece no campo de Maraba.

Fuini (2014) propde um desvio dos entendimentos mais tradicionais do territrio como
um espaco estritamente fisico, com vistas a uma compreensao mais intrincada e multifacetada,
que reconheca a intersecdo do espago com o poder, a cultura e a identidade. Segundo o autor, o
territorio € um espaco de experiéncias, percepcdes e expressdes, levando em consideracdo a
ideia de territorializagdo, que pode ser entendida como o processo de atribuir e consolidar uma
identidade a um espaco fisico especifico. Tal processo é realizado através da incorporacao de
referenciais simbdlicos e identitarios, que podem ser de natureza tanto material quanto
imaterial.

Os referenciais materiais podem ser estruturas fisicas, marcos geograficos ou qualquer

aspecto tangivel que auxilie a definicdo da identidade do espaco. Em contrapartida, 0s
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referenciais imateriais correspondem a aspectos intangiveis que atribuem identidade a um
territorio, como tradicGes, crencas, lendas, linguagem, memorias e histéria (Fuini, 2014).

Com base no exposto, identifiquei muitas das Falas Significativas, apresentadas na
Matriz Tematica, que contribuem para a construcdo do significado, da identidade e da estrutura
do territério campesino de Maraba, configurando-o como um lugar Unico, que reflete as
atividades econémicas, as relacdes sociais e as praticas culturais dos grupos que o habitam.

A titulo de exemplo, Falas Significativas concernentes a acampamentos e
assentamentos, associagOes de agricultores ou residentes e cooperativas de agricultores ou
pescadores retratam modalidades de organizagdo social e econdémica que caracterizam o
territorio e a territorializacdo do campo de Marabd. Tais Falas Significativas evidenciam como
0S sujeitos se congregam e colaboram para subsistir e trabalhar no campo, formando
comunidades e redes de cooperacao.

Ademais, movimentos sociais e pastorais podem simbolizar a luta dos sujeitos do campo
por direitos, melhorias nas condi¢Ges de vida e justica social. Politica partidaria e politicas
publicas refletem a participacdo e a interacdo de comunidades campesinas com o aparato
politico e governamental, e a influéncia desse sistema na vida comunitaria. De igual modo, a
producdo agricola e a pecudria, assim como outras atividades econémicas, tais como a pesca, a
piscicultura, a mineracdo e o comércio local, sdo aspectos fundamentais da vida no campo que
moldam o processo de territorializacdo, enquanto sdo moldados pelo territorio.

Em suma, todos esses elementos interagem para definir o territério campesino de
Maraba e atribuir-lhe uma identidade Unica. Eles evidenciam como o territorio é erigido e
transmutado através do processo de territorializacdo, que envolve a apropriacdo e a
especializacdo do espaco fisico pelos grupos que o habitam, conforme suas necessidades,
interesses e estilo de vida. Nesse contexto, 0 ensino de Matematica, quando integrado a vida e
a cultura local dos discentes, pode se configurar como um elemento valioso para consolidar o
senso de pertencimento e valorizacao do sujeito em seu territdrio.

Precisamente por essa razao, € fundamental que o educador propicie que os estudantes
“[...] facam uso de suas experiéncias vividas, das situagdes do cotidiano, de seus valores
culturais assumindo como norteadores de sua vida” (Farias; Mendes, 2014, p. 16). Isto implica,
por conseguinte, que o ensino de conteldo de Matematica ndo deve se circunscrever
exclusivamente a conceitos abstratos, necessitando de uma conexdo intrinseca com as
experiéncias cotidianas dos educandos, levando em conta suas realidades particulares.

Ao introduzir elementos do quotidiano nas aulas de Matematica - tais como gestéo de

terras, cultivo de lavouras, criacdo de animais ou transacGes de mercado - a Educacédo
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Matemética permite que o educando construa um significado pertinente a sua vida em
comunidade.

Nesse cenario, 0s estudantes passam a entender a Matematica como um componente
integral de sua comunidade e cultura, o que resulta em uma maior valorizagédo de sua heranca
cultural e um forte senso de pertencimento ao seu territorio. Paralelamente, tal abordagem
contribui para fortalecer a identidade do territorio, dado que reconhece e valoriza as praticas
culturais e sociais que Ihes conferem singularidade.

Este panorama faz com que a Matematica “[...] se caracteriz[e] por interacOes e
construcOes imaginarias manifestadas na cultura como uma das maltiplas formas explicativas
para as experiéncias socioculturais” (Farias; Mendes, 2014, p. 38). Adicionalmente, ao
desenvolver habilidades matematicas que sdo diretamente aplicaveis a vida no campo, o
discente contribui para a sua capacidade de participar de maneira ativa e efetiva na vida
econdmica e social do territorio, fortalecendo ainda mais a territorializacéo.

De maneira geral, este Eixo de Aprendizagem permite aos educadores discutir como a
identidade dos grupos sociais esta inerentemente atrelada ao territério, bem como compreender
a territorializacdo como um espaco "vivo", dotado de personalidade, identidade prépria que
distingue o campo de Maraba de outros espacos.

Relagbes de trabalho e contextos socioculturais

A premissa central neste outro Eixo de Aprendizagem - Relac6es de trabalho e contextos
socioculturais - é que os educadores percebam que a educacdo escolar deve ser concebida em
estreita relacdo com o trabalho e os contextos socioculturais nos quais 0s sujeitos das
comunidades camponesas vivem — seja a agricultura familiar, a pecuéria bovina, o artesanato,
entre outros. Portanto, é pertinente abordar a relacdo entre educacao e trabalho no contexto da
Educacao do Campo.

Este Eixo de Aprendizagem nos auxilia a compreender que a Educacdo do Campo no
Brasil estd intrinsecamente associada ao trabalho no campo, especialmente o trabalho
ontoldgico - uma atividade que confere significado a vida do sujeito do campo e que vai além
da mera producdo de mercadorias, conforme ressaltam Oliveira e Gomez (2014).

E crucial salientar que as relacdes de trabalho ndo podem ser dissociadas dos contextos
socioculturais em que ocorrem. Por exemplo, as transformacdes na educacgdo para as areas do
campo, visando a atender as demandas do capitalismo, resultaram em um afastamento da
realidade dos trabalhadores do campo e na desvalorizacdo de suas praticas e conhecimentos.

Este modelo educacional, segundo Oliveira e Gomez (2014), gerou uma forca de trabalho
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material e simbolica com o meio ambiente e a sociedade, valorizando suas préaticas e
conhecimentos e reconhecendo a cultura e a organizacgao social que emergem desse processo.

No contexto apresentado, a configuracdo de um Eixo de Aprendizagem promove uma
critica a pedagogia bancéria, de acordo com a perspectiva de Freire (2019b), que postula uma
dicotomia entre "educacdo" e "trabalho". Quando a educacdo é concebida independentemente
do trabalho, ha o risco de ser percebida exclusivamente como meio de obtencéo de certificacao
ou diploma, um "bilhete de entrada” para o mercado de trabalho. Desse modo, a educacéo pode
tornar-se desarticulada e alheia & vivéncia cotidiana dos estudantes, cortando a conex&o entre o
conhecimento que é produzido em sala de aula e as competéncias e conhecimentos efetivamente
necessarios e aplicaveis no ambiente de trabalho.

Como ja elucidado, o trabalho ontolégico no campo, conforme discorrido por Oliveira
e GoOmez (2014), ndo se restringe a mera producdo de mercadorias, mas encontra-se
intrinsecamente atrelado ao sentido de vida e a identidade do trabalhador do campo. As
multiplas atividades desenvolvidas no campo de Maraba, conforme apresentado na Matriz
Tematica, como a agricultura familiar, a apicultura, a piscicultura, a pecuaria, dentre outras, sao
exemplificagbes desse trabalho ontologico. Tais praticas ndo sdo somente formas de
subsisténcia, mas expressdes culturais e mecanismos pelos quais os trabalhadores do campo
interagem com a natureza e a sociedade.

Cada uma dessas atividades possui suas peculiaridades e reflete os contextos
socioculturais do campo de Maraba. Por exemplo, a plantacdo de bananas ou a cria¢do de aves
ndo sdo somente formas de producéo de alimentos, mas também sdo atividades que demandam
conhecimentos e habilidades especificas, estdo vinculadas a tradi¢bes culturais e contribuem
para a formacéo da identidade dos trabalhadores do campo.

Por outro lado, atividades como a mineracdo ou o trabalho em laticinios ou fabricas de
palmito estdo mais vinculadas a Idgica capitalista de producdo de mercadorias. Ademais, a
presenca de comércios locais, feiras de agricultores e servigos informais reflete a diversidade
das atividades econémicas no campo e a capacidade dos trabalhadores de se adaptarem a
diferentes contextos e oportunidades. Entretanto, é importante que essas atividades sejam
consideradas sob uma perspectiva matematica, que valorize os saberes dos trabalhadores e
promova sua emancipagao.

Nesta realidade multifacetada, o ensino da Matematica desempenha papel fundamental
na formacéo do sujeito para interagir nas relagdes de trabalho e nos contextos socioculturais do
campo. A Matematica, enquanto ciéncia, pode colaborar substancialmente para o

desenvolvimento de habilidades dos trabalhadores do campo e aprimorar suas praticas
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socioculturais. Por exemplo, a competéncia matematica é essencial para a execucao de calculos
na agricultura, tais como a determinacgdo da area a ser cultivada, o quantitativo de sementes
necessarias, a estimativa de producao e o célculo de custos e lucros.

Na pecuaria, a Matematica auxilia o0 monitoramento do crescimento do rebanho, o
calculo da quantidade de alimento necesséria e a determina¢do do momento étimo para a venda
dos animais. Na piscicultura, a Matematica pode cooperar na estimativa do nimero de peixes
em um lago ou tanque, no calculo da quantidade de alimentos necessarios e na otimizacdo da
produtividade.

O ensino da Matemaética pode também fomentar o desenvolvimento de uma consciéncia
critica acerca das questdes econdmicas e sociais. Por exemplo, através do estudo de estatisticas
e indicadores econdmicos, os trabalhadores do campo podem compreender de forma mais
ampla a dindmica econémica, as flutuagdes de precos dos produtos agricolas e a distribui¢éo de
renda na sociedade.

Além disso, o contetido deve ser produzido de maneira a se conectar com a realidade
dos educandos, utilizando exemplos e situacdes que sejam pertinentes para eles. Tal
procedimento pode, além de contribuir para uma aprendizagem mais significativa e motivadora,
valorizar a cultura e os conhecimentos dos trabalhadores do campo.

Nesta perspectiva, Lima e Lima (2013) enfatizam a relevancia do conhecimento docente
acerca do campo e das condi¢des de vida e trabalho dos discentes. Este saber € indispensavel
para a problematizacdo da realidade dos sujeitos, ou seja, para elucidar as questdes, desafios e
dilemas que os sujeitos enfrentam em seu contexto sociocultural e para desenvolver um
processo educacional que seja pertinente e significativo para eles.

Lima e Lima (2013) sugerem que devemos dar prioridade ao didlogo dos saberes
escolares com a cultura, somente assim advogaremos por uma educagdo que ndo se restrinja a
transmissao de contetidos académicos. Este didlogo envolve a maneira de vida do camponés e
suas atividades produtivas. Isso significa que o ensino da matematica deve estar correlacionado
com as realidades econémicas e produtivas dos discentes.

Por exemplo, se os discentes estdo envolvidos na agricultura, na pesca, na criacdo de
animais ou em outras atividades do campo, essas praticas devem ser incorporadas ao ensino da
Matematica. Esta abordagem ndo apenas torna o ensino mais relevante e significativo para o0s
educandos, mas também valoriza e legitima as atividades produtivas dos sujeitos do campo,
que sdo marginalizadas ou desvalorizadas no curriculo escolar tradicional.

Em sintese, as relacGes de trabalho e contextos socioculturais séo intrinsecamente

interligados e possuem um impacto profundo na maneira como a educacdo é percebida e
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implementada, especialmente em ambientes campesinos. As realidades de trabalho no campo
de Maraba, que abarcam uma diversidade de atividades como a agricultura familiar, comércio
local, pecuéria, pesca, entre outras, ndo sdo apenas formas de subsisténcia, mas também
constituem elementos centrais da cultura e identidade dessas comunidades. Portanto, é

fundamental que a Educacdo Matematica reflita e valorize essas realidades.

Sentidos construidos na relacé@o entre a cultura e o conhecimento matematico

Apos uma rica troca de ideias e pontos de vista entre os professores sobre os Eixos de
Aprendizagem, chegamos ao fim da primeira fase de nossa discussao. Nesse instante, decidimos
fazer uma pausa. Esse intervalo foi pensado ndo apenas para descansar, mas também para
oferecer a cada educadora e educador a oportunidade de refletir sobre as diversas perspectivas
apresentadas. Assim, cada um poderia ponderar de forma mais profunda e individual as
informacdes compartilhadas e, quem sabe, gerar novos insights para a proxima etapa do
encontro.

Depois de um tempo de pausa, voltamos ao nosso circulo de aprendizagem, onde uma
masica harmoniosa aguardava até que todos os educadores estivessem acomodados. A partir
desse momento, iniciamos o processo de orientacdo para a criacdo de atividades. Os professores
se reuniram em Grupos de Trabalho Interdisciplinar (GTI), garantindo, assim, a presenca de um
educador de cada disciplina em cada grupo.

Os GTlIs assumiram a responsabilidade de explorar com cuidado e atencdo as Falas
Significativas da Matriz tematica, construida na Estacdo 01: Percep¢do do mundo vivido. O
desafio era elaborar questionamentos em situagfes de suas vivéncias que pudessem ser
traduzidas e compreendidas por meio da Matematica.

Os GTIs se engajaram na tarefa de construir estratégias de atividades matematicas,
valendo-se do poder da problematizacdo. Dessa maneira, 0os educadores estavam convocados a
tecer a ligacéo entre uma Fala Significativa e um contetdo matematico, inserido num Eixo de
Aprendizagem. O esquema a seguir lan¢a luz sobre a organizacao dessa atividade por parte dos

professores:
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Figura 10 - Esquema 03: Organizagdo das atividades didatico-pedagogica dos
professores de Matematica

Conteudo de
matematica

Tema Gerador

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

O Esquema 03 demonstra 0 modo pelo qual o educador pode organizar suas praticas
didatico-pedagdgicas, considerando o MRDP. O esquema destaca a Fala Significativa como
elemento fundamental sobre o qual o educador necessita refletir antes de planejar sua estratégia
de ensino, uma vez que a cultura deve ser compreendida como o ponto de partida para o ensino
de Matematica.

Em seguida, o educador pode escolher um Eixo de Aprendizagem que esteja em plena
sintonia com a Fala Significativa e com o objetivo que almeja alcancar. Ap6s esta decisao, é
preciso que o educador, em parceria com seu Grupo de Trabalho Interdisciplinar, elabore um
tema gerador que dé contexto a Fala Significativa, formulando uma questdo problematizadora
que possa ser respondida por meio da conexdo com o contetido de Matematica.

Freire (2019a) sustenta que a educacdo problematizadora inicia com uma investigagédo
tematica, ao invés de partir de conceitos cientificos ou académicos pré-definidos. Nessa mesma
direcdo, para Delizoicov (1991), os "temas geradores" podem ser entendidos como ideias ou
questdes que emergem da experiéncia vivencial dos sujeitos e de seu contexto sociocultural.

Sob essa 6tica, 0 autor argumenta que:

Os temas identificados através da investigacdo tematica, constituem problemas a
serem mais bem entendidos pelos alunos e por meio dos quais o professor planeja o
processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo de possibilitar aos alunos ganhos
cognitivos mediados pela compreensdo dos temas (Delizoicov, 1991, p. 20).
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Nesse panorama, 0 pensamento que se sobressai é o de que a educagdo deve fincar raizes
nas realidades vivenciadas pelos sujeitos, para que possam associar 0 que estdo aprendendo
com suas préprias experiéncias. Tal pratica ndo so faz o aprendizado tornar-se mais relevante e
cativante para os educandos, mas também lhes permite desenvolver uma compreensdo critica
de sua prdpria realidade e dos problemas mais abrangentes da sociedade.

Freire (2019a) defende que essa abordagem pode auxiliar os educandos a se tornarem
mais conscientes politicamente e a se engajarem ativamente na transformacao de suas proprias
vidas e comunidades. Seguindo esse pensamento, conforme Delizoicov (1991) argumenta, o
inicio do processo educativo com os temas geradores ressalta a importancia de um aprendizado
que seja relevante para a experiéncia de vida dos educandos e que os habilite a interagir
criticamente com o mundo que 0s cerca.

Com isto em mente, para a elaboracdo das estratégias didatico-pedagdgicas pelas
professoras e professores de Matemaética, a Equipe Multidisciplinar disponibilizou todo o
material didatico-pedagogico que tinhamos, como o curriculo proposto pela SEMED (em
formato digital e impresso), livros didaticos, artigos académicos, recursos materiais (folhas,
l&pis, canetas, borrachas etc.). Além disso, foi entregue a Matriz Temaética impressa. Munidos
com esse material, os GTIs se reuniram e construiram estratégias. Passo a analisar algumas a

sequir.

Quadro 07 - Estratégia 01: Atividade didatico-pedagdgica de Matematica do professor Carlos

) ATIVIDADE DE MATEMATICA 1. Observe atabela acima e responda
proressoRES: NG A) Quantas redagdes foram escritas no total?
POLO: MARGEM DA FERROVIA
ESCOLA: EMEF SOL POENTE )
EIXO: MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL 5

COMPONENTE: MATEMATICA . B) Calcule o percentual de redacéo sobre cada tema.
SUBEIXO: ASPECTOS SOCIAIS DA VILA TIBIRICA
FALA SIGNIFICATIVA: ACESSO A INTERNET
UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

ANO: 7° ANO

HABILIDADE:

TEXTO

0 meio de comunicagdo mais utilizado no assentamento Tibiriga € a infernet, sendo que o
WhatsApp a rede social mais utilizada pelos moradores para se comunicarem. Eles
formaram grupos com a intengdo de resolver os problemas da comunidade.

Atividade inis i

C) Nasua opinido, o que significa Bullying?
A professora de lingua portuguesa propds aos alunos que escrevessem uma redagéo, tendo ) P quesiy yng
como tema uma das trés opgdes a seguir: bullying, desmatamento e redes sociais. Observe
quantas redagdes foram escritas sobre cada tema.

D) Qual as vantagens de se usar o WhalsApp no dia a dia da sua comunidade?

Tema Quantidade de redagdes
Bullying 9
Desmatamento 03
Redes sociais 18

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

A Estratégia 01 é composta por uma atividade didatico-pedagdgica de Matematica

elaborada pelo professor Carlos. Inicialmente, é perceptivel a presenca de vestigios de sentidos
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homogénea. Apreender a Matemaética ndo deve ser encarado como a aquisi¢do de um corpo
uniforme de principios, mas como um conjunto de praticas que adquirem significado a luz do
contexto cultural e social.

Segundo Vergani (2007), a validade do conhecimento matematico emerge através de
sua integracdo em uma comunidade humana especifica. E a aplicacdo e valor atribuido a
Matematica em um contexto determinado que concede sua relevancia, e ndo a imposicédo de
uma visdo bancaria de educacgdo, conforme as reflexdes de Freire (2019b). Essa perspectiva
pressupde que o entendimento completo desta disciplina ndo pode ser alcangado fora do
contexto de sua aplicacéo.

Ainda segundo Vergani (2007), a Matematica, embora carregue principios e teorias de
alcance universal, tem sua universalidade "relativizada™ pelo valor que uma comunidade Ihe
confere. Tal percepcdo sugere que a interpretacéo e aplicagdo desses principios e teorias podem
variar de acordo com o contexto.

Essa percepcdo nos convida, como educadores, a "re-situar" a Matematica no "terreno
fértil da experiéncia humana". Ao fazé-lo, estamos inserindo a disciplina no contexto e
tornando-a mais relevante para as experiéncias dos estudantes. Isto ecoa a filosofia de Freire
(2019), que advoga por uma educagdo problematizadora e libertadora, em que os educandos
sdo incentivados a pensar criticamente sobre o mundo em que estao inseridos.

No contexto da atividade proposta pelo professor Carlos, percebe-se um elo formado
entre a Matematica e a cultura, uma vez que facilita aos estudantes a conexao do aprendizado
com suas préprias vivéncias e contextos. A tarefa ndo somente conduz o estudante a produzir
conhecimentos da disciplina, como também incita a reflexdo sobre questbes de relevancia para
a comunidade e a experiéncia dos préprios estudantes.

Com essa abordagem, a Matematica transcende a concepgao de uma ciéncia de exatidao,
de certezas infaliveis, objetiva e metddica, enclausurada em si mesma e distante de dialogos
com outros ramos do conhecimento humano. Ao contrario, incorpora uma acgéo transdisciplinar
e transcultural, propiciando rupturas com a visdo de uma ciéncia metodica, de maneira a
permitir um entendimento da Matematica enquanto Ciéncia Humana, devido ao seu potencial
de se manifestar enquanto tal (Barreira, 2020).

Assim, vislumbra-se a Educacdo Matematica como uma pratica social humana,
buscando romper com a discordancia entre "[...] as estruturas lineares que tém servido de base
ao ensino/aprendizagem da matematica e as realidades psicoldgicas dos estudantes que a elas
se opdem" (Vergani, 2007, p. 37).
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Sentidos construidos acerca da interdisciplinaridade

Em um olhar mais aprofundado, percebo a interdisciplinaridade como um outro sentido
atribuido a Matematica pelo professor Carlos na construcdo dessa atividade. Ao iniciar com
uma atividade de redacdo em portugués, através da qual os estudantes foram incentivados a
analisar os trés temas propostos (bullying, desmatamento e redes sociais), exige-se a
compreensdo e aplicacdo de conceitos linguisticos como gramaética, estruturacdo de paragrafos,
argumentacdo e vocabulério.

Os estudantes sao desafiados a trabalhar com os dados resultantes, ou seja, 0 numero de
redacdes escritas sobre cada tema. Isto envolve somar o total de redacdes e calcular a
porcentagem de redacgdes por tema, que sdo tarefas matematicas. Na sequéncia, todos os trés
temas propostos para as redagdes sao de natureza social. Bullying e desmatamento séo questdes
sociais importantes que exigem compreensdo e discussdo. A discussdo sobre redes sociais, por
sua vez, requer gque os estudantes compreendam como essas plataformas influenciam e moldam
a comunicacao e as intera¢des sociais.

Percebo que o professor coloca a influéncia do WhatsApp como meio de comunicagéo
predominante na comunidade do assentamento Tibirica. Esse fato obriga os estudantes a refletir
sobre como a tecnologia influencia suas vidas e seu ambiente. Portanto, esta atividade é um
exemplo de interdisciplinaridade, pois permite aos educandos conectar conceitos e habilidades
de varias disciplinas, aprimorando sua compreensao de topicos complexos e relevantes.

Autores como Ocampo, Santos € Folmer (2016, p. 1016) afirmam que “as implicagdes
e contribuicdes da interdisciplinaridade, no campo do ensino, constitui especial condi¢do para
a melhoria da qualidade, uma vez que orienta a formagdo global do homem”. Dessa forma,
entendo que compreender a importancia e as contribui¢des da interdisciplinaridade no campo
do ensino de Matematica é fundamental para melhorar a qualidade da educacéo ofertada nas
escolas do campo.

A interdisciplinaridade envolve a integragdo e a sintese de ideias de varias disciplinas
para oferecer uma visdo mais completa e abrangente de um determinado topico ou problema.
Isto permite que os estudantes desenvolvam habilidades de pensamento critico, resolucéo de
problemas e inovacdo, ja que sdo desafiados a conectar conceitos de diferentes areas de
conhecimento para resolver questdes complexas (Ocampo; Santos; Folmer, 2016).

No contexto da Educacdo Matematica, a interdisciplinaridade pode ampliar a
compreensdo dos estudantes sobre como o conhecimento é construido e aplicado na pratica. Ela
promove uma educacdo mais significativa e contextualizada, ajudando os estudantes a

perceberem as conexfes entre os diferentes campos de estudo. Além disso, a
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interdisciplinaridade tem o potencial de transformar a dindmica da sala de aula, permitindo uma
maior colaboracdo e interacdo entre educando e educador. Esse processo implica dizer que a
interdisciplinaridade, enquanto estratégia pedagogica, contribui para uma formacéo global do
sujeito, ajudando os estudantes a desenvolver uma compreensdo mais holistica do mundo e a
se tornarem mais autbnomos e criticos.

Nessa mesma direcdo, a estratégia seguinte consiste em uma atividade produzida, em
ambiente de formacao, por professoras e professores da Escola Castro Alves, do Polo Rio Preto.
A atividade destaca-se por sua caracteristica interdisciplinar. Nela, algumas disciplinas do
curriculo escolar sdo articuladas, o que ajuda os estudantes a desenvolverem uma visao mais

integrada da realidade.

Quadro 08 - Estratégia 02: Atividade produzida por professores do Polo Rio Preto

Itividade de Inglés

03) Do que se trata o texto?

ATIVIDADES DA FORMAGAO — POLO RIO PRETO
ESCOLAS: EMEF Castro Alves.

PROFESSORES:

EIXO DE APRENDIZAGEM: |dentidade Cultural.
SUBEIXO: Aspecto Cultural.
FALA SIGNIFICATIVA: Futebol masculino e feminino (Torneio).

TURMA: 6° Ano BIMESTRE:
TEXTO
A copa do mundo.
ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES
Atividade de Matemética

01. Verifique a hora do rel6gio quando estiver marcando nimero natural e nimero par e registre no
espago abaixo.

Atividade de Historia

* Leitura compartilhada do texto;
* Pesquisa no dicionério as palavras que os alunos néo conhecem do texto e realizar a partilha dos
significados.

04) Escreva as palavras do texto que so parecidas com o portugués?

Atividade de Matematica

05) A selegho brasileira fez 5 gols na primeira parfida, 3 gols na segunda e 4 gols na terceira parfida.
Quantos gols & selegdo fez ao todo nessa rodada?

06) A Copa do Mundo acontece de 4 em 4 anos. Quanto tempo leva para que aconfega 2 Copas do
mundo?

07) Maria Eduarda tem 8 anos agora. Quantos anos ela terd na préxima Copa?

08) Observe o campo de futebol abaixo e calcule o primeiro e a &rea sabendo que a largura mede-se
5m e o comprimento mede 12m.

Atividade de Ciéncias Naturais

09) Por que o corpo humano precisa de mais oxigénio para realizar uma atividade fisica, a exemplo
de um jogo de futebol?

01. Descreva a origem do futebol.

10) Qual a importancia do suor numa partida de futebol? Explique a importancia fisiologica na
femperatura do corpo.

02) Em que século ocorreu a primeira Copa do Mundo de Futebol?

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

A atividade apresenta como tema central "A Copa do Mundo", o que permite varias
abordagens que permeiam a Matematica, Historia, Inglés e Ciéncias Naturais, de maneira
contextualizada para os estudantes do campo de Maraba, pois trata de futebol, uma das Falas
Significativas presente na Matriz Tematica. O GTI optou por extrair de um possivel texto sobre
a Copa do Mundo aspectos que pudessem ser trabalhados de diferentes maneiras considerando
uma diversidade de areas do conhecimento.

Na atividade de Matematica, a professora Izabel propde problemas e situagdes que

envolvem desde a identificacdo de nimeros naturais e pares na observacdo do reldgio até a
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realizacdo de operages aritméticas envolvendo a quantidade de gols marcados em partidas de
futebol, o calculo do periodo entre Copas do Mundo e a determinac¢do da idade futura de uma
pessoa. Além disso, a atividade também envolve conceitos de Geometria, ao solicitar que os
estudantes calculem o perimetro e a area de um campo de futebol.

Em Historia, a atividade sugere a leitura compartilhada do texto sobre a Copa do Mundo
e a pesquisa no dicionario para a compreensao de termos desconhecidos. Essa atividade também
estimula o entendimento historico-cultural do futebol e a contextualizacdo de eventos locais,
bem como a origem do esporte e a primeira Copa do Mundo.

J& na Atividade de Inglés, busca-se a compreensdo do texto em uma lingua estrangeira
e a identificacdo de palavras similares entre o inglés e o portugués. Essa atividade colabora para
o0 desenvolvimento de habilidades de leitura e entendimento em inglés. Na atividade de Ciéncias
Naturais, os estudantes sdo desafiados a pensar sobre os aspectos fisiologicos relacionados a
pratica do esporte, como a necessidade de oxigénio e a funcdo do suor, ambos essenciais para
0 desempenho em uma partida de futebol.

A proposta de atividade é um exemplo de préatica didatico-pedagogica interdisciplinar
que associa diferentes areas do conhecimento a um tema de interesse dos estudantes. Essa
estratégia tem o potencial de promover um aprendizado integrado, despertando a curiosidade,
a investigacdo e o pensamento critico dos estudantes. Por meio dela, é possivel estimular o
raciocinio logico, o desenvolvimento linguistico, a compreensdo historico-cultural e o
entendimento de fendmenos naturais, todos em um contexto local do campo.

Essa analise nos permite entender que, ao adotar uma abordagem centrada na Educacao
do Campo, de forma contextualizada, ndo estamos restringindo o estudante a vida no campo
nem limitando sua capacidade de explorar outros conhecimentos e culturas diversas. Essa
estratégia demonstra que é perfeitamente possivel ensinar Matematica escolar utilizando
elementos da comunidade local, por meio de uma abordagem interdisciplinar, respeitando os
principios da pluralidade cultural e diversidade de métodos de ensino. Para tanto, “[...] ndo basta
apenas capacitar ou oferecer cursos de formagdo continuada, é necessario que o professor
perceba a necessidade de mudar de fato e ndo apenas no discurso” (Ocampo; Santos; Folmer,
2016, p. 1016).

A Matematica, conforme a estratégia proposta, é conduzida de maneira interdisciplinar,
fazendo uma interligagdo com outros ramos do saber. Essa caracteristica advém do fato de que
os desafios matematicos apresentados pela professora lzabel ndo sdo desconexos, mas se

relacionam diretamente a um componente da cultura local, capturado pela Fala Significativa,
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que associa o futebol, uma préatica local, ao foco central da atividade, a Copa do Mundo de
Futebol.

Na primeira questdo de Matematica, o problema relativo ao reldgio estabelece uma
conexdo direta com o estudo dos numeros naturais e pares. Os estudantes empregam 0s
conceitos matematicos simultaneamente a observacdo de um objeto do dia a dia. Esse tipo de
pratica viabiliza um elo mais efetivo entre os conceitos matematicos e a realidade local.

As questBes associadas a quantidade de gols anotados pela selecdo brasileira e o
intervalo entre as Copas do Mundo s&o ilustragdes de como a Matemaética foi aplicada de modo
a se conectar com a tematica da Copa do Mundo. Os estudantes sdo incentivados a efetuar
operacdes de adicdo e multiplicacdo para solucionar esses questionamentos, mas € 0 contexto
em que essas operacfes sdo propostas que realmente confere a esta atividade um carater
interdisciplinar, além de estar vinculada a cultura local.

A pergunta que solicita o célculo da idade que um estudante tera na proxima Copa
também interliga a Matematica ao estudo do tempo, além de incorpora-la a um contexto real
dos estudantes. Ademais, a questdo que envolve o cdmputo do perimetro e da area de um campo
de futebol associa a Matematica ao esporte, engajando os estudantes em uma aplicacéo préatica
e relevante dos conceitos geométricos.

Ocampo, Santos e Folmer (2016) ressaltam a relevancia da pratica interdisciplinar no
ensino, uma abordagem que incorpora maltiplas disciplinas para aprimorar o processo de ensino
e aprendizagem. Os autores reiteram a ideia de que a interdisciplinaridade ndo é meramente a
combinacéo de diferentes disciplinas, mas também a fusdo de diversas metodologias de ensino
para otimizar o processo de aprendizagem.

Segundo os autores, "a pratica interdisciplinar tem potencial para aliar metodologias de
ensino das areas envolvidas em um esforgo para potencializar o processo de ensino e
aprendizagem™ (Ocampo; Santos; Folmer, 2016, p. 1023). Isto significa que, ao desenvolver a
interdisciplinaridade, a professora Izabel ndo esta apenas conectando a Matematica com outras
disciplinas simultaneamente, mas também esta incorporando as melhores praticas pedagogicas
de cada uma dessas disciplinas.

Como exemplo, o ensino da Matematica pode priorizar a resolugdo de problemas e o
exercicio do raciocinio l6gico, enquanto o ensino da Histdria pode focar na avaliacao de fontes
primarias e na elaboracéo de uma compreensao acerca do contexto histérico. Quando essas duas
disciplinas sdo ministradas de forma interdisciplinar, ambas as praticas didatico-pedagdgicas

podem ser mobilizadas para enriquecer a experiéncia de aprendizagem. Os estudantes podem
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empregar o raciocinio logico para examinar fontes historicas, por exemplo, ou aplicar sua
compreensdo do contexto histérico para solucionar problemas matematicos.

Prosseguindo nessa mesma linha, apresento a seguir a Estratégia 03, uma atividade
didatico-pedagdgica elaborada por um Grupo de Trabalho Interdisciplinar, composto por
professores da Escola Caminho da Liberdade - Polo Rio Preto. A estratégia explora a
interdisciplinaridade entre os componentes curriculares Matematica, a cargo da professora
Claudia, Lingua Portuguesa e Geografia. Esta atividade foi proposta para os alunos do 6° ano

do ensino do campo.

Quadro 09 - Estratégia 03: Atividade didatico-pedagdgica de professores da
Escola Caminho da Liberdade

ESCOLAS: Caminho da Liberdade. ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES
PrRoFEssoRES: I Atividade de Matematica

EIXO DE APRENDIZAGEM: Relagtes de Trabalho e Contextos Socioculturais 01. Construir graficos de barras representando o numero de familias que
SUBEIXO: Aspecto Econdmico. praticam a agricultura familiar intensiva, extensiva o de subsisténcia e a
FALA SIGNIFICATIVA: agricultura e Pecuéria variedade de produgdo de alimentos.

TURMA: 6° Ano BIMESTRE:

TEXTO Atividade de Lingua Portuguesa

A agricultura e a Pecuaria 02. Produzir textos ressaltando a produgéo familiar em que o aluno tenha
A agricultura e a pecuria so praticadas de diversas formas e com diferentes || Cconhecimento na comunidade e propor alternativas para o fortalecimento dessa
objetivos. Agricultura familiar é a pratica em pequena escala de produgao e em || 2tividade.
pequenas propriedades e tem como base b trabalho familiar, ela é responsavel
pela diversidade de cultivos no mundo e pela produgdo destinada & [ Atividade de Geografia
alimentag@o da populagdo. No Brasil, a agricultura familiar pode produzir de
maneira extensiva ou intensiva. E a principal fonte de alimento no mercado
interno do pais. As pequenas produgdes que tem como objetivo primordial é o
sustento da familia sdo chamadas de agricultura familiar de subsisténcia.

03. Fazer estudo/leituras/observagdes in foco sobre o clima, solo, relevo e
calendério agricola de cada cultura praticada pelas familias agricolas.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

A Estratégia 03 se fundamenta no Eixo de Aprendizagem "Relacdes de Trabalho e
Contextos Socioculturais”, e elege como Fala Significativa da Matriz Tematica a agricultura
familiar e a pecuaria, interligando conceitos e habilidades de Matematica, Lingua Portuguesa e
Geografia, 0 que ressalta a préatica interdisciplinar. Tal integracdo entre disciplinas permite aos
estudantes uma melhor compreensdo dos topicos estudados, ao mesmo tempo em que
desenvolvem competéncias variadas e integradas. Dessa maneira, minha analise foca
principalmente na incorporagdo da Matematica de maneira interdisciplinar na atividade.

Observo que nesta atividade a interdisciplinaridade se manifestou na conjuncéo entre
Matematica, Lingua Portuguesa e Geografia, centrada em elementos da cultura dos estudantes
do campo de Marab4, sendo problematizada por meio das Falas Significativas agricultura e
pecuaria. Na atividade de Matematica, a professora Claudia formula uma questao que instiga
0s estudantes a construir graficos de barras representando o nimero de familias que praticam
distintos tipos de agricultura familiar e a diversidade na producédo de alimentos.
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Esta questdo demanda que os estudantes utilizem habilidades matemaéticas para
condensar e apresentar informacdes de maneira visual, proporcionando-lhes uma compreensao
grafica clara das praticas agricolas familiares. Entretanto, para construir esses graficos, os
estudantes necessitardo coletar os dados requeridos, o que pode envolver a aplicacdo de
habilidades de pesquisa, assim como conhecimentos de Geografia para compreender a
distribuicdo geografica dessas praticas agricolas. Isto faz da atividade de Matematica um
exemplo de aprendizado interdisciplinar, porquanto combina habilidades de diversas
disciplinas.

Ademais, uma vez que os graficos estejam prontos, poderdo ser empregados para
auxiliar a responder a perguntas em outras disciplinas. Por exemplo, em uma atividade de
Lingua Portuguesa, os estudantes podem ser convocados a redigir um texto sobre a producéo
agricola familiar em suas comunidades, e os dados representados em seus graficos podem
fornecer informagdes Uteis para esta tarefa.

Similarmente, em uma atividade de Geografia, 0s estudantes podem ser encorajados a
estudar o clima, o solo, o relevo e o calendéario agricola para as diferentes culturas praticadas
pelas familias agricolas, e os graficos podem auxiliar a ilustrar onde e quando essas diferentes
praticas agricolas ocorrem.

Nesse contexto, a Matematica ndo é apenas empregada como uma disciplina isolada,
mas como um instrumento que pode fortalecer a aprendizagem em outras areas. Este € um
exemplo de como a préatica pedagdgica interdisciplinar pode estabelecer conexdes relevantes
entre diferentes campos do saber e aprimorar o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Pombo (2006), a interdisciplinaridade é caracterizada pela conexao entre
disciplinas distintas, pressupondo uma interacdo mais aprofundada e direta entre elas.
Conforme a autora, no ambiente interdisciplinar, as disciplinas ndo sao apenas dispostas lado a
lado. Em contrapartida, elas sdo colocadas em uma situacdo de "inter-relacdo", onde ha acdo
reciproca entre elas. Isto implica que as disciplinas envolvidas ndo apenas coexistem, mas
influenciam-se mutuamente e sdo integradas de forma a promover uma compreensdo mais
abrangente e coesa do tema em questao.

Na pratica, isso significa que a interdisciplinaridade pode englobar a combinacdo de
disciplinas como Matematica e Geografia para estudar um fenémeno ou problema especifico,
como a agricultura familiar, por exemplo. A intencdo é permitir que os estudantes percebam
como diferentes campos do conhecimento se cruzam e interagem, fornecendo uma visdo mais

rica e holistica do mundo.
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Pombo (2006, p. 05) enfatiza que a interdisciplinaridade desafia o "carater estanque das
disciplinas™, ou seja, tenta superar a propensdo das disciplinas de operarem em isolamento, o
que pode limitar a compreensédo dos estudantes sobre como diferentes areas do conhecimento
se interligam e interagem. A autora também realca que essa tentativa de romper com o
isolamento disciplinar pode ocorrer em "diferentes niveis, em diferentes graus”. O nivel mais
elementar, ela sugere, € 0 da justaposicao ou paralelismo. Nesta fase, as diversas disciplinas séo
posicionadas lado a lado, podendo "tocar™ uma a outra no sentido de que podem tratar do mesmo
tema ou questdo, mas sem de fato interagirem de maneira significativa.

E fundamental ultrapassar a simples justaposicdo das disciplinas e buscar maneiras de
promover a interacdo e a integracdo entre elas, a fim de proporcionar uma compreensdo mais
abrangente e coesa dos temas de aprendizagem (Pombo, 2006). Nessa perspectiva, observo que

na Estratégia 03 os estudantes serdo instigados a:

i) Construir graficos de barras em Matematica para representar dados sobre
agricultura familiar (um tema de teor econémico);

i) Redigir textos em Lingua Portuguesa evidenciando a producdo familiar em sua
comunidade local;

iii) Estudar em Geografia aspectos como clima, solo, relevo e calendario agricolas,

todos fundamentais para a préatica da agricultura.

Nesta atividade, o tema agricultura familiar e pecuaria constitui o vinculo que interliga
todas essas disciplinas. Isto implica que a metodologia adotada transcende a simples
justaposicéo de disciplinas, fendmeno que Pombo (2006) caracteriza como uma fase em que as
disciplinas estdo presentes, lado a lado, tangenciando-se, mas sem efetiva interacdo. Em
contrapartida, a atividade proposta exige dos estudantes uma conexdo mais aprofundada entre
as disciplinas, ao passo que eles empregam seus conhecimentos em Matematica, Lingua
Portuguesa e Geografia para investigar e compreender um tema unificador.

Desse modo, esta atividade exemplifica o que Pombo (2006) define como uma tentativa
de romper a compartimentalizagdo das disciplinas. Ela ndo s6 posiciona as disciplinas lado a
lado, mas as integra de um modo que possibilita aos estudantes enxergarem como elas podem
se complementar e interagir, fornecendo uma compreensdo mais abrangente e holistica do

mundo ao seu redor. Essa é a esséncia da interdisciplinaridade, conforme a autora ressalta:

S6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o nosso pequeno dominio
do saber, se temos a coragem necesséria para abandonar o conforto da nossa
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linguagem técnica e para nos aventurarmos num dominio que é de todos e de que
ninguém é proprietario exclusivo (Pombo, 2006, p. 13).

Essa conjuntura nos permite entender que a interdisciplinaridade demanda uma
predisposicdo para compartilhar e se aventurar para além das barreiras preestabelecidas de
nosso saber. Pombo (2006, p. 13) propde que a auténtica interdisciplinaridade somente se
concretiza quando estamos preparados para abandonar o ""conforto de nossa linguagem técnica",
em outras palavras, os termos, conceitos e métodos peculiares a nossa disciplina, e adentrar em
um "territorio que € de todos e ndo tem dono exclusivo". Este territorio diz respeito ao vasto
panorama do conhecimento que atravessa e transcende os limites disciplinares. Desse modo, a
interdisciplinaridade envolve a audacia de se aventurar além de nossos "minusculos territorios™
de conhecimento para explorar e aprender com os demais.

E neste sentido que a Educagio do Campo atua, como um processo mais abrangente de
humanizacao e de influenciar os sujeitos do campo a se tornarem protagonistas de seu préprio
destino e de sua propria historia. Neste cenario, a interdisciplinaridade, como delineado por
Pombo (2006), oferece um influente recurso para concretizar essa ag&o.

Ao possibilitar que os estudantes estabelecam conexdes entre diversos campos de
conhecimento, a interdisciplinaridade pode auxilid-los a compreender como 0s varios aspectos
de suas vidas e experiéncias estdo entrelacados. Isto, por conseguinte, pode Ihes fornecer uma
compreensdo mais integrada de suas proprias identidades e comunidades, intensificando sua
capacidade de participar ativamente na construcdo de seu préprio destino e histdria.

Caldart (2017) enfatiza a importancia de valorizar as distintas experiéncias e elementos
contextuais presentes na educagao das populagdes do campo para promover um ensino que seja
relevante, significativo e emancipador. Para a autora, existe uma necessidade de apreender e
potencializar os elementos presentes nas varias experiéncias. Isto implica reconhecer e utilizar
0s saberes, habilidades e tradigdes existentes dentro das comunidades do campo como pontos
de partida para o aprendizado. Ao incorporar essas vivéncias e conhecimentos na Educagéo,
cria-se um ambiente de aprendizagem que € relevante e significativo para os estudantes.

E preciso transformar essas experiéncias em um movimento consciente de construgo
das escolas do campo. Esse panorama consiste na necessidade de criar uma abordagem
educacional que seja conscientemente planejada e desenvolvida para atender as necessidades
especificas das comunidades do campo, ao invés de simplesmente replicar modelos
educacionais urbanos (Caldart, 2017).

A Educacdo deve ser um movimento que “[...] ajude neste processo mais amplo de

humanizacdo e de reafirmacdo dos povos do campo como sujeitos de seu proprio destino, de
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sua propria historia" (Caldart, 2017, p. 90). Isto sugere que a Educacéo deve ser uma ferramenta
de empoderamento, permitindo que 0s sujeitos do campo se tornem o0s protagonistas de suas
préprias vidas e historias, ao inves de serem meros espectadores.

Neste contexto, percebo uma articulacéo entre a Educacdo Matematica e a Educacédo do
Campo, na medida em que a professora conecta a Matematica com as préaticas agricolas, um
elemento crucial da Educacdo do Campo. Ao instigar os estudantes a construir graficos
representando variados aspectos da agricultura familiar, eles estdo empregando os saberes
matematicos de um modo diretamente ligado ao seu contexto sociocultural.

Em sintonia com isso, a Estratégia 04, a seguir, consiste em um exercicio sugerido pela
professora Renata da EMEF Getulio Vargas, que demonstra uma articulagéo entre a Matematica
e a Educacdo do Campo. Esta conexdo entre o conteldo programatico e a realidade
sociocultural dos estudantes possibilita que a Matematica seja percebida como um instrumento

relevante para entender e resolver problemas reais de uma comunidade do campo.

Quadro 10 - Estratégia 04: Atividade proposta pela professora Renata da EMEF Getulio Vargas

G MATERATICE Observando a planta da fazenda e responda.

§SEEElaiCR)ZEEM DA FERROVIA a) Qual a drea da fazenda a ser utilizada para o plantio?
ESCOLA: EMEF GETULIO VARGAS . ESPAGO PARA O CALCULO

EIXO: TERRITORIO DE TERRITORIALIZACAQ

COMPONENTE: MATEMATICA

SUBEIXO: ASPECTOS AMBIENTAIS

FALA SIGNIFICATIVA: FORMAGAQ DO PASTO (PLANTIO DO CAMPIM)
ANC: 9° ANO

TEXTO

Na regido antiga Cosipd, os fazendeiros daquela area frabalham muito com plantaggo e formagéo
de pastagem para a criagéo do gado. Devido essa pratica, essa regido tem apresentado grandes
desgastes no solo, com o surgimento de grandes erosdes além de derrubadas constantes &
desaparecimentos de mananciais de agua que muitas das vezes formecem &gua para varias
atividades nas localidades proximas.

Atividade b) Sabendo que o hectare & 1000 m?, quantos hectares seu Sérgio utilizou em sua fazenda?
1. Questao

Seu Sérgio & um dos primeiros fazendeiros a ocupar parte daquela area. Sua fazenda possui uma
area de 50 heclares de terra, na qual ele obedece um critério de calculos para determinar a drea a
ser plantado o capim.

Galpao Entrada

Sede Area de plantio Joo

1000 m

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

Dentro do contexto da Educacdo do Campo, a Matematica tem uma funcdo crucial,
auxiliando os estudantes a entenderem desafios do mundo real e sugerir solu¢es. No caso da
atividade proposta pela professora Renata, 0s estudantes serdo instigados a aplicar suas
competéncias matematicas para calcular a area de cultivo de capim em uma fazenda. Esse € um

exemplo pratico de como a Matematica pode ser aplicada em um contexto do campo.
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A Matematica € fundamental para a gestdo de recursos naturais e a sustentabilidade
agricola. Portanto, ao contextualizar o ensino da disciplina na realidade do campo, a atividade
contribui para a formacdo de estudantes mais conscientes e preparados para enfrentar os
desafios inerentes a administracdo de terras e producéo agricola.

O exercicio tambem promove uma reflexdo critica sobre questdes ambientais, ao
abordar os impactos das préaticas agricolas no solo e nos recursos hidricos. Assim, a Matematica
é utilizada como ferramenta para o entendimento e proposicao de solucdes para os desafios
ambientais presentes na realidade do campo. Isto evidencia como a professora Renata
conseguiu exemplificar a integracdo da Matematica e da Educacdo do Campo, demonstrando
como a disciplina pode ser aplicada de forma pratica e significativa, alinhada a realidade e aos
desafios do contexto campesino.

Nessa perspectiva, concordo com Skovsmose (2014), quando defende a necessidade de
uma abordagem educacional que permita aos estudantes compreenderem e refletirem
criticamente sobre como a Matematica € utilizada no mundo real, especialmente em relacao as
responsabilidades sociais, neste caso, praticas agricolas. Esse entendimento critico envolve a
anélise de como a disciplina é aplicada em contextos praticos e como influencia e é influenciada
pelas dinamicas sociais e ambientais.

Na atividade proposta, essa concepcao critica da Matematica pode ser observada quando
a professora Renata convoca o0s estudantes a calcular a area de terra utilizada para o cultivo de
capim em uma fazenda. Embora, a primeira vista, esta tarefa possa parecer apenas um exercicio
matematico, ela oferece uma oportunidade para os estudantes refletirem sobre questfes mais
amplas, como o uso do solo, a sustentabilidade agricola e os impactos ambientais da agricultura.

A referida tarefa permite que os estudantes usem a Matematica para entender uma
situacdo real em sua comunidade, o que pode leva-los a questionar e refletir sobre as praticas
de uso da terra na area. Eles podem comecar a questionar, por exemplo, se essa quantidade de
terra estd sendo utilizada de maneira sustentdvel ou se poderia haver uma gestdo mais
democratica. Isto € um exemplo da "Matemética em a¢do" e da reflexdo critica que Skovsmose
(2014) considera necessaria para uma educacdo socialmente responsavel.

Lima e Lima (2013) realcam a complexidade e os desafios inerentes ao processo de
ensino da Matematica no contexto da Educacdo do Campo. A Matematica é frequentemente
ensinada de maneira descontextualizada, centrada apenas em abstracOes e algoritmos, sem uma
ligagéo clara com a realidade.

Compreendo que € necessario transcender a simples ideia de incorporar a realidade do

aluno na sala de aula. O ensino deve ser guiado ndo apenas por problemas concretos, mas
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também pelos principios e praticas socioculturais, econdmicos e ecoldgicos da comunidade na
qual o estudante esta inserido.

O ensino da Matematica baseado nos principios da Educacdo do Campo demanda
estabelecer conexfes entre 0s conceitos matematicos e as praticas didrias dos estudantes,
contextualizando o ensino e a aprendizagem em suas vivéncias. Isto ndo é uma tarefa simples,
pois exige dos educadores um profundo entendimento das dindmicas culturais e sociais que
moldam a vida no campo, além da capacidade de traduzir essas dinamicas em problemas e
projetos matematicos relevantes (Lima; Lima, 2013).

Essa conjuntura nos permite entender que a atividade desenvolvida pela professora
Renata orienta os estudantes ndo somente a aprender a calcular areas em hectares, mas tambem
a entender como essa habilidade matematica pode ser aplicada para compreender e avaliar
praticas de uso da terra em sua comunidade. Sua pratica faz a articulacdo da aprendizagem
matematica com a realidade experienciada pelos estudantes.

Lima e Lima (2013) enfatizam que esse tipo de ensino ultrapassa a simples conexdo dos
conceitos matematicos com a realidade do sujeito. E imprescindivel envolver os estudantes em
reflexdes criticas sobre sua realidade e os desafios que enfrentam, possibilitando uma
aprendizagem que seja empoderadora.

A figura do professor € crucial nesse processo, atuando como facilitador de situacfes
problematicas que desafiam os estudantes a expandir e aprofundar seus conhecimentos. De
acordo com essa perspectiva, 0 aprendizado ocorre quando o conhecimento preexistente do
estudante é desafiado por uma nova situacdo ou problema. Isso significa que os professores
precisam criar oportunidades de aprendizado que conduzem os educandos além de suas zonas
de conforto, incitando-os a pensar de maneiras inovadoras e diferentes.

Esse processo indica que os professores precisam encontrar formas de relacionar
conceitos matematicos a situacdes e problemas reais e pertinentes em suas comunidades. Por
exemplo, na atividade proposta pela professora Renata, ao contextualizar o uso da terra para o
plantio de capim, ela apresenta aos educandos um problema real (a determinacéo da area de
plantagdo) que requer o uso de competéncias matematicas.

Ao agir dessa forma, a professora Renata estabelece um problema que pode desafiar e
ampliar a compreensdo dos estudantes sobre a aplicacdo pratica da Matematica. Este método
de problematizacdo incentiva os educandos a relacionarem a Matematica as suas experiéncias
de vida, estimulando um entendimento mais aprofundado e contextualizado da disciplina. Isto
sublinha a relevancia de uma estratégia pedagogica que integra a Matematica a realidade

experimentada pelos sujeitos do campo, tornando, assim, o aprendizado significativo e critico.
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Sentidos construidos acerca da autonomia dos professores

Em minhas observacbes, identifiguei um outro sentido que os professores
estabeleceram: uma crescente autonomia no processo de reorientagdo do curriculo praticado
nas escolas do campo. Essa autonomia, ao que parece, € uma qualidade que os professores
atribuem a sua propria préatica, indicando uma tendéncia para se tornarem cada vez mais
reflexivos em seu papel. Este é um indicativo do reconhecimento de sua capacidade em moldar
o0 aprendizado de acordo com as necessidades especificas de suas comunidades.

Alem disso, ressalto a importancia da formagéo continua neste processo, pois foi a partir
dela que os professores conseguiram aprofundar sua compreensao e refletir de maneira critica
e autdbnoma sobre suas praticas pedagdgicas. A formacdo continua, portanto, atua como um
catalisador para a reflexdo e a autonomia docente, fomentando uma pratica didatico-pedagdgica
mais significativa.

Durante minha observacéo, ficou evidente que os professores foram os verdadeiros
autores de suas proprias produgdes intelectuais. Essa autoria, um marco de empoderamento e
propriedade, foi notavelmente evidente em todas as atividades que os professores produziram.
Isto ressalta a ideia de que os professores ndo sdo meros executores de politicas e praticas
educacionais, mas sim agentes criticos e criativos no processo de ensino e aprendizagem.

A formagdo continua desempenhou um papel fundamental nesse processo de
empoderamento dos professores. Nessa direcdo, € importante destacar que ndo houve
imposicdes sobre o que os professores deveriam fazer, por exemplo: na estacdo 01: Percepgéo
do mundo vivido, as Falas Significativas foram pensadas pelos professores. Tudo o que eles
consideraram pertinente e que deveria compor a Matriz Tematica foi acolhido e organizado. A
nossa funcdo, enquanto Equipe Multidisciplinar, era organizar as producdes dos professores,
digitar e depois devolver na forma de uma Matriz Temética. Em outras palavras, nossa funcéo
era auxiliar os professores nas suas préprias producoes.

Outro exemplo é que ndo houve uma imposicdo sobre quais Falas Significativas
deveriam ser extraidas da Matriz Tematica ou qual Eixo de Aprendizagem os professores
deveriam escolher, ou quais habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
deveriam ser selecionadas na construcdo das estratégias didatico-pedagdgicas. Todas essas
escolhas foram pautadas no didlogo entre os professores e sdo de total autonomia das
professoras e dos professores do campo.

Nesse cendrio, a formagdo continua proporcionou um ambiente de aprendizado
colaborativo e reflexivo, onde os professores puderam tomar suas préprias decisdes e fazer suas

préprias escolhas. Esse processo dialogico, fortemente inspirado na abordagem pedagogica de



172

Freire (2019b) permitiu que os professores assumissem uma posicdo de autoria docente. Ou
seja, eles se tornaram o0s autores do curriculo, os protagonistas de suas proprias praticas
educacionais.

Por meio da formac&o continua, as professoras e os professores foram capazes de moldar
e adaptar o curriculo as necessidades especificas dos estudantes e das comunidades campesinas,
incorporando suas proprias visdes e perspectivas educacionais. Isto demonstra o quéo
importante € a autonomia e a reflexdo na pratica docente, permitindo aos professores se
tornarem verdadeiros agentes de mudanca no processo educacional.

Outro aspecto importante a destacar € o modo como os professores utilizaram a BNCC
e o curriculo proposto pela Secretaria de Educacéo. Ao invés de encarar esses documentos como
regras universais rigidas, os professores exerceram sua autonomia e usaram-nos Como recursos
didatico-pedagdgicos flexiveis, adaptando-os e moldando-os para se alinharem com o contexto
local e as necessidades especificas dos estudantes.

Isto significa que, ao invés de serem restritos pela BNCC ou pelo curriculo proposto, os
professores tiveram a liberdade de selecionar as habilidades da BNCC que eram mais relevantes
e Uteis para explicar os fenbmenos sociais presentes no contexto local das comunidades
campesinas. Esse panorama demonstra um nivel notavel de autonomia e criatividade docente,
pois os professores foram capazes de reinterpretar e adaptar esses documentos para se alinharem
com a realidade vivida pelos estudantes.

Através dessa pratica, os professores ndo apenas transformaram o curriculo em uma
ferramenta mais relevante e contextualizada para os estudantes, mas também desafiaram a
nocdo de que a BNCC e o curriculo da Secretaria de Educacdo sdo imutaveis e universais. 1sto
reforca a ideia de que os professores, ao exercerem sua autonomia e reflexividade, podem
desempenhar um papel ativo na configuracdo do curriculo e na promocao de um ensino mais
relevante e significativo.

E crucial enfatizar, como Imberndn (2009) destaca, a importancia de reconhecer a
pratica docente como um cenério de producdo de conhecimento. Isto porque os professores séo
autores principais na acdo pedagdgica, ou seja, sdo eles quem, na rotina diéria de sua pratica,
constroem e desenvolvem saberes educacionais. Além disso, Imberndn (2009) nos lembra de
considerar 0s aspectos sociais - econémicos, ambientais, entre outros - que fazem parte do
contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos.

Estes aspectos, muitas vezes negligenciados, tém um papel fundamental na maneira

como a educacao se desenvolve e € vivenciada pelos estudantes e professores. Portanto, é vital
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que a formacdo continua e a pratica docente sejam abordadas de maneira a integrar e dar sentido
a esses aspectos contextuais.

Imberndn (2009) defende a ideia de que a formacédo docente deve emergir a partir das
préprias realidades e contextos nos quais os professores operam. Ele critica abordagens de
formag&o padronizadas e uniformes que ndo levam em conta as circunstancias individuais e 0s
contextos dos professores.

O autor incentiva um modelo de desenvolvimento profissional que seja intrinsecamente
ligado ao ambiente de trabalho do professor, onde os desafios e problemas surgem. Isto implica
que os professores devem ter a liberdade e a autonomia para adaptar e moldar sua pratica e
desenvolvimento profissional em resposta as situacdes problematicas especificas que
encontram em seu trabalho cotidiano.

Em outras palavras, Imberndn (2009) defende um modelo de formag&o docente que seja
profundamente contextual e situado, baseado em questionamentos e reflexdes criticas sobre a
prépria pratica do professor, e que seja conduzido pelo professor como autor de sua propria
aprendizagem e desenvolvimento profissional. Esse processo nos conduz a refletir sobre a
importancia da autonomia docente na reorientacdo do curriculo e a relevancia da formacgéo
continua para promover reflexdo e autonomia.

Contreras (2002) defende que a autonomia, sendo um estado de ser e operar dos
professores em relacdo ao mundo em que vivem e trabalham, intrinsecamente conecta questdes
politicas e educacionais. Para este autor, a "autonomia™ dos professores pode ser vista como a
sua capacidade de tomar decisdes independentes e de exercer o julgamento profissional no
ambito de seu trabalho. Em um sentido amplo, isso pode incluir decidir sobre os métodos de
ensino, a selecdo e apresentacdo do contetido do curriculo, as estratégias de avaliacdo e, em
alguns casos, a propria direcdo e gestdo da escola.

Contreras (2002) afirma ainda que as questdes de autonomia ndo sdo apenas praticas
pedagdgicas ou questdes de gestdo escolar; elas também sdo questdes politicas. Esse contexto
pode se referir, por exemplo, a maneira como 0s sistemas de ensino sdo organizados e
governados, ao papel do Estado na Educacéo, aos debates sobre os direitos e responsabilidades
dos professores, entre outros. Ao mesmo tempo, elas também sdo questdes educacionais, pois
dizem respeito a maneira como 0s estudantes aprendem, ao que aprendem e como 0S

professores podem facilitar essa aprendizagem de maneira democratica.
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Consoante Freire (2019b, p. 78), mediante reflexdo e agéo articuladas, os sujeitos se
reconhecem como continuos "reconstrutores™ da realidade. Tal premissa sugere que 0 processo
formativo é dindmico e que os docentes possuem a prerrogativa de reavaliar os ensinamentos
previamente consolidados. Implica, pois, a imperiosa necessidade dos educadores de revisarem
assiduamente suas metodologias e préaticas. Ao se perceberem como protagonistas no contexto
educacional, esses profissionais devem se manter em um incessante ciclo de reflex&o,
reorientacdo e intervencdo em suas praticas didatico-pedagdgicas.

Freire (2019b) advoga que a educagdo problematizadora, intrinsecamente reflexiva,
resulta em um continuo desvelar da realidade. Isto sugere que a pratica educativa deve incitar
0s sujeitos a interrogar e discernir a realidade circundante. Esse quadro enfatiza o postulado de
que docentes, especificamente da area de Matematica do Campo, devem ser instigados a
reexaminar de forma critica seus saberes, visando a fomentar indagacdes e reflexdes incisivas,
tanto introspectivas quanto de suas atuacdes. Ao perceberem obstaculos e limitagbes como
"questbes” a serem dirimidas, os educadores estdo preparados para buscar alternativas,
reconfigurando sua abordagem didatico-pedagdgica. O Movimento de Reorientacdo Didatico-
Pedagogica (MRDP) emerge, assim, como um elemento catalisador dessa postura investigativa
e reflexiva.

Em conformidade com os preceitos do processo formativo, a fase de revisdo e
aprofundamento se mostra imperativa sob quatro prismas fundamentais. O primeiro versa sobre
a assisténcia na deteccdo e tratamento de vulnerabilidades inerentes a determinados topicos,
assegurando a compreensdo holistica dos temas anteriormente debatidos. Em segunda instancia,
0 aprofundamento tedrico fomenta a ascensdo do pensamento critico e introspectivo entre 0s
docentes, exortando-os a analisar e refletir criticamente acerca das informag6es e conceitos
abordados.

A terceira faceta refere-se a oportunidade de sondar as correlacfes entre 0s conceitos.
Dessa forma, a estacdo de Aprofundamento Teorico prové aos educadores o0 ensejo de elucidar
0s nexos entre as Falas Significativas e o conteddo matematico, forjando uma percepcéo mais
confluente e extensiva da realidade. Por fim, o Aprofundamento TeGrico promove um
desenvolvimento dos docentes para a fase conclusiva do Movimento de Reorientacdo Didatico-
Pedagogica (MRDP) - Acao Reorientada.

Em sintese, a Estacdo 03: Aprofundamento Tedrico configura-se como um dos pilares
essenciais no trajeto de formacédo continua, habilitando os docentes de Matematica do Campo
a cristalizar seus saberes, identificar e suprir déficits, cultivar aptiddes criticas e introspectivas,

bem como articular conteddos matematicos a cultura do campo.
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Para 0 desdobramento desta estacdo, é importante notar que, antes da reunido com a
Equipe Multidisciplinar para construir a pauta e se preparar para o encontro formativo, tivemos
que analisar todas as atividades produzidas pelos professores. Cada formador foi responsavel
por analisar as atividades dos professores de seus respectivos componentes curriculares. No
meu caso, analisei as atividades dos professores de Matematica junto com a formadora
responsavel por esta equipe.

Ap0s a andlise das produc@es, reunimo-nos para discutir as lacunas observadas nas
estratégias dos professores. Dentre as dificuldades mais evidentes, destacamos a dificuldade de
alguns professores de construir atividades contextualizadas com a cultura do campo. Muitas
atividades se concentravam no contetdo curricular e ndo estabeleciam relagdo com as Falas

Significativas, conforme mostra a estratégia a seguir:

Quadro 11 - Estratégia 05: Atividade proposta pela professora Mayara da EMEF Esperanca do Burgo

Atividades
01) A turma de Carlos possui, 28 alunos dos quais % s&o as meninas. Sabendo disso,
qual das opgGes abaixo representa o nimero de meninos?

ATIVIDADES DA FORMAGAO - POLO RIO PRETO
ESCOLAS: EMEF Esperanca do Burgo.

OBJETO DE CONHECIMENTO: Fragdes
HABILIDADES: EFO6MAO9

a)8
PROFESSORA: NG BIMESTRE: 1°. b; 174

C
COMPONENTE CURRICULAR: Matemética TURMA: €° Ano g)z 21T . : ’ i S s w»
EIXO de aprendizagem: Identidade cultural. m]Zne:z: ;:g‘:;‘;zlf::;zcu HWOS:S0macos: Tostliam em:o .. JelefTiine:quale: 53008
SUBEIXO: Aspectos Culturais, Econdmicos e Produtivos. a)10,11e12
FALA SIGNIFICATIVA: Vaquejada, Cavalgada e Rodeio, Agricultura familiar. 13 331 1‘2’299223
UNIDADE TEMATICA: Nmeros, Grandezas e Medidas d)27,28629

03) Um tanque tem a forma de um paralelepipedo retdngulo com as seguintes
dimensdes: 1,80 metros de comprimento, 0,20 metros de largura e 0,5 metros de

TURMA: 6° Ano BIMESTRE: altura. A capacidade desse tanque em litros é:
0,81
TEMA GERADOR g; 810
032

A cavalgada e a feira dos agricultores. d3200

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

Ao analisar a atividade proposta pela professora Mayara, identifico alguns pontos fracos
em relacdo a conexdo com a cultura dos povos do campo. Embora os temas e a Fala
Significativa mencionem aspectos culturais como vaquejada, cavalgada, rodeio e agricultura
familiar, as perguntas da atividade ndo incorporam esses elementos em suas questfes. Isto
reflete um distanciamento entre o conteldo apresentado e a vida e cultura dos povos do campo.
Além disso, as perguntas sao abstratas, sem referéncia a situacdes praticas ou problemas que
possam ser encontrados na vida dos camponeses. Por exemplo, a questdo do tanque poderia ser
contextualizada com uma aplicagdo na agricultura, mas essa conexao nao é feita.

Outro ponto observado € o desalinhamento entre Eixo de Aprendizagem e Atividades.
O Eixo de Aprendizagem é “ldentidade cultural”, o subeixo inclui "Aspectos Culturais,






