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RESUMO

Esta dissertacademonstrowa possibilidade de construcédo e utilizacdo da histéria local a partir

da leitura de fontes primérias dos alunos, as fotografias, como meio de facilitar a compreenséo
dos conteudode Historia. O lugar onde desenvolvemos nosso estudo é o Colégio Centro de
Aprendizagem e Desenvolvimento Percepcdo (CEADEP), no qual atuo caerdedlha 12

anos. Para desenvolvermos nosso propésito, partimos da problematidagdgsos em
perspectiva patrimonialde lugares/objetos/monumentos/espacos de mendaricidade de
Castanhaho ParaAtraves da realizép deestuds dasfontes histéricas oficiais do municipio

e do uso dos espacos apropriados coletivamente como espacgos de nmarmdmiapomos a

refletir sobre tempo histéricgpassado e preseite problemtzamos as narrativas que
surgiram como histoérias da cidade, a partir de entdo vislumbramos a possibilidade de fazer
surgir outras narrativas.uninamos na proposicao de rememoracao da cutddndo para

tal asfontes disponiveis em acervos pessoais discentes que, em colaboracdo com seus
familiares, disponibilizaram as mesmas para a execucdo da dimensdo propositiva desta
dissertacdo, o Portal da familia, permitindo que os proprios discentes assumissem o
protagonismo das historias contad@suso da ferramentas digitais para publicizacdo das
fotografias, possibilitou que pudessem perceber as diferentes formas de tratamento e
manipulacdo de registros fotograficos ao longo do tempo, permitindo analisar as formas de
conservacao deste tipo de fonteénalde possibilitar as leituras de mudancas e permanéncias
ocorridas na cidade, as disputas operadas pelo que deve ou ndo ser lembrado, os conflitos
sociais, politicos e econdémicos, bem como permitiu perceber as formas de apropriacéo e
instalacdo de suasmdlias na cidade e o cuidado que se deve ter ao lidar com fontes historicas.

Palavras-Chaves Historia Local. Identidade. Memadria. Patrimonio. Ensino de Historia.



ABSTRACT

This dissertation establishes the possibility of building and using local history from the reading
of students' primary sources, such as photographs, as a means of facilitating the understanding
of the contents of History. The place where we developedtody is the School Center in
Learningand Development Percepcion (CEADEP), where | have been teaching for 12 years.
To devdop our purpose, we started from the problematization of the uses, from a heritage
perspective, of places / objects / monuments / memory spaces in the city of Castanhal in Para.
spaces of memory, we propose to reflect on historical time (past and pegskptbblematize

them as narratives that emerged as stories of the city, from then onwards we glimpse the
possibility of bringing about other narratives. We culminated in the proposition of remembrance
of the city using sources available in the personigctions of students, who, in collaboration

with their families, made available as a solution for implementing the propositional dimension
of this dissertation, the Family Portal, allowing the students themselves to assume the
protagonism of the storiesltd. The use of digital tools to publicize photographs made it
possible for them to perceive different forms of treatment and manipulation of photographic
records over time, allowing them to analyze how to conserve this type of source, in addition to
enabing readings of changes and permanencies that occurred in the city, disputes over what
should or should not be remembered, social, political and economic conflicts, as well as
perceived forms of appropriation and installation of their families in theasity the care that

must be taken when dealing with historical sources.

Keywords: Local History. Identity. Memory. Patrimony. History teaching.
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1 INTRODUCAO

Para esta disbestrnagbroatdaufiMdai & Fuma- ao:
das fotografias familiarés, apr esentada como requi sito par
Programa de pégraduacdo em Ensino de Histéria (ProfHistoria), a Universidade Federal do
Para (UFPA), Campus Ananindeua, Para, fora estruturada a partir dos conhecimentos acerca
dos proessos de ensino e aprendizagemhitoria, da historia local, da identidade, do

patrimoénio e da memoria. No sentindo de entender como a identidade social, as relagdes com

o0 lugar e a ideia de pertencimento podem contribuir com a formagé&o para a apeamdizag

historica.

A atividade didatica de ensinar nos impde muitas vezes o ritmo da sala de aula, com
uma série de exigéncias curriculares e administrativas, limitando tempo de permanéncia,
hor 8rios espec2ficos, cumpr i mecnotnotse Yddeo op r oN\g |
somos professores e que estivemos grande parte de nossas vidas envolvidos na tarefa de
sermos alunos tambénastamos sempre a executar aulas e poucos afeitos a refletir sobre o que,

como e para que fazemos, pois parece matériajicomrsda o fAm®t odo de en

Dentre as indaga¢cfes que me inquietaram durante grande parte da minha formacao
académica, e ainda distante da sala de aula como docente, estavam as questfes que Sa&
essenciais aos estudantes de licenciatura, apresentadogjaaséssempre pelos professores
das disciplinas pedagdgicas, eram questdes iniciais que me acompanharam mesmo depois,
guando ja no exercicio da profissao de professora ainda me pareciam nao respondidas: quando
nasce no/a professor/a consciéncia sobraeodgvemos ensinar em Histéria?; o que deve
nossos/as alunos/as saber?; quem define o que deve [eles e elas] aprenderem ?; 0 que se que

gue eles ou elas se tornem (se € que podemos desejar algo nesse sentido)?

As mudancas que o exercicio profissionalropem mim, no momento que a docéncia
fora exercida, se deu de maneira bastante controversa ao que eu havia pensado ser o ato de
ensinar. micialmentew 0 me sentia capaz de superar oS
adequados a atividade de educappaca experiéncia em sala me fazia tentar encontrar em
al guns flosguais fui@lsma um model o para fAdar aul ao.
mestreaprendiz (sei que na verdaéebastante comum, buscar um exemplar daquilo que nos

agrada ou que julgamasforma correta de ensinar e/ou se comportar).



15

Percebo agora que demorei muito para compreender e exelcinieu oficiocomo um
campo de pesquisa historica académica. O exercicio da profisséo torna o rito diario da sala de
aula em um processo quase gqumatico e, as extensas jornadas de trabalho nos levam a nédo
ler a sala como objeto de estudos de maneira sistematizada. As operacdes que desencadearar
0 ato de problematizar nosso oficio e os desdobramentos que isso envolve, moveram em mim

0 desejo pelaurso de mestrado profissional.

O que me moveu como docente em buscar qualificacdo profissional, fora o resultado da
compreensao que tive, em algum momento, de que era necessario que ensinar ndo fosse apena
um ritual institucionalizado socialmente, eapier ndo fosse um dever e sim um querer, uma
acao necessaria na tentativa de responder as inquietacdes de meus discentes adolescentes, gt
possuem realidades sociais, culturais e econémicas distintas. Inicialmente creio que a ideia era

evitar a perguntawe me provocava certo desconforioPr of essor [ a] , vai ¢ca

E umbanho de agua friava grande parte do entusiasque trazia feliz um professor
queiadaraufa. . . ] . AEuU nNn«o quero que ningu®m d
entendam @rocessol...] Historia é para a gente compreender, ndo é para décorar

E 14 vai o professor de Histéria insistindo com seus alunos, numa militancia diaria e
andnima, para formar cidadaos criticos e conscientes de suas escolhas e posi¢des. Sera
gue é posivel? Utopia sempre renovad®ONTEIRO, 2007, p. 33)

Dentre outras questdes dasiticas didaticgpedagodgicasaponto que persistia ho uso
limitado de recursos didaticos, e ainda que tematicasa histdria da cultura material e
imaterial ensino de Hitoria e cultura afrtrrasileira e indigenaenham permitido a introducao
de olhares dos subalternizados, o que quase sempre traz discussfes sensiveis, ainda assim ¢
aulas permaneciam centradas no conteld@ enemorizacdo deste, ndo privilegiando os
conhecimentos prévios dos alunos sobre a discussao das tenfdéisas sentido, a questao
nao eranecessariamente aonteddo curricular, ou o saber histérico, mas canmjue fazia e
faco se reflete na aprendizagem, no significante da pratica social doalomasse alunas nos

diversos ambientes que intervém socialmente?

As motivacdes que me moveram no sentido de repensar minhas praticas e pensar esta
pesquisa estdo assentadas nas inquietacdes provocadas, quando em 2008, em um curso d

formacdo, um dos ness palestrantes nos apresentou as novas legislagdes, digo novas pra mim,
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eram a lei 10.639/2003 e 11.645/20@& palavras do discurso ndo me lembrarei agora, mas o
resultado que causou em mim foi inquietante, a sensacdo de que a fala apontava para minha
pratica me fizeram refletir e indagar o quao comprometidas com a transformacéo social, que

eu jurei promovequando me formei, eram minhas aulas?

Partir do pressuposto que ha possibilidades de eapiemdizagem fora do modelo que
eu habitualmente fazia: sala de aulavro 7 quadro brancd professora falé aluno escutéa
anota- copiai responde, tudo quetava mecanicamente estruturado no que eu entendia como
o exercicio profissional, uma atividade organizada a imitar um modelo quase que industrial, o

gue chamava grosseiramente de fAdar aul ao.

Para que se operasse a transformacdo, fora esseesisd mudsa pessoal e
profissional, em esta integrada ao Programa degm@iacdo em Ensino de Historia
(ProfHistéria). Julgo que a critica que hoje fago ao meu trabalho e que me fez desejar os passos
para essa dissertacdo, estavam assentadas na busca de ticmsegwaacional capaz de

promover uma sociedade consciente, engajada, que valorize a pluralidade e que seja isondmica.

Fora através, principalmente, do inceatidos docentes e da modale formacao
proposto pelo do Programa de jgyaduacdom Ensino @ Histéria (ProfHistéria), que pude
compreender as diversas possibilidades de fazer pesquisa em ambiente escolar e as reflexdes
nos levaam a construir as linhas de pesquisa emirto de Histéria, a partir da perspectiva
Local, que para mim, era mais untueso didatico do que propriamente uma perspectiva de

analise de um campo da historiografia potencialmente. fértil

Certa vez um amigo, professor de F2sica
Histéria, os alunos viajam sem sair da cadeira, alémddetu ® um vi aj ar bar a
dias nessa fala, e me lembrava de um texto de Elza Nadai, em que a autora comecava com a
seguinte epigrafe:

Nossos adolescentes também detestam a Historia. Voliamdmio entranhado e
dela se vingam sempre que podem, ou decorando o minimo de conhecimentos que o

6pontod exige ou se valendo | estamente d:
absolvicdo a yventude. A Histéria como lhes é ensinada é, realmente odiosa.

(MENDES, 1935, p.41apudNADAI, 1993, p. 143)

! Lei 11.645 de magde 2008. Altera a lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pelal6i 689,
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensinoaobrigatafimde da tem§tica BHiasileiaaeeClihdadganADbr
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Ocorreume que talvez as aulas de histéria, por mim ministradas, ndo estivessem sendo
como o0 que meu colega de outra disciplina sugeriu que fdsseque estamos [professores de
Historia] mais destinados a sermos como no texto acima de Murilo Mdétetes hoje que,
conforme refletiram Cainelli e Barca (2018,
a capacidade de produzir conhecinosrd partir da consciéncia de que conhecimento sobre o
passado ® realizado perante a evid°ncia his

da aprendizagem em histoéria?

A estrutura de trabalho do Programa de-g@gluacdo em Ensino de Histéria
(ProfHistdria), nos possibilitou compartilhar as experiéncias de projetos onde se péde construir
o ambiente da fApesquisa de campoo com o al
possibilidades de andlises do cotidiano, do local e do tempo no qeakese as acdes e/ou
relagdes com os demais membros da sociedade na feitura de suas vidas. Decidido que nossc
objeto de estudo é a aprendizagem histérica do aluno com os elementos que lhes fossem
acessiveis, corriqueiros e afetivos, fora dificil enfrerdadificuldades de pesquisa em meio a
uma pandemia, a realidade de aulas remotas e a todas as questfes relacionadas a dificuldade

de apreender a estudar nesta nova realidade.

No trabalho de campo, os alunos foram levados a perceber as aprendizagensscom mai
sensibilidade, nesse sentido se buscou fazer com que o aluno experimentasse a apropriacéo do:
métodos préprios da pesquisa cientifica, e aprender que se pode, inclusive, construir
conhecimento fora dos muros da escola. Reside aqui um ponto fundameptdqdesa
desenvolvida. Afastados da escola por questdes sanitarias e de salde publica, a solucéo fora

possibilitar a amplia-«o0o do que meus discen

O nosso ponto de partida foi a cidade de Castgnialnordeste paraendagar onde
meus alunos/as residem. O projeto nasce do conhecimento prévio que possuia sobre a turma
com a qual ja convivia ha pelo menos 3 anos. O puthliow da aplicacdo do projeto de

pesquisa foram os/as alunos/as do 9° ano do ensino fundamerdacded® basica, da rede

2 Castanhal é uma cidade que ndo tem mapa definido, a presenca de muitas vilas e agrovilas e a ocupacéo em
expansdo nao tornara os limites bem definidos, por isso, a cidadealbm Wbanayeja na pagina abaixo.
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particular de ensino, na escola Centro de Aprendizagem e Desenvolvimento Percepcao
(CEADEP), no entanto, por questdes que vamos apresentar ao longo da pesquisa e que envolve
0 momento sanitario de pandemia, a pesquisa continuouaaie de 2021, com a turma do 9°

e MAPA DE SOLOS DO MUNICIPIO DE CASTANHAL - PARA'

LEGENDA

acFoaEn

CLABE CAGAD D03 SCLOSUNICAIES OE HATEAENTO AR

SANTO ANTONK 50 TALA'

SAQ FRANCISCO DO PARA

INHANG AFI

viabe B

e 3 s

ano do ensino fundamental anos finais agora na realidade de adaptag&o ao 1° ano do ensino
meédio.
Figura 17 Mapa dos solos do municipio de Castanh&lPara.

Fonte: https://www.embrapa.br/buscade-publicacoesf/publicacao/991302/mapale-solosdo-

municipiode-castanhal



https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/991302/mapa-de-solos-do-municipio-de-castanhal
https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/991302/mapa-de-solos-do-municipio-de-castanhal
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Em uma cidade com as peeanidades regionais, populacionais e politicas como o
municipio de Castanhal, que histérias sdo permitidas contar? O que se conhece deste municipio?

Como meus discentes leem a cidade na qual convivem? Por que essas historias sdo contadas ¢

nao outras? Que escolhe o que pode/deve ser contado? O que dever ser preservado e que
memorias foram/sé@o escolhida3@ais critérios utilizotse na selecdo destas memorias? Qual

o papel regional e/ou local da cidade na poliicondmica do estado? Que identidades se
pretendeu/pretende construir na formacao desse sujeito castanhalense que é meu discente e qu
vive convive com as demandas que foram selecionadas por pessoas outras que néo eles/as ol
por fAautoridadeso0o? Quais inter ecomoeéhpode =5 a s
contada a historia da cidade?

Todos o0s anos, ao iniciarmos nosso trabalho pedagdégico letivo em cabtaniaé
sempre acontece em janeiro, nas escolas particulares do munigdgisomos levados a pensar
a historia da formacao do lugpgrque o dia 28 de janeiro é a data de aniversario do municipio.
A cidade se prepara para recepcionar eventos com bandasloe@i®nais, as emissoras ou
repetidoras de televisdo, exibem programas com artistas locais, conhecedores do lugar,
autoridadesmu ni ci pai s, mor ador es Ailustreso e a

aproveitam para felicitar e homenagear a cidade.

Repetidamente, este é o ritual de aniversario do municipio. Ha uma afirmacdo oficial do
passado de castanhal, associadmaemento de construcdo da estacdo da Estrada de Ferro de
Bragan-a (EFB), e a cidade nasceu dos trildl
escrever sobre a perspectiva desse patrimonio, e sim apresentar possibilidades de historia local,
a partir ch leitura patrimonial, e oportunizar que entendam o processo de sele¢cdo de memdrias

e identidades historicas.

Oficialmente castanhal € um municipio brasileiro do Estado do Para que esta
localizado na Regido do Nordeste Paraense, possui uma populacaaastima&£00.793
habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), dados de 2019.
Sua fundacéo esta relacionada com uma das paradas da estacdo da antiga Estrada de Ferro c

Braganca, em meados do século XIX. Seu nome € objetcadgdssiveis versoes:
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A primeira delas, diz respeito ao fato que, apesar da area em questdo nunca ter se
caracterizado, nem no passado e nem nos dias de hoje, como uma area onde seja
frequente a ocorréncia de castanheiras, o nome do municipio foi démboremagem

a essa espécie vegetal. A segunda versao rametepoca da construcao da estrada

de ferro que ligava Belém a Braganca, quando uma das suas estagdes ficou localizada
sob a sombra de uma frondosa castanheira e, a partir dai, local foi batiramlo c
Castanhal, constituindse o nlcleo urbanb.

O municipio foi elevad@ categoria de municipio com a denominagéo de Castanhal,
pelo Decreto Estadual n.° 600, de@®B1932, desmembrado de Belém, mas s6 assumiu as
configuracdes atuais, pelo Decréon. 4.505, de 302-1943, em que os distritos de Anhanga
e Inhangapi, serdo desmembrados do municipio de Castanhal, elevados a categoria de
municipio.

e em 112-1960, o municipio passa a ser constituido pelos distritos de Castanhal'ge&ts#u
tltimaat ende hoj e pela denomina-«o de #dAvil ao,

foram sendo anexados a sede, atendendo assim, a atual configuracdo o municipio de Castanhal

Nessa historia oficial ensinada, de forma geral, ndo ha espaco para quessraltara
opini »es, tomem deci s»es, escol ham caminho
l ugar o (CAI NELLI ; BARCA, 2gedg8isadoqa e 8mparaddfela c C
experiéncia de estudiosos @msing de Histéria e de Ensino de Hisbria, pretendemos
apresentar possibilidades de construir narrativas sobre a histoéria local, a partir de documentos
particulares, que por ndo se constituirem como fontes oficiais da histéria da cidade, puderam

permanecer inexploradas, até agora.

Para construirmaossta dissertacao e o produto de pesquisa, estruturamos nossas analises
em trés capitulos. No primeiro capitulo apresentamos a discussao teorica sobre o ensino de
histéria e da pspectiva patrimonial e do uso da cultura material e seus usos e repfeEsentac
na formacéao da identidade dos sujeitos historicamente constjtaétdase dada neste capitul
se configura em apresentar o nosso objeto de estudo: a sala de aula, a partir da analise de
trabalhos em desenvolvimento com alunos/as da educacédo basigpeito do uso da Historia
Local e de relatos orais (memaria) da cidade de Castanhal, em escola da rede privada de ensino,
0 Centro de Aprendizagem e Desenvolvimento Percepcéo (CEADEP).

3 Para saber mais vehttps://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/castanhal/hist@iessado em 15/01/2020.
4 |bid.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/castanhal/historico
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No capitulo dois, tratamos dos aspectos relacionados as praticastesdo desta
mestranda no contexto em que tece as suas relagbes com a cidade de Castanhal e o porqué
importante que a possamos compreender, utilizando para tal, as nocdes de regionalidade,
particularidades e singularidades ao nivel da epistemologiasttaidj além de apontar a
escolha do objeto, & luz dos aspectos pedagdgicos da autonomia do professor, considerando
para tal, as implicagbes da politica educacional curricular atuais, tais como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curii@es do Estado do Para (D{Ea) e o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola CEADEP.

No capitulo trés, defendemasecessidade de producéo de memaria a partir da Historia
Local, considerando as relacbes que os discentes desenvolvem com o0 ensmo e co
compreendem seu papel social, politico, econémmdturalnos espacgos e contextos que estao
inseridos, partindo da premissa de que como sujeitos de seu tempo suas acglfes sao
historicizaveis, mesmo que as intéag e/ou percepcdetio estivessem até o sido
guestionadas ou problematizadas, e apresentamos como utilizamos as dimensdes propositivas
para que nossos objetivos fossem alcancados. Aos leitores/as, para que se permita que observen
as fotografias recrutadas pelos discentes e problematizademlisee desta dissertacao, elas
constam em anexo, conforme fora disponibilizada nos respectivos blogs dos alunos e poderao
ser vistas também no Portal da familia que retne todos os documentos fotograficos, e estdo com

os links disponibilizados neste teircecapitulo.



CAPITULO |
DOCUMENTOS AFETIVOS.
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2 DOCUMENTOS AFETIVOS.

Pensar a sala de aula como um campo de pesqdieaé, para esta docente, uma
atividade que demandei como pratica corrigueira nesse periodo de um pouco mais de uma
década de exercicio profissional. Problematizar a sala de aula ao ponto de construir um
significado cientifico para as aprendizagens eadiaeicOes feitas no ambito deste espaco séo
parte de um processo proporcionado pela estrutura do Programaglagumscdo de Ensino
de Historia. Ja havia em mim a consciéncia de que através dessa atividade do cotidiano se pode
desconstruir e reconstruialseres historiograficos. No entanto, ndo percebia a necessidade de
sistematizar estudos que pudessem contribuir para os saberes de outros docentes e que
possibilitasse refletir sobre o meu safarer em ambiente escolar.

Para desenvolver a pesquisa @l fizemos, tivemos que repensar nosso objeto e
objetivos, haja visto que o momento histérico delicado em que nos encontramos: a pandemia
de COVID-19. Como alternativa para que obtivéssemos o que fora almejado no inicio do
projeto, voltamos as nossade&bes sobre o trabalho com aluno/a no ambiente da sala de aula,
anteriores ao periodo pandémico. Optamos por analisar da fotografisomo uma estratégia
de inserir as primeiras pesquisas com fontes, haja visto que nossos primeiros contatos com o
projeto nos pediam que usassemos o ambiente externo a sala de aula, que inicialmente

tratarzamos como fAaulas de campoo.

No entant o nosls 0 anbierdengpeottihhamos fo@pentinamente
modificado do presencial ao virtual em um tempo no qual nésganibilidade para aprender
sobre ferramentas e tecnologias da educacao foi insuficiente, e nossa perspectiva sobre 0s uso:s
do patriménio- assunto que nos permeia os estudos com esse nosso publico da pesquisa desde

0 6° ano do ensino fundamental anosiii também teve que se reestruturar.

As visitas aos fAlugares/ objetoso de mem:
pequenas dimensdes, deram lugar ao ambiente digital. Nossa tarefa nova era proporcionar
entusiasmo necessario para desenvolvernaetp de pesquisa em meio, ao ja citado, caos na
saude publica mundial. Convencida de que meus discentssjs#os da historia estejam eles

em quais ambientes e situacOes estiverem, e compartilhando do desejo de fazer d& certo o

5> No projeto de pesquisa fofeito algumas adequacdes até a data de 28 de abril de 2020, teria tempo para fazer
adequacdes até a qualificacdo, mas preferi manter como esta para verificar as modificacdes e permanéncias ao
longo da investigacéo



24

projetq nds nogre) estruturamos pensando cada vez reaislhes d& voz e proporcionar certo
protagonisno nesse oficio de historicizar.

Diante da possibilidade apresentadales como dimensao propositiva neste projeto,
pudemos iniciar uma nova abordagem da teméatica de Hidtocal. Oportunizamos aos
discentesos meios necessarios a leitura de fontes prisaés quais pudessem dispor e

problematizar historicamente

N&o se trata sO da perspectiva, no caso deste estudo sobre histéria local, acerca do
gentilico de ser castanhalense, mas também da possibilidade de incluir seus arquivos pessoais
e familiares como histérias possiveis da cidade onde moram, construidia dagartlacoes
gue desenvolvem com 0s seus e com 0s outros. Estes documentos possibilitaram a imersdo em
um ambiente de possibilidades de leitura dos mais variados aspectos da sociedade em que esta«
inseridos. Tratamos de analisar as possibilidades dedosaocumentos/fontes feitas a critério

de escolha do préprio interlocutor da pesquisa.

A proposta de ler documentos/fontes primarias, se fez acompanhada da problematizacao
constante a respeito do uso de documento e de andlise das intencionalidgdesrquei p r i n c 2
e crit®rioso nortear am a s anfoopulliezar. Déstasnangitaa i s
buscamosproporcionar o desenvolviento da capacidade de submetgralquer outro
documento historiogréafico que se vos Ihes apresentem no fabuno, uma fonte carregada de
subjetividades, principalmente aquelas que reivindigugar na historiografia oficial.

Ambicionamos que sejam capazes de compreender e interpretaesqakhas
document ai s e/ ou nmooncuenmet netsadi sejdsasue otlirssqepat ie n
i sso suas pr-prias fAr®guasodo, nNn«o uni cament e
qgue os ideais fundamentais que baseiam nossas escolhas sdo definidos e contemplados pol
diversos mecanismos morais, legais, sociaieeanitros, compartilhados de/com por aqueles

com 0s quais tecemos nossas relagdes.

Ao apresentar seus documentas docimentos de pequenas dimens@esecorte e/ou
tematica fora sugeridaefa professora, pamé os critérios de escolhas das fotografias fo
decisado dos discentes. Nosso cuidado foi o de ndo os colocar, bem como a seus familiares, em
situagao de que pudessem se sentir constrangidos, por isso, optamdssplarms/as nos
trouxessem o que queriam e o qué fosse permitido ler sobre suadaia identidades e que

memaorias acessaram, para que a nos fosse apresentada.
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Odasalunogasforam instigados a fazer a leitura dos documentos, a partir da percepcéo
de que a escolha dos objetos de pesquisa que nos trouxeram, ja faz parte do mecesso d
relac6es que desenvolvem em sociedade. Para Sandra Regina F. Oliveira (2014), poder usar 0s
recursos que temos a disposicdo no ambiente social ao qual pertencemos é uma necessidade

para a escola,

[...] se, quando da invencao da escola modernadodduos buscavam na escola os
saberes necessarios para viver na sociedade, relacionados ao trabalho ou ao poder,
atualmente identificgde que os saberes que estdo fora da escola s&do tantos e
complexos que se faz necessaria uma ampliacdo: a escola peeisonar dentre

tantos saberes que compdem a contemporaneidade, cientificos e ndo cientificos,
aqueles que precisam ser ensinados cientificamente. [...] (OLIVEIRA,2014, p. 124)

Certa de que meu fazer como professora ndo se limita em esta envoltaye®slia
escola, iniciei nosso projeto, com a conviccao de que era necessario reimepta permitir
que os meus discentaprendessem que podiam e deviam adquirir conhecimentos cientificos
onde quer que estivessem, desde que usassem adequadamem@eamsmos do saber
cientifico, o desafio fora instrumentalizar tais procedimentos.

Nossos discentesdo sujeitos de seu tempo e como tal utilizam o que para eles sao
ferramentas disponiveis. Os alun@sQ? ano do ensino fundamental anos finais, magque
motivos pandémicos, de tempo e de adaptacdo de pesquisa e conteldo, acabaram por se torna
os/as alunos/as do 1° ano do ensino médio, mas ainda assim da educacao basica, foram @
publico-alvo deste projeto. Sa@mlolescentes na faixa etaria dos 13 &oanbs, e como a grande
maioria do publico desta idade, possuem uma histéria dagétecom a rede de comunicacao
(ainternet, poronde | ogam, usam as ferramentas das
assistem as aulas remotas.

Lembrome que umaas colegas com quem desenvolvemos o projeto escolar perguntou
se nao pderiamos ter recorrido as redes sociais de interacao utilizadas por elesPaN&o pa
ambicdes historiograficas que temos defendiimsso interesse nao € reescrever uma historia
da ddade, ou uma outra histéria fora da histéria contada oficialmente no municipio e
grandementeelacionada a sua emancipacdo. Queriamos possibilitar ndo uma rdstoria
passado do lugamas apontar caminhos para a construcdo de narrativas sobre o quece e C
se pode fazer, contar, escrever a historia local, deepossibilitar aos discentasnecessaria
instrumentalizag&o do trabalho com fontes.

As fotografias constituem parte do repertério social dos meus alunos/as, nascidos nesses

anos iniciais do setuXXI e habituados com as ferramentas e mecanismos de prdeséas
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imagens, pelo menos a grande maiorismdSmo para oS ndo muito amantes da perspectiva da
promocéao de suas imagens, o fascinio pela leitura deste tipo de documento fora crucial para o
desenvolvimento do projeto.

N«o quisemos Ainvadiro os arquivos p¥bl i
arquivo apresentado na pesquisa tivesse sido coleteidelgs dessas redes sociais. A0S seus
proprios critérios que consideremos apresentaisra frente adentramoss arquivos pessiza
de suasfamilias, sem que parecéssemos irnasl por isso se quisera que eles mesmos
apresentassem as memorias que desejavam compartilhar.

Aqueles arquivos primeiros se deixou a prerrogativa de qbgeto, momento, espaco,
tempo, lugar, ou qualquer outra tematica do documento/fonte apresentado lhes fosse parte do
desejo d e -lo fhistarioameén®@l, i z&g Yni c a p r dar prajegsard,i v a
fundamentavs e que a @Af ont eo0 adewnalteh coohas dis@emtes unaa p e

relacdo de afetuosidade.

2.1A SALA DE AULA COMO EMANCIPADORA.

Certo dia, depois de ter | i do%umaréfléxdmt o d
que rapidamente se tornou aflicdo, tomou conta de meus pensamentos: Sera que Sou cOmo O
mestre Policarpo? Qual a minha palmatoria?

Minhas inquietacfes se agitaram, ainda mais, apos a leitura do texto da professora Elza
Nadai (1ENXS/iND) dei ™Hi st -ria no Brasil: traje
uma passagem do texto de Murilo Mendes (1935) concedendo aos alunos absolvicdo por
dedicarem ~ hist.-ria um -dio entranhado, f
odi o Em Guas reflexbes a professora Nadai, possibilita pensar questdes tdo atuais
(considerando que o texto de 19 2eflete a efervescéncia das discussdes da legislacdo que
se pretendia implantar no Brasil a luz do novo regime que se instalava) e pestinanélise
de avaliagdo da disciplina Histéria como matéria escolar e os aspectos da relagdo de
aprendizagem da disciplina, ndo apenas como parte integrante dos curriculos estabelecidos, mas

pensando seu carater formativo em que:

Apesar de aindaexistibe iadol escentes que detestam a
tantos nomes e datas como antigamente, dificilmente encontraremos quem

Disponivelem: https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/18/3/Texto%20
%20Conto%20de%20Escola%2P0Machado%20de%20Assis.palfessado em 28 de junho de 2020.



https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/18/3/Texto%20-%20Conto%20de%20Escola%20-%20Machado%20de%20Assis.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/18/3/Texto%20-%20Conto%20de%20Escola%20-%20Machado%20de%20Assis.pdf
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desconhecga o papel da Histéria para ajod@a compreenséo de si, dos outros e do
lugar que ocupamos na sociedade e no das#irico. (NADAI, 19923, p.160)

Com essas reflexdes iniciais e muitas questdes sobre o papel formativo da disciplina
Histdria, fora necessario repensar a atividade docente, na tentativa de tentar compreender os
diversos espacos por onde se possa fazdividade de ser professora. Quando se iniciou a
propositura do projeto de pesquisa, ainda na disciplina de Teoria (do Ensino) de Historia, no
ProfHistéria na turma que era discente (2019), algumas mudancas de postura quanto as
dimensdes e possibilidadés Ensino de Histdria como campo de andlise historiografica, foram
se delineando em mim, enquanto docente.

De certo modo, nas disciplinas do Programa deGaduacao em Ensino de Histéria,
exigiram de ndés uma postura que superasse a de mediador deircenbt@s e que nos
propuséssemos a entender a imperiosa tarefa de fazer da sala de aula, da escola e dos saber
gue envolvem o ambiente escolar ao qual estamos inseridos, como objeto e espaco de pesquisa

Par a De Certeau A a hi somr iaa 6m«wdr e o ma-|
interpreta-«o00 (2002, p.78), e foi pensando
a interpretarcom os elementos que me sao caros a profisgofazer historia € uma prética
gue se constroi em ambientes diversos sgm@io a partir dos problemas, quanto ao exercicio
da profissdo, como sera abordado ao longo desta dissertacdo, me coloquei a pensar a perspectivi
de professoraeflexivapesquisadora.

A impressédo que tinha h& época, era que os projetos e processos que se desencadeian
na escola eram tarefa das praxis comuns do rito escolar tomada problematizavel e
promover nossas praticas, pareciam mais uma ferramenta de cursos de formagéag¢goalif
de professores sem que nos fosse dado o mérito de desenvolvimento das aulas com
peculiaridades entre o discente e sua turma. N6s sabemos bem que podemos ter 10 turmas de
9° ano e a aula nunca serd ao menos parecida.

A escolha do objeto de pesquisaflindamentalmente dificil, e se baseou em critérios
como: o tempo de trabalho do docente no grupo escolar (12 anos de docéncia), a convivéncia
ja estabelecida com a turma e o conhecimento prévio de que o projeto é perfeitamente aplicavel
nesse nivel edacional, 9° ano do ensino fundament4? Ciclo Concluinte ou 4° CC).

O Centro de Aprendizagem e Desenvolvimento Percepcdo (CEADEP), é uma escola

da rede privada de ensino do municipio de Castanhal, localizada em uma éarea do centro

" Nesta dissertacdo vamos tratar como a escola nomeia a turma em seu PPP, 4° CC, nivel fundamental maior.
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comercial da cidadeAy. Marechal Deodoro, n 555, bairro lanetama). O centro de educacao
tem sua fundacdo datada no ano 1996 e funciona, atualmente, com turmas da creche ao
convénio, nos horarios da manha e tarde.

Quando cheguei a escola em 2009, ainda ndo havia concluatiuagfo, mas por estar
cursando a disciplina de Estagio supervisionado, a professora da turma me indicou para a vaga
gue era sua e que, por ocasidao de sua aprovagcado em um concurso, precisaria entregar alguma
turmas do ensino fundamental. Entdo assumi.

Em 12 de janeiro de 2009, iniciei no trabalho. Era a semana pedagodgica da escola. A
intencdo era entender a politica educacional pensada pelos outros profissionais que ja atuavam
nesta institui-«o. O ritual da fddadeascdaar, peda
e consiste basicamente em avaliar, discutir e adequar os parametros-gmtiacn além de
promover o planejamento de acdes a serem desenvolvidas durante o biénio, com base em
legislacdo especifica para educacdo que esteja em vigénpals. Este projeto curricular da
escola CEADEP atende pelo nome de Plano Politico Pedagdgico (PPP), como, alias, na grande
maioria das escolas do Brasil.

Havia me mudado ha pouco para o municipio (cerca de 6 meses), e de Castanhal e sua
histéria, nadaonhecia. Sabia que tinha um Cristo Redentor na entrada da cidade e parte da
locomotiva de um trem no meio da pracga, proximo de onde eu residia.

As aulas iniciaram na semana seguinte, e durante as visitas a sala da coordenacéo
pedagogica, foi me dada a sade tarefa: orientar os meus alunos do 3° Ciclo Iniciante (Cl) e
3° Ciclo Concluinte (CC), respectivamente, 6° e 7° ano do fundamentali suaier finais, em
pesquisas sobre a Historia de Castanhal. Indaguei o porqué da pesquisa, ja que como professor:
de Historia eu deveria iniciar com Historia Geral, conforme o curriculo estabelecia e constava
no Livro didatico que me foi dado para trabalhar aquelé ano.

A verdade é que se tratava mais de um ritual das escolas de Castanhal, principalmente
das particulees (conforme pude comprovar mais tarde, quando comecei em outras instituicoes),
por iniciarem suas aulas sempre em janeiro, més em que a cidade comemora sua
municipaliza¢do (que ocorreu a 28 de janeiro de 1932).

As pesquisas e socializagdes feitas pelesedtes era sempre uma cultura da exaltagéo
da Acidade model o0, da Estrada de Ferro de
Afs2mbol o do nordeste paraenseo, de desenvol

vizinhas. Confesso que me incomodg#@anaquele primeiro momento esse modelo de

8 Naépoca a escola adotara a obra da colet®@dDMIT, Mario.Nova Histdria Critica. Rio de Janeiro: Nova
Geracao2005.
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Aperfei-«00 que se preconizava ~ Castanhal,
somos instigadas a duvidar de certas normatizagdes. Também porque observava a cidade e via
as mazelas sociais, as estratupoliticas e me parecia dissonantes da propaganda oficial
(hist-ria oficial), mas havia um s2mbol o el

Este, portanto, passou ser um ritual repetido, ano apds ano, e confesso que me permiti
poucas invesgiacdes para além das que meus alunos traziam, em parte por compreender pouco
0 uso da historia local como ferramenta para além da justificativa em comparacdo com o nivel
macro historico. Outro por conhecer o publico escolar: a classe média e alta daqudade
frequentava a escola, quase sempre filhos, netos e parentes dos politicos da cidade, interessado
em manter a histéria heroica e oficial.

Talvez ainda residisse em mim uma certa perspectiva ao qual Malinowski chamou de
Ao ponto de S‘yvpersdva eudaguele smbmenm (nesmo que ja questionasse
internamente), que as bases que fundavam a histéria da cidade eram garantidas pelo que vamo:
chamar de #Ahist-ria oficial da cidadeo. N a
Amazbnia em meadodo final do século XIX e inicio do XX. Em certa medida pensava como
descreve Burke (2002, p. 68) fAnos habitantes
sem sombra de duvida, essa sociedade melhor do que jamais seremos capazés t&tazé

hAs ubsti tuto para o conheci mento | ocal 0.

A quest«o aqui n«o ® est adme, ljuatc eom méus ub st
di scentes, de outras realidades hist-ricas,
a pluralidade da histéria, dase al i dade s, e | ogo, das cronol c

diferentes daquela construida em torno dessa ideia de desenvolvimentismo industrializante que
se consagrou entre os municipepelo menos pelos que tratam da memoria da cidade e

negociam como capital essas narrativgs par a o hi storiador Os
empreendimentos do municipio acabaram assimilando a propaganda e inserindo o termo
Amodel o0 para seus neg-cioso. (2014, p. 90)

Vale ressaltar que ao final de 2015, as perspectivaseidnais do centro de educacéo

mudaram de configuragdo. Um concorrente abriu uma unidade, depois duas e mais tarde eram
trés novos centros de estudos, e muito do nosso antigo publico migrou para esta nova escola. A

partir de 2016 houve uma modificagcdo damental no publico do CEADEP, que passou a

9 BURKE, Peter. Histdria e teoria social. Ed. Unesp. Sdo Paulo, 2002. p.68.

10 A histéria oficial da cidade, que nasce a partir dos trilhos da Estrada de Ferro de Braganca, faz parte da disputa
pela narrativa de que o progresso do municipio estédadiente associado a construcdo das linhas férreas e a
chegada e instalacdo dos imigrantes nordestinos. De certo modo, nessa histéria ndo cabe ou ndo aparecem
oficialmente, as populacdes tradicionais.
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receber alunos de uma composi¢éo social mais variada, e que me possibilitou olhar a cidade
por meio destes novos olhos. O PPP da escola, modge@mm 2016 e acrescentou um

paragrafo (que permanece nesse PPBl&o 20262021) para definir o novo publico:

O aluno qugemos em nossa comunidade escolar é bastante diversificado: é filho do
assalariado, do empresario, do profissional de nivel superior, do pouco informado, do
de pouco conhecimento sobre o exaccite sua cidadania, mas temos também o

|l etradoo (PPP, 2020. p.15)

Este novo publico queria e gostava das excursdes, qualquer que fosse, a memoria visual
é privilegiada nessas visita¢des, porque era uma chance de ir a lugares que ndo conheciam, ou
gueriammostrar espacos que visitavam nos fins de semana. Os primeiros movimentos de saida
da escola, foram aos remanescentes quilombolas, fizemos visitas em igarapés tradicionais da
cidade (alguns viraram canais), mas até ai a intencdo era a valorizacao idalandaties
gerais da cidade ou a sensibilizacdo para questdes ambientais e sociais das familias que vivem
dos recursos da floresta

Neste periodo de convivéncia pude conhecer, por meio de projetos e entrevistas pouco
invasivas, os tipos familiares que gqmmham a escola, e como eu precisava (por proposta da
Profhistdria), escolher um objeto que fosse significativo da minha pratica docente, optei por
continuar com esta minha turma de 9° ano, que creio ser a turma que mais tempo leciono
seguidamente (4 anos)

Este trabalho de Historia local, comecou a ser desenvolvido antes mesmo da minha
entrada em 2019 no ProfHistéria, mas tem vinculagdo com o mesmo campus académico, UFPA
Ananindeua, quando cursei a gfraduacao em nivel de especializacdo em Historiaridgta
Amazobnia contemporanea, e me permitiu, ja naquele momento, olhar para as possibilidades de
construir uma pesquisa voltada para a sensibilizacao das peculiaridades locais, para além de um
recurso de comparacao das realidades amazonicas nas mirisasnasi como ferramenta de
sensibilizacdo para aprendizagens significativas em Histéria.

Em 2016, fizemos as primeiras incursdes nas agrovilas e nos grupos quilombolas
proximos ao municipio de CastanhBlra muitos castanhalenses a relacdo com as vilas e
agrovilas e remanescentes quilombolas, insenea proposta de lazer do final da semana, estar
nesses espacos em excursdes possibilitou um outro olhar, o do papel social das comunidades ¢
sua construcao historica, que muito alunos desconheciam, desti@anpariemos observar as

possibilidades de descobrir 0 novo no que ja conheciam.
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Figura 27 Visita ao remanescente quilombola de Itaboca, Cacoal e Quatro iBotesgapiPara

Fonte: Modificado de Slide em Power Point, utilizado pela docente Daniele Barreto da Costa (2016). Fotografias

disponivel arquivos pessoais da docente.

Alguns alunos experimentaram pela primeira vez ouvir o que estes moradores possuem
de conhecimentos,ralacdo que desenvolvem com a histéria, o lugar e o entorno, e aquilo que
parecia 6bvio e que conheciam [viam], na verdade néo era, foi necessario dar voz a eles para
gue entendessem. Ocorae que assim como estes moradores de areas rurais nao eram
ouvidos e seus lugares ndo apareciam nas narrativas da historia oficial da ¢jdad®mo ja
ficou 6bvio, essa auséncia me incomoda bastarmbém me pareceu que aos alunos/as essa
narrativa da Maria Fumaca, ndo os representassem completamente ouamderoplassem.

Devemos de algum modo possibilitar a reflexdo, para além das narrativas oficiais, onde
o cotidiano, o lugar, as relacdes, a construcdo de suas histérias locais para que wslumbre
possibilidades de | ei t ur ansdo soosbiene, cémpartjihariat o s

vida de homens e mulheres, criancas e adolescentes, jovens, adultos e idosos, trabalhadores
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urbanos e rurais, funcionérios publicos e privados, sujeitos de trabalho ndo assalariado, enfim
pessoas Qque nNn«osG«® mMdnwmemAtsos | qse re«o0 S «O
cidade, e como todos esses elementos interagem com o lugar onde estdo se desenrolando a
vivéncias.

Em 2020, quando iniciamos o ano letivo com muitos olhares desafiadores, passei a
pensar como poderia tar minha sala de aula, meus alunos e a cidade onde vivo, um campo
de pesquisa. Encorajada pela perspectiva da atividade docente como uma prefitssiven
pesquisadora, fixene na proposicao de estabelecer assimilacdes de aprendizagens entre o que
oslas pesquisadores/as académicos/as e professores/as da educagéo basica como um campo ¢
pesquisa.

Duras criticas ainda séo sustentadas quanto ao que fazemos no profhistoria, como sendo
relatos de nossas experiéncias. Aos que dizem isto, invoca aqui epg@mscfreirianas de
educacao, de que ndo se fala ou escreve ou sistematiza aquilo que ndo conhecemos. Toda
conhecimento é em algum momento experimentado e dado a ele o tratamento cientifico
adequado é possivel de ser agente de transformacdo humananaerhgroposito em ser
professora que ndo seja melhorar a sociedade, desconheco.

Por minha conta, demorei para entender isso como o maior privilégio da minha funcéo
social, e até amargurgie por ver entre as minhas pares leituras como o que Zeichney (1998
expOs como uma dentre as razbes para a falta de entusiasmo dos professores pela pesquis
académica sobre educacdo, o fato de que com frequéncia eles se viam descritos de forma
negativa. Era comum leituras na literatura académica, em que as descralgs alges eram
prejudiciais as criangas e as mantinham oprimidas, o professor era a autoridade a ser obedecida,
e havia (em alguns <casos ainda h§) at® ce

académico.

Professores tém sido referidos como tecrtastasexistas, racistas, incompetentes e
mediocremente superficiais. Os professores, por outro lado sentem que o0s
pesquisadores académicos sdo insensiveis as complexas circunstancias vivenciadas
em seus trabalhos e frequentemente se sentem exploradosppstpgsadores
universitarios. Provavelmente, como grupos, professores ndo séo mais sexistas, mais
racistas, e mais incompetentes do que 0s pesquisadores académicos. (ZEICHNER,
1998, p.03)

A adocao da perspectiva de profesgmeaquisadora operou em marpossibilidades
de novas tessituras em que as praticas que desenvolvemos em sala de aula, passaram a dar lug.
aos protagoni smos de alunos e professores ¢

ricas o bastante, tecem relagbes com a educaeasoeiedade no sentido de empreender o

necessario para que possam aqueles que participam diretamente do processo -de ensino
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aprendizagem em salas da educacéo basica, serem ouvidos, avaliados e criticados na medida d
seus esforcos na rica empreitada qeasenar Histéria no Brasil.

2.2HISTORIA LOCAL: USOS POSSIVEIS.

iSem o ato de pensar sobre o presente vi
sobre o passadoo. (RAMOS, 2004, p. 2)

Durante muito tempo néo vi a sala de aula como um lugar de pesquisa a ser considerado
pela historiografia, pensava como um campo para as pedagogias, no que diz respeito ao uso da
Historia Local acreditei que tratasse de temética para os docentes e slidosqiogramas de
Historia que tem dominio sobre os estudos regionais. Aprapegbor inUmeras vezes de
estudos de Histéria Local em alguns assuntos da disciplina de Histéria, porém uso em que fazia
dela era para mim, mais um recurso didatico do queripraente uma perspectiva de analise
de um campo do ensino de Historia potencialmente fértil.

Fora pensando em como se promove a fia-«o0
conferir as minhas mediacbes durante a atividade docente, que inicieiisssahélquais as
contribuicBes significativas da pesquisa no campo do Ensino de Histdria Local para a educacao.

Todos nés que somos professores e professoras de Historia, em algum momento a nossa
atuacéao profissional nos deparamos com a situacao demusengre a aula segue o curso do
planejado. E digo isso, porque a sala de aula é o lugar do surpreendente. E necessario tornar o
ambiente da sala de aula, um espaco privilegiado de sociabilidade e afeicdo
(MONTEIRO,2007), em que as possibilidades de pen&aer o trabalh@om e paraps meus
discentes possa vir a ganhar esboco de executavel.

Conforme nos apontam reflexfes engajadas de profissionais das areas de educacéo,
ensino de histdria, sociologia, antropologia e geografia, dos quais nos apropriamos e discutimos
ao longo da nossa formacédo profissional, em ambientes de socializacdo compaoss, é
possivel e indispensavel que problematizemos a sala de aula, os saberes e as relagbes que s
ambientam nesse filugar socialo (PLC, 2012) .

Este lugar privilegiado pelos saberes e aprendizagens é, sobretudo carregado de
multiplas intefrelacdes ge se constroem em desestruturacdes e assimilacdes diversas e
constantes, e que nao permite nos colocarmos, enquanto docente, em espaco de detentore:

exclusivos de saberes pretéritos. Para Tardif e Lessard,
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O reconhecimento de queensino ndo se reduz a sala de aula, embora tenha ai uma
dimensdo estratégica e fundamental, pois € um trabalho coletivo, socialmente
partilhado e negociado com seus pares, outros profissionais, familiares e membros da

comunidade envolvida de modo ge@ONTEIRO, 2007 p 38:

Pedagogias afirmativas concederam aos a
espaco para o soeinterativismo, as pluralidades de acdes e pensamentos, e 0s professores e
professoras sdo mediadores dessas formas de conhexinkste espaco de ensino
aprendizagem é lugar de planejamento, contextualizagdo, particularidades, interpretacdo e
analise. Nesse sentido, a mediac&o aqui pensada, se alinha ao que afirma Lopess@497, p.

refiro-me:

[ €] o ter mo t rserasspeadoiaideiacde repeodutd®, movimento de
transportar de um lugar a outro, sem altera¢cdes. Mais coerentemente, -d@gemo

referir a um processo de mediacao didatica. Todavia, ndo no sentido genérico, acao

de relacionar duas ou mais coisas, deiserv de i nt er medi 8ri o ou
passagem de uma coisa a outra. Mas no sentido dialético: processo de constitui¢cdo de
uma realidade através de media¢des contraditérias, dgdeslacomplexas, ndo
imediatascom um profundo sentidde dialogid é ] .

Essa perspectiva dialégica- € também defendida por Freire dmedagogia do
oprimido 005 para queno professor superaria a educacao baacap contrapor a postura
de narrador das histériasstabelecendo dialogia por meio da acdo problatizadora A
possibilidade de insercdo critica e de transformacdo dessa mesma realidade por meio da
reflexdo, se daria em um processo que tanto € intelectual, quanto politico: exige reflexao e acdo
transformadora.

Ha algum tempo, nesta mesma escola l6cus sigupa, leciono também as disciplinas
de Estudos AmazonicBse como antiga moradora de uma regiédo ribeirinha (llha das Ongas),
as vezes me deixo tocar por alguma sensivel e cara lembranca da época que vivia em contato
direto com esse modo de vida da fiteee da relacdo com o rio. A aula em questédo abordava o
tema do fiextrativismo na Amaz!niao, e a con
vivem na cidade, essas realidades dos homens e modos de vidas das populagdes tradicionais
Ihes pareciamdit ant es . Na tentativa de fazer fda au
um power point (ver imagens abaixo), com as fotografias de sujeitos ribeirinhos nas suas

atividades cotidianas (pescando de mé&tapatando o acai, andando de canoa).

11 Esta Disciplina comp&em o curriculo do estado do Par4, e suas bases e no documento regulador desta, bem como
das outras disciplinas, e atende por Diretrizes Curriculares do Estado do Para (DCE).

12 Estrutura artesanal, feita por moradores de regidesinba# para a captura de mariscos do tipo camaréo de
aguadoce, pode ser confeccionada com materiais fornecidos pela floresta ou por reutilizagdo de objetos como
garrafas petbs.
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Figura 37 Populacdes ribeirinhas: extrativismo vegetal e animal, moradia, transporte e estratégias de uso de
energia

Fonte: Modificado de Slide em Power Point, utilizado pela docente Daniele Barreto da Costa (2016). Fotografias
disponivel arquivos pessoais diacente.

Quando mostrei as fotografias anunciei que se tratava de familiares meus e defendi os
seus modos de vida, em uma aula bastante emocionada. Foram tantas perguntas. Queriam sabe
sobre: a energia elétrica, 0 que era os geradores e por que usavam? Cogavaeadhe? Se
aquele acai era para beber ou vender e onde vendiam? Se (meus familiares) queriam ir embora
da il ha e morar na cidade? Se o0 celular nde
gue as casas eram suspensas? Enfim toda sortegd@tasr que cabe aos alunos desse nivel
de educacédo poderem suscitar.

Algumas dessas indagac¢des eu devolvi, transferindo as atividades de seus responsaveis
e aos seus modos de vida, e comecamos a refletir sobre as vivéncias familiares e as relacoes
gue efabelecem com a cidade em que vivem. Meus alunos terminaram a aula sem ter todas as
respostas, mas como na semana seguinte a aula era sobre agropecuéria, 0os alunos comegaram
me apresentar belas fotografias suas de que tinham ido a Expafaa feira deexposicdo
agropecudria, promovida pelo Sindicato Rural de Castanhal, consiste em programacao do
agronegocio do nordeste Paraense. E apesar de nao refletir a realidade de muitos deles, ja que
sdo expectadores da festa e ndo os donos das fazendas, &gairtssgpassaram a ser sempre
inferidas com perguntas sobre a il ha das on
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Na tentativa de compreender a relacdo que estabeleciam com a regido ou com o que
chamam de fiseu lugar o, part iratan@bdoi minbasorgésa o d
ao ouvir e ler em seus trabalhos e socializacbes nédo se viam inseridos na Amazobnia, a
compreendendo como a representacao propria de mata. A perspectiva que possuiam era de un
ambiente separado do deles, relacionado com o fbeestubserviente, pensado no sentido do
capital (para que serve a Amazonia?).

Apesar de em alguns discursos aparecer a tendéncia preservacionista, a grande maioria
pensa a logica de producdo. Segundo Bittencourt (2018) na producéo historiografidagé poss
identificar estudos regionais sobre a Amazonia, a regido platina ou a nordestina. Essa produgéo,
majoritariamente, originae de uma concepg¢ao de regido econdmica. Considerando que esse
meu aluno tem contato com um curriculo das series iniciais dooefumdamental, voltada
para essa logica da histéria do Estado e a relacdo com a histdoria nacional, ndo se tratando,
necessariamente de historia regional, esta apropriacdo era entdo consolidada e anterior aos ano
finais do ensino fundamental.

Aideiace el es ainda pensarem a Amaz!'nia com
realidades, mais uma vez me preocupou, por isso o projeto de Histéria Local € uma janela para
a descoberta desse mundo tdo préximo, mas ao mesmo tempo tdo pouco refletideyselos m
discentes, ainda acredito quafatuosidade gera a empatia, tdo necessaria para se promover
umaeducacao inclusiva e libertaria. Inclusive o curriculo paraense de 2018 (DCE do Para), faz
justificadas reiteracdes sobre a necessidade de estabeleotaicées curriculares para as

peculiaridades regionais paraense, na defesa de seus principios o curriculo enuncia:

O Estado do Para precisa implementar politicas publicas de qualidade no campo
educacional a fim de garantir as populagBes que nele habitam, a integridade
sociocultural estimulando cada vez mais 0s processos criativos e produtivos que
emanam dos diferenteggupos sociais e/ou comunidades sejam elas campesinas,
ribeirinhas, quilombolas, indigenas ou citadinas.

Ao assumir em sua politica educacional principios basilares que se assentam no
Respeito as diversas culturas amazonicas e suaseftdgedes no espag@ no tempo

(DCE, 2018, p.17)

Mas o que significa, de fato, Afensinaro
Historia Local? E possivel esta abordagem em uma turma do ensino fundamental? Quais s&o
fos usos e a&deHstdria hocal parh 0 ehsind deshigtoria?

Para a historiadora Maria de Lourdes Janotti (1990), o que é a histéria nacional, senéo

o olhar da regido mais hegemoénica. Relacionar os usos de Histdria Local com o Ensino de

13 Esta tematica fora abordada duranteCiclo Virtual de DebatesProfhistéra 2020
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Histdria, requer apropriegge de onhecimentos locais que ndo séo explicados somente pela
historiografia profissional, nesse caso a constru¢cao das fontes depende tanto de pesquisas err
ensino de hist-ria quanto de historiografi a
Uso estas pala@as para esbocar que o uso da Historia Local ndo s6 € possivel, como
imprescindivel, suas possibilidades de usos e perspectivas tém suscitado muitas discussoes que
nos levam a pensar sobre os limites, os desafios e as possibilidades deste campo. Para o
historiador Erinaldo Cavalcanti (2018), ao pensar a perspectiva local devemos considerar a
relacdo de outras areas de conhecimento em historia e outras disciplinas. E possivel que a
apropriacdo da Histéria Local parta das leituras de Histéria do cotidiareo Agnes Heller
(1985, p 17apud BITTENCOURT, 2018, p. 146):

A vida cotidiana é a vida do homem inteiro; ou seja, 0 homem participa na vida
cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua personalidade. Nela,
colocams e fAem f untodo®as semesertidng) todas as suas capacidades
intelectuais, suas habilidades manipulativas, sentimentos, paixdes, ideias, ideologias
(...) Repetimos: a vida cotidiana ndo é alienada necessariamente, em consequéncia de
sua estrutura, mas apenas em deitexdas circunstancias sociais. Em todas as épocas,
existiram personalidades representativas que viveram na cotidianidade néo alienada;
e, dado que a estruturacéo cientifica da sociedade possibilita o final da alienagéo, essa
possibilidade encontrse abeta a qualquer ser humano.

N«o se trata aqui de constatar o dAreal o0,
discentes a oportunidade de visualizar as transformac¢des na sociedade, realizadas por sujeitos
comuns, reafirmar os aspectos identitgom a histéria. E dificil definir quais aspectos dio
conta de identificar qual (s) o (s) objetos da Historia Local. O mais comum € falar que se trata
de uma histodria do entorno.

Por ser objeto de dificil defini¢cdo, pensei a parti das sugestdes daallstariVarley
Cost a, na qual def ende: Hi s da-émeécessatioorudat de ®
atitude, agir como professpesquisador; acreditar no potencial dos alunos; saber esperar pelo
Ai nesperadoo0; Aconver s a oféreceraamlureo protpgenismas 0ag i a S
pesquisas; suscitar o sentimento de pertencimento; possibilitar o conhecimento histérico (com
énfase na formacdo para a cidadania e para a consciéncia historica); Possibilitar capacidades
investigativas; tratar a Histé Local como potencialmente fértil para a pesquisa em Historia.

Durante muito tempo estigmatizada, acusada de estar fora dos canones da ciéncia
histérica, ser antiquaria, tratar da defesa de biografias municipais e feita gostoéadores
(em geral grnalistas), conforme nos aponta o historiador Rui Aniceto, a Historia local se

reinventou. Hoje os curriculos oficiais defendem a proposta de estabelecer dialogos com outros
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campos de ensino. Ao fazer estas apropriacfes dialdgicas, uma alternativetaaestd em
desenvolver o uso da memodria, j& que conforme Bittencourt (20187pela:

Imp&ese por ser a base da identidade, e é pela meméria que se chega a historia local.
Além da memdéria das pessoas, escritas ou recuperada pela oralidade, existem
ilugares de mem-riao [...]. Os vestzgio
pessoas e de coisas, de paisagens naturais ou construidassewigato de estudo.

Tomando como referéncia essas andlises, reeoréela proposta de atividade sempre
oportuna no inicio de janeiro na cidade de Castanhal: a histéria do municipio em fungéo do seu
aniversario. Pensei em retomar o uso da memoéria e do patriménio, tomado como referéncia
pela oficialidade para questionar os usos identitarios que adolesoentasa etaria dos 13
aos 15 anos, percebem a respeito dos artefatos agenciados como memorialisticos. A proposta
de estabelecer a Histéria Local e a questdo patrimonial fora o0 meio para iniciar o processo que
em meus anseios tratse do estudo demonumaetos de pequenas dimensdesais
especificamente, as fotografias.

Segundo a historiadora e professora, Carmem Gil (2020) um monumento pode nao ser
monumental. Estudar patrimonios nos coloca no lugar de encontro entre a cultura e a educacéao,
que pretende obilizagbes para construir aulas marcadas por afetividade, por atribuicdes de
sentido que correlacionam pautas identitarias, ao mesmo tempo em que possibilita associar o
curriculo a diferentes leituras da cidade, a partir de onde esses monumentospestéasdis

Quando optamos pelo trabalho com as fotografias dos sujeitos da cidade de Castanhal,
gueriamos que nossos discentes pudessem perceber que as relacdes que desenvolvem com
grupo em que vivem e nos quais fazem suas vidas, é ferramenta/meio ondeaposteer.

Os patrim*nios SsS«0 a representa-«o0 materi al
monumentos dizem da época em que foram construidos, entdo o Ensino de Histéria deve
debater as escolhas, e ndo s6 o que € escolhido para ser lembsagicerma&do os escolhidos,

O que dizem sobre a opress«o e o0 privil ®gi
youtube).

Ao voltarmos nossa atencdo aos monumentos de pequenas dimensdes € importante
salientar que para nés este estudo do patrimépiesenta a possibilidade de estudar a Histéria
Local, e corresponde em grande medida a tentativa de reagir a um curriculo eurocentrado.

Ler fotografias que nao tinham por prioridade servir ao viés historiogréafico, haja visto
que trataremos de arquivos particulares e de Historia do tempo presente, é possibilitar,

conforme disse a historiadora Carmem Gil (2020), o estranhamento da realdiade n a-t ur al
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la, é tentar compreender através do absolutamente banal, despindo daquilo que a gente valoriza
sempre. O estranhamento é o antidoto eficaz contra o risco a que todos estamos expostos: 0 de
banalizar a realidadeo.

Para pensar esse projetorecei a analisar as peculiaridades, os modos de vida e o
comportamento da grande maioria dos citadinos. Como +&feagrofessora Circe Bittencourt
(2018), ao estudar o cotidiano é necessario se apropriar dos contornos temporais e espaciais.
Seja na papectiva de entender a histéria no presente ou em determinado passado, faz
necessario entender as dinamicas e, as transformacdes do lugar elastiasleelacbes com
outros Al ugareso.

Na cidade de Castanhal ndo ha shopping, museus ou anfiteatrasntHé&scassas
programacdes, Ginasios de esporte e o Estadio Municipal Maximino Porpino, um cinema, uma
escola de teatro e por vezes apresentacfes fechadas no espaco do SESI (Servico social d:
Industria) ou SESC (Servi¢co Social de Cultura), mas sempre podésais em calendario
guase sempre repetido anualmente por ocasiao de algumas comemoracoes.

As pracas sdo pouco aproveitadas, sendo o espaco publico da Praca da Biblia e do
Estrela as mais visitadas, com espaco para funcionamento, preferencialméeteapasseio
padrao da cidade sao os balneérios e igarapés, aproveitaveis durante o dia e nos fins de semanc
Além das programacdes de vaquejada e cavalgada, acessaveis apenas com veiculo préprio, haje
visto que o servico de transporte é de circulacBana e ndo atende vilas e agrovilas, onde se
localizam tais op¢des de entretenimento.

Lembrovos que minhas preocupacdes iniciais eram em fazer meu aluno, abrir seu leque
de percepcdes asstorias do entornoA realidade que me chegava aos ouvidos me feisar
na l6gica de um a padréo de exaltacdo das culturas capitalistas, onde um lugar s6 pode ganhar
statusde importancia pela l6gica de producao. Isso fica evidente, quando o igarapé, simbolo da
cidade, tem sua existéncia ameacada pela satisfacdongoseadimentos imobilidrios que
destru2ram as nascentes do |l garap® Castanha
nao houve respostas aos apelos mais insistentes de grupos ou individuos preocupados com &
defesa do meio ambiente.

Questioneime entdo: como meu aluno pode entender/perceber as sociedades
tradicionais, se seu acesso a essas comunidades € limitado e em alguns casos nao existe? Pc
iSso a alternativa fora fazés embarcar nas excursdes para 0os remanescentes quilombolas, em
parte poque em 2017 desenvolvemos um projeto voltado para tematicas rétrieis, e por

esse mote conseguiria envolver as disciplinas de Historia e Estudos Amazonicos.
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As leituras que me foram possibilitadas, naguele momento, fizeeperceber que os
al unvasa mo , mas n«o | iam seus espa-0s e temg
precisavam de estimulo. A introducéo aos estudos quilombolas;deveperceber o entorno
da cidade, as historias dos povos das florestas, a relacdo dos igarapés, quensaendins
de semana para passeios, mas que sao para esses tradicionais povos 0 meio de locomoc¢éo, d
transporte de mercadorias e fonte de obtencdo de alimentos através da pesca.

Essas experimentacbes, os momentos Unicos, as peculiaridades da turma, fora
consideradas como essenciais para a maturidade da leitura de Histéria Local que estamos
desenvolvendo. E essencial que sejamos capazes de perceber as particularidades e as demand:
do tempo que estamos inseridos. Digo isto, porque quando me foi syggdderofhistoria,
que fizesse o projeto, as primeiras letras que se desenhavam era uma andlise para os
monumentos de pequenas dimensfes. Em parte, por que nao identifiquei em meus alunos uma
sensibilidade ou afetuosidade com os monumentos edificadosfmididade das histérias
municipais. O que j& citei anteriormente, sobre o material de minha afetuosidade que os tocou
a ponto de me apresentarem seus arquivos familiares com os quais tinham muito a
problematizar, foi tomando corpo de possivel a pastimdmento em que tomei consciéncia
de que as memorias individuais e coletivas e a educacdo patrimonial acerca de objetos
intangiveis, eram dotadas de uma riquissima fonte de Historia Local.

Segundo Schmidt (2009, p.15%:

Muitos conteldos trabalhados esala de aula, apesar de presentes na atualidade,
acabam nao tendo significados para os jovens alunos, é como se fossem distantes
deles. Diante desse fato, é interessante que se trabalhe em sala de aula com
documentos em estado de arquivo familiar, que reguGerminari, podem ser
encontrados no interior das mais diversas residéncias, arquivados em gavetas, em
caixas de papeldo, esquecidas temporariamente em cima de armarios. Podem ser,
fotos, notas fiscais, escrituras, embalagens, novos e velhos cadartass, receitas
culindrias ou médicas e os mais variados objetos. O trabalho com esse tipo de
documento é um dos caminhos para o entendimento de que pessoas comuns S&o
sujeitos da histdria e também de que os conteldos histdricos fazem parte da vida de
cadaum.

Os contatos estabelecidos em sala com as leituras destes arquivos nos permitiram
estabelecer varias estratégias de aprendizagem, desde a assimilacdo das tecnologias empregad:
no momento de capturar as imagens, pois 0s arquivos que nos foram apreseltia@hsnos
variavam de época em décadas; as condi¢des de arquivamento; perceber costumes presentes n
interior das familias (festas, culinaria, composicfes riogasamentos, divorcios e rearranjos).

Havia, por®m, obst8§cumbomaa upeéewvao, dadi§t adio
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0 projeto para a escola, para o conselho municipal de educacdo e 0s pais e/ou responsaveis
desencadeou a necessidade de encontrar parametros na literatura académica e na legislacas
educacional, que fosse cap#a responder aos possiveis questionamentos quanto a validade

desse projeto na perspectiva ensapoendizagem dos discentes.

2.3 CURRICULO E HISTORIA LOCAL: A AUTONOMIA DOCENTE E A
LEGISLACAO EDUCACIONAL.

Nos ultimos cinco anos, experimertsel a constrgdo de uma nova proposta curricular
nacional, e nesse sentido, as discussfes foram recorrentes e envolviam controvertidas opinides,
gue resultaram em trés versdes, até que o documento fosse finalmente homologado em 2017,
acompanhando por sua vez as atgbess da Educacéo para Cidadania Global (ECG) proposto
pela Unido das NacgOes Unidas para a Educacdo (UNESCO) e pela Organizacdo para
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCBE).

No estado do Para, o documento curricular comecara seu processo deizEiameain
2007, e s6 fora concluido em 2018, ap6s a homologacdo da Base nacional Comum Curricular
(BNCC), segundo consta no proprio Documento Curricular do Estado do Para (DCE, 2018,
p.10), por essa razéo o relatério do Centro de estudos e Pesquisasagd&dbultura e Acao
Comunitaria (CENPEC, 2015, p.25), que serviu de base para entender o que se praticava como
curriculos estaduais no Brasil, ndo avaliou o curriculo normativo paraense.

Sabendo a necessidade de acompanhar as propostas educdemmhaism vista que
representam as instrucbes normativas da Educacdo, e como documentos circunscritos em
determinada temporalidade, representam os interesses de grupos e projetos politicos de poder,
recorrer a esses documentos para desenvolver o projpésaigis&, ndo significa abdicar de
entenddos no sentido de que ndo constituem uma instrucdo Unica, total, apolitica-ou nao

intencional. Segundo Sacristan (2013, p.20):

Desdesua origem o curriculo tem se mraslo uma invencao reguladata contedo

e das praticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem; ou seja, ele se
comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizacéo, a
vida nos centros educacionais e as praticas pedagoégicas, pois dispde, transmite e
impde regras, normas e uma ordem que sdo determinantes. Esse instrumento e sua

14 As paginas 8 a 13 da BNCC Homologada, que tratam das competéncias gerais, marcos legais e fundamentos
pedagogicos, justificam a escolha por esse projeto de curriculo, a partir dos documentos citados neste paragrafo.
15 Em parte, por achar que o trabalho docente pode ser contestado por hierarquias e pela faculdade dos elementos
curriculares legais, normativos, e por se tratar de uma atividade em que o respaldeiguificm de meus pares

é fundamental.
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potencialidade se mostram por meio de seus usos e habitos, do funciondaento
instituicdo escolar, na divisdo do tempo, na especializacdo de professores e,
fundamentalmente, na ordeta aprendizagem

Ao entendermos essas relacdes diversas na construcdo de uma aula, em que o contato
com om aluno € a culminancia de um movimento que se constréi em diversas partes, e diz
respeito as relacdes que se tecem intrinsecamente a estagiossdidesmganizacado que é
individual, mais também estatal, institucional, juridica, formativa, ou seja, socialmente
construida. Avaliar, portanto, a sala de aula sem considerar os elementos descritos acima
corresponde uma analise vista de cima e que deanorgy segregacao entre professores e
pesquisadores académicos.

Na tentativa de construir um paradigma novo em que o professor assume a funcao de
pesquisadareflexivo, iniciei pensando os instrumentos que normatizam o exercicio em sala de
aula. Como ja dise anteriormente, quando fui contratada para trabalhar no CEADEP, a primeira
exigéncia que me fez a direcéo foi que estivesse presente na semana pedagdgica da escola, des
maneira compreenderia em que bases tedricas, politica e pedagdgica a esc@asesttada.

Compreendo o PPP, como o curriculo normativo da instituicdo, um instrumento politico
e que, portanto, reflete as disputas e contradicdes do tempo e do espaco em que esta inserido
ndo sendo desprovido de intencionalidade. Procuraremos magat@ fos apropriar deste
documento da escola em que a pesquisa se fard. Em parte, para estabelecer nestas linhas com
pensa a escola, no que diz respeito a legislacéo brasileira, e em que preceitos se baseia, quais
as orientacdes em relacdo aos aspe@@ndineaprendizagem.

Vejamos inicialmente que a escola enfatiza no documento o entendimento de que a
legislacdo educacional (LDBEN), € instru¢cdo normativa para a construcdo de seus objetivos
educacionais, inclusive elencando a Constituicdo FederaB&e i® que concerne aos direitos
fundamentais da educa- «o, como marcos dest e

principalmente a partir da década de 1990.

O CENTRO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PERCEPCAO tem
por finalidade atender:

u Ao disposto nas Constituicbes Federal (1988) e Estadual (1989), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (9.394/96), no que diz respeito a liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar sgraaento, a arte e o saber;

[.-.]

Objetivos especifico

u Estimular o desenvolvimento de procedimentos que contribuam com a
metodologia de pesquisa do aluno, no que diz respeito a selecionar, organizar
analisar e socializar informagdes na construcao de conhecimer(grifo meu)

a Promover acbes que favorecam atipgacédo da dmilia nas atividades do
Centro.(PPP, 2020, p-%)
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No sentido dos objetivos especificos em destaque, podemos considerar que ao propor
uma atividade que considere o universo da crianga ou do adolescente ndo devemos abdicar do
rigor intelectial ou do valor do conhecimento historico Compreendemos que ao considerarmos
o qgue discentes Aquerem estudaro e 0o que
devemos partir da sistematizacdo das atividades (CAIMI, 2006, p.24).

Os professores corhem o lugar, 0s contextos em que estdo inseridos. Conhecer, pois
essas realidades, implicam propor atividades que provoque nos alunos e alunas constantes
reequil 2brios, para Fosnot (1998a, p.52) ACcC
autoregulador, que enfrenta o conflito entre modelos pessoais ja existentes no mundo e novos
insightsdiscrepantas(apudCAINELLI; BARCA, 2018, p.3).

Aprender é, pois, um empreendimento humano que requer negociacao, do contrario,
geraria desinteresse e vad® significados. Nao se trata de estabelecer relacfes de hierarquia
professora | uno s, ma s de assumir gue no ensi no
caracterizada pela dependéncia mutua, pela interacdo e o engajamento social entre os nele
envol vi dp2006, p3DA I

Ensinar € um ato baseado em métodos, que ndo devem ser Unicos ou aplicados em
qualquer nivel como receita, mas implica conhecer as particularidades, diagnosticar os déficits
e fazer investimentos que reflitam na aprendizagem significddgadiscentes. Segundo
descrito no PPP da escola e nas palavras de sua fundadora, a professora Evangeline da Just

Vieira, Apara que ocorra oportunidade de a
pedag-gica que i ncl u aoriasopeaeckrp @mad uma seguiiaraddsi s ¢

preceitos pedagogicos do construtivismo.

No documento supracitado os primeiros paragrafos de apresentacao esbhocam os nomes
de tedricos da educacéo cori®iaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro, Sonia Kramer, Henri \dfall
e Jussara Hoffman ( PP P, 2020, p.2). Para a profess
explicamse pela sua formacao individual, mas se reflete o lugar e o tempo em que sua formacéo

se fez:

Eu sou cria da Fundagdo Educacional do Distrito Federamuitos teoricos
construtivistas e minha visdo de educacdo é esta, os que sempre embasaram meu
trabalho, os que sempre me respaldei... nas teorias deles, e isso se confirmou ainda
mais, quando eu vim fazer pedagogia na UFPA.

Entdo eu acho que a minha linfepensamento sempre foi essa...gooeditar nessa

forma de educacdo inclusiva e singular, no campo das individualidades, mas plural e
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interdisciplinar nas relagbesy acredito nessa linha de educacgéo sociointeracionista.
(VIEIRA, 202Q Informacéo Verbiy'®

Ao analisarmos o documento curricular da escola, é importante ressaltar que 0 mesmo
n«o representa, por assim dizer, a fAcren-ad
car8ter deste documento n«o ped nmu ef ogruma -s«g
anico individuo.

Parece haver um esforco em se fazer acreditar que a atribuicdo desses teoricos €
consenso entre 0s profissionais da escola. Uma proposta de postura pedagogica pode estal
descrita em um PPP, m aagjuiloeque ésparte daiaivigdade lgue o0 mo n
curriculo ndo controla, esta parte que tem a ver com a autonomia docentegxqmertiaede
cada disciplina e com o saber experiencial de alunos e professores, é parte do que Tardif (2002,
p.63), chama (no caso dotende:

Saberes pessoais dos profess(gea personalidade, sua historia de vidaeresle
formacao escolaanterior (suas experiéncias na escolarizacdo basaagres da
formacao profissional (graduacéo, estagios curriculares, seminarios, teitsoss
etc.); saberesprovenientes dos programas desenvolvidos e dos livros didaticos
utilizados na sala de aulsaberes da sua propria experiéncia na profissdo

(interlocugdo com seus pares, socializag@dissional).(CAIMI, 2006, p. 31)

Considerams que a relacdo estabelecida por professores e professoras com seus
alunos/ag que realmente sdo 0s que estdo em salade@laper meada de um A
presente quando esse profissional age. O saber é plural, formado por diversos améalgamas, as
crergas em determinado preceito filoséfico, politico ou, no caso, pedagogico, depende de
fatores diversos mobilizados, em situac6es em que a complexidade, a instabilidade e o inusitado
sdo aregra e ndo a excecdo (MONTEIRO, 2007).

Pensando os curriculos comsttos nas escolas: quais papéis podem ser entendidos
como identitarios desta realidade escolar? Quais debates as leituras de tais documentos poden
fomentar? Quais lugares eles ocupam na realidade da sala de aula? Observada as proposi¢coe
de competéncias labilidades estabelecidos pelos curriculos nacionais e regionais, € no que
diz respeito a quantidade de cont e%do, gue

de intervencéo dos sujeitos sociais, em suas realidades socioculturais.

16 Entrevistaconcedida a docente pela gestora da escola, por ocasido da feitura desta dissertagcdo, para que
pudéssemos entender os caminhos pedagdgicos trilhados pela escola, haja visto que a entrevistada € também ¢
proprietaria e esta redministracafroordenacgéda escola desde a sua fundagdo em 1995.
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Autoras como Lope e Macedo (2011) destacam que a nogdo de curriculo formal é
insuficiente para dar conta da multiplicidade de experiéindistgrnas e externas aos sujeitos,
individuais e coletivas que comp&em o curriculo. E preciso superar a ideia de que o curriculo
e algo formal ou escrito a ser implementado numa realidade eSodtarriculo € por si uma
proposta em nivel formal, mas também o vivido no cotidiano, e embora diferentes entre si, para
o nivel vivido: em acéo, informal, interativo, como prética, atxperiencial.

Pensando nesse saber de sala de aula, que é construido a partir de inimeras vivéncias,
experimentado por processos distintos, que envolvem saberes diversos de sujeitos também
diversos e, por entender que existe maneiras distintas de eegpsaiéncias, 0s contatos, as
Ahi st-riasd e 0s processos que envolvem a
mundo. Procuramos construir caminhos de pesquisa, na tessitura deste projeto de
aprendizagem, que envolvam a leitura da Historiall.dogpatriménio, das identidades a partir
do saber experiencial de adolescentes, compartilhando com Rusen (2011, p.150), o ideal de

que:

Nenhuma narrativa histérica é possivel sem uma perspectiva e os critérios de sentido
historico com ela relacionaddssses critérios sdo derivados da orientag¢éo cultural da
vida pratica. Eles tém que estar expressos numa forma conceitual tal que mantenham
sua relevancia para a vida atual, mesmo se versam sobre coisas passadas. Assim, a
objetividade histérica ndo exorcjzada representacdo histérica, a variada
multiplicidade da vida prética, pelo contrario: ela é um principio que organiza essa
variedade. Emocéo, imaginacdo, poder e vontade sdo elementos necessarios da
producéo histérica de sentido.

No inicio de 2020, enam curso de formacédo de professores na escola CEADEP, o
professor de musica, Welligton dos Santos, fez uma comparacao entre a sala de aula e uma

orquestra, a fala me tocou em varios sentidos, disse ele:

Para mim asala de aula é como uma orquestra, sdamafinacdes, quebras de
cordas e notas, um pouco de rimas perdidas, ensaios individuais e coletivos, o esforco
do maestro e dos musicistas, expié¢is de quem estara sentado como publico?
Arrumase cenario e indumentaria e ao final de uma apresentagao-ssEenar os
sonoros e empolgados aplausos plateia Aos ouvidos pouco atentos ou
experimentads, as pequenas falhas e as notas inseridas a contrapelo podem passar
despercebidas, mas aonvido do mestre elas ser@o a oportunidade de fazer e refazer,
corrigir e/ou acrescentar, tudo com harmonia e boa dose de pac{@eiéngton

dos Santos, 2020.Informacéo Verbal)

17 Informacéo verbal fornecida pelo educador Wellinglos Santos, em janeiro de 2020.
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Permeada pelas inimeras experiéncias formativas e profissionaissdfiade como
professorgpesquisadora a pensar sobre o lugar social dos meus alunos e alunas, e iste conduziu
me a uma discusséo acerca do curriculo aplicavel.

N&o pretendo, nesta dissertacdo historicizar o curriculo, a tematica curricular que vou
apreserdr nestas linhas, tem relacé@o direta com o exercicio da minha atividade docente e os
sentidos destes documentos oficiais para a formagéo dos preceitos do trabalho que desenvolvo
e a critica em relacdo a algumas normatizacdes presente em documentosiosnsttas
orgaos oficiais de educacao dos governos federal, estadual e municipal.

Por compreender a natureza social deste documento, com todas as implicacdes que
cercam sua feitura e i mplementa-«o, t omo e
curricub escolar € um artefacto social, concebido para realizar determinados objetivos
humanos espec2ficoso, sendo, poi s, fo tes
escol hidas e da ret-rica | egitimadora das p

Ha criticas reiteradas aosrriculos brasileiros, mesmo que estes venham passando por
sucessivas reformas com os estabelecimentos das bases constitucieddsdpis militar,
ainda ha os que olham para o curriculo com certa desconfianca, ou que afirmem que a educacéo
esta condiionada a normatiza¢des de equivaléncia. O principio constitucional de equidade de
direitos e dignidade no ensino enfrenta as barreiras de um Estado omisso e uma sociedade
desigual em aspectos fundamentais.

De acordo com Lopes e Macedo (2011), o educadchaél Apple, que ficou popular
no Brasil a partir da década de 1980, com as traducOkedkegia e curriculogscrito em
1979, fora um importante intelectual a posiciesarem relacdo aos documentos curriculares.

Este autor enfatiza que as abordageestificas concebidas ao curriculo e, por sua vez, as
escolas, permitem que se tornem aparatos de controle social. Segundo Apple gf1989),

Educacéo e Poder

as escolas estéo organizadas ndo apenasgraiaar 0 conhecimento a qué, como e
para quéexigido pela nossa sociedade, mas estdo organizadas também de uma forma
tal que elas, afinal das contas, auxiliam na producdo do domEo
técnico/administrativo necessario entoeitras coisas, para expandir mercados,
controlar a producéo, o trabalhoas pessoas, produzir pesquisa béasica e aplicad
exigida pela industria e crimecessidades artificiais generalizadas entre a populacéo
(APPLE, 1989, p.37 apud LOPES; MACEDO, 2011, p. 26.)

Para a maioria dos autores que problematizam o curriculo, hkeomanéo central, em
todas as épocas em que este documento fora gestado, ele busca servir a um proposito, ao qu

Goodson (1997, p.09) chama de fartefacto so
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n«o uma reali dade f i deaduedoees, sooidlogos,adistariadordssoma n §
formacao em énfase na educacdao, possibilitarasrum olhar problematizador ao documento,

e foi possivel perceber e caracterizar os tipos, as ambicdes e as atribuicdes de sentidos que
projetam sobre a nossa idielade (Lopes e Macedo, 2011).

Em meio as criticas ao curriculo e ao processo de redemocratizacdo, tém se construido
as atuais legislacdes educacionais brasileiras, e como docente neste século XXI, fui formada no
ensino primario e secundario por professer que ainda Arezavam pc¢
formacdo curricular gestada nos anos em que se estabeleceu a Ditadura Militar. A década de
1990, vai assistir o abandono da antiga legislagédo conservadora e se esforgar por construir um
projeto voltado aos preteio s da MAconstitui-«o cidad«o (C
educacdo que fosse multicultural e inclusiva. Mas, ainda assim sem perder seu carater
normativo e instrucional. Nao estou querendo aqui fazer juizo de valor, nem afirmar que por
esse mote devae abandondo ou desprezar suas escolhas, nesse sentido me junto aos tedricos
de curriculo na defesa de que, como sugere Tomas Tadeu da Silva (Goodson, 1997, p.09):

Uma histéria do curriculo tem que ser uma hist8oigialdo curriculo, centrada numa
epistemologia social do conhecimento escolar, preocupada com o0s determinantes
sociais e politicos do conhecimento educacionalmente organizado. Uma histéria do
curriculo, enfim, ndo pode deixar de tentar descobrir quais congmtcis) valores e
habilidades eram considerados como verdadeiros e legitimos em determinada época,
assim como ndo pode deixar de tentar determinar de que forma essa validade e
legitimidade foram estabelecidas

E necessario, contudo lembrar que a salaule é o espaco para o estabelecimento de
ralacbes que se desenvolvem de maneira dispares. Ndo podemos tomar os curriculos e suas
normatizacées como um projeto Unico e que seja pensado no ambito de sua implementacao de
maneira unilateral. NGo o é. Parakop e Macedo (2011, p.33) fAm
saliente que as experiéncias curriculares transcendam as atividades planejadas e planificadas
nos documentos escritos, manténe o hi at o entre os planos cu

O curriculo reflete arte das demandas do campo educacional, listados de acordo com
as pretensfes dos grupos que o constituiu. Pensar entdo, em curriculo é redescobrir suas logicas
e sentidos para além das padronizacdes, devemos como profesiexesspesquisadores,
enterder oscodigos/signogjue sdo apresentados na formulacdo do documento. Mas também
| embrar que a sala de aula n«o ® Aterrenoo

capaz de questionar as estruturas vigentes, também encontra espaco fédinbexse de
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sociabilidades. ASeja escrito, fal ado, vel
Al eitoro, mas que o faz apenas parcial ment e

Na tentativa de analisar as possibilidades de consolidacdo do projeta, gaied
conforme ja dito anteriormente, exista a autonomia docente aliancada ao conhecimento das
realidades de sua classe de alunos, para pensar em quais significados historicos os professore:
e professoras pretendem possibilitar aos discentessefarecessio o dialogo com os
curriculos normativos vigentes. Afinal, o trabalho docente é uma relacdo que envolve interesses
politicos, econdmicos e sociais e se estabeleqeéxis social que considera a educacdo como
fonte de formacdo da consciéncia dos \edoculturalmente constituidos. Mais uma vez o
professor que insiste numa militdncia didria e andnima, para formar cidadaos criticos e
conscientes de suas escolhas e posicionamentos € orientado por demandas sociais que Sa
capazes de transcender o documentmativo (MONTEIRO, 2007).

Dentre os documentos curriculares brasileiros que se reorganizaram desde a Lei de
Diretrizes e bases da Educacéo, lei n° 9.394/1996 (LDB), estdo: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares EstaduaiPdca (DCE) e o Plano Politico
Pedagogico (PPP) da escola. A partir do nosso saber experiencial, citado anteriormente, a
proposicado em utilizar a Histéria Local como campo de pesquisa precisava encontrar espago,
em parte porque os pais desses meus disceitemuito presentes na vida escolar de seus
filhos. Em se tratando do uso do livro didatico, sdo bastante incisivos no cumprimento do que
chamamos de Ater que t er mi-sematd@iade questionamenitod o d
guando jul gaandiixxocemtd @uma | 8 no | ivro est
abordagem conteudista.

Em parte, porque o livro demanda significativo 6nus ao orcamento das familias. Nao
necessariamente porque compreendam sobre o curriculo, este € mais um daqueles ritos
tradicionais das escolas, ndo podemos esquecer que a grande maioria dos pais/responsaveis
tem entre seu arcabouco de formacdo sociocultural em educacdo, naqueles construidos nos
moldes das trés ultimas décadas do século XX.

Nao estou afirmando,emi p-t ese al guma, gue t2nhamos
a formacéo de docentes em licenciaturas curtas, ou a substituicdo de disciplinas como as de
Historia e Geografia por Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB) ea posteriori por Estudos Sociais, deixou sua marca na maneira gensar
educacdo no Brasil, em especial na disciplina de Historia, da qual estamos tratando nestas

linhas.
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N&o se trata tdo somente de concordar que os professores e professoras execatavam um
transposicao didaticda quakfirma Chevallard (1991), no sentil#to sensuse iniciaria com
a definicdo dos saberes a ensinar a partir do sabéénaica, realizada pelaoosfera,e a
transposicao didatica, no sentigtdcto sensurealizada pelosatentes, que daria continuidade
ao processo sempre que elaboram alguma nova versao possivel do saber a ser ensinadc
(MONTEIRO, 2007),tratasse de entender que o movimento de eagmiendizagem nao é
apenas descendente.

Muitas vezes precisamos, enquantcefdes explicar e quase sempre defender os
projetos que apresentamos a comunidade escolar com base nos preceitos legais que legitimam
0S N0sSSOos saberes como professoras e professores novos, porque tem sempre uma afirmagéo d
gue fino meu t eastp aconpanbhadoads sm certo ar de que era melhor, ndo o
negamos, como historiadores que somos, 0 questionamos, porque acreditamos que o saber est:
em constante modificag&o e se representa nos variados (re)arranjos sociais.

Por respaldo legal ou por coste, e na tentativa de evitar sobressaltos, como 0s
guestionamentos sobre o curriculo que poderia partir dos pais de meus discentes, recorri a
BNCC. Em um i mpulso inicial, t omei o atalnh
pont oo, N €s3r isepagnas gerais e peaorrer ao recorte de Ensino de Historia, quao
nao foi minha surpresa ao observar que das Habilidades dos Objetos de Conhecimento para o
9° ano, apenas trés delas (EFO9HI02, EFO9HI05 E EF09HiD&)avam da matéria da Historia
Local como possibilidade de andlise? Para mim nao era suficiente, em termos de preparar um
discurso sobre a defesa deste conceito para o projeto da escola. Creio quiassitcé voce,
leitor amigo, um tanto quanto menos inclinado a achar que conteties@gero. Estas sao as
Habilidades citadas:

(EFO9HIO2) caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da histéria local e regional até 1954.

(EFO9HIO05). Identificar os processos de urbanizagdo e modernidacfociedade
brasileira e avaliar suas contradigcBes e impactos na regido em que vive.
(EFO9HI06). Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forga politica, social
e cultural no Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional, cidade, comyunidade
(BNCC, 2018, p. 428)

Ciente de que a BNCC esta sendo implementada e responde por parte da

normatizacao do curriculo no Brasil, percebi que talvez a maneira que li o documento estivesse

18 As siglas: EF, faz alusdo a Ensino Fundamental; 09, é o ano final do ensino fundafmantalHI,Histéria e
02, 05, 06, indiam a posi¢édo da habilidade na numeracéo sequencial.
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atropelado. Por entend@ como um documento circunscrito em uemipdo e sujeito ao regime

de seu tempo, se fez necessario um outro modo de fazer sua leitura. O documento mantém
certas semelhancas com o curriculo aplicado anteriormente, a divisdo conteudista, ainda
eurocéntrica e quadripartite, que em parte refleipamde formacdo presente nos cursos de
graduacdo em licenciatura em Histdria nas academias brasileiras, claro que essa afirmacéo &
subjetiva, pois a BNCC Homologada, ndo apresenta qualquer referéncia bibliografica, o que é
pouco usual no ambito da produgiconhecimento (BITTENCOURT, 2017).

Durante seu processo de organizacao e propositura que iniciou em 2015, o documento
sofreu algumas criticas, até ser finalmente homologado em 2017, refletindo uma tendéncia que
ja vinha se desenhando em outras instreigi@mativas. Este documento curricular, expressa
claramente os pressupostos internacionalizantes, como um alinhamento com a Educacao para a
Cidadania Global (ECG), as diretrizes da Organizacéo para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), o que paa professora Jane Bittencourt, demonstra alinhamento com as
politicas expressas pela Unidao das Nacdes Unidas para Educacdo (UNESCO), como alias
consta nas notas de rodapé do texto final da BNCC Homologada.

Vale ressaltar que essa BNCC, a exemplo dos tédaios anteriores, de 2015 e 2016,
também ndo apresentavam referéncias bibliograficas para as propostas apresentadas em sel
texto final al ®m dos j 8 mencionados anter.i ¢
que justifique a escolha pela definigdau r r i cul ar 6 (BI TTENCOURT, 2

Apesar de o projeto ter sofrido duras criticas quanto aos interesses envolvidos, podemos
destacar que neste momento ele reflita a postura de interesses internacionalizantes que o Brasil
precisa alcancar para estinmhado as propostas de financiamento da educacéo. Podemos
considerar que o curr2culo, conforme afir ma

As teorias cr2ticas em rela-«0 ao curr?z2c¢c
Ss«0 consi der ada@ésc rvstliicdooss ?n s, jawnt amos quan
formativo do curriculo..., entretanto rejeitam[os] a hip6tese de que represente uma consciéncia
coerente, centrada, wu#®).t8ria. o (SILVA, 201

Um documento com o peso social da BNCC, peoecisontar com um volume de
organismos e instituicoes voltadas para os setores educacionais, inclusive buscanegealinhar
com discursos de orgaos internacionara que se fizesse aprovado, e este fato é plausivel

de entendimento.

19 Pagina 07 e 08 da base nacional comum curricular, encontramos as referéncias para o dado .aqui citado
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O curriculo por seuspecto instrucional e normativo, continua a representar o que
sempre fora, um instrumento pol 2tico. Se as
o Brasil em atitudes mais globais, pensadas a partir de no¢des de cidadania universal e dos
direitoshumanos, em uma época que a defesa por liberdades coletivas e individuas, o respeito
as diferengas religiosas, étnicas, de género e culturais tem enfrentado a oposi¢céo de setores
Aconservadoreso em v8rios | ugar ederadebgrupoy nd o,
gue inclusive se fortal éaecenecutivo maciegnale | ei - « o d

Porém, algumas davidas me provocam e nao sei se sou capaz de responder: quando se
barganha no mercado internacional com a educacgéo do pais, alinhandostsgmstruidas
com as de organismos externos, ndo se demonstra que nao temos autonomia para decidir sobre
nossas proprias demandas?; as reservas econdmicas para a educacdo por meio de
financiamentos do Fundo Monetario Internacional (FMI) que se propieaacar notas de
equivaléncias com instru¢dées como o Programa internacional de Avaliagdo dos Estudantes
(PISA), ndo sugerem que nossa educagao marcha na constru¢do de uma sociedade ainda mai:
dependente?

Essa politica ndo evidenciaria as fragilidadessitema educacional brasileiro, no
sentido de que ndo séo, necessariamente, as demandas do povo brasileiro, mas a intencao d
atender uma légica da divisdo de trabalamm que estamos alinhados as politicas
internacionalizantes e hegemonicamezitdbuidas?

O fato € que apesar de explicitar habilidades especificas para o fundamentalnosior
finais, a BNCC destaca em seus quadros de Competéncias Gerais da Educacdo Basica,
possibilidades de construir um projeto sélido, pelo que entendemos como norteadoees pa
feduca- «o b&8sicao gue s e desenvol ve dur a
especificamente em um ano de aprendizagens.

O processo deve ser continuo e democratico e permitir ao professor, por seu mote,
perceber e as peculiaridades e niveis dendpragem de seus alunos, seja qual for a série/ano
gue o discente esteja inserido. Dentre as competéncias gerais, citarei abaixo as dez (10), que

estdo expressas no documento homologado:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentosistoricamente construidossobre o

mundo fisico, social, cultural e digitapara entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propa das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a andlise critica, a imaginacao e a

NXRefer°ncia ao fisero que ocupa a presid°ncia do pa?:
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criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentogdas diferentes areas

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico
cultural.

4. Utilizar diferentes linguageris verbal (oral ou visuamotora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digitabem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientificpara se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produsgntidos

gue levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag&o e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessea disseminar informac8esproduzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e aproprigge de
conhecimentos e experiéncias que Ifpossibilitem entender as relagbes proprias

do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade

7. Argumentar com base em fatos, dados e inforagbes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta

8. Conhecerse, apreciarse e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendende se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as
dos outros com autocritica e capacidade para lidan edas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendose respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberesjdentidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
gualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacddomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclsivos, sustentaveis e solidario$BNCC, 2018, p.04.0. Grifo

da autora)

Em cada umas das 10 competéncias gerais da BN@@emos identificar algo a ser
contemplado ao desenvolvermos nossos projetos escolares que visem proporcionar
aprendizagensignificativas aos discentes. Os curriculos sdo a expressao de variadas vontades
e pode ser a minha, (desde que respeitado o devido rito ético da profissao) quando entendo que
meu fazer pode e dever ser libertador, posso esta em um sistema liberal deqodieico e
nem por isso, negar aos meus alunos/as a possibilidades de ler, refletir, criticar e se apropriar
de conhecimento critico.

No relatério do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acao

Comunitaria (CENPEC), elaborado em sua vefgé em 2015 consta qualezesseis (16)

21 Dentre as questbes percebidas durante a leitura e analise da BNCC, esta a constatacdo de que, para além do:
Orgdos e organizagOes internacionais, as leis e pareceres brasileiros listadas em notas de rodapé presentes nc
documento homologado, também apaexmmo documento considerado para a feitoria da BNCC, o relatorio do
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacgéo, Cultura e Acao Comunitaria (CENPEC), 2015.
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estados da federagéo foram listados e os curriculos normativos consideratios gadeitura

e interpretagdo, md®ao compuseram corpusde analise os documentos do Ceara, Para, Rio
Grande do Norte e Roraima..]. Estdo em fase de elaboracdo documentos cumésuja.} a
previsbo@gue entrem em vig°ncia em 20150 (2015,

Apesar desta previsdo para 2015, o BERr4, que segundo o proprio documénto
comecou a ser pensado e organizado em 2008, so ficara pronto ap6s a homologacgéo da BNCC,
em 2017, ou seja, o documento nem foi analisado pelo CENPEC, nem fora homologado em
2015.

O que se observa € que as bases que organizam-®&@Estado em consonéncom
a BNCC, inclusive com o texto referente a area de Historia é exatamente igual ao que esta
expresso no documento nacional. Com modificacbes apenas nas areas de estudos regionais
com énfase para a disciplina de Estudos Amazbnicos, onde o enfoqilérfmriéro estudo do
estado do Para, ndo a Amazonia, conforme nos sugere o nome da disciplina.

Desta feita podemos dizer que os curriculos vigentes que amparam os trabalhos
desenvolvidos em sala de aula pelos docentes, como instru¢cdes normativas, coneergem
sentido de complementariedade das auséncias do curriculo nacional ou ao esbocar as
particularidades regionais.

Nos curriculos fica evidente se tratar dos correspondentes histéricos demarcados pelas
fronteiras estaduais, e quantos as locais como eapaigomais restrito, em geral tratada como
histéria dos municipios ou recortes menores dentro do estado. Neste trabalho, porém
procuraremos demonstrar que o alcance da Histéria local é o limite do possibilitado, todo

fevent o/ aconteciomant oo e exist°ncia ® |

22 Documento aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo do Para nos termos da Resolucédo nod#9, de 20
dezembro de 2018. 22 Edigado revisada e publicada pela Secretaria de Estado de Educacéo do Para em 2019. p. 10
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3 O PATRIMONIO COMO OBJETO DE ESTUDO.

Para Martins (2014, p.10), o uso da foto
polosenenmbutr oo. Al . ..] a fotografla n«o ®
apenas dado para confirmar. Ndo é nem mesmo tdo somente instrumento para
pesquisar. Ela é constitutiva da realidade contemporanea e, nesse sentido, &, de certo
modo, objeto e tambémsujg o 6. ( BODART, 2015, p.06)

Dentre as formas de conhecimento que podemos contemplar no ensino de historia, uma
em especial sempre me chamou atencdo quando estudante do ensino basico, e posso afirma
que sempre me acompanhou quando temeidocente: as peesentacdes fotogréficas ou
imagéticas. Ainda quando discente indagava o uso que se dava a fotografia até que se torne
Aobjetod de conhecimento historiogr8fico e
hi st .N&dcreia gue as explicacfes dqwve ha época satisfizeram minha curiosidade, mas
creio que foram suficientes para proporcionar ainda mais apego a esse tipo de fontes.

Também ndo me agradava ou talvez agrade ainda hoje, a maxima popular que volta e
meia se expressam em dados discursos, de g1
principalmente neste século com a presenca de tantos aplicativos tecnologicos gam@erm
tomada e modifica-«o0o destas formas de regis
modificagdes nao fossem utilizados em ilustragdes, pinturas e representacéo de formas, objetos,
sujeitos e coisas desde que se fez uso delas como rdgeko claro desde ja que néo iremos,
tampouco, fazer um estudo das artes de se fotografar, ndo é nosso campo de conhecimento, nen
Nosso objeto de analise.

Desenvol vemos nosso trabal ho centrado n:
familiar. S&o s registros fotograficos feitos pelos familiares de meus discentes dos quais nos
apropriamos em nossos estudos.

Como ja fora dito anteriormente (capitulo 01), Castanhal é uma cidade do nordeste
paraense com menos de cem anos de municipalizacdo (88gaeosg orgulha de ter seu
passado vinculado ao movimento de implementacéo da Estrada de Ferro de Braganca (EFB) e
a chegada de imigrantes nordestinos transportados pelo Servico de Mobilizagdo de
Trabalhadores para a Amazonia (SEMTA).

Segundo afirma o histador Osimar Barros (2014, p. 11), a principal missédo de
Castanhal era a de produzir e fornecer produtos de origem animal e vegetal para a capital

paraense, a cidade de Belérfuncao desta cidade que se constituiu em uma coldnia agricola,
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que abrigou osmigrantes cearenses, considerados os construtores do municipio, tem sua
estrutura assentada no escoamento de produtos da regido pelo trem da Estrada de Ferro de
Bragancajuepassavaelavila agricola castanhalense.

Quando iniciamos o projeto escolaamial 2022021, propunhamos em possibilitar
aos discentes, sair do ambiente da sala de aula e iniciar o mapeamento e registro fotografico
pela cidade, apesar de ser nosso objetivo desde o inicio as fotografias particulares, o projeto da
escola visava cofrsiir o caminho de pesquisa pelo olhar de redescoberta do patrimoénio da
cidade a partir das | enQpasseiopubbod . .di & cfemltersa &
do Projeto politico pedagogico, iniciara com as pesquisas e coletas de materiaHistdmeaa
da formacado do municipio, que nos levaria consequentemente, a mapear os lugares de memaria
histdrica oficial, ponto até o qual conseguimos desenvolver, porém o momento pandémico nao
nos permitiu as visita-»es aos fAlugares de

De posse desta realidade limitante, direcionamos nossos esfor¢os para a ampliacao das
nogdes de patrimdnio de nossos alumagartir delas conduzimos as alteragdes necessarias ao
projeto. Nossas aulas presencias foram suspensas desde 19 daedenaf20 As férias
escolares foram adiantadas para o més de abril, enquanto isso tivemos que participar de
treinamentos para uso de plataformas digitpera os docentes.

As aulas retornaram na segunda quinzena de maio e, conforme acordo sugerido pelo
governo federal aos empresarios, tivemos reducéao salarial de 50 % (cinquenta por cento), o0 que
refletiu diretamente na dindmica de aula, haja visto que, os sindicatos dasiasfeatronal e
de trabalhadores da educacéo privada, acordaram pelos termos de que a reducéo salarial viria
acompanhada em igual percentual no contato com os alunos/as.

As dificuldades de se fazer um projeto desse mote com o aluno estando em séuacao d
Educacao a Distancia (EAD) se tornou inimaginavel e a viséo era de que seria inatingivel. Fora
nesse cenario que buscamos ressignificar o entendimento de que tinhamos a respeito de
patrimonializacdo, principalmente no que diz respeito ao lugar da meso6igh coletiva na
validacéo de processos que demandem questdes identitarias para a formacgéo do grupo.

Digo isto, porque conforme ja citado no capitulo anterior, a identidade do gentilico
castanhalense esta associada, a construgdo da Estrada de Beagadea (EFB). A escola
como lugar de construcdo social e de formacédo cidadd em processo continuo buscou se

apropriar neste momento das orientagdes da cartilha do Instituto do Patrimbénio Historico

23 As plataformas utilizadas na escola Centro de aprendizagem e Desenvolvimento Percepcdo foram: Zoom,
youtube e Whatsapp. Durante o processo de aulas no decorrer de 2020, também foram utilizados o google meet e
0 google classroom.
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Artistico Nacional (IPHAN), sobre Educacdo Patrimonial &mbito escolar, e a partir de
encontros extracurriculares, e fora do horéario padrao definido pela nova grade de aulas, demos
inicio ao desenvolvimento do projeto.

Marcamos alguns encontros virtuais com 0s pais, para explicar o projeto, pedimos aos
alunos @e instrumentalizasse seus pais para que, imbuidos de fazer seus filhos néo
desaminarem de fAestar em aul ao, pudessem de
fizemos Arodas de conversaso com pai s que
cidadeo conosco, O que nos rendeu muitas
planejamos em algum momento promover culminancias nas atividades escolares, mas que nao
serdo necessariamente utilizados nesta dissertacéo, porque, conforme ja faréodites aqui
utilizadas seréo imagens de ordem fotogréficas.

Sempre que nos referimos a histéria local em nossas aulas, a atitude automatica dos
alunos € fazer referéncia ao vagéo 28 da locomotistiada dd-erro deBraganc¢aEFB),
instalada atualmeat na fApra-a do Estrel ao, bairro cet
como parte do projeto de moder ni*znalusivecconrd a A c
a distribui-«o de terras p¥blicas para fipe
cidade ha época o senhor Maximino Porpino, conforme nos revelou, o historiador Osimar

Barros:

Ai(...)O bairro do estrela foi criado pel
Estrela. E porque ele tinha uma visdo bem futurista. Ele achava que sphaco gue
podi a ser. éfeito uma grande pra-a. .. q

guadrado... tinha umas casas... umas coisas |4 que depois foi indenizados... entdo pra
ele comecar a histdria, ele mandou construir uma estrela e ficou l4...no centto.dar

da rua do meio... na pra-a do estrela. A
ia v°...aquela ilumina-«o, chamando ate
estrelad... por isso ia ficando,porgue§8 no

ali s6 era mato e loteou os lotes da frente... da futura praca do estrela. Doou pra pessoas
que tinha mais recursos... pra fazer coisa boa... ficou o Bairro da Estrela... um bairro
planejado. .. t d2014npe9d)i do. . . as ruas. o0

Na praca recéAnaugurada pretendse a instalacdo do museu da Maria Fumaca (os
municipes chamam a locomotiva por esse apelido), 0 monumento que fora retirado de seu curso
original, restaurado e transportado para a referida praca em 2005, faz partertoioege

conhecimento dos alunos. Séo fontes acessadas por eles, inclusive na escola CEADEP, na sale

24 Para saber mais, conkeco trabalho do historiador Osimar da Silva Barros, disponivel em:
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/Ms%202011%200simar_firsbrupdf2. pdf

25 Entrevista concedida pelo senhor Manoel Francisco da Silva ao historiador Osimar Barros, em 30 de agosto de
2012.
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que abriga a biblioteca do colégio: as fotografias da construcdo e instalacdo dos trilhos e da
estacdo/galpédo localizada na cidade de Castanhal, Para.

Ha um numero bem significativo de producdes académicas e reportagens além de
trabalhos de iniciativas particulares, que fazem referéncia e afirmam a histéria do municipio
especialmente vinculada aos nordestinos, principalmente cearenses e a instaldgéacidess
trens supracitada, e que s&o facilmente encontradas na internet e em ambientes de circulagao
coletiva na cidade de castanhal, como no exemplo abaixo, em que uma rede de supermercados

da cidade fixou este banner na entrada do empreendimento:

Figura 047 Banner com fotografias antigas da cidade de Castanhal
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Profeitura Municipal
"

Fonte: Fotografia coletadapara esta dissertacdo em 24 de julho de 262dermerado Ibaraki, Bairro Centro,
CastanhalPara.

Estas fontes fotograficas sdo facilmente acessadas na cidade, em secretarias e alguns
prédios publicos, além de empresas que possuem diversas delas decorando o ambiente,
empresas estampam adesivos em tamanhos consideraveis, contendo as mesmas imagens d
Aasci mento da cidaded. S«o representativas
possibilitado pela interligacdo das cidades amazonicas, e usadas para rememorar o discurso
progressista e integracionista presente no modelo governamental bsasiteineeados do fim
do século XIX e inicio do XX.
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A estacdo que serviu de base de apoio de embarque e desembarque de homens e

mercadorias, na passagem desta ferrovia, que fazia seu percurso pelo nordeste paraense e ligav

acidadede Belémareglbor aganti na, n«o mai s existe. E p
sobraram desta ®poca, a n«o ser o0s registr
principal o da cidade, que recebeu o nome d
aoconsoliddor da fAQuest«o do Acreo, e consequent

castanhalenses. A avenida também é logradouro do prédio da prefeitura, da escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Cbnego Leitdo e da Igreja da Matriz, cristd e catdlica, e
constituem parte patrimonial deste periodo histérico inicial da cidade, apesar de terem sofrido
modi fica-»es significativas ao | ongo do ten
As fotografias que resistiram e/ou foram recuperadas como represertdatimasoria
social dos tempos de formacao da cidade, se consolidaram no imaginario da populagdo como
sendo a amostra historiografica dos anos em que o progresso iniciou e a cidade fundou seus
marcos de existéncia. Nas inUmeras reportagens veiculadasdea aigresenca do discurso é
a de que a construcéo das linhas ferroviarias sdo o marco inaugural da historia do lugar.
E certo que o processo de municipalizacéo feita via Decreto Lei de 28 de janeiro de
1932, feito pelo entdo interventor Magalhaes Barptamoveu autonomia politica para
Castanhal. Porém devemos ter o cuidado de ao falar de uma histéria datada como marco inicial,
como se faz inlmeras vezes nos veiculos de comunicagéo e na escrita oficial da histéria local,
de perceber as antigas e tao imgates relacdes que envolvem as populacdes tradicionais que
ja existiam no local e que de algum modo desapareceram do discurso de formacgéo da cidade.
A evocacado de uma histdria Unica deve ser sempre objeto de questionamento, conforme

nos alerta o historéor francés Jacques Le Goff (2003):

Tornarse senhores da memdria e do esquecimento é uma das grandes preocupacdes
das classes, dos grupos, os individuos que dominaram e dominam as sociedades
histéricas. Os esquecimentos e o0s siléncios da histéria sétaderes destes

mecanismos de manipulacéo colettfa

Tratase de um apagamento desta historia anterior aos nordestinos, que serviu bem as
ambigdes politicas do governo Vargas e de seus correligionarios, haja visto que, remanescentes
guilombolas sequer sé&otados como povos habitantes da regido, 0os povos ribeirinhos ou

indigenas, quando citados em documentos publicos, como por exemplo o site da prefeitura, sdo

26 LE GOFF, Jacques. Histéria e memdria. Traducdo: Bernardo Leitdo. 5% ed. Campinas, Sdo Paulo. Editora.
Unicamp, 2003, p442.
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tratados como anteriores aos nordestinos, e ja ndo mais habitando por acao de diversas incursoe:
colonizatérias.

O discurso vencedor nesta narrativa é a reafirmacao de que a historia da cidade que deu
certol haja visto que outras formas de colonizacdo do territério ndo foram promissoras do
ponto de vista destes discursos progressistas dos goverihaasdeiros- se alinhava ao
propaosito de Vargas, que tratou de dizer que eram esses homens vindos do Nordeste para ocupa
essas regi»es de Avazio demogr8ficodo os i
recorrente. Para o castanhalense oriundondmacdo nordestina, penso ser esse discurso,
forjado no reconhecimento da fAbravurao do
recompensa hist-rica pelos sacrif2cios de e
para as intencdes nacioftisenvolvimentista dos diversos governantes que se sucederam no
posrepublicanismo brasileiro.

Talvez vocé ao ler estas linhas se pergunte: Por que citar fontes tdo frageis como as
facilmente encontradas em sites como o da prefeitura ou em buscas rapidtesnad?

Primeiro e € que esse discurso domina as redes de comunicacdo e sdo veiculos comuns de
informacé&o da cidade. Trase de certo modo de uma Histdria Publica bastante sacralizada no
imaginario coletivo da populacdo castanhaledseidade que nascedos trilhos da Maria
Fumaca.

Também devemos aqui lembrar que, sdo essas ferramentas das plataformas digitais, os
mei os pelos quais os alunos wutilizam para f
de coleta de material, e que cabe aos educaganesr meios de intervencéo que proporcione
aos discentes problematizar essas fontes coletadas, que foi o que sempre fiz quando a mim erarr
apresentadas tais documentos, que em mais de uma década em sala de aula neste municipic
posso afirmar que, com ear excecdes, sdo sempre as mesmas, principalmente quando se trata
de fontes fotograficas, como as trazidas pelos discentes no inicio do desenvolvimento deste

projeto e representadas riggiras 04 e 0&baixo:
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Figura 0571 Fotografias da estacao (a), Igarapé Castanhal (b), casa de morador da cidade no
inicio do século XX (c), chegada do trem a estacao de Castanhal (d).

Figura0O6i Cont stru- «o da esta-«o0o (a),; os forai |l hos
(c); homens na locomotiva parada (d).

Fontes das Imagens 08 (6: Fotografias retiradas de trabalhos coletados pelos discentes do 9° ano como parte
do processo de pesquisas feitas na internet para a semana de comemoracdes da festa de arBidestaile da
CastanhaPara Janeiro de 2020.
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Nesse momento o/a amigo/a leitor/a, deve estar se perguntando por que essa historia do
municipio se apresenta nestas linhas, ja que como afirmado em momento anterior, ndo é nossa
pretensdo contar uma histéria cidade? Posso afirmar que sem dar conta destes aspectos
iniciais, teria eu sequer, iniciado este projeto. Fora a partir dos compartilhamentos da historia
local oficial que minhas problematizacdes em sala de aula surgiram. Entre elas porque eram
histériastrazidas sem entusiasmos ou por se tratar de ritual corriqueiro do municipio daquelas

histérias que o contadoémesse caso, meus aluiosao viam 0s seus ou hao se viam.

O passado ndo deve ser estudado como um objeto morto, como uma ruina, nem como
aubridade, mas como uma experiéncia. Uma experiéncia aprendida e consolidada.
Por mais arrogante que seja o presente, nele se inserem forcas do passado, sem cujos
conhecimentos a compreenséao do presente é inconfR&BRIGUES, 1980, p.212

3)

Entendemos que o reconhecimento desses aspectos do passado é imprescindivel na
constituicdo da formacao histérica dos homens do tempo presente. Por meio das fotografias
podemos analisar o conteudo objetivo, mas também problematizarmos sobre o objéto,subjet
tal qual fariamos com qualquer outra fonte. Dentre 0os aspectos objetivos podemos questionar e
obter, com alguma certeza, respostas as seguintes indagacdes: O que nos diz as fontes dos
sujeitos presentes na retratacdo imagética? O que podemos afmarascondicdo do
trabalho? Quais ferramentas utilizavam? Quais materiais se utilizava na construcdo dos prédios
representados nas fotografias? Quais lugares da cidade estdo contemplados nas fotografias €
gue espacos ocupam hoje?

Nos aspectos subjetive®tamos que as preocupacdes do tempo presente se fazem de
maneira mais ativa, por exemplo, os discentes queriam saber onde estavam as mulheres, e por
que nessas representacdoes predominava a figura masculina? Onde ficavam as casas dos
trabalhadores? Quaisgares eram destinados ao lazer na cidade? S6 haviam catélicos morando
em Castanhal (Haja visto que a Unica igreja representada era a matriz de Sdo José)? Haviam
escolas?

Esses questionamentos encontram na sala de aula o espaco para as analises da sociedac
a partir de espacos e posicionamentos que séo reivindicados por agentes histéricos do tempo
presente. Estas indagagbes chegam a problematizar, inclusive quem foram os sujeitos que
fel egeramd esses patriminios e easwnacaa2rre m: r |
reivindicagdo me parece atual, no sentido de entender ndo sO os elementos subjetivos, mas 0s

sujeitos ausentes dessa histoéria local.
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Por meio de uma sequéncia didatica voltada para os registros da historia, as linguagens
eacultura, fossempee ct os de an8lise, instrumentali za
documento e nNnos UuUsSO0s e paparty dablabllidade ésprepsstad a H i
pela BNCC(EFO5HI10) Inventariar os patriménios materiais e imateriais da humanidade e

analisar mudancas e permanéncias destes patrimoénios ao longo do tempo.

Desta maneira iniciamos as analises do patrimoénio oficial conhecido pelos
castanhalenses e para, de maneira objginagor aos discentes possibilidades de reflexao
acerca do conceito de categoriagpd&imonio, memaria e identidagepartir das relagdes do
cotidiano no contexto da Histdria Local, utilizando como recursos analiticos da consciéncia

histérica dos discentens usos da fotografia em contexto escolar.

O desenvolvimento do projeto passou pela sequéncia de, aolas as seguintes
tematicasfiO passeio publico: Visitando a cidagéema ao qual pretendiampassibilitar aos
discentes asompeténciadinguistica necessérias defesa do que se constitui Patéinio
Culturaleanalisar as possibilidades de debates fomentados no uso de fotografias como recurso

didatico para se entender histéria

Com os tMetmulroisa,: aa Af ot ogr af i ae Aitdade e aso c u m
sujeitos: passado e preseénten 0s pr - Xi mos e n osmbjdtivesdosan e deb r e ¢
disponibilizar ferramentas de que permitisse aos alunos/as, problematizar as fontes fotogréficas,
entendendosegundo o quafirma GranetAbisset(2002, apud CUNHA,2016) ser nosso
interesse pelas fontes fotogréficAls,e m neut r o, Parmeaio dérabalho canthi® 0 .
fontese a partir da coleta feita pelos proprios discentes, ndés nos permitimos dialogar sobre os
interesses e propositos pressmas escolhas que os mesmos fizeram das fotografias, o que nos
abre um leque de possiblidades sobre o discurso ao trabalhar com outras fontes e os critérios de

escolha de fontes historiograficas.

Sem duvida o trabalho a partir do que se entende consiroeda memoria de um
tempo, uma época, uma familia, uma cidade, objetos do cotidiano, festas e encontros festivos
em ambiente familiar ou extrafamiliar, nos revela pela fotografia uma parte da historia que
entendemos como fivest2gi ¢2db6,repl 028PFedgun d
imagens, como quadros, a fotografia de retrato s6 existe porque a imagem de alguma coisa ou
de al gu®m f ol captada, ou sej a, porque o0 m

fotografia como o mais proximo dealidade, ainda que seja forjada, ela pode ser entendida
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como algo minimamente verdadeira, 0 que ndo podemos, em momento algurriaddoma

literalmente verossimil, alias como qualquer outra fonte.

Ao trabalhar com a memoéria das familias de meus dissempretendemos que
possibilitetornar as histérias suas e de seu entorno (a cidade de Castanhal), como parte das
narrativas da historia da cidade, a partir da agdo consciente do trabalho com fontes fotogréaficas
do tempo presente, que sirva como objetoeflexdo da histéria vivida por esses discentes nas
diversas relacdes que desenvolvem na sociedade, possibilitando assim, a acdo e a reflexado
histérica de suas préaticas sociais através desse registro da memoria imagética, seja ela

individual ou coletiva.

3.1IDENTIDADE E MEMORIA: A QUESTAO DO PATRIMONIO.

iSe eu pudesse viajar no tempo eu iria p
Porgue a gente j& visita demais o passado

e se perde demais pensando no futuro.

Estar no filaqui agoraodo ® uma das coisas m
Na mitologia grega, o tempo é representado

como sendo um titd chamado Chronos.

E Chronos devora os seus filhos!

Chronos destréi tudo!

Chronos é a representagdo do tempo.

O tempo cronoldgico € criagdo nossa.

Porque nés somos seres temporais.

SomossereEi nitos. 0

(Vinicius Lorenzetti. Instagran,20/07/2021)

O filésofo alemé&o Jorn Risen (2011), diz que ndo podemos ensinar histéria sem que
consideremos que existe duas dimensfes da didatica da historia, uma é a tradicional, voltada
para o sistema escolar institucionalizado e a outra € a genérica, onde se reconlasce que
aprendizagens sdo socialmente construidas nas relagdes do cotidiano e reconhecendo que ¢
ambiente escolar tem peso consideravel nesse processo de aprendizagem.

Para Rusen (2011) trés séo as formas de afirmar a competéncia narrativa histérica: a
experéncia, a interpretacdo e a orientacdo, estas competéncias se manifestariam em diferentes
tipologias estruturadas em quatro grupos que se relacionam e ordenam desde a forma
tradicional, para a exemplar, desta para a critica e por ultimo a genética. M=efio de
ensinar historia reside em que tenhamos consciéncia de que neste ato as aprendizagens Sa«
melhor preservadas quando se conectatlivassasexperiéncias de conhecimento dos sujeitos

envolvidos no processo de aprender, sejam eles docentes otediscen
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Repousa aqui o que nos é tao brilhante na educacédo, que ela se trata de um processo de
ensineaprendizagem, em que todos os envolvidos ganham quando reconhecem as
potencialidades individuais e delas compartilham. N&o somos bancos de dados e r&asn0sso
alunos/as séo receptaculos de conhecimento, somos todos aprendizes, alguns um quanto mais
instrumentalizados em determinados aspectos.

As formas de investigac@o possibilitadas pelas leituras das imagens da histéria local
oficial em Castanhal, a partila experiéncia citada anteriormente, apontam para o que Jorn
Risen associaria com a consciéncia histérica e a aprendizagem histérica. O processo que fora
proporcionado pelas diversas abordagens e problemas suscitados pelos discentes apontam par:
a capaaade de interpretar as vivéncias e 0s aspectos politicos da sociedade em que estao
inseridos e revelam uma capacidade historica de dialogar com as fontes historicas de maneira
muito peculiar e atendendo as demandas do tempo presente, ao ponto de qgeattooairas
historias podem e devem dialogar com a histéria da cidade.

Estas formas de lidar com as fontes levaras a questionar seus proprios registros e
a formas voluntarias ou ndo de registros fotograficos, o que revela uma capacidade ingestigativ
ou pelo menos ndo apenas contemplativa, ndo concebendo as fontes fotograficas como meras
ilustracoes.

Considerando que o aluno tem um potencial préprio de eneantque deve ser
aproveitado na oportunidade de aprendizagem (Rusen, 2011, p.117), estcorangbrincipio,
as praticas que envolvem o ato de ensipendizagem, refletimos as potencialidades de usos
da Histéria Local a partir das experiéncias de meus discentes. Se como afirmou o historiador
Le Goff, a fotografia democratizou a meméria, confard o por mei o del as
verdade visuais nunca antes atingidas, permitindo assim guardar a memoria do tempo e da
ordem cronol -gicaodo (2012 b, p. 446), a poOs:¢
com fontes primarias como estasequossuem em seus proprios arquivos pode suscitar um
olhar mais investigativo e engajado no processo de eapiemdizagem.

Ao Areviraro os 8l buns de fam2lia, os al
seu modo particular de entender a organzaltsi familia, que por ser o nucleo de apoio e
solidariedade embrionério, podemos afirmar tratado cerne da analise das fontes coletadas.

As relagbes que desenvolvem com as redes de socialidade com 0s seus e com 0S quais
compartilham sistematicamente @séncias e as interferéncias, revelou, no momento da
consolidagdo da dimensdo propositiva, uma preocupagcdo com quais fontes e conteudos

deveriam/mereciam ser expostos.
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Consideramos fundamental nos valermos de certas paixdes que, nesta idade meus
discents adolescentes (entre 13 e 16 anos) possuem, como o habitual fascinio pelas redes de
informacé&o, com quase total exclusividade para as redes $pail@is de nutrirem, em certa
medida, a pratica da autoproducdo de imagens fotograficas, as fauliis®é no entanto
quando o objetivo da pesquisa se destinou a coleta de materiais, ndo foram estas fontes que no:s
foram apresentadas. A pratica de pesquisa revelou uma preocupac¢ao com o tipo de informacao
gue estava sendo produzida, ainda que usem de man@lian@as redes sociais, 0 cenario
das fotografias da pesquisa se voltou para os registros de momentos com os familiares

Mesmo que estes alunos e alunas estejam acostumados a estabelecer com as rede:s
sociais um contato diario, percebemos que ao serem solicitados os compartilhamentos de fontes
fotograficas com finalidade pedagdgica, muitos discentes relataram néo ter cozisienta
familia para expor suas fotos ou mesmo vinculimkode suas redes sociais portal Museu
da familig® - instrumento pelo qual socializaremos as fotografias pesquisadas e histérias
escritas pelos/as alunos e alunas.

fO passado se recria pelaemodria, Unica forma de reié, de apreendé. Mas a
cabeca voltese para o passado como corpodopresente ® o que afir ma a
Félix (1998.p. 33). Ao solicitarmos o compartilhamento de fontes fotograficas, despertamos
nos discentes ar@ocupacdo com as possibilidades de interpretagcbes das relacdes que
estabelecem e das histérias que contam para as geracdes vindouras a partir dos registros em qu
estdo deixando, pois durante as socializacdes, a discussao recorrente se concentrisa na anal
das fontes de seus sujeitos anteriores (pais e avos, pincipalmente), com demaagirana
muito cuidad com ashistoérias suscitadas

Parte importante na perspectiva de ensipendizagem desenvolvida se concentrou no
esforco em possibilitar aos discentes a capacidade de refletir sobre o lugar que ocupam na
sociedade, permitindo que pudessem e possam utilizar os conhecimentos Hftmopara
perceberem que suas ac@aporaimitadas pelo tempo, pelo espaco e lugar social, refletem

nas rela-»es que desenvolvem fino agorao, no

27 Entre os adolescentes com que trabalho as redes sociais mais comumente utilizada por eles sdo: instagram,
facebook, twiter, tiktok e, em menor nimero, kway.

28 Disponivel enhttps://etimologia.com.br/selfie/ Responde a contragdo das palavras em inglépbelb, self

portrait, ousels hot , acrescido do sufixo 6ied, algo como o d
29 A recusa em participar do projeto pelo seu modelo de publicizacéertdemmodo, se revelou como surpresa,

pois como fora constatado pela profesgmraquisadora, dos quarenta (40) alunos, apenas dois (02) ndo dispunham

de redes sociais, e 0s pais e/ou responsaveis em grande maioria, tem acesso a algum desses védtiakxside soc

de informag8es, que séo por sua vez, ambientes publicos.
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relacbes num futuro pouco distante e/ou muito distanialiferentes escalas e grupos de
socialidade.

Precisam estar cientes das implicacdes que advém com o conhecimento, e em saber
medir as responsabilidades como sujeitos sociais, haja visto que suas influéncias e escolhas os
acompanharéo na experiéncia em vivertempo que durguas vidas e as influéncias de seus
atos,mesmo a posteriori. Estas consideracdes foram tomadas na hora de construir os elementos
fundamentais que possibilitassem desenvolver estas aprendizagens.

A possibilidade de dar a eles e elasutoria de suas histérias ao selecionar as fontes
gue pudessem servir de Acomprova-«o/ provao
Cidade de Castanhal n«o f oi u m savaroos feitasr c i S |
humanos do esquecimeato ( IK,ELR98, p. 24), conforme defendia o historiador grego
Herodoto, sobre a funcdo da Historia. Mas se trata de ndo se esquecer que ha no humano, o
valor de ser perecivel, digo valor pois entendo que por ter consciéncia de sua trajetéria de curta
duracdo emelacgdo as idades da humanidade, deve o homem buscar deixar para a histéria o seu
legado, ndo no seu sentido heroico, mas no seu sentido valorativo. Segundo a filosofa Hanna
A r e n dcapaciddda humana para realizar a recordacdo, Mnemosyne, esta ensdatar
obras, feitos e palavras de algumas permanéncias, e impedir sua perecibilidade, entdo essas
coisas ao menos em certa medida entraria no mundo da eternidade A r e n aptd, 197
FELIX, 1998, p. 25).

Estamos certos que parte significativa de ntassda como professores de historia estar
em possibilitar que possam nossos alunos compreender a essencial tarefa de estar no mundo
neste que ® Ao seu tempod. N«o se trata, po
até porque as suas tambénsgaaao, mas tratee de [res]significar as possiveis historias que
se construirdo e que essa se faca de maneira consciente. Ndo se é possivel mudar as agdes ¢
passado, mas como sujeitos do tempo presente podemos agir coerentemente permitindo
mudancas sigficativas e que nos levem a construir uma sociedade onde as vicissitudes e as

deturpagdes ndo nos alcancem de modo a nos mal julgar.

As fotografias que nos fora apresentada, devemos esclarecer, ndo se tratar de documento
produzido com a pretensa ideia de servir com o material historiografico, e as analises e histérias
suscitadas pelos discentes ndo representa a escrita da historiaidaomdu sujeitos com
autoridade historiografica (historiadores, filésofos, sociélogos) paraldaZEratase de
hist-rias comuns, de sujeitos gque n«o deser

por ser MAescritao por poasuanmmumas dersibilidatiea nareativa dea - «
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leigos no método cientifico, ainda que ndo se possamos afirmar se tratar de registro
desinteressado, haja visto que fora conduzido por sujeito (professora) que visava contemplar
um projeto de pesquisa, coisa da qualemos supor que tenha tido reflexo no produto final da
Aobrao (Produto ou Dimens«o Propositiva).
Segundo o socidlogo Maurice Halbwachs (1968) parte de nosso acervo memorialistico
€ acessada a partir da relacdo que tecemos com a comunidade na quairessedass Michel
Alexandre na sudi Adv er tPairca as e g u n daaobraAdmemd&ia ©oletivade

Halbwachs nos recorda

[...Jque ninguém pode lembrae efetivamente, sendo da sociedade, pela presenca ou

a evocagdao e, portanto, pela assisténciadtes ou de suas obras; nossas primeiras
lembrangas e, por conseguinte, a trama de todas as outras, ndo sdo trazidas e
conservadas pela familia? "Um homem que se lembra sozinho daquilo @uteoss

nao se lembram assemelbm a alguém que vé o que os ouinés vem". (1990,

p.22)

Se a historia académica se destina a formacao de professores e pesquisadores, sujeitos
especialistas em Histdria, mas € no que concerne a histdria construidaddsntiuros da
escola e compartilhada pelos discentes com
escolar fomenta?

Uma coisa sabemos com certeza, a historia escolar precisa superar a transposi¢cao
didatica como formula de conhecimento. O fiftisalem&o Jorn Risen, defende que o ensino
da Adi sciplina hist-ria n«o pode ser ma i
necessi dades (RUSENX011, p.38)Vive§ € presentd, atividade do cotidiano,
as transformacgfes sdo constantess sg®dao no tempo de agora. O passado, 0 presente e 0
futuro s«o0o categorias que devem ser integra

Tomando emprestada as palavras de Georges Duby:

(...) estou convencido de que nosso oficio perde o sentido se pernfankado em

si préprio. A histéria, a meu ver, ndo deve ser principalmente consumida por aqueles
gue a produzem (...). Mas ndo tenho ilusGes, ndo atingirei a maior parte do publico.
Este prefere, e com razao, a fabula ou o inquérito policial, em vez @o theposso

contar. Mesmo assim faco tudo para que a minha voz produza efeitos. Como as
perguntas que faco ndo me dizem respeito s6 a mim, como as regras pesquisadas pelos
historiadores me parecem formar o espirito no rigor critico, desejo evidentemente

0s ecos do meu discurso se repercutam no sistema de educacéo, e luto para o lugar da
Histéria, da boa Historia, ndo se reduza, antes se amplie no interior dele. Desejo
também que o maximo de pessoas me ouga. Porque gosto de comunicar o enorme
prazer ge sinto no meu oficio e, sobretudo, porque o creio util. Creio na utilidade da
Histéria bem feita. Isto éa proporcao justa efitil - com lucidez e paix@ (1989
apud.FELIX, 1998, p.978)
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3.20S USOS DA FOTOGRAFIA NA HISTORIA PUBLICA E AO PUBLICO

A historiadora Edilza Fontes, uma das ministrantes da discigistaria Publica, nos
demandou uma problematica de estudos a partir de um sawdo do ano de 2019, da
Agremiacdo Estagdo Primeira de Mangueftdistoria pra Ninar Gente Grande fomos
incumbidos de analisar 0s usos publicos da Historia cantada desta apresentacdo carnavalesca
A atividade exigia que |léssemos o video da apresentacédo, a letra da muasica, a defesa do enredc
apresentada aos jurados do sambddromo, para que a partir da pstsse aalises,
construissemos novos recortes do video do desfile a partir de eixos tematicos tais quais: questao
indigena, questdes étnicaciais, questdes de género, entre outros.

Essa atividade de pensar o Samheedo e o desfile a partir do uso quesogitos
comuns deram a histéria do Brasil, demonstrou como péde um grupo social minoritario e até
mesmo marginalizado aproprise de referéncias historiograficas, ignoradas em muitos
veiculos de ensino nas escolas brasileiras. Em parte, por trataradeisténia de minorias
étnicas e de género, ou por mexer em questdes muito recente, como o assassinato de Marielle
Franco, haja visto as polarizacdes politicas dos ultimos anos no Brasil, e os constantes ataques
aos professores de Ciéncias humanas, es$pecike aos de Histéria, como sendo
Adoutrinador eso, Acomuni stasodo e outros adj
professoras.

Essa apresentacdo possibilitou pensar sobre a perspectiva do uso publico d4, histéria
e foi por nés utilizada comproposta de aula para que nossos alunos ndo s6 percebessem as
historias contadas pela Escola de Samba Mangueira, mas para que pudessem perceber que
existem historias ignoradas, ndo contadas e que o trabalho de selecdo de fontes é também urr
ato politico, depolitica educacional, servindo a um proposito e, conforme ja dito por Jose
Gimeno Sacristan (2013), o curriculo ndo € nem nunca foi um instrumento neutro, apolitico.
Isto inclui também as escolhas das historias locais, e ndo apenas regionais ou n@cionais.
curriculo € vivo e a escrita da historia se faz dentro de sistematizacfes que dizem respeito ao
tempo e ao projeto em que as coisas estdo acontecendo, sdo, portanto, problematizacfes dc
tempo presente e podem fazer surgir e emergir histéria antesdgsot@mo as do samba

enredo abaixo.

30 Ainda que exista profissional especializado no assessoramento da montagem do enredo (entre eles historiadores),
e das demais feituras que envolvam esse fazer pillaoral. Nao tenhoampeténcia suficiente, nem tampouco
espaco nesta dissertacéo para analisar os meandros e politicas que envolvam a construcao e funcionamento de um:
Escola de samba, nos interessa aqui avaliar as contribuicdes dos usos da histéria da historia pelo publico.



Mangueira, tira a poeira dos porbes

O, abre alas pros teus herois de barracées

Dos Brasil que se faz um pais de Lecis, Jamel&es
S&o verde e rosa as multiddes

Mangueira, tira a poeira dos pordes

O, abre alas pros teustidis de barracdes

Dos Brasil que se faz um paisldexis, Jamelbes
Séo verde e rosa as multidées

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A histéria que a histéria ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A Mangueira chegou

Com versos que o livro apagou

Desde 1500

Tem mais invaséo do que descobrimento

Tem sangue retinto pisado

Atras do herdi emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que nado esta no retrato

Brasil, o teu nome Pandara

E a tua cara é deariri

N&o veio do céu

Nem das maos de Isabel

A liberdade é um dragao no mar de Aracati

Salve ogaboclos de julho

Quem foi de a¢o nos anos de chumbo

Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, Malés
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A linguagemhistérica da apresentagdo no sambddromo tem abordagem diferente da

histéria construida por professores académicos e mesmo da utilizada por professores da

educacdo basica. E que o publateo do desfile, inclui o sujeito mais letrado e o menos letrado,

omai s experimentado na vida

carnaval

podemos

e

0]

mai s joven

A quest «o de agquisea® elhaaeprat@are®oguea r ¢

ter ao investigar mos

0S

fidascamme nt ¢

finalidade historiografica, cabendo entdo ao pesquisador/a transforma a fonte em objeto de

problematizacgéo.

31 O grupo de signatéarios oficial formado em torno sémbaenredo campedo de2019 é composto por
Tomaz Miranda, Deivid Doménico, Danilo Firmino, Silvio Mama, Ronie Oliveira e Mércio Bola.
Disponivel em https://www.vagalume.com.br/mangueira/sambanredo-2019-historiaspara-ninar-gente-

grande.html Acessado em 05/06/2021


https://www.vagalume.com.br/mangueira/samba-enredo-2019-historias-para-ninar-gente-grande.html
https://www.vagalume.com.br/mangueira/samba-enredo-2019-historias-para-ninar-gente-grande.html
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Ha época, durante as aulas da referida disciplina, a discussédo se fez em torno das
abordagens que se dedica a Histéria dita escolar e daHista dest i nada fao |
mais frequentantes do ambiente da escola na condicdo de estudantes ou professores, sujeitos
em geral adultos e que n&do tem o ensino de Histéria como profissdo. A pergunta que faziamos
estava relacionada aos usos dadhigtpublica e uma das questdes que se levantou era a
capacidade de a Historia construida dentro dos muros das universidades, ultrapassarem esse:
limites, em quais espacos poderiamos nos utilizarmos para que nosso saber cientifico ndo
ficassem limitado aespaco académico.

A sala de aula foi uma resposta mais imediata, em parte porque 0s programas de pos
graduacdo como o Profhistéria, possibilitam um espaco de sociointeracdo entre o espago, 0s
professores e os saberes académicos e o professor da edd@sacdodgoie por sua vez ja se
encontra inserido e ambientado com o sd@éeer escolar. Entdo como fazer deste espaco
publico a apropriacdo adequada para o uso publico da Histéria? Ao problematizarmos 0s usos
dessa histdria, percebemos que estamos imeassciedade que demanda tempo consideravel
as redes sociais e a publicizacédo de seus registros fotograficos, ocupando tempo demasiado ac
uso de plataformas digitais.

As imagens, sejam elas retratos, autorretratos, fotografias de autoridades e/ou agentes
publicos ou de particulares, podem e devem ser analisadas como documentos e devemos separa
las de acordo com os interesses que levaram a sua confeccéo.Reteém estou sugerindo
gue se abandone a leitura da Histéria local oficial da cidade de Cadtandamas que
devemos nos esforgar por possibilitar aos discentes, entender as vidas e os significados de viver
no mundo. As leituras que se apresentam do passado, sejam percebidas como questdes dc
presente e o dos desejos parao fyteid que sédoests o ApY%bl i cod que te
de nossa realidade, pretendemos o uso da analise fotografica particular e pessoal como maneira
de instrumentalizar o trabalho de problematizacdo dessas fontes, e quais seriam 0s produtos e
aprendizagens possibilitad@® desenvolvermos a habilidade em lidar com fontes desta
natureza.

Em nenhum outro momento se ha noticia que o espaco privado adentrou tanto o espaco
publico, as redes socais encurtaram a distancia e as tecnologias de informagéo aceleraram o
proceguebdea fle particul aridadeso, as fotogr
representacédo dos espacos e das vivéncias do cotidiano. Como lidar historicamente com essas
informacgdes que estdo disponiveis, foi nossa ambicdo ao fazer esse projet@rzoisogLue
ao fazer uso do material fotografico e dos produtos gerados pela sua confecgéo, os/as alunos/as

tivessem consciéncia das possibilidades de interpretacfes que tais registros podem e véao
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fomentar sobre suas experiéncias, seja para as gerag@s®atas mais longinquas, mas antes

de tudo desejamos que possam ser capazes de rever sua a pratica social, pois 0s registros, seja
eles despidos de intencionalidade histdrica ou os intencionalmente produzidos, carregam certos
valores que sdo inerentessasujeitos e momentos em que foram produzidos.

Tudo quanto a memoaria alcanca ela pode eternizar, 0 homem no seu reconhecimento
pela imortalidade possibilitada pela narrativa historica, buscou apreprifr relato, das obras,
Afdos gr and etsrnafse inesquecivel, ja pue a mortalidade o alcancara. Na busca
por essa imortalidade a histéria, quanto ciéncia, servia ao propoésito de grupos que se
apropriavam dos recursos e dos discursos, o que relegou grandemente o apagamento das
hi st - r inatse sd acso nfiugres o . |l sso se deu em context
as fotografias, que durante o século XX, passaram a ser apropriadas em diferentes contextos
politicos, no Brasil, 0 exemplo mais comum € o utilizado por professores da edugsicaeb
presente em livros didaticos e esta vinculado com ao Departamento de Imprensa e Propaganda
(DIP) do governo Getdulio Vargas, além do exemplo do uso feito pelo estado totalitario nazista,

o Ministério daPropagandado Reich (em alema®eichsministerium fur Volksaufklarung

und Propagandai RMVP). Observe as imagens abaixo:

Figura 07 i Imagens de livros didaticos utilizados na escola Ceadep.

s AU I PIORAGANGA
A Au 111); HOSSOAS Que nnrum Ideian contrdrlan wos interesses do governo sofre-
am pcrnaul;hﬂ Muttas faram presas, exilodas, tocluradas ou assagsinadas.
Ein 1949, (o) triado o Departamen=
to de Imprensa e Propaganda ‘DIFI raba-
respansavel pela divulgagdo de pra. Ihadores, restringindo a au-
pagandas oficlais do Estado. Essas It
propagandas eram utilizodas para di- :"7""" PR UL ILipna,
fundic uma fmagem positiva do go- FNTMES por i (o Yargas
varno, destacando a figura de Getulio legalizou direitos importan-
a5 como um lider bordosa e pro- tes, pelos quals os trobalha-
do pove dores
ik d

ey ‘lluu materials didll
s de radio.

un ingindo, anaim, a li-
xpressaa e obtendo urm
ole sobre aquilo que era
espoita do governa,

Fonte: Livros utilizados pela professoq@esquisadorarrilhas Sistema de ensinensino fundamental Il: 9°
ano.--1. ed.i S&o Paulo: FTD, 2018. p. 323380, modulo 1. (Imagens A, B e C); BRAIK, Patricia Ramos &
MOTA, Myriam Becho. Histdria: das cavernas ao terceiro milénio. Volume 3. 42 Ed. Editora Moderna. S&o
Paulo. 2016. p. 75
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As imagensA,B e G sao dos livros didaticos adotados pela Escola, local da pesquisa
e utilizados pelos discentato 9°ano, editora FTDA imagemD, é de uma coletanea
utilizada pelo 3° ano do Ensino Médio na mesma instituicdo, e pertence a editora Moderna

Repensando os usos feitos pelo Estadarm@mentos historicos variados, e isso ndo
sé referente ao uso da fotografia, mas ao uso da imagem em geral, conforme nos revela a andlise
do historiador Carlo Ginzburg em seu livro Medo, Reveréncia e Terror. Prasusnrtender
0S recursos interpretativos utilizados na leitura da imagens fotograficas, em parte por ser mais
comum a partir do século XX, em substituicdo as pinturas e por se tratar, certo modo, de um
meio mais democratico de preservac¢do da memaria, evastb os anos finais do século XX
e inicio do XXI, momento em que as tecnologias alcancam sua versao de registro e aquisicao
mai s popul ar, ao mesmo tempo gque passam a s
embora saibamos que, ao contrariogdo e s e di z popul armente Qque
qgue mi | pal avraso, haja visto os in¥Yimer os
também estivera presente nas nossas analises destas fontes.

Segundo a professora Ana Maria Mauad (2018, p. 128 ) muitos grupos independentes
de fotografos e iniciativas individuais de sujeitos interessados em tematicas e pautas politicas,
militaram em registros alternativos as medidas governamentais, nos Bdtédios dos anos
1930, eram homens e mulheres engajados que pretendiam uma elaboracdo em defesa de valore
mai s humani stas, por mei o desta fAcultura po
social, pela integracdo racial, pelo antifascismo laspeulturas de vanguarda e de perfil
radical o, eram os fAconcerned photographer si
Work progressAdmnistration e a Farm Security Administratimantidas pelo estado como
fotégrafos comissionados.

O historiadorCarlo Ginzburg, aconselfraos a problematizarmos conforme sugeriu
Marc Bloch,"escavando os meandros dos textos, contra as intencdes de quem os produziu,
podemos fazer emergir vozes incontrol adas:
(1969apudGINZBURG, 2007. Parte de nosso esforco em ler as fotografias oficiais da historia
da cidade se apoiam neste principio, mas nossa problematica chegou a um ponto que
repensamos que ndo mais era suficiente. Queriamos ler as outras pessoas de Castanhal, o
moradaes novos, meus discentes, suas familias, os lugares sociais que ocupam, as ideias que
compartilham, as comidas, as festas, as dancas, o trabalho, o lazer, a escola, as relagfes

politicas, enfim, tudo que é dado conhecer ou indagar de suas impressdgafidatog
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Ler os testemunhos histéricos a contrapelo, como Walter Benjamim sugeria, contra
as intengbes de que os produziembora, naturalmente, dege levar em conta essas
intencBes i significa supor que todo texto inclui elementos incontrolados.
(GINZBURG, 2007, p 11.)

O trabalho de investigacao fotogréfica, iniciou pelo reconhecimento do que estes
meus discentes entendiam por patrimoénio, para que pudéssemos chegar as fotografias e
entenddas como documentos que séo. Utilizamos para talsggaéncia didatica que fosse
capaz de d& conta de problematizarmos a histéria de suas vidas fazendo o percurso do
patriminio oficial. Esses documentos de #fAp
facilidade nas casas e que se tornaram objetos de fadeimepresentacdo de momentos do
cotidiano, seguem uma logica de producéo prépria da época. Em geral, sdo fotografias caseiras,
nao profissionais, feitas por cAmeras ndo profissionais ou de aparelhos de uso doméstico, em
geral maquinas fotograficas maraiau digitais e aparelhos celulares contendo recurso de
cameras.

Um desafio grandioso de estudiosos de varias areas de conhecimento neste
s®cul o XXI, est8 relacionado a ndessacrald.i
durante séculos, a patrimalizacdo era representativo da cultura de classes mais abastadas, o
gue se tornava objeto patrimonializavel dependia diretamente de escolhas técnicas pautadas nas
concepcOes de uma elite intelectual, remanescente, em maior nimero, de uma elite econémica,
haja vista as condi¢des de acesso a cultura de letramento no Brasil e mesmo faléndede.
claro, dos problemas relacionados ao acesso aos patrimonios, e ao entendimento destes, comc
sendo edificios prediais ou objetos de apreciacdo musealizados hesess com
Afcaracter2sticas hist-ricasbo.

Para o professor Mario Chagas (2009 apuUSlEIRA & SOARES,2015:

E preciso saber que o museu, o patrimdnio, a meméria e a educacgao tiranizam,
aprisionam, acorrentam e escravizam os olhares incautos e ing&nposciso
coragem para pensar e agir a favor, contra e apesar do museu, do patriménio, da
memodria e da educacio. E preciso enfréogacoma a coragem de ressignificacéo e
antropofagia (2015, p. 46)

Defendo aqui, com base nas recentes proposituras da educacao patrimonial, ser nossa
funcdo social como professofpssquisadores, proporcionar aos nossos discentes o
desenvolvimento das capacidades de ler, ver, interpretar a historia que se pde enosele temp

maneira questionadora.
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Acredito no efeito positivo sobre os discentes quando se planejam as excursdes, e de
que sejam necessarios os tombamentos de prédios histéricos, que se mantenham politicas de
preservacdo dos patrimbénios dos centros historides. que se possa fugir da cultura da
exaltacdo da posse e da propriedade de membros de grupos elitistas dos tempos anteriores. A
educacdo patrimonial proposta pelos centros histéricos, coordenada em nosso século pelo
Instituto do Patrimdnio Historico e #istico nacional (IPHAN), nos permite problematizar as
exposicoes. Exemplos brilhantes de museus como o Museu da Pessoa e da Museu da Escravidac
e Liberdade.

As premissas que levantei se inserem na perspectiva de ver, conforme nos
proporciona as analisels professora Marilena Chaubg§oapudFELIX, 1998, deste ver que é

ler, interpretar, caminhar pelas ideias, atento ao conhecer:

Mas o que é vérPor que Aristiteles escreve esti idein? Da raizéuwtopeia weid,

ver é olhar para tomar conhecimento. Este lago entre ver e conhecer, de um olhar que
se tornou cognoscente e ndo apenas espectador desatento, € o que o verbo grego eid6
exprime: eid@ ver, observar, examinar, fazer ver, instruir, instruir-se, informar,

informar -se, conhecer, sabér e no latim, da mesma raiz, video, ver, olhar, perceber

T e VISOT visar, ir olhar, ir ver, examinar, observar (...). Aquele que diz: eid6 (eu
vejo), 0 que v@ Vé e sabe o Eidos: forma das coisas exteriores e das coisas interiores,
forma prépria de uma coisa (0 que ela € em si mesma, esséncia), @@¥dap21).

Se o patrimbnio pode ser lido, logo éleonstrucao objetiva e subjetiva, carregado de
inffor ma- »es que podem ser fAvistoso pelos ele
volunt 8ri os0 e possibilidades de isolar ne:
mai s profundod (GI NZBURG, 2007, p e narfalivas. Ca
gue se fizeram na hora de eleger tal patriménio, no caso do Patriménio de Castarhab
discurso que se fez em torno da Maria Fumaca, pretendia alcancar ndo s status de Historia
Publica Oficial, mas o interesse que esta por tras déssersh € a apropriacdo tipica de
politicos que pretendiam de maneira intencional demarcar uma historia de progresso que
construisse no gentilico castanhalense a nog¢do de que viviam na cidade ideal, da qual se
apropriaram da propaganda em torno do vocabhultoo d el o6, conf or me nos
Osi mar Barros, fentre as d®cadas de 1960 e
poderes executivo e legislativo o discurso que castanhal vivia um processo de
Adesenvol vimentoo e de Aprogressoo. (2014, p

Atraves das fotografias pode entender as relacdes que se desenrolam entre a memoria

e seu f ultenosocsengpre conasdo £ eniinds uma quantidade de pessoas que nao se
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confundeld ( HALBAWACHS, 1990, p.24), podesemos f a
que para isso tenhamos que negar a subjetividade individual, conforme defende o sociélogo
Maurice Halbwachs.

Em seu livroid Me d o, reverenci a, terror: qu
p ol 2 toihestariador Carlo Ginzburg (2007), analisa o uso das imagens em diversos
momentos historicos e aponta as dire¢des que se pretendia alcancar pelos usos politicos e até
comerciali conforme exposto no ensaio de nimeralds imagens, pincipalmente pirdsre
gravuras. O historiador defende, sobre essas fontes, que elas sempre estavam comprometidas
com a defesa de quem exercia o poder, eram, portanto, engajadas de propaganda em defesa d
modelo de governo e tornavasa por sua distribui¢cao, predominantes.

As mensagens que as fontes imagéticas da época da instalacac{éeE&s
no inicio do século XX, apontam para o predominio da figura masculina e pretendia atender a
demanda do Estado brasileiro, que por seu uso podemos concordar que exerciammo papel e
servir ao controle do trabalho desenvolvido pelos grupos de trabalhadores inseridos na
Amazoénia e para fins de propaganda desenvolvimentista implementada nas primeiras décadas
da Republica brasileifa

As auséncias e 0s usos politicos destas fotos sdarpre objeto de questionamentos

em nossas aulas, mas creio que parte dessas inquietagcdes (digo isso porque esta indagacao part
de alunos também) se manifestavam porque queriamos saber que paginas da historiografia
Castanhalense ocuparemes)] oemi gfgoanessassrel:

ser«o 0s Ac®saresoOo que ocupar«o mMai s uma Ve

Quem construiu a Tebas de sete portas?

Nos livros estdo nomes de reis.

Arrastaram eles os blocos de pedra?

E a Babil6nia véas vezes destruida. Quem a reconstiaritias vezes?

%2 A instalagédo da EFB, f@receu diretamente os produtores de borracha Amazénica e consistia em projeto de
expanséo das fronteiras do Brasil, pela assimilacdo do sujeito amazdnico e pela introdu¢édo do homem nordestino.
As fotografias encontradasenpopdaacmeadedyi neal ma ase
e fiscalizacé@o do estado brasileiro sobre a obra feita nesse intervalo entre Belém e Braganga, mas também cumpria
o0 papel de propaganda de desenvolvimento da regido, proporcionada pela instalacdo deovimgpdea
escoamento da producéo, a criacdo dos nucleos populacionais e a integracdo da Amazdnia ao Brasil, estava
presente desta maneira o discurso de inclusdo ao circuito nacional de producdo, com a exportacdo da Hévea
Brasiliensis, e atraiainvestidos par a a capi t al paraense, porque pel a
era abastecida de produtos que alimentavam a elite gomifera que se instalava e poderiam desgrelasupar

crises de abastecimento de alimentos que por terras brasdearasmuito conhecidas, e alvo de constantes
reclamacdes de politicos paraenses. Sobre este assunto ler: LEANDRO, L. M. L; SILVA dgsti@da de ferro

de Braganca e a colonizagcao da Zona Bragantina no Estado do Patfl Congresso Latin@mericano de

Histéria Econdémica y XXIIl Jornadas de Historia Econdmica. Anais... San Carlos de Bariloche, 2012.

33 MOREIRA; FILHO; COSTA; RODRIGUES.A Estrada de Ferro BelémBraganca e a Formacéo
Socioespacial do Municipio de Igarapécu. VII Congresso Brasileiro De @grafos. Agosto,2014. Vitoria/Es.
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Em que casas da Lima dourada moravam os construtores?
Para onde foram os pedreiros, na noite em que a Muralha
da China ficou pronta?

A grande Roma esta cheia de arcos do triunfo.

Quem os ergueu? Solgaem triunfaram os césarés?

(Berthold Brecht, 1936

N&o se trata de uma atitude narcisica, mas de dar vozes a outras historias que incluam
flas gentes comunso. Nas ditas fnéhiatvds segjamas o0
contadas por projetos de defesa de um grupo politico partidario, ou a grupos que emergiram em
determinada época no cenario politico do municipip«k 0 que finossas hi st
estejam voluntaria ou involuntariamente carregadatesiesgnos politicos desejamos que
sejam, 0S nossos alunos, capazes de |l er, S
rela-»es que desenvolvem com o nYcl eo f ami
sentido de ser quase Unico. NGosetia t amb®m de fAdespiro suas

possibilitar que entendam o lugar que ocupam na sociedade.

O mundo, para a crianca, ndo é jamais vazio de humanos, de influéncias benfazejas
ou malignas. Nos pontos onde essas influéncias se encoetram cruzam,
corresponderéo talvez, no quadro de seu passado, as imagens mais distintas, porque
um objeto que iluminamos nas duas faces e com duas luzes nos revela mais detalhes
e se impfe mais a nossa aten¢#LBWACHS, 1990. P. 43)

34Disponivel emhttps://memoriasindical.com.br/culturae-reflexao/bertolt-brechte-os-80-anosdo-poema
Acessado em 16702021.


https://memoriasindical.com.br/cultura-e-reflexao/bertolt-brecht-e-os-80-anos-do-poema

CAPITULO Il

MEMORIAS, O ACERVO DAS IDENTIDADES.
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4 MEMORIAS, O ACERVO DAS IDENTIDADES.

AfPapai, ent«o me explica para quegostser ve
muito, interrogava ha poucos anos um pai historiador. Sobiveooque se vai ler,
gostaria de poder dizer que é minha resposta. Pois ndo imagino, para um escritor,
elogio mais belo do que saber falar, no mesmo tom, aos doutos e aos escolares. Mas
a simplicidade tdo apurada é privilégio de alguns raros eleitosinieelos conservei

aqui de ben grado essa pergunta como epigrafe, pergunta de uma crianca cuja sede
de saber eu talvez ndo tenha, naquele momento, conseguido satisfazer muito bem.
Alguns, provavelmentgulgardo sua formulagdo ingénua. Pamemeao contrario

mais que pertinente. O problema que ela coloca, com a incisiva objetividade dessa
idade i mplac8vel, n«o ® nada mégBLOCH do qu
2001, p.41)

O historiadoMarc Bloch autordefi Apol ogi a-adw dHiesftz2agiiea do h
chegou a mim creio que como chega a todo estudante de Histdria: durante a graduacao. H&
época julguei uma discussao trivial em torno de uma pergunta simgidfia p a i , ent «
explica par a q2Nio sakiaade cormprebndia ds desafi@s @nfrentados ao
exercer o Aoficioo de ensinar hist-ria na
ouviro (como na academia) ® muito diferente
apresentados as disciplinass c ol ares e estas competem em
prazereso aos quais a escola n«o tem chance
o resto passa a ser lazer (Videogame, televiséo, tabletes, computadores, celulares e alguma
atividadefisica fora do ambiente escolar). A constatacdo que fez Marc Bloch fora péatual,
simplicidade tdo apurada é privilégio de alguns raros eléifes me fez pensar sobre o
Op%blicod que me dirigia qu arestaarefdiaelesjuea me n't
hist-ria deve falar e possibilitar encontr:
em meuwficio de ensinar.

Tamb®&m ® necess8rio, para que se 6efisi@c! ar e
deensinab, se compreenda que desde o0 in2cio de
professora, tive a certeza Freiriana de que deve 0s homens engaanemprocesso de
investigacdo e que a educagfie se quer libertadora deve possibilitar a reflexaa atbre
os papéis e lugaressocidisn i ngu®m nasce f enbsthomund® que ROBI@OS | Me
f a z e (AReise02001, p. 40Ensinar s@ possivel se estivermos abertos aos dialogos e nossos

discentes adolescentes tem muito a dizer.

bY

Quando pensamasste projetdiNos rastros da AMaria Fuma-abo
das fotografias familiaréspartimos do pressuposto de que se era necessario apropr@smo

das acepcOes que fazem os municipes a respeito do uso do monumento eleito coma oficial
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cidade, " quele que simbolicamente represen
as potencialidades da historia da cidade de Castanhal, no Pard, a partir da perspectiva da
educacao patrimonial com alunos da educacéo basica. A instrumeatakeadeu a partir de
sistematizacdo de uma sequéncia didatica, onde pretendiamos avaliar os conhecimentos
prévios dos alunos em relacdo a conceitos como cultura material e imaterial, patrimonio,

monumento, documento, memoria e identidade social.

Em geralquando se trata do uso de fotografias em ensino de histéria a énfase dada é no
uso da Historia Local, da qual também nos apropriamos e da qual ja explicitamos no capitulo
anterior. No entanto, esse uso em geral acaba por privilegiar os espacos puliespamal
atencdo aos monumentos, uso que também se faz de maneira recorrente ao pesquisarmos sobr
a Historia castanhalense, por vezes até referendando para além do monumento da Maria
Fuma- a, sugiloiystred fda ci dade.

Nesse género de abordagepeaspectiva dantese depois novo e velhoacabam por
dominar as andlises, mas sempre considerando o discurso sacralizado de maneira hegeménice
em torno de que a histéria da Cidade de Castanhal € a que se circunscreve na ldgica de progresst
e desenvolvnento a partir da chegada da Estrada de Ferro de Braganga (EFB). Tomamos em
nosso plano de execucao do projeto, de maneira inicial, essa via de mao por parecer mais
préximo do que se fala na cidade, afim de que os alunos percebessem as historias que ja se
encontram consolidadas popularmente, como a Histéria do municipio.

Nesse ponto partimos do levantamento de fontes através de pesquisas e coleta de
material, que resultou néstografias exploradas na pagina 55, disponiveis no capitulo 2.

Mas, conforme§ afirmado, ndo era nosso objetivo contar uma Histéria a partir de
entendimento de mudancas e permanénaiaege depois novo e velhp nossas perguntas
i niciais pretendiam desconstruir deter mi na
acreditamosque toda imagem gera nos observadores outras imagens mentais, -tezendo
produzir textos intermediarios orais (BITENCOURT, 2018, p. 295) e estas imagens respondem

parcialmente, ao que se pergunta. Para o historiador Borys Kossoy (1998, p. 42):

Quando aprciamos determinadas fotografias nos vemos, quase sem perceber,
mergulhando no seu conteudo e imaginando a trama dos fatos e as circunstancias que
envolveram o0 assunto ou a propria representacdo (o documento fotografico) no
contexto em que foi produzidoratase de um exercicio mental de reconstituicdo
guase gque intuitivo.
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Essas problematizacdes se fizeram neste projeto, em torno da defesa de uma
necessidade de producdo de memdria a partir da Historia Local, considerando as relagbes que
os discentesiesenvolvem com o ensino e como compreendem seu papel social, politico,
econdmico e cultural nos espacgos e contextos que estdo inseridos, partindo da premissa de que
como sujeitos de seu tempo suas agbes sdo historicizaveis, mesmo que as intencdes e/ou
percepcdes ndo estivessem até entdo sido questionadas ou problematizadas. Nos serviu de bas
no desenvolvimento deste projeto o material humano que envolve o fazer fotogréfico,
utilizamo-nos das fotografias feitas a revelia do controle do Estado, aquelasfatitas
governamentais e ndo governamentais (MAUAD, 2018, p.127), as quais nos apropriamos e

desenvolvemos nossa dimenséo propositiva (0 produto), desta dissertacao.

4.1 A FOTOGRAFIA COMO DOCUMENTO.

Segundo o professor e historiador Luiz Reznik (2010), a fotografia ha muito figura entre
0s materiais iconograficos, que crescentemente vem sendo utilizado pelos historiadores como
forma de registro documental. E importante, porém dar a essa fonte, o nasmento
criterioso que se da a qualquer documento na hora de doali§anecessario, portanto,
problematizdo, fazél o f al ar, | embrando que correspond
gue envolve desde o momento da selecao do fragmento do eeaégistrado pela atuacéao do
fotografo at® sua materializa-«0 iconogr 8fi

Desde que cheguei a Castanhal, na condicédo de exercer o cargo de professora de histéria,
me foi apresentado o monumento da Maria Fumaga, assentada na@iastela (Bairro
Estrela), assim como das antigas fotografias da Locomotiva h& época de seu funcionamento
como elementos constitutivos da memaria histérica da Cidade. Meus discentes, que pela faixa
etaria cresceram as voltas com a praca referida e omneoo como espaco de lazer, também
construiram uma imagem em torno deste simbolo como sendo o lugar do nascimento de
Castanhal.

Partindo desta referéncia memorial, fora pedido aos alunos que destacassem
apropriacoes de que se faz a Cidade atual e quessstim associados ao monumento eleito,
tais como: os discursos presentes nas redes de comunicacao de radio e televisdo (repetidoras
nacionais e/ou programas locais), além da apropriacdo publica e privada da Maria Fumaga como
elemento histérico do municipids fotografias familiares foram o ponto de partida para a
possibilidade de reflex&do acerca da leitura das intervengdes que 0s sujeitos operam ao longo do

tempo, a partir dos elementos encontrados pelos discentes, iniciamos o0 estudo dos objetos de
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memodriadeste patriménio na experiéncia da vida de seus antepassados (avos/avés, pai e mae)
e nas suas proprias, objetivAvamos que pudessem elencar as rupturas e permanéncias sociais
culturais, econbmicas, ambientais e religiosas nesse processo de construg@o
histodrica.

Estes primeiros instrumentos permitiraos adensar a andlise de como as experiéncias
coletivas e individuais e 0 uso de estratégias de sobrevivéncia de narrativas que podem ser
apropriadas por nés, sujeitos do tempo presente, par&nrdersobre a constituicdo dos
processos que culminam com a formacdo dos padrdes de sociedade estabelecido em nossc
tempo e como estes processos nos afetam direta ou indiretamente.

Sabemos bem que todo documento € carregado de subjetividades e inteag@@s qu
préprias do autor e dos/das personagens. Nos, como profgsssgessadores em Ensino de
Historia, precisamos pensar sobre as ldgicas que envolvem as leituras de homens e mulheres
do tempo presente, sobre a construcdo de simbolos que o cercans éamzeses, a partir dos
proprios significados e sentidos que déo as relacdes, aos objetos, aos espacos e ao tempo con
0S quais interagem.

Segundo o hi st or orefdtofotogifico, gtravékda matcoay(qué lbe
d& corpo) e de sua expressaoggistro visual do contido), constitui uma fonte hist@rica( 2 0 0 1 ,
p. 47), enquantagegistro visuala fotografia € uma fonte de informacBes de conteudos
imensuraveis. Apesar da preocupacdo constante que os historiadores tém ao usar qualquer
forma de documento, uma constatacdo que fizemos ao pedirmos aos alunos que trouxessem
documentos fotograficos dadade de Castanhal, fora a auséncia de datacdo das mesmas, o
registro de quem fez o retrato, ou mesmo as pessoas retratadas nas fotografias.

Nos perguntdvamos, como sabemos que tais fotografias sédo de Castanhal e ndo de outro
lugar? A resposta é a mesneanfiamos nos relatos dos antigos moradores e um ou outros
aspectos da arquitetura de determinados prédios e espacos que ainda conservam certos traco
visuais. Sendo ha quem diga ser o (s) autor (es) (fotégrafo) das imagens ou o ano das fotografias
comalggtma preci s«o, recorremos ao que |8 fora
discentes dizem que se estd na internet em sites oficiais € porque séo confiaveis (ndo
pretendemos discutir sobre falso ou verdadeiro na rede de informagfes disponiveis na rede
mundial de computadores), ou porque seus familiares (moradores mais antigos) confirmam

seps.

35 Sobre o signo da meméria coletiva, sabemos que a apropriacéo coletiva de determinadas referencias pode ser
afetada pelo uso constante e exacerbado destas mesmas, ndo afirmamos que seja 0 caso, mas queremos deixe
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Para ajudar a instrumentalizar as leituras de fontes imagéticas, comecamos a pesquisa
apresentando as fontes histéricas em perspectiva patrimonial, usamodigptesveis na
internet, e nos utilizamos da estratégia de compaag®s e depoiseguindo indicacao da

professora Circe Bittencourt (2018, p. 296):

As fotos transformadas em recursos didaticos, favorecem a introdugdo dos alunos no
método de andlist e fidocumentos hist-ricoso [ ...
ano, nome de lugares pessoas ou grupos sociais. [...] o uso da fotografia pode
favorecer o entendimento das mudangas e permanéncias (...). Uma proposta frequente,
ao estudase a histdria loal, é apresentar fotos do mesmo lugar em momentos
diferentes.

]

A utilizacdo deste método fora crucial para que os alunos percebessem as possibilidades
de leituras da histéria local a partir de fontes fotogréaficas. Mas como fomentar outras historias
da cdade de Castanhal? Se a cidade se modificou, quem foram os agentes da transformacgao?
A planta urbana da cidade estd em construcdo, quem decide sobre o lugar e os modifica? Os
prédios que permaneceram nao contam uma histéria do edificio, mas as decsfesode
sociais que promoveram suas mudancas e essas mudancas conversam com homens e mulhere
no tempo em que as historias acontecem.

Talvez nés estejamos tentando responder pelas impressdes que terdo o0s sujeitos
do futuro sobre a histéria que se corish@ presente, parece haver um discurso em torno do
registro do tempo como se fosse possivel assenhoreasndele, é inegavel que estejamos
sempre reivindicando um ou outro espac¢o/tempo no curso da historiografia (o que também nao
refuto a necessidade thzer, e ainda que sejam muito jovens os meus discentes, pretendo que
percebam que as escolhas sobre determinadoéeado a assembleiado se fez de maneira
inocente, mas pretendo que se saibam identificar as diversas intencées e que néo se perceban
em armadilhas que neguem a histéria seu papel cientifico, em outras palavras, ndo € porque
seleciono fontes, que estou historicizando), mas garanto ndo ser esta, a discussao que
predominou ao desenvolvermos esse projeto.

A escolha do objeto de estudosfa®grafias familiares, fora uma proposta de
reflexdo em que esteve presente um aspecto fundamental quando pensamos o publico da

pesquisa, a ligacéo afetiva com o documento e as pessoas representadas na documentacao. Pa

claro que ndo seremos levianosu i nocent es veracidaad i € magu e s 8 @esduisador of e s S
pretende trabalhar com memdria e identidade deve ter claro, que estas sdo manifestaces possiveis no trato com a
historia, o que ndo invalida as fonte®rdadeira, falsas ou fictias, todo documento histérico carece de
problematizacdes, conforme nos adverte o socidlogo Maurice HalbwRelha.mais, leo texto de prefacio da

obra do Maurice Halbwachs em que fala sobre memoéria, feita pelo professor Jean Duvignaud, 22 ed, 1990.



84

além de entender o espaco da ogdadénfase foi deslocada as pessoas. Para o historiador
Kossoy (2001, p.45).

Toda fotografia € um residuo do passado. Um artefato que contém em si um fragmento
determinado de realidade registrado fotograficamente. Se, por um lado, este artefato
nos oferece indicios quanto aos elementos constitutivos (assunto, fotdgrafo,
tecnologia) que lhe deram origem, por outro o registro visual nele contido reline um
inventario de informacfes acerva daquele preciso fragmento de espaco/tempo
retratado. O artefato fografico, através da matéria (que lhe da corpo) e de sua
expressaoqregistro visual do contido), constitui uma fonte historica. [...]. Uma fonte
historica, na verdade, tanto para o historiador da fotografia, como para os demais
historiadores, cientista®ciais e outros estudiosos.

Para que os alunos compreendessem a importancia de compatrtilhar tais fontes o trabalho
fora demorado, em parte porque ainda predon
outroso, Ado pass adaanesssdiar refletir sobrd aenpcacsde tethpp s O
historico, fazer uma linha do tempo ao modo tradicional mesmo. O raciocinio partiu de algo
muito simples e as descobertas foram alentadoras: se a cidade tem 89 anos, meus alunos tén
em média 14 anos, seusppEm entre 35 a 55 anos, seus avés tém entre 55 a 80 anos, entdo a
histéria desse marco tempog@nético € extremamente proximo. A quebra desse paradigma da
dura-«o |l ongu2ssima da hist-ria que 0s sepa
dissipando.

Nosso esforco se fez no sentido de que percebessem as riguezas documentais das
histérias ndo contadas que eles tém em casa, seus arquivos pasfoaigrafias, postas nos
acervos pessoais, podem mobilizar histédesidade pelos sujeitos que ainda vivem aqui, seja
seus avos, pais, tios e eles mesmos.

Para que propus®ssemos a filaberturao dess
e trouxemos 0s pais de alguns alunos para que socializassem suas histotiasias garas
experiéncias na cidade, o que nos rendeu muitas horas de gravacdo de videos em encontros
online. O método se mostrou eficaz, e fora fundamental também, para que os préprios pais se
vissem na condicdo de sujeitos das transformacdes sociaisndipeue os alunos/as
assumissem ainda mais o projeto.

Nos dispusemos a executar o planejamento através de uma sequéncia didatica, mas
devemos ter em mente que ha elementos incontrolaveis ao planejamento e que a adaptabilidade
€ comum durante o projeto, conforme vocé vera a seguir, a etapa de entrevistapaisman
fora prevista, mas se fez necessaria na medida que percebemos a baixa adeséao inicial dos aluno

ao projeto, em parte porque o projeto se dava em encontros online, ja que as aulas ficaram senda
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executadas em modalidade virtual, por motivos ligaal@roblema pandémico (epidemia de
Covid-19), do qual acredito termos todo ciéncia da gravidade.

A execucao do primeiro plano de aula, da sequéncia didatica de trés planos, tinha como
objetivo: Propor aos discentes possibilidades de reflexdo acerca deitoote categorias de
patriménio, memoria e identidade a partir das relagées do cotidiano no contexto da Historia
Local, utilizandese das fotografia em contexto escolar, em consonancia com a Habilidade da
BNCC: (EFO5HI10) Inventariar os patriménios mateis e imateriais da humanidade e
analisar mudancas e permanéncias destes patriménios ao longo do tempo.

I ntitul amos e s s@ passeid pablico:disitanno a calameo tekto
utilizado para discussao da tematica f@gpatrimoénio cultural ensala de aulaabordagens
interdisciplinares nos municipios paraenses, presente no Caderno Temati€mluycacao
patrimonial: Didlogos entre escola, museu e cida@mmo estavamos em ambiente digital,
utilizamos da rede de comunicacao (internet) trés piaea apropriarmoos da temética, na
ordem em que aparecem no plano de aula, nés fomos executando, foram eles:

l. http://portal.iphan.gov.br/
Il. http://bndigital.bn.gov.br/

. https://br.pinterest.com/search/pins/? g=patrimonio%2@&i%20brasi

leiro&rs=typed&term_meta[]=patrimonio%7Ctyped&term_meta[]=cultural%7Ctyped

&term meta[]=brasileiro%7Ctyped

A aula se dividiu em dois tempos de 45 minutos, no primeiro momento a leitura dos
sites supracitados fora mediado pela professaras eutros 45 minutos eles deveriam escolher
um dos sites abaixo e responder a um questionario simples que pretendia que percebessem as
mudancas na paisage@®:que acontece cons Pessogromosobjetos, com asasas, com as

coisas em geral compassado tempo?

l. https://extra.globo.com/noticias/rio/frem-doistempos1180337.html

Il. https://brasilianfptografica.bn.gov.br/?tag=rde-janeiro

1R https://www.megacurioso.com.br/histogageodrafia/7147&onfira

27-imagers-impressionantede-cidadesantese-depois.htm

36 Texto disponivel em:
https://www.academia.edu/10303604/Caderno_Tem%C3%Altico de Educa%C3%A7%C3%ARmidatri
0 04 Di%C3%Allogos entre Escola Museu e Cidade



http://portal.iphan.gov.br/
http://bndigital.bn.gov.br/
https://br.pinterest.com/search/pins/?q=patrimonio%20cultural%20brasileiro&rs=typed&term_meta%5b%5d=patrimonio%7Ctyped&term_meta%5b%5d=cultural%7Ctyped&term_meta%5b%5d=brasileiro%7Ctyped
https://br.pinterest.com/search/pins/?q=patrimonio%20cultural%20brasileiro&rs=typed&term_meta%5b%5d=patrimonio%7Ctyped&term_meta%5b%5d=cultural%7Ctyped&term_meta%5b%5d=brasileiro%7Ctyped
https://br.pinterest.com/search/pins/?q=patrimonio%20cultural%20brasileiro&rs=typed&term_meta%5b%5d=patrimonio%7Ctyped&term_meta%5b%5d=cultural%7Ctyped&term_meta%5b%5d=brasileiro%7Ctyped
https://extra.globo.com/noticias/rio/rio-em-dois-tempos-1180337.html
https://brasilianafotografica.bn.gov.br/?tag=rio-de-janeiro
https://www.megacurioso.com.br/historia-e-geografia/71476-confira-27-imagens-impressionantes-de-cidades-antes-e-depois.htm
https://www.megacurioso.com.br/historia-e-geografia/71476-confira-27-imagens-impressionantes-de-cidades-antes-e-depois.htm
https://www.academia.edu/10303604/Caderno_Tem%C3%A1tico_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_Patrimonial_no_04_Di%C3%A1logos_entre_Escola_Museu_e_Cidade
https://www.academia.edu/10303604/Caderno_Tem%C3%A1tico_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_Patrimonial_no_04_Di%C3%A1logos_entre_Escola_Museu_e_Cidade
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V. http://gl.globo.com/rigle-janeiro/ric450-anos/fotos2015/02/fotos

vejaimagensdo-antese-depoisde-paisagensio-rio.html#F1547015

A partir dessa primeira aula, os alunos tinham como perspectiva, entender como as
mudancgas operadas ao longo do tempo sao refletidas na paisagem natural, dando lugar quase
gue totalmente a paisagens exageradamente modificadas pelas médos humanas. Mas os aluno
deram pouca ou quase nenhuma importancia a isso, pois como pude constatar durante a
socializagdo das atividades, a légica de que o progresso da ciéncia melhoragdasivitaens,
era de fato predominante. El es ol havam a i
desdobramentos das questdes sociais, que em geral ndo aparece nas fotografias, a ndo ser qu
seja problemati zada de man esfota ddbseenaciniagiera a n ¢ :
IV), em que se percebe o processo de favelizacdo do Rio de janeiro em uma das fotografias, da
Dona Marta antes e depois do processo de ocupacéo.

A tarefa de casa consistiu em fornecer duas montagens com fotografias da cidade de
castanhal para que eles fizessem o mesmo exercicio de andlise de rupturas e permanéncias. N:
primeira montagem a fotografia A vocé vera o prédio da prefeitura e um pedaco da praca Matriz
de S&o José, com a escola Cbnego Leitdo e a igreja catolica de&adalimtografia B, temos

o prédio da prefeitura de outro angulo, e ndo é possivel ver a escola e a igreja, por meio desta.


http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/rio-450-anos/fotos/2015/02/fotos-veja-imagens-do-antes-e-depois-de-paisagens-do-rio.html#F1547015
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/rio-450-anos/fotos/2015/02/fotos-veja-imagens-do-antes-e-depois-de-paisagens-do-rio.html#F1547015
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Figura 081 Prefeitura de Castanhal (antes e depois).
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Fonte: Imagens extraida de endereetsrénicos disponiveis na internet.
Foto A:http://ddiasesilva.blogspot.com/2014/01/castanhdbs-82-anosdehistoria.html

FotoB: https://quiadecastanhal.com.br/servicos/detalhesAtesso em: 05/05/2021

A segunda montagem que foi a apresentada aos discentes, fora retirada da pagina de

facebook https://www.facebook.com/castanhaleuamoeucuido/photos_bydisponivel nesta

plataforma de socializacdo da rede de informagfes virtuais (internet). Sobre as imagens
expostas acima e aka, ndo encontramos de dados como as datas de captura ou autoria das
mesmas, é exatamente desta maneira que estao disponiveis nas redes sociais e deste modo fora
apresentadas aos discentes, que conforme jA mencionado anteriormente, sao para eles

conhecigs, por ocasido de ja terem sido feitas coletas de material de pesquisa de outras


http://ddiasesilva.blogspot.com/2014/01/castanhal-dos-82-anos-dehistoria.html
https://guiadecastanhal.com.br/servicos/detalhes/7
https://www.facebook.com/castanhaleuamoeucuido/photos_by
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atividades escolares ou por ser veiculada nas transmissoras e repetidoras de televisédo local em
virtude das festas de comemoracgéo de aniversério da cidade e das culmesindéass que
homenageiam a cidade.

Figura 09 - Praca Matriz de Sdo José, Castanhal, Para (antes e depois)

Fonte: Disponivel em: https://www.facebook.com/castanhaleuamoeucuido/photos .byAcesso em:
05/05/2021.

Por mei o destas imagens probl ematizadas
das diversas interpretacdes foi a constatacdo do que ja estamos acostyredriossso saber
experiencial de ja termos feito atividade semelhante com alunos neste nivel de aprendizagem
em que estdo os/as discentas discurso predominante neste tipo de atividade é sobre os
monumentos, mais especificamente a arquitetura delésgioda que limitadé uma ou outra
intervencao de fala sobre os veiculos que apareceram, principalmente na andlise das fotografias
da primeira montagem (fotografias A e B , da Prefeitura de Castanhal).

Este momento foi importante para trazermos os alunospiartza de pesquisa ligada a
memodria, que tanto nos interessa neste projeto, e executarmos o segundo plano de aula,


https://www.facebook.com/castanhaleuamoeucuido/photos_by
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i nt i t WMemddieco :a fofografia como documento histdBcoutilizamos o0s sites

https://museuimperial.museus.gov.br/historiee-personagens e

http://www.xyz360.com.br/clientes/museu_imperigl/a exposi¢do fora feita pela plataforma

digital google meete a turma fez avisita tour virtual do museu imperial contink
disponibilizadopor meio de compartilhamento de tela.

Foram fomentadas algumas pergumgasa que se iniciasse a discussao a resfdes
sujeitos: Quem séo aquelas pes? Sao as mesmas? Que mudancas aconteceram? Por se tratar
de um site do periodo imperial as imagens da familia imperial, eram predominantes, pedimos
que observassem e apontassem as mudancas gue aconteceram coensos@geps: Como
ele foi retratado nas imagens, na pintura ou na fotografia? Quem pintava os quadros destas
pessoas? Quem tinha acesso a estes artistas e posteriormente as maquinas fotograficas?

As respostas ainda ndo traziam os alunos para as pessoass, 0S sujeitos até ai
apresentados eram o0s mesmos fiher-iso que el
passaram a ter contato com o ensino de histdria através dos livros de didaticos e/ou momentos
comemorativos de datas civicas. Fora entdo ajpresentamos a eles nossa proposta de
intervencao voltado para estudar os sujeitos que ndo aparecem nas fotografias e imagens, mas
que as produzem, ou até aparecem, mas sdo anénimos (como 0s sujeitos da motocicleta da
imagem A, ou o/a passante que se wé&sg que encoberto pelo poste e na esquina da rua da
mesma imagem).

Se os prédios, as ruas, a iluminacdo, a maneira de se vestir, 0s veiculos de transporte se
modificaram, gostariamos de saber quem os modificporeue o fez? Quem produz os
alimentosque@s fAsujeitos ilustresod comem, guem r ¢
vende, ou ainda quem vende, as roupas que usam? Para que pudéssemos posicionarmos melhc
nosso objeto de estudos, solicitamos aos alunos, como atividade de sala, que lessem e
refletissem a partir do poemBeérguntas de um Operario que"L(Bertold Brecht).

Como atividade de casa, fora solicitado que os alunos enviassem para a professora
pesquisadora por meio de aplicativo de mensagens (WhatsApp), fotografias familiares,
refletimosque o critério de escolha inicial seria 0 apego afetivo ao que estivesse retratado na
fotografia.A falta deadeséo ao projeto fora bastante desestimulenteglmentee, para que
tivesse efetividade, repensamos e reformulamos a estratégia de abagagéndest ponto.
Precisdvamos trazer os pais, as maes e/ou 0s responsaveis para apresentar a ideia do estudo q
estdvamos desenvolvendo, mas também havia o receio de que os alunos se sentissem

provocados a participar para que nao tivessem problemasasmou serem acusados de


https://museuimperial.museus.gov.br/historico-e-personagens
http://www.xyz360.com.br/clientes/museu_imperial/
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Adesinteressadoso pelos seus familiares e s
€ o de promover aprendizagem significativa, fracassaria

Na tentativa de superar as dificuldades de pesquisa, dentre elas a padidpa
discentes, se fez necessario marcar reunides com os familiares, essas reunibes se deram d
maneira ofline e 0s responsaveis foram entrevistados pela docente e pelos préprios filhos/as
sobre a experiéncia de viver em Castanhal. Os aspectos alsorgatidam infancia,
adolescéncia, lazer, religiosidade, participacdo politica, casamento, vida profissional, ser
pai/mée entre outras.

As entrevistas ocorreram conforme o aceite dos convites dirigidos aos pais de alunos
e alunas, a proposta consistia eampartilhar as historias de suas vidas e familias e de como
surgira a relacado destes com a cidade de Castanhal, e assim se fez. Apenas oito familiares
participaram, do que chamamos na escol a de
estimula os discentes a desejar que suas histérias também fossem ouvidas creio que neste ponto
houve o entendimento de que as histérias que ndo conheciam de seus proprios familiares, eram
as Apistaso, o elo de |liga-«o0 c osociedale emudan
gue estdo inseridos como sujeitos castanhalenses, sdo estes homens e mulheres 0s sujeitos né
fixados nos monumentos prediais da cidade, os que operam a vida prética e politica da cidade,
seja pela inércia em nao combater modificacdes desastpara a historia dounicipio ou
promovendo as benesses.

Cabe aqui um importante esclarecimento. Em meio a esta pandemia de-CQVID
no ano letivo de 2020 as aulas ministradas entre o 19(dezenove) de marco e o 14(quatorze) de
setembro, se deram de maneira exclusivamente virtual. No retorno as aulas [sesencia
logistica que se operacionalizou na escola CEADEP foram aulas de maneira hibrida, pois
tinhamos alunos nas salas da escola e alunos nas salas de aulas online e de maneira simultane
Os meses que se estenderam de setembro até a primeira quinzerentaral fora o periodo
no qual de executamos as entrevistas e, com nossos discentes mudando de série, temiamos qu
tivéssemos que fazer o projeto com outros alunos que agora (2021) seriam os alunos do 9° ano,
mas a dire¢ao da escola CEADEP, insistiu quefessorgpesquisadora continuasse o trabalho
com a turma que ja vinha desenvolvendo o projeto, mesmo que agora fossem alunos do 1° ano
do Ensino Médio, visto que ainda assim sdo alunos da educacao basica. Qual ndo foi nossa
surpresa, quando das matresil os alunos permaneceram na escola, havendo uma unica
transferéncia escolar. Com essa prerrogativa da dire¢do e o manifestado interesse dos pais, méae:

e dos/as alunos/as, retomamos o projeto a partir de fevereiro de 2021.
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4.2 ANO O6MEU TEMPERA IMAFOOTUBGSG MUDANC¢AS OF
PELO TEMPO.

A frase do titulo acima pode parecer exagerada para vocé caro/a leitor/a, mas devemos
lembrar o lugar de onde se fala, Castanhal, no Para é uma cidade com pouco mais de 200 mil
habitantes, muitas agrovilas dad. Inicialmente forjada como uma vila no cenario regional
gue tinha como principal funcéo, o abastecimento de produtos de origem primaria para a regido
metropolitana de Belém, capital do Pgreem sua municipalizacdo datada de apenas 89 anos.

A frase naver dade ® um <chiste Dbastiaasgsineo usua
castanhalense fala e foi reproduzida por um dos entrevistados, que tem pouco mais de 50
anos. Tratase do pai de uma aluna (o Senhor Edmilson), hoje policial militar, que migrou com
seus pis do Nordeste brasileiro para Castanhal ainda muito nratiés ¢m passado comum a
muitos sujeitoglesta cidade, conforme confirma o historiador castanhalense Osimarf4garros
e que relata que vira nos ultimos 40 anos a Cidade crescer em um ritmo celetacmo.
Segundo seu relato, quando aqui chegou a ci
alguns bairros extremamente povoados hoje sequer existiam, fato que também fora narrado por
outras duas maes, que embora mais mocas, jA hasceram aqunicigim

Em nosso propdasito para finalizarmos o projeto, reiniciamos as aulas em 2021 com os/as
discentes agora estavam assimilando o pertencimento ao 1° ano do Ensino Médio da Educacao
basica. Nossos encontros permaneceram ainda de maneira hibriddamnto, enadesdo ao
projeto fora satisfatério. Retomamos com a sequéncia didatica a partir da execucéo do 3° plano
d e aAdidade e @s sujeitos: passadoper e s eanptoposta consistiu epnoblematizar
as fontes(fotografias as quais tinham apego afetivajviadas por eles professora
pesquisadora, como sugestéo de atividades. Pretendiamos por meio dgstssihilitar aos
alunos o trabalho com as fontes primérias de modo a perceber a importancia degsesenxer
como sujeitos ativos na promocdo de conhecimento, a partir de acbOes camsdesnte
problematizagéo das fontes.

Cada aluno enviou fotografias para a professora pelo aplicativo de mensagens

Whatsapp, e segundo orientacfes da docente, ndo deviant savelalia ou més, sujeitos

S7TLACERDA, Franciane Gamaligrantes cearenses no Para: faces da sobrevivéncia{8389. Disponivel em
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/td&6072007105321/ptbr.php. Acesso em: 23/08/2020.
®BARROS, Osimar da Silva. AA cidade Modeloo: reform
Castanhal (1960987). 2014.
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retratados ou qualquer outra informacédo. Esta estratégia tinha como objetivo promover a leitura
de fontes e exercitar as capacidades problematizadoras a partir de informagdes puramente
imagéticas, sem a presenca de fontes ascrit

A proposta de leitura feita pela docente incluia inicialmente a ndo manifestacdo dos
sujeitos que reconhecessem as fotografias nas quais dispuseram para a pesquisa, s6 apoés &
especul a-»es e problematiza-»es dascbrfetagr @a:
deveriam manifestese e tecer os seus comentarios. Creio que o maior desafio enfrentado nessa

etapa, fora fazer os alunos entenderem que:

.&@ contr8rio do que se cost umaasimnagersr , a
cruas,sem nenhum comentario ou leganfl..] podem interessar, impressionar,
seduzir, comover e apaixonar, mas ndo podem informar. O que nos informa sdo as
palavras(SALIBA, 1999 apud ABUD, 2010, p. 148)

Para a apresentacao e socializacdo das fontes com a turma, fora montado um slideshow
empower point’, contendo as imagens que a docente selecionou e aplicou como atividade de
leitura de imagens. Para os/as discentes em sala de aula presencial, a groieggms meio
de datashow e, para os/as das aulas remotas, utilizamos o compartilhamento de tela pela
plataforma google meet, s6 apos as leituras e socializacdes das mesmas € que fora pedido que
0S seus respectivos donos se manifestassem.

As leituras coamistiram em descricdo do cenério, dos sujeitos, das cores, das roupas e
demais possibilidades de representacdo. Nesse exercicio foi importante perceber que as
especul a-»es eram bastante pr-ximas das nar
0 que acreditamos ser possivel dada a proximidade das experiéncias sociais e familiares
percebidas por sujeitos de determinados contextos historicos.

Vejamos abaixo algumas das imagens utilizadas os comentarios feitos a despeito delas:

%9 Programa disponivel no software da empresa Microsoft Windows, e utilizado como ferramenta para montagem
de apresentacdes em recursos de midia como projetores e retroprojetores, computadores e demais dispositivos que
concedam compatibilidade.
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FIGURA 10- Arquivos disponibilizados por alunos/as.

Fonte: Disponivel em: arquivos pessoais cedidos por uma aluna. Acesso em 27/05/2021.

Segundo o aluno Ryan Silva, do 1° ano do ensino médio, de apenas 14 anos, a leitura da
fotografi a pepemeba gue elaunéo afua, at§ melo tlesigner da motoca e pelo
colorido qgque demonstra n«o ser de cOmera mo

Sobre a mesma fotografia, a aluna Axia Silva, 15 anos de idade, aluna do 1° ano do
ensino m®di o, anal i s oueasduas$fomgséaaantigas, porpmenngnha a :
mae termumas fotosguais a essass roupas parecem da época dela, parece que @gasal

na festa,temumacaixpue eu sei gque ® de colocar <cerve
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Figura 117 Arquivos pessoais cedidos pauna.

Fonte: Disponivel em: arquivos pessoais cedidos por uma aluna. Acesso em 27/05/2021.

A aluna Sarah Gonzaga, de 14 anos, do 1° ano do ené&dio fez a seguinte inferéncia
sobre a fotografia aci ma: Afa primeira foto
colorida, mas a outra [a fotografia da direita] da senhora com a menina, eu acho que é irma do
S.E [colega de turma da aluna], paresee uma foto mais nova, por causa da cor da foto e
também do estilo das roupas. Também percebi que nenhuma das casas sédo lajotadas e achei

televis«o da primeira foto de um tempo anti
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Figura 127 arquivos cedidos por alunos/as.

Fonte: Disponivel em: arquivos pessoais cedidos por uma aluna. Acesso em 27/05

Para o aluno Ant'nio Matheus, de 15 anos
parece que foi feito uma encena- «o0,dagamde t i p
aguelas de desfile da patria, pelo nome na placa da para ver que foi aqui em Castanhal, mas
nenhuma del as parece atual, parece que sS«O0

Segundo o aluno Ryan Silva, 15 é$otooms, da
lembra da alfabeta;do do meu pai e diesfile da época deles. A foto carbandeira do Brasil
€ uma foto da fotoficou com flash no meieenquanto a ota provavelmente € escaneada
ambas parecem ser da década de 70 a 80 por causa das. cores

O aluno Leonardo Filizzold, 5 anos, 1 Ua easadio [o® esquerdapld
me lembra raito antigamente tipo uns 40 anos atras sei direito, a segunda foto [da direita]
esta sendo feito algaigndoé muito comum atualmenteim desfie no meio de um campo
A formacomo € o cabelo da mqggae lembra mito os filmes antigosuge eu assisto com o
papa o .

A socializacdo das opinides sobre as fotografias fora feita de maneira espontanea, mas
os relatos em torno do que um via era quase sempre o que o outro também enkargwa
ter levado para que lessem as fotografias em comum tenha prejudicado o que o outro via, porque



96

as afirmacgdes que o primeiro dava era quase sempre assimilado pelo grupo todo. Mas nao
podemos afirmar com certeza, que as inferéncias teriam sidualistie as leituras tivessem

sido feitas de maneira silenciosa e pedido que anotassem as impressdes acerca do que
visualizavam.

Por hora para o que desejdvamos: permitir a socializacéo a partir de leituras fotograficas,
serviunos. A grande maioria das agens que nos chegaram eram fotografias de fotografias,
conforme nos revelara os/as discentes, eram fotografias impressas nas quais 0S mesmos
fotografaram com seus aparelhos celulares. Quando indagados sobre fotografias mais atuais, de
suas experiénciase#ei v° nci a, o0os alunos revelaram n«o |
mesmas estavam em aparelhos tecnoldgicos como celulares, notebodksep, em drives e

tabletes?

Figura 1371 Arquivos cedidos por alunos/as.

Fonte: Disponivel emarquivos pessoais cedidos por um aluno. Acesso em 15/06/202

Sobre as fotografias acima foi possivel especular que pela qualidade da fotografia fora

feito por aparelho celular desses tipos atuais, que os brinquedos fotografados existem, mas que

tavez n«o sejam atwuai s, fda ®poca dos alunoso
gue enviaram as i magens. Os/ as discentes di
da ®poca dos pais del eso, p Oor g u enageBtrevisiass i a m

com os pais dos colegas, quando revelaram os tipos de brincadeiras de suas infancias.
Ja o segundo brinquedo (o boneco) ficaram com duavidas sobre de qual época era, mas

n « alevidsermuiton ov o 0, o aluno que produziu a fo
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Airel 2quiao [assim que o aluno se referiu ac
de um desenho chama@omandos em A¢do que comprovamos mais tarde em busca rapida
pela inernet.

Nesse ponto vocé pode pensar que divagamos sobre a fotografia, mas o que nos chama
a atencdo sao alguns adjetivos e énfase dada a certos termos, 0s alunos tratam o0s objetos e &
coisas das quais nao lhe pertence ou pertenceram como sendo diatane eir el 2 qui a
referir como fAida ®poca dos meus pai so, a f
campo de pertencimento, o que nos levou a reflexdo sobre curta e longa duracéo.

As nocdes de tempo passado e tempo presente devem ser tratachagito cuidado,
€ comum os alunos pensarem que nao tém responsabilidade sobre a histéria por tratarem a
tempo deles como ainda vindouro, o tempo de quando serdo adultos, protelando a vida ao
futuro, ao mesmo tempo que acham que seus pais sdo 0s respsids mudancas da
sociedade.

Uma ultima imagem das quais utilizamos na projecdo, pode ser testemunha da

importancia da ideia de pertencer, e de como a memoria € programada para reparar, mobilizar,

sensibilizar o leitor/a da fonte imagética.

Figura 147 Arquivo cedido por alunos/as.

Fonte: Disponivel em: arquivos pessoais cedidos por um aluno. Acesso em 09/06/2021.
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Os dois brinquedos representados acima fomentaram lembranga bastante significativas
nos/as discentes. A leitura destigetos foi acompanhada de uma palavra usada pelo aluno
Leonardo Filizzola, de 15 an®metraziu@aostagmsd ( n o
lembro que fui no cinema la da Yamé&dassistir com minha mae, foi bom demais, porque
minha mae trabalhava muito na CELPA (Centrais Elétricas do Estado d, Raiaha pouco
tempo pra mim, e tinha os meus dois irm&os que eram muito bebés, mas ela tirou esse dia s6
pra nos dois. Eu nem lemtbdo filme direito, mas lembro que toda vez que vejo esse boneco
eu lembro desse dia, e esse boneco minha avo me deu antes dela falecer, entéo ele traz muita
saudades, quem comeu o ol ho dele foi meu ca

A aproxmacao com o objeto de referéncia memorialistico € aspecto fundamental para
despertar a ideia de preservacao. Partindo da memoria e contando com as potencialidades da
educacao patrimonial podemos encontrar ferramentas de ensino de histdria que pewéia, atr
das fotografias, proporcionar a consci °nci a
a forca motriz do presente, é nela que existe a fonte propulsora da constru¢édo da vida de cada
um e da nossa rela-«o0 com aicod dum), dededudacdo ( p .
patrimonial que contém orientacdes aos professores, propde que sejam valorizadas as memaorias
individuais e familiares, haja visto que as referéncias pessoais do aconchego familiar

constituem um patrimonio afetivo.

A nogdo de patridnio hoje estd ampliada. Conforme as palavras ediaistro da
Cultura Gilberto Gil Ai(...) pensar em pa
além das paredes, além dos quintais, além das fronteiras. E incluir as agentes, 0s
costumes, os sabores,saberes. Nao mais somente as edificacdes histdricas, os sitios

de pedra e cal. Patriménio também € o suor, o0 sonho, o som, a dancga, o jeito, a ginga,

a energia vital, e todas as formas de espiritualidade da nossa gente. O intangivel, o

i mat er i al .AOBATRIBONIAC ACaderno tematico 1, 2011, p. 20)

4.3PORTAL DA FAMILIA: UMA JANELA PARA O (RE) CONHECIMENTO.

Quando pensamos a dimensao propositiva levamos em consideracdo os aspectos que

envolvem fio fazero do professor da temdoucc a- «a

40 pertence ama série de filmes chamados TOY STORE, da Disney.

41 Era uma rede de lojas e supermercados que fundada na década de 1950, das quais haviam duas lojas em
Castanhal, sendo uma na Avenida Barao do Rio Branco e outra na Avenida Pres. Getulio \(e86} &Brbas

baixaram, e no lugar da loja da BR6, hoje funciona outro supermercado.

42 A rede de energia elétrica CELPA (Centrais Elétricas do Estado do Pard), fora privatizada e hoje pertence ao
Grupo Equatorial.
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horariode aulas e os contetdos didaticos a serem finalizados. Mas nos apegamisdo cur
ativo e a autonomia docente em decidir quais propostas de aprendizagem séo funcionais para a
construcdo de conhecimento sobre a historia local.

Também procuramos instrumentalizar os/as discentes a construirem os blogs, que mais
tarde compuseram o gal, produto desta dissertacao feito pela profegsesguisadora. Os
encontros se fizeram de maneira presencial e virtual, a partir de ferramentas disponiveis na rede
mundial de comunicacdes (internet) de maneira gratuita e de facil manipulacdo, ageeigle
e 0 zoom.

Oslas discentes, por esse mote, assumem 0 protagonismo de suas préprias historias, e
deste ponto em diante eles foram instigados e orientados a fazer a histdrias dos seus e a suc
prépria, sobre critérios como afetividade e tendo como temsdestas familiares, imigracao e
fixacdo na Cidade de Castanhal, passeios publicos, ocupacdes (trabalho/emprego), moradia e o
gue mais desejassem.

O resultado entregue até aqui ndo é um produto totalmente acabado, a proposta do portal
€ que ele sera @@o de socializagcdo em constante construcdo, uma linha do tempo que se faz
pelos aspectos passados e presentes, vai modifiseandBera necesséario fazer muitos
investimentos, e por meio deste projeto inicial, pretendemos introduzir outras experiéntias, ¢
outras turmas e ampliar a perspectiva das discussdes para possibilitarmos que, a experiéncia
com estes discentes, possa despertar em outros alunos e alunas a vontade de emprestar suc
histérias para a construcdo de analises possiveis de uma socieglad® dua forjaise pela
vontade dos fAgrandes vultos da hist-riao,
sociedade e que deve ser dotada de consciéncia histdrica genética, conforme JopaRlisen,
gue possam executas foperacdes mentais com gslais 0s homens interpretam sua
experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam

orientar, intencional mente sua vida pr8tica

12 Partei Conhecendo o portadigital

Para Malraux sentido do Museu vai além da difusdo de conhecimento pelas imagens

de arte. Para o escritor e ensaista, 0 museu também é um lugal; omanespago
imaginario, sem fronteiras, que nos habita. Se o espirito humano é capaz de reter as
formas que admira, ouseu se alarga. Deixa de ser apenas um museu formado de
reproducdes para ser aquele que se pode conceber mentalmente ou rememorar. E
como se as formas, enquanto magia, se apoderassem de nds e assim sobrevivessem
em nos (Silva, 2002, p. 187).
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A partir doconceito de patrimoénio, buscamos entender como se constréi as acoes de
musealizacdo, compreendido neste trabalho como um processo de aplicacdo das acbes de
pesquisa, preservacdo e comunicacdo. A instrumentalizacdo da documentacdo procurou
adaptarse a reatlade da escola, da docente e dos discentes, considerando questbes muito
peculiares, como a série, a idade, as limitac6es de tempo em sala de aula presencial e espage
virtual, além do uso das tecnologias e da disponibilidade destas para 0os envolvidesssopr

Para que obtivéssemos éxito, desde a fase de planejamento bem como na de execucéo,
buscamos investir no aumento da autoestima no sentido de elencar que a elaboracao do produtc
seria (como de fato foi), a compreenséo da realidade como transforreactomatrutora de
novos conhecimentos. Conforme nos sugere a museéloga e educadora Dr2. Maria Célia Santos
(2011, p. 26):

Ao contrério do procedimento usual dos museus, em que a exposicdo é o ponto de
partida no sentido de estabelecer uma interacdo quiblaco, na acdo museolégica

aqui proposta, a exposicao é, ao mesmo tempo, o produto de um trabalho interativo,
rico e cheio de vitalidade, de afetividade, de criatividade e de reflexdo, que da origem
ao conhecimento que esta sendo exposto e a uma adégicdiade reflexao,
estabelecida no processo que antecedeu a exposicao e durante a montagem, além de
ser ponto de partida para outra agdo de comunicagao.

Estas acBes que antecederam a feitura do Portal da Familia, foi uma tentativa
legitima de possilithr outras leituras da cidade de Castanhal, a partir de histérias dos comuns,
de seus costumes, das relac6es com 0s seus e com 0s outros. Uma historia privada que pode se
percebida e documentada nas acdes publicas. Partimos do pressuposto que hasem nossa
di scentes certas Aintimidadeso com aprendi z
de aula, sdo os saberes de mundo, tdo valorizados na pedagogia Freiriana.

Podemos também, por meio deste produto averiguar, constatar e, em certo ponto,
desmigificar uma afirmativa de sensmmum, de que os adolescentes brasileiros séo aptos ao
uso das ferramentas digitais, como que po
tecnol ogi ao. N«o negar emos, por ®m, gue haj
peculiar e queremos acreditar que tenham consciéncia do uso que fazem.

Quando desenvolvemos a parte pratica do projeto, que consistia em preparar as
ferramentas para socializacdo das fotografias levantadas pelos discentes, chegamos em um
problema vedladeiramente complexo, a falta de habilidade dos mesmos em lidar com o meio
digital. Por conta desta constatagdo seguimos com o propésito de nos apropriarmos de

ferramentas que fossem acessiveis as realidades financeiras e digitais, além de refletemos sob
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0 processo de uso e manipulacdo por outros discentes e docentes, em realidades tanto locais
guanto nacionais, atendendo por este mote, o que pensamos corresponder as finalidades de
formacéo do Programa de P& raduacdo em Ensino d Histéria (ProfHig@r

Lembrovos aqui da discusséo que havia ja ha algum tempo, a despeito do uso
dos recursos digitais em sala de aula, com uma negacéo inclusive bastante arraigada para os
usos de celulares nas aulas, no Pard fora promulgada uma lei que proibia oauso par
professores/as e alunos/as. Também se questionava, e questionam ainda, o uso da modalidads
de ensino a Distancia, o EAD. Em si tratando de Ensino de Histéria, podemos citar algumas
crises bastante intensas quanto a posse da informacdo, o excestOiaenas redes de
informacéo e o carater delas. Com muitos de nds professores e professoras reivindicando a
Afverdadeo da hist-ria e sendo confrontados
muitos outros sujeitos, sobre quem dizia essa verdade.

Podemos garantir, que n«o ® nossa int
nem tampouco, legitimar informacdes que surgem nas redes de informacao sem critério. A
pandemia nos empurrou para o EAD, para as salas virtuais, para os grupos de apleativos d
sociabilidade e tivemos que ver nossa sala de aula dissolver as paredes fisicas e estabelece
novas fronteiras. Fora necessario reavaliar muitas de nossas préticas, e isso resultou que, se o
alunos tém a internet, como meio de transmissdo de informagi®s a nés professores e
professoras, instrumentalizar o uso dessas ferramentas.

N«o podemos #Abrigaro com o novo -l@évenc
necessario se adaptar ao meio para garantir a sobrevivéncia, neste espaco onde o ludico e
interaivo tem cada vez mais ocupado lugar, devemos ndés, como professores, tomamos como
lugar de estudo e campo de possibilidades de faze historiografico, como ja se mostrou ser,
inclusive, tudo que toca a médo humana € material de passivel de problematizafé@cie
internet como meio de transformacao das relacdes, pode e deve, ser ferramenta educacional e
cabe a nds orientarmos nossos/as discentes, e se quisermos que utilizem as redes digitais par:
serem sujeitos sociais engajados e agentes de transforse@ga para o agir de maneira ética,
devemos nos apropriar de todas as formas possiveis porque esse foi 0 nosso juramento pela
educacao, ndo somos professores e professoras pelo simples prazer de ensinar, fazemos iss
porque aprendemosocom ewsempboindesPael o Frei

As entrevistas que fizemos com 0s pais e responsaveis, bem como que a quase totalidade
das orienta-»es para a feitura do Aprodut c
discussoOes, a participig destes responsaveis se deu por meio de carta de convite aberta aos

pais da turma, e se foram fazendo a partiacmtedos mesmos. Mas devemos esclarecer que
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estas entrevistas ndo serdo utilizadas na andlise direta e nem disponibiliz&detainda
Familia, porque, conforme dito anteriormente, as mesmas trataram de ser instrumento de

engajamento e possibilidade de fomentar maior participacédo dos/as discentes ao projeto.

22 Partei Monumentos de pequenas dimensodes.

fi Qlever de memoria é o dever de fazer justica, pela lembranga, a um outro que nao
asi.(.)Somos devedores de parte do que so
(RICOEUR, 2007, p. 101)

Em determinados momentos da historia ocidental, principalmente na Era
Moderna com a retomada dos estudos filosoficos grer@nos e a busca pela racionalidade e
o cientificismo, se acreditou na possibilidade de que a forma de contar a passagem da vida
humana se baseasse na leitura de documentos escritos, destituindo deigexiatéistoria,
aguel es grupos Qque n«o a tivessem régi guea:i
seriam agquelas descritas como figrandes f ei
egipcias,conhecida por publicos de distintas classes sociagades. Vale lembrar o
movimento em torno das gentes ancestrais na América, que foram varridos da historiografia,
suprimidos grandemente pela sanha colonialista dos europeus, e registrados como se nao
tivessem direito a historia.

Sabemos ou especulampsu i t 0 sobre os Apr®di oso0 e o
construcdes, e pouco ou quase nada dos operarios que o0s construira, da rede de distribuicao de
alimentos que serviam as grandes obras, da logistica de distribuicdo de-pniabéria
ferramenta e do siema de recompensas. Nesse emaranhado de questdes que tecemos para
forjar o Afio da hist-riad, resta que nos a
preteridos para serem registros, ou que olhemos os registros com finalidade histéritagelo o
do questionamento. Toda obra ou produto contem intencionalidad® necessariamente
histérica.

Os monumentos de pequenas dimensbes sao fontes tdo imprescindiveis para
percebermos as relagdes que se desenvolveram e desenvolvem no tempo em RIEOSS regi
foram feitos. Sao artefatos carregados de pertencimentos e existéncia, segundo a historiadora
Carmem Gil, as dimensbes dos documentos importam menos do que nos pode dizer este
mesmo, porque uma carta de autoridade do estado € tanto um monumeqgt®da genensao
guanto um calendario entregue dentro de coletivos de Belém do Para, e que evocam a data de
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um dos maiores massacres contra populacdesteseendo Brasil. Conforme citado pelo
professor Gil Vieira Costa

Seria 0 caso de afirmar, na contemgmeidade, uma monumentalidade infima, das
pequenas dimensdes (ou dimensdes digitais), que possa ser reproduzida, distribuida e
arquivada pelo publico, de modo a equiparar 0 monumento ao suvenir? Penso,
sobretudo, em Contra o0 sono do sangue, mas tambétma@amadas | magens
da internet. (GIL, 2018, p. 171)

Quando pensamos a dimensdo propositiva no formato de um Portal, forjado nas
estruturas de websites, muitos questionamentos se fizeram sobre a utilidade do produto pela
comunidadeescolar Primeiro devemos afirmar que o fato de ter sido construido de maneira
democrética, com a participacdo da comunidade escolar fora nosso intuito, desejamos e
conseguimos que a culminancia desta proposicado fosse capaz de fomentar um olhar sobre a
histéria castruida a partir de questdes surgidas na sala de aula, para e pelos alunos/as e por
professores/as.

Uma das preocupacdes foi quanto a utilizacdo: a quem servira um Portal da familia
castanhalense? Mas devo aqui informar, que nao € nossa intencdo E@ntastaria e sim
possibilitar trazer a tona possibilidades de se forjar outras histérias. Poder possibilitar aos/as
discentes chances de protagonizarem ou de serem coadjuvantes (se assim desejarem) no temp:
que suas histérias acontecem, mas com consaiéleaijue faca o que fizerem, na posi¢cdo em
que ocuparem, ndo poderdo mais ignorar que suas acdes do cotidiano sdo praticas
transformadoras, devem estes meninos e meninas perceberem que a historia ndo é o trabalhc
do historiador, € um compromisso com a hoiiade, o historiador € aquele que com um pouco
de muitos detalhes, analisa, interpreta e reverbera a histéria vivida por todos.

Esses fragmentos de vida deixados pelos humanos em suas interagcdes com os demais
homens e mulheres, bem como com a natureaaysséugares por onde transita o historiador,
na i mpossibilidade de fazer wuma f#fAhist- -ria
alunas compreenderem que o passado, pode ser acessado por fragmento de memoria, e de
histérias de uns e de outroszidos a baila, a partir de provoca¢fes adequadas. Sugerimos que
o produto fosse construido por eles e que as histdrias de suas familias ocupassem o lugar centra
nas narrativas.

A professora Carmem Gil, durante conferéncia sobre educacgéao patrimonialk@m 20
nos aconselhou que ndo devemos investir na construgédo redentora da patrimonializagdo, em

sala de aula nés professores/as devemos debater escolhas patrimoniais que explicitem o0s

43 Disponivel enfile:///C:/Users/HP/Downloads/705@27121-SM.pdf Acesso em 17 de agosto de 2021.
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silenciamentd$. Através da perspectiva patrimonial e do uso da memodrigaimos
oportunizar o ensino de historia local, fomentando as expectativas de descentralizacdo dos
conhecimentos histdricos na tentativa de reagir ao curriculo eurocentrado.

APode um monumento n«o ser monumental ? 0
0 usodas fotografias contemporéaneas, feitas de maneira ndo profissional, talvez seja dificil
assimilar esses documentos como passiveis para andlises historiograficas, somos muito
acostumados a perceber as fontes a partir de apropriacées e reconhecimentosgaseajeup
pel o tempo transcorrido, seja pelo uso em
determinado espaco. A forma mais comum de se reconhecer as fontes fotograficas, em geral,
sao o0s usos feitos pelos grupos oficiais de propaganda de govedeogmypos de oposicao a
esses, e essas imagens tem em geral um apelo politico.

No entanto, ndo foram estes os critérios de selecdo das fotografias que deram origem ao
Portal da familia que exporemos mais abaixo. Inicialmente pretendiamos fazer umewebsite
que fossem colocadas as fotografias selecionadas pelos/as discentes, no entanto, ndo tinhamo
recursos financeiros suficientes para fazermos tal empreitada, e a julgar a necessidade de que
seja 0 nosso produto uma apropriacéo de meios digitais de anderiocratica e aproveitando
0S recursos que também sejam possiveis para outras realidades escolares e profissionais,
optamos por utilizarmos uma plataforma gratuita, que embora apresente limites, nos
possibilitou exercitar a autonomia dos/as discentes.

Pa conta desta realidade, a montagem de blogs individuais para cada aluno/a que se
prop6s participar do projeto, foi a alternativa mais viavel. Uma constatacdo que podermos
arguir desta empreitada, fora a desuodosst i fi
di gitaiso, mes mo erademditateandogi@ea dd acessarem asmaaes, jogos
e outros recursos digitais, percebemos que na verdade sdo consumidores passivos. Haja visto &
guantidade de reunides para instrumentalizar a feitura destyssebde constantes revisées que
duraram cerca de 5 meses, até a sua versao mais recente, encerrada, desta feita até outubro c
2021.

Pensando tamb®&m na ambi-«o0o de que esta d
da area de ensino de historia possanspr em alternativas para construir, demonstrar e
publicizar as atividades que venham a desenvolver ou ja desenvolvam em sala de aula, optamos

por nos valermos de ferramentas que fossem de custo acessivel.

44 Bate papo com Carmem GiEducac&o Patrimonial no Ensino de Histod&VJM LAPEHIS. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vkAs8XkTmI8&list=FLZ5CyPI05gDgHXH8 BCwSQ&index=4&t=3987s
Acessado em: 08/10/2021.
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Podemos e devemos, pelo compromisso que assumisms ser agentes da
transformacao social, publicizar nossas producdes, haja visto que em tempos de negacionismo
cientifico e de narrativas que contestam nosso fazer historiografico e o sistema educacional no
Brasil, apropriarmenos das formas de Historialica se faz necessario, para socializarmos as
dimensdes propositivas de nossa experiéncia docente.

Temos assistido o descrédito da profissdo de professor, por sujeitos sem formacgéo e de
m8 f ®, gue a todo custo tem procugadol perop
narrativa da historia. Apropriang® das ferramentas disponiveis nas redes de comunicacéao,
grupos tem se esforcado em publicizar o que fazem, financiados por interesses politicos de
projetos de governos duvidosos, como o do Braséll®lar Nosso fazer em sala de aula é social,
€ politico, mas é também cientifico e necessario.

Ao partirmos de fotografias, arquivos particulares e inserir elas nos espacos de reflexao
historiogréafica, pretendiamos fazer o/a discente entender o qudanfenthis sdo nessa
hiperestrutura que é a sociedade. Reconhecer que as mudancgas ao nivel das estruturas menore
- familiares e locais se refletirdo nas narrativas politicas, sociais, econémicas e culturais, dos
quais seu saber e viver experienciais s@uributo, € uma ambicdo que alimentamos como
professores/a®\ historiadora, Ana Maria Mauad (2018, p. 129) afirma que ao lidar com as
fontes fotogréficas:

(...) € publica, ndo somente adgtafia publicada, mas aquejae se refere ao espaco
publico cano tema e que tem no espago publico o seu lugar de referéncia politica. E
a fotografia que provém do espaco comum, do common space, no qual as
manifestacdes comunitarias, popularedetivas se revefa. E a imagem que da rosto
amultiddo e que distinguelmmem comum

32 Partei O Portal da familia.

Os museus sao uma invencdo das sociedades contemporaneas (...). Nos museus
encontrarrse objetos cujos contextos originais se perderam no passado, mas ainda
assim sao tratados como vestigios antigogdégalegam com novos tempos. Assim, a
pratica de colecionar que caracteriza os trabalhos dos museus organiza a ponte entre
diferentes épocas. Alguns diriam que essa marca € parte do seu charme. Certo é que
os museus se definem pela sua relagao com a hjstdlegendentemente da tipologia

de suas colecdes.

Longe de querer fazer deste portal um culto as classes abastadas, ou mesmo de ato civico

de culto a nacdo, nosso portal se destina a contar a historia de meninos e meninas e suas familia:
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vocé pode s@erguntar por que ndo utilizamos as redes sociais que estes alunos ja tém na
investigagcdo dos registros que fazem. Porém, gostariamos de registrar que a experiéncia de
selecéo de fontes afetivas que desenvolvemos nos primeiros passos desta pesqustae em vi
as redes sociais de meus discentes, percebi que as fontes trazidas eram completamente distintas
O fato de saber que se trata de uma pesquisa e projeto de histéria acionou uma responsabilidade
di ferente com o0s registsosmfiiguedgder mader xa
a respeito do que torno p¥blicoo, foi o0 que

O Portal fora feito utilizando a ferramenta gratuita webffy@guns alunos iniciaram
0 projeto de seus blogs utilizando essa mesmanienta. Mas nem todos utilizaram, dos 24
(vinte e quatro) alunos que se decidiram por fazer parte do projeto, 03 (trés) se resolveram por
outras ferramentas também gratuitas.

As fotografias selecionadas ficaréo dispostas nesses blogs que foram dispdogbiliza
portal da familia através de links para os websites e para as redes sociais. A escolha das imagen:
de cada aba, bem como o nome das abas, também fora escolhida de maneira democrética pelo:
discentes que votaram apos sugestao deles. As paginas fisaramuispostas.

Figura 157 Pagina de abertura do Portal da Familia.

A museu-da-familia.cms.webnode.com B

A FAMILIA CASTANHALENSE

Fotografia como fonte

Fonte: Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.com/Acesso em 28/10/2021.

“https://www.webnode.com.br/?utm_source=text&utm_medium=footer&utm_campaign=freel&utm conten
t=wnd2



https://www.webnode.com.br/?utm_source=text&utm_medium=footer&utm_campaign=free1&utm_content=wnd2
https://www.webnode.com.br/?utm_source=text&utm_medium=footer&utm_campaign=free1&utm_content=wnd2
https://museu-da-familia.cms.webnode.com/
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A imagem de abertura representaddigara A (acima), foi escolhida pelos discentes
com a justificativa de que se trata do cartdo de entrada da Cidade de Castanhal e os passante:
ou transeuntes, acessam a esse referencial ao transitar pela Rod8\ié &Rproximidades
de um posto da Pol&iRodoviaria Federal (PRF). Como podemos nidtidamente notar a
arquiteuta do Portal de entrada da do municipio faz alusao a antiga Estacdo da Estrada de Ferro
de Braganca.
Figura 16 - EFB Castanhal Na Avenida Bardo Do Rio Branco
Portal De Castanhal Nav&nida Presidente Vargas (B16)

‘e

PR, 2 Estacdo da EFB - Castanhal
s B ]

Y.

Fonte: Disponiveis, respectivamente em:
http://www.estacoesferroviarias.com.br/braganca/castanhal.htm
htto://www.castanhal.na.aov.br/ecidademodelo-do-nara-comnleta86-anos/.
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http://www.castanhal.pa.gov.br/a-cidade-modelo-do-para-completa-86-anos/
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Para os discentes a imagem ndo se explica por si séyjeibo transeunte nao
conhecedor da #Ahist-ria oficialo, a | magem
tel ha brasilito, essa foi a fala de dois a
sabiam que fAfazi a prativotem tocheds Maria Fumatd, até@porque some n
|l embra um pouquinho tia! o0 (Sergio Henrico,

O texto de abertura do Portal da familia, também fora escrito por duas alunas,
Anna Maria Gemaque e Andressa Barbosa. As imagens abaiyaldasas foram editadas

pelos alunos J. M. P. e A. S., estes passos foram feitos e refeitos em oficinas online e presenciais.

Fotografia como fonte

Vivendo em Castanhal nos primeiros anos do século XXI, século este em que
nasceram, estes sdo os jovengsramsi¢cio do ensino fundamental para o primeiro ano

do ensino médio.

Vamos acompanhar neste portal o registro de suas existéncias a partir de fontes
fotogréaficas construidas com a finalidade de servir & instrumentalizag&o de leituras
sobre fontes primarsao que nos possibilitou pensar sobre os conceitos de Patriménio

e Me m- (Porta da familia, 2021, Anna Maria e Andressa Barbosa).

Asfotografias de abertura, fora escolhido os rostos dos alunos integrantes do projeto, as
familias desses alunos so serao vislumbradas nos blogs que&atdmsno Portal da Familia.
Como poderao ver a maior parte das fotografias escolhidas pelosipetsdat sdo fotografias
do tipo Selfie,quando indagamk por queestas fotografias, os alunos firmaram que gostam de
usar o celular e revelam ter menos vergonha de fazer fotos sozinhos a preferir serem retratados
por terceiros e dizem que por esse motdepoescolher o angulo que mais o favorecem, bem

como utilizar fAos filtros do instagramo que
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Figuras 171 Alunos/as: Sarah Benjamim (a esquerd&gpBaneé (ao meio), VEshington (a
direita).

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos
nos sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos
alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.
- Paulo Freire

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos
nos sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos
alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.
- Paulo Freire

Fonte: Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.comAcesso em 26/08/2021.
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Figura 1871 Alunos: Jodo Marcos (a esquerda), Ryan (ao meio), Jodo Pedro (a direita)

V4
X,

A alegria nao chega apenas noeéncontro do achado, mas faz

parte do processo da busca. E ensinar e aprender nao pode
dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.

- Paulo Freire

Disponivel emhttps:/museu-da-familia.cms.webnode.comAcesso em 26/08/2021,
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Figura 1971 Alunos/as: Evilly de Cassia (acima, coluna a esquerda), Ellen Rayane (ao meio, a
esquerda), Mirian (abaixo, coluna da esquerda), Julia santos (acima, ao meio), Sarah Yardra
(abaixo, ao meio), Andressa (acima, a direita), Fabio Mauricio (ao meio,ta)disephanie

(abaixo, a direita).

Fonte: Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.comAcesso em 26/08/2021
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Figura 20- Alunos: Sérgio Enrico (acima), Jo8éhur (abaixo a esquerda), Isack Pacheco
(abaixo, ao centro) e Isabele Lins (abaixo, a direita).

“A ANALISE DA REALIDADE.
NAO PODE FUGIR A
DISCUSSAO CRIADORA, SOB
PENA DE SER UMA FARSA.”

PAULO FREIRE

Fonte: Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.comAcesso em 26/08/2021.

Figura 217 Alunas: Axia Silva (& esquerda), Tayla Thalita (acima a direita) e Gabriel Davis

(abaixo a direita)

Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.comAcesso em 26/08/2021.
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Os alunos foram instigados a pensar sobre o sentido de educacdo que lhes esta sendo
apresentado e foi pedido que trouxessem elementos da educacao brasileira que acham um
projeto possivel de ensino, confesso que como professora fiquei bastante satiptitalzer
que as frases que colocaram nas edi¢cdes das fotografias eram do professor e educador Paulc
Freire, e que sabiam discorrer sobre o significado de seus ensinamentos para a educagao e
sabiam interpretar com coeréncia esses textos que citaraontess f

Quando indagados sobre as edi¢cfes que fizeram para o Portal da Familia, recebemos
informacéo de que se tratou apenasedertar, copiar e colarutilizado em outro aplicativo,
também gratuito, €anva os discentes afirmaram néo ter utilizadaireos comghotoshop
porque segundo os mesmo, as fotos disponibilizadas pelos colegas ja vinha tratada com os
recurso que cada um que enviou tinha em seu préprio aparelho celular, o que também revela o
tipo de ferramenta tecnoldgica utilizada para captasdotografias.

O Portal da familia fora registrado em dominio vinculado -ataé da professora
pesquisadora e como ndo mais permitia alteracdes o registro ficou como museu da familia, pois
assim se pretendia no inicio. Mas haja visto que o websitesug@artaria o volume de
informacfes de maneira que fosse gratuita, os/as discentes e a docente preferiram entdo mudat
a perspectiva para a de um Portal, porém sem conseguir alterar 0s passos que ja havia construidc
até entdo. Desta feita, o Portal estésemverséao atual, dividido em abladgcio; quem somos;

Blogs: a narrativa sobre si e discentes.A parte referente a pagina de inicio fora a que
apresentamos anteriormente com todos os elementos e os alunos envolvidos, e pode ser

acessado no link a seguirtps://museu-da-familia.cms.webnode.com/

Assim como feito na pagiriaicio, as demais abas do Portal da Familia foram feitas em
equipes para que houvesse a chance de que experimentagsaneita, mais igual possivel,
a oportunidade de demonstrarem e aperfeicoarem suas habilidades no uso das ferramentas
digitais.

A aba Quem somos,0s discentes JoaBedro e Leticia Nogueira, ficaram com a
responsabilidade de montar um slideshow e, a exedapébanicio, optaram por apresentar
o monumento reformado e estabelecido com patriménio da cidade, a Maria Fumaca, porém nao
desejaram colocar sobre ela mais informacdes, no entanto afirmam que ndo a podem ignorar,
porque faz parte adohifsst2-mhb oal od ac oGQiedtai dveodo ,d c o
Let?2ci a. Preferiram silenciar sobre a hist
escola onde o projeto se desenvolveu, o texto fora escrito a partir da entrevista feita pelos
docentes com a skora Evangeline Vieira, ediretora e proprietaria da Escola CEADEP. Na
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imagem abaixo vocé vera a apresentacdo da aba, com as imagens, trecho da entrevista e

fotografias do slideshow animado feito pelos discentes supracitados.

SOMOS A ESCOLA CENTRO DRAPRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
PERCEPCAO

Nossa instituicao foi fundada em 1995, e desde sua fundacdo assumimos o
compromisso em ser um instituto de exceléncia para os/as alunos/as e para os/as
funcionarios/as. Nosso compromisso com a sociedade sera sepreportunizar

gue a educacao possa ser um agente de transformacgéo para o bem de todos.

Por meio de projetos como este, gostariamos de afirmar que ndo ha em nés mais que
o desejo de afirmar a autonomia de nossos/as discentes e docentes na "escsita de sua
proprias historias".

(Portal da familia, 2021, Evangeline da Justa Vieira.)

Figura22il magens da aba AQuem somoso do Port al

A FAMILIA CASTANHALENSE.

Desenvolvido por

@8 Bnode

"Ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as

,“ Desenvolvido por
webnode

=
-

possibilidades pata a sua propria producdao ou a sua

MARIA FUMAGA

T

construgao.”

-Paulo Freire.

Quem somos?

Fonte: Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.com/sobfros/. Acessa em:
26/08/2021

Nesta aba esté disponivel um mapa com a localizacdo da escola, um hiperlink para as
redes sociais da mesma e uma fotomontagem extraida de umas das paginas da rede social d
nomeinstagran, e nesta imagem o local exaltado pela escola € o monumento Gilesttore
localizado no inicio da area urbana habitada da cidade de Castanhal, as margens da Rodovia
BR-316, que no seu trecho por dentro do municipio, atende pelo nome de Avenida Presidente
Getulio Vargas. O monumento do Cristo, fica na praca da Bibliantamto os populares a

chamam de fApra-a do Cristoo.
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Na imagem da ab@Quem somos ,disponibilizada abaixo, observaremos certa
preocupagdo em marcarlwgar onde as relae8 entre os discentes se conhecenduntos

alunos tendem a entender esta instituicdo como um demarcador social, eles sabem que ha certc

Aprivil ®gi o0 em estudar onde estudam, esta
afirmou, Ano tempo das 0 vaemase elmpagsava aqii péla8 e
frente da escola e dizi a, eu n«o pude est u

escolha destes elementos na aba, representam bem o tipo de gente orgulhosa do lugar onde
ocupa, e entendem perfeitamente os espsgoigis nestes tempos. O aluno citado, ainda
conclui, fi |} 8 pensou se n«o fosse o Ceadep,
rua, da escola publica...sem estudar direit
Precisamos no momento destas afirmacdes, parar a oficina e ptbéenasta fala
porque ela marca o tipo de orgulho egoista, as realidades distintas de alunos, adolescentes
vivendo no mesmo bairro, na cidade de Castanhal € um marcador social imprescindivel, ao
mesmo tempo, revela que o aluno entende a necessidadeuckcdd escolar como
possibilidade de f@dAmel horar de vidao, outro
gue <constatamos, esse Amel horar o, estava

afirmativa.
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Figura 237 Post feito no instragram da escola Ceadep, por ocasido do aniversario da cidade;
link das redes sociais da escola e; mapa com a localizacdo da escola.

\ 28 de Janeiro

Aniversario de Castanhal
2Z crwr oo 7% »y v
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Fonte: Disponivel em: https://museu-da-familia.cms.webnode.com/sobfros/. Acesso em:

Na aba do website, ABl ogs: a narrativa
Gonzaga na auséncia de disponibilidade de dados em que se pudesse conmorraagées

para criacdo da plataforma na perspectiva de Museu, optaram por fazer uma listagem com links
diretos para os blogs dos alunos. As discentes também escolheram uma imagem de um outro
monumento eleito como representativo da Cidade: o cristo cgdargraca da Biblia e que se
caracteriza por uma referéncia, alguns a chamam de copia da estatua do Rio de Janeiro, outros
a consideram simbolo de progresso e de sua cristandade, Castanhal € uma cidade de maiorie

Crista e as proximidades do monumenteudsto esta a catedral da igreja Catolica.
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Figura24i Por t al Da Fam2lia, Aba fABlogs: Narrat:.

A FAMILIA CASTANHALENSE Fabio Mauricio: https:/fabio-mauricio-

paixao.webnode.com/

Gabriel Davis htlps:/."gapnel— 20. Sarah Gonzaga: https://gonzaga-

davis.webnode.com/contato/ duarte3 webnode.com/

PORTAL PARA OS BLOG
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o
3
Isabele Lins; https: //belleblog2.webnode.co § 5 21. Sérgio Henrico: https://henrico6.webnode.com/

Desenvolvido por

Isack Pacheco 22. Stephanie Almeida: https://minha-historia-

Desenvolvido por
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htt, ckpachecofarias2wixsite.com/my-site-| 5webnode.com/

Joéio Pedro: https:/ QR Neonos e comy 23. Tayla Thalita: https:/reliquia-da-familia-
José Arthur: https:, lilia- 7webnode.com/

arguesiwebnodg 24. Washington Rodrigues: https://familia-

. Julia rodrigues21webnode.com/artigos/
Anna Maria Gemaque: https:/historias- Santos: https:// Stagram.com/familia_santo
perdidas3.webnode.com/ s_e_batista_/?utm_medium=copy_link
Axia Silva: https://a-historia-da-minha- . Leticia A
familiaO.webnode.com/ Nogueira: httpsi//lelenogueirawebnode.com

essa Barbosa: https://blog-da-familia-leal- Leonardo
ebnode.com/ Filizzola: hitps://wwW.instagram.comifamilia_filizz
. Evelly de Cassia: https://evilly-de-cassia-souza- ola_bastos/

da-silva.webnode.com/
. Luiz Eduarde: https://luiz-

Ellen Rayane: https://album-da-familia-
O.webnode.com/?
_ga=2126353165.1096286562.1630369964-
598714384.1630369964

. Eduardo Arouche: https://origem-da- 5. RyagSiivagsittos /(g Webno SOl

familiaZwebnode.com/ Sarah Yardra: https//sarah-yardra2 webnode.com/

Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.com/pagirem-branco/ Acesso em: 26/08/202

A lista de alunos e seus respectivos blogs disponibilizados no website:

Anna Maria Gemaquéttps://historias-perdidas3.webnode.com/

Axia Silva: https://a-historiazda-minhafamilia0.webnode.com/

Andressa Barbosattps://blog-da-familialeatbarbosal.webnode.com/

Eduardo Arouchehttps://origem-da-familia7.webnode.com/

Fabio Mauriciohttps://fabio-mauriciopaixao.webnode.com/

Gabriel Davishttps://gabriel-davis.webnode.com/contato/

Isabele Linshttps: //belleblog2.webnode.com/

Isack Pachecdittps://isackpachecofarias2.wixsite.cdmy-site-6

Jodo Marcos Pachedatps://familia-pacheco0.webnode.com/

Jodo Pedranttps://joao-pedro72.webnode.com/

José Arthurhttps://blog-familiamarguesl.webnode.com/

Julia Santoshttps://www.instagram.com/familia santos e batista /?2utm medium=copy link

Leonardo Filizzolahttps://www.instagram.com/familia_filizzola bastos/

Leticia Nogueira:https://lelenogueira.webnode.com

Luiz Eduardonttps://luiz-eduardo75.webnode.com/sobgmim/
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Ryan Silvanhttps://ryan341.webnode.com/

SarahGonzagahttps://gonzagaduarte3.webno&.com/

SarahYardra: https//saraliardra2.webnode.com/

SérgioHenrico:https://henrico6.webnode.com/

StephaniéAimeida:https://minha-historia5.webnode.com/

TaylaThalita:https:/reliquia-da-familia-7.webnode.com/

WashingtorRodrigueshttps:/familia-rodrigues21.webnode.com/artigos/

Ao acessar os links dos blogs, o visitante tera acesso a outras paginas das redes sociais
dos discentes envolvidos no projeto, e podera ter uma leitura bastante heterogénea a respeito
das fontes selecionadas pardlmgse as demais fontes que utilizaramagdo solicitados que
trouxessem suas familias para a cena. Aspectos como trabalho e politica publica, desapareceran
dosblogs a énfase dada foi a casa, ao espaco das relacdes familiares, jA nas redes sociais
linkadasa posicao da familia quase que soroe gpmpleto, dando lugar aos alunos e seus

fazeres e opinides.

Figura25i Pr a-a da B2blia, popul armente chamada

Fonte: Disponivel em: http://www.castanhal.pa.gov.br/castanhahudaforma-de-gestacda-iluminacae
publicae-tem-um-maioresindicesde-ruasiluminadasdo-para/
Para justificar a escolha das imagens e destes elementos inseridos nesta pagina, as

alunas disseram que ao acessar os | inks,
ao uso do espago publico da fotografia aciprasente no plano de fundo da pégina e as

fotografias que encontrardo nasgsdos/as alunos/as.
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Imagens 26a 26b e 26 apresentacdo nominal e fotografica dos/as alunos/as que participaram
do projeto.
Figura 26a:

A FAMILIA CASTANHALENSE

Desenvolvido por

Discentes £8
5
g o
=
Alunos e Alunos que participaram deste projeto
Fabio Mauricio Anna Maria Gemaque
Beatriz Sa Evelly de Cassia

Jdlia santos

Miryam Sarah Yardra
Stephanie Tayla

Andressa Barbosa

Axia Silva Joao Pedro
Leticia Nogueira Joseé Arthur

Leticia Lins

Ryan Ellen Rayane
Washington Gabriel Davis

Leonardo

Marcos Pacheco Isaack

Sérgio Henrico

Fonte: Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.com/discentes/

Acesso em: 09/08/2021.

Figura 26b:

Desenvolvido por
webnode

Fonte: Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.com/discentes

Acesso em: 09/08/2021.
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Figura 26 c.
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Fonte: Disponivel emhttps://museu-da-familia.cms.webnode.com/discentes
Acesso em: 09/08/2021.

Nas imagens acima os/as alunos/as disponibilizasdfiesa professorgpesquisadora,
gue col ocou na p8§gddistented,0 nwed sd drer esho md & ba
da turma do 1° ano médio da escola CEADEP, atualmente 40 alunos/as, mas somente 24 (vinte
e quatro) alunos/as participaram do projeto. O/A leitor/a deve se perguntar, por que estes
apenas, e nao todos fizeram pakieprojeto? Acredito que 70% dos alunos participando de um
projeto € um nimero bastante expressivo.

Também devemos informar que ndo nos isolamos para fazer as discussfes, apenas nao
registramos as suas intervencdes nesta dissertacdo, porque nao tentianzas;ao para fazé
lo. Alegrame que, ainda que ndo participassem registrando suas historias ao modelo que
sugeria o projeto, posso afirmar como profespesquisadora, ndo havera quem refute que a
experiéncia Ihes rendeu alguma significacdo quantoéodo de observacao e aprendizagem
da Historia Local, e por esse mote entender que, partindo dos conhecimentos particulares e de
arquivos privativos, se pode problematizar as experiéncias historiograficas que envolvem o

viver e fazer humanos.
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De minha pae como professorpesquisadora e com auxilio de professores do
ProfHistéria e de meu orientador, que paciente e incessantemente, construiu conosco (a escola)
este projeto, tenho a dizer aos colegas que o trabalho de coordenar discentes da educacao basic
em tal empreitada, pode ser a recompensa que se almeja ao executarmos projetos com a
participacdo ativa e democratica de discentes e docentes. Ndo ha aprendizagem significativa,
se 0 sujeito social ndo se entender como significante, e a histéridheeodsentido se néo se
enxergarem como parte inserida, interessante e interessada no processo de aprender.

Na tentativa de mobilizar com os/as discentes categorias histéricas como o conceito de
histéria, memoria, patrimoénio, buscamos construir um produto dissertativo que possibilitasse
no percurso pedagdgico, o reconhecimento de suas experiéncias na cidadpademo
constitutiva de um saber historico local, proporcionando que ao disponibilizarem tempo para
construir um acesso as suas historias, pudessem esta mobilizando possibilidades de narrativas
histéricas, onde papéis de narradeases e sujeitos ativdessem sendo percebidas nas
atividades desenvolvidas.

Sugerimosaos discentes quseleionassemfotografias familiares considerando os
aspectos da historia familiar que pretendiam destacar, ou que julgassem dever receber mais
atencdo quanto ao movimente groporcionar o acesso memorialistico das suas respectivas
familias. Dentre as iniciativas tomadas pelos discentes, destacaremos abaixo algumas delas de

acordo com as tematicas escolhidas para construirem o caminho das suas narrativas.

Tabela 011 Temasesolhidas pelos/as discentes para o percurso narrativo dos blg§s.

Nome do aluno Turma Teméticas do percurso narrativo

Andressa Barbosa 1° Médio| Genealogia: bisavos, tios, pais e irmg
Migracdo nordestina;

Minibiografia da aluna;

Rede socialtnstagram (link).

Anna Maria Gemaque 1° Médio| Genealogia recente: avos, pais e irmao;
Comemoracgdes: aniversarios;

Passeios: viagens e passeios em Castant
Redes sociais: Instagram, Pinterest, Twi
(Link).

46 Todos os discentes citados na tabela acima e seus respectivos arquivos disponibilizados para o desenvolvimento
desta pesquisa estdo em anexo neste documento a partir da pagina 125.
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Axia Silva

1° Médio

Genealogia: bisavétips, pais e irmaos;
Comemoracgdes: batizado, formatura

aniversarios.

Eduardo Arouche

1° Médio

Genealogia: bisaves, tios, pais e irma
Migracéo nordestina;

Minibiografia do aluno.

Curiosidades: descoberta de uma moed;

centendrio da independéncia.

Fabio Mauricio

1° Médio

Minibiografia do aluno;

Comemoracdes: nascimento, aniversari
batismo;

Redes sociais: Facebook e Instagram (Lin

Gabriel Davis

1° Médio

Redes sociais: Facebook (Link),

publicacbes sdo familiares, inclue
fotografias daszomemoracgcbes de moment
familiares, passeios publicos, momentos (

amigos.

Isabelle Passos

1° Médio

Genealogia recente: pai, mae e irmas;
Passeio pela cidade;
Minibiografia da aluna;

Momentos importantes na escola.

Isack Pacheco

1° Médio

Genealogia reente: pai, mée e irmaos;
Experiéncias de morar em outros estados
Comemoracdes: Aniversarios, viagens
amigos;

Redes sociais: Instagram.

Jodo Pedro

1° Médio

Comemoracdes: festa de natal e aniversa
Brincadeiras de rua com os/as primos/as;
Jogo naescolinha de futebol;

Lazer com a familia, passeios na cidade

excursao da escola.

José Arthur

1° Médio

Genealogia: bisavos, avas, pais e irmaos;
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Minibiografia;
Comemoracgdes: aniversérios, batizado, n

€ ano novo.

Julia Santos

1° Médio

Redessociais: Instagram criado para contg
histéria da familia Santos. Fotografias
histérias de passeios e aniversarios, as f
contam histéria de socializacdo em ambiel
da cidade de Castanhal e momer
particulares.

Enfase para as fotografias colesv(Pai, mas

e irméo)

Leonardo Fillizola

1° Médio

Redes sociais: Instagram criado para cont
histéria da familia Santos. Fotografias
histérias de passeios e festas publicas, as|
contam histéria de socializacdo em ambiel
da cidade de Castanhaé momentos
particulares.
Enfase para as fotografias coletivas ¢
apresentacao dos sujeitos da familia (Pai,

e irmaos)

Leticia Nogueira

1° Médio

Genealogia recente: avés, pais e irma.
Minibiografia;

Comemoracdes: Copa de 2006, festa
formatura, aniversérios, natal e ano novo;

Redes Sociais: Instagram.

Luiz Eduardo

1° Médio

Genealogia recente: pai, mae e irmaos;
Minibiografia;
Comemoracdes: aniversarios, passeios

igarapés da cidade, natal e &gtnina.

Jodo marcos Pacheco

1° Médio

Genealogia recente: avés, pais e irmaos;
Minibiografia;
Comemoracdes: festa de formatu

aniversarios, natal e passeios em Castanl
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Ryan Silva 1° Médio| Genealogia recente: pai, mae e irmao;
Migragao nordestina;

Minibiografia;
Comemoracdes: festa de casamento
aniversario.

Sarah Gonzaga 1° Médio| Genealogia recente: pai, mae, irmao e irm
Minibiografia;

Sarah Yardra 1° Médio | Genealogia recente: pai, mae e irmaos;
Minibiografia;
Comemoracdes: aniversarios.

Sergio Henrico 1° Médio| Genealogia recente: avos, pai, mae e irmé
Minibiografia;
Comemoracdes: aniversari

confraternizacdo na igreja, confraternizag
na escola, fotos com amigos da escola, f

de natal;

Stephanie Almeida 1° Médio| Genealogia recente: pai, mae, irmaos
primos;

Minibiografia;

Comemoracdes: batizado, fotos de infanc
parentes paternos.

Tayla Thalita 1° Médio | Minibiografia;
Comemoracdes: aniversario e batizado;

Fotos de infancia com méae e avos.

Washington Junior | 1° Médio| Genealogia recente: os avs, 0s pais € 0 iIrmao;
Narrativas sobre a familia;

Passeios e viagens em familia (fotografias);
Migragéo nordestina;

Minibiografia.

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalh

Cada discente escolheu seu percurso narrativo por meio das fotografias, e estas escolhas
se fizeram por critérios pessoais, mas 0 que ficou bastante evidente ao socializarem e

defenderem suas escolhas, € que o reconhecimento do ambiente domésticdacistcora
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suas familias, com os sujeitos mais presentes nas suas vidas de pouco mais de uma década, for
o referencial para acessar a mem-ri a.-osUma n
a conhecer ndo s6 sua cidade, mas permitiu reconhecerepodaingia de suas vidas na
construcdo da sociedade, porgue se viram COmO necessarios € como suas vidas mudaram &
existéncia de suas familias e esses nucleos se formaram em torno da manutencgéo dos lacos d
familiaridade, que se conjugam em um tempo e espae@s modifica, mas que € modificado

por eles.

A historia deles & a historia de meninos e meninas, filhos e filhas de familias
castanhalenses ou de imigrantes, mas acima de tudo de sujeitos que passam agora e entender
espaco em que vivem, ndo mais cdimite das relacdes, mas como sujeitos que intervém com
suas existéncias e escolhas no jogo social dessa trama que é viver em sociedade. A Maria
fumaca da Estrada de Ferro de Bragaingatiga conhecida e muito prestigiada por essas
bandas passa a sgrara esses sujeitos, meus discentes, parte integrante do espetaculo de suas
vidas na cidade, a fumaca da Maria se dissipou, agora eles podem ver 0s atores, nesse Cenaric
gue os inclui, viver e saber pelo que vivem pensando sobre suas proprias escolbas égfu
ser humano, é dessas humanidades que a disciplina escolar Histdria, ensinada em salas de

educacéo basica, pretende construir.
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5 CONSIDERACOES FINAIS i A SALA DE AULA COMO LUGAR PARA A
REFLEXAO DOCENTE.

O trabalho que aqui concluimos fora pensado a partir de reflexdes do meu saber
experiencial em sala deula. Nao me creio como influenciadora ou construtora de
conhecimentos em meus alunos, porque sei ser a atividade de aquisicdo de aprendizagens en
perspetiva de ensino, uma atividade coletiva e dotada de entendimentos partidokapse

desenvolvem a capacidade de perrsiéiraprender e aprender a ensinar

A reflexdo que para ca nos trougé fora possivelporque entendemos os sujeitos
discentes com@ujeitos soiais dotados de conhecimentos, ideeresses de capacidades
particulares O resultado que aqui apresentamos € a sistematizacdo ou o produto de processos
de conhecimentos adgidos por mim e por meus discentes mediados pelas experiéncias
mutuas de aprendizagem. A professora que estou hoje, ndo era enpgou este projeto e

nao mais sera quando daquira diante se propor a fazer outfprojeto).

Quando comecei a lecionar em Castanhal, Para, em 2009, logo fui apresentada a
AHIi st -radaeoda Asi dpropostas da escola na qual

o0s alunos fAaprenderemd sobre: fAComo Castanh

Ao iniciar o curso de PéGraduacdo em Ensino de Histéria (ProfHistoria), muitas
inquietacdes que ja tinhamyharamse problematizac6es com potenciais de investigacao sobre
a prética docente. Dentre tantas questdes que ocupavam atencdo, uma sempre teve lugar mai
central: o culto ao progresso que se faz em torno das invencdes dos europeus, que em Castanha
chaman de Maria Fuma-a. O munic2pio ostenta o

alids o que se sustenta de maneira veemente até os dias atuais.

Em 21 de setembro de 2017, a prefeitura de Castanhal, esteve presente em evento da
Feira Internacional de Tismo da Amazénia (FITA), e mais uma vez o que se viu foi a
apropriagao e reafirmacgéo da Historia da Maria Fumaga como a principializacdo da Historia da
cidade, o presidente da Assembleia Legislativa do Para (ALEPA) ha época, Marcio Miranda,
fez aseguintea f i r ma- «o0: ADespontar no cen8rio est
grande potencial turistico e de grande importancia, pois todos estdo vendo a tradicdo de cada
muni c2pio e Castanhal tem uma hist-ria |ir
municipio podese ver uma réplica da locomotiva de trens da Estrada de Ferro de Braganca
(EFB).
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Sabemos, como historiadores/as que somos, que aos que se servem do poder politico, a
apropria-«o das narrativas | i gacapitall Pafandgsadi -
gue somos professores/as, cabe também avaliar esses e outros usos potenciais da Histéria Local
mas para mim jul guei gue fazer uma hist - ri
ocupam lugar nessas narrativas, pudesse ser um cgpoissigel para promover o interesse de
meus discentes pela narrativa e estudos histéricos, ocuparmtimeiro daquilo que Ihes é
particular e proximal, e encontrando nesse fazer, o caminho para a analise social engajada, se
importo a mim e aos outros, ostros também se ocupam de fazeres que nao dou conta, viver
€ um ato social, coletivo e particular e a sociedade é resultado das mdultiplas interagdes que se

consolidam nesses fazeres.

As aulas que desenvol vemos, n degas, parged e n d ¢
nao creio que o resultado serd 0 mesmo em uma turma ou realidade distinta, ha possibilidades
proxi mais, mas nunca O6com certezas6. As ans§
colegas e professores/as, compartilhados nesse apdmdate o curso de mestrado, fora
fundamental para perceber que mesmo que as idades, os conteudos e a sociedade em qu
estejam inseridos seja esta em que compartilhamos o viver, cada turma, discente e docente,

escolas e lugares, possuem suas especiiesda

De todas as preocupacdes que se fizeram na ocasido de iniciar a pesquisa e esta
dissertacéo, ficara a pesar o medo de estar construindo um relato de experiéncia. Depois de
algum tempo refletindo sobre tal problemética, dissipei esse enublamentooatrancas
apropriacdes feitas, ap6s orientacfes adequadas, que ha poder em socializar o meu saber e faze
experienciais, na escola se constroem narrativas que dao origem a campos de disputas sociais
que se orientadas para o fazer democratico, ético alsecite engajado, ocupardo lugar de
destaque. Conceituar e reformular o meu papel de educadora fora fundamental para pensar o

Ensino de Historia e a Sala de Aula como campo de conhecimento.

Busquei por meio da Historia Local, trazer para o centro da argdisaberes e as
vivéncias dos meus discentes. A nossa ambicdo (digo nossa, porque esse projeto € uma
construcédo coletiva da comunidade escolar e do curso dggeisacdo em Ensino de Historia
- PROFHISTORIA), foi a de possibilitar o uso de ferramentgagogicas que pudessem
apontar para o reconhecimento dos usos e potencialidades de conhecimento histérico de meus
discentes e apontar solugdes para a efetiva, coerente e prodigiosas aprendizagem. Tudo issG

fizemos em meio as adversidades da pandemiadd-C9, e utilizando recursos digitais para
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a superagao de barreiras impostas pelo afastamento salutar (quarentena), que nos imp0és o

momento pandémico.

Gostaria de afirmar, que dadas as condi¢cdes anormais de ensinar que pela primeira vez
me vi, julgo ter ontado nesse momento com o apoio da relagao de afetuosidade desenvolvida
com essa turma, especificamente. Posso afirmar que a experiéncia de construir projetos, nao
mais sera a mesma, estamos muito acostumados-lasaz@arte de nosso oficio, assiomo
o ritual de planejamento de projetos escolares. Mas garanto que a professora que aqui vos
escreve, aprendeu a torrss pesquisadora, ou ja o0 era e nem sabia, o que quero dizer € que
instrumentalizar o sabéazer escolar de maneira cientifica, afiade uma producdo engajada,
operou em mim e em meus discentes, o reconhecimento de que o0s saberes sao construidos
cotidianamente, mas que nao se trata de fazer esta historia do cotidiano, se a intencdo néao for a

garantia de um lugar justo e apropriadoGos.

Por meio do uso da histéria local e de arquivos particulares, podemos problematizar, as
auséncias, as mudancas e permanéncias, as questdes de géneros, de raca e de classe. Para
fuma-as da fAMaria Castanhal en @randelas dissigadas. c r ¢
N«o mais se ver«o como fAmenoreso aos MAher

somente, me faz muito gosto o oficio de ensinar.
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ANEXO
ANEXO | T ANDRESSA BARBOSA

ORIGEM: A VINDA DA MINHA FAMILIA PARA
CASTANHAL.

18/08/2021

A mais de 100 anos atras, chegava a Castanhal o tio da minha avo (Antonio Sousa Leal, mas tarde
conhecido como Coronel Leal) acs 21 anos, fugindo da seca extrema do Ceard. Alguns anos depois,
0s pais da vovo (Francisco Patricio e Antdnia Leal) chegaram a Castanhal- a cidade de Castanhal nad
tinha esse nome ainda, era s6 uma espécie de vila. Eles estdo se instalaram na parte do interior
dessa vila.

Alguns anes depois da chegada dos meus bisavds maternos, nasceu minha avo (Antonia/ Rosita), em
uma familia de mais de 10 irmdos. No vilarejo cnde eles moravam — que se chamava Tatuaia, nome
colocado pea populacdo nativa indigena cue morava também naguele local — a Familia dos

Patricios eram quem exerciam uma especie de "governo”. A minha avo era a filha mais nova, e logo
quando nasceu sua mae faleceu, sendo assim ela foi criada pelas suas irmas mais velhas, j& que seu
pai se casou novamente algum tempo depois ca morte de sua mae por consequinte teve mais 12
filhos com sua segunda esposa.
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Os pais (Clarindo e Maria Rosa) de meu avd materno tambem vieram do Ceara fugindo da seca, e se
instalaram na mesma localidade que os pais da vovo Rosita moravam. Anos depois meu avo Abdias
conheceu a Mminha avdé e ser casaram, depois do casamento ainda passaram muitos anos morando
Nno Tatuaia, que Nna eépoca fazia parte da conjuntura de Castanhal, até que nasceu os meus trés tios
HJose, Ivan e Elinado) e minha mamae (Elaine). Quando minha mae tinha por volta de 2 a 4 anos, toda
a familia se mudou de fato para a cidade de Castanhal, ac chegar na cidade eles foram morar na Rua

Francisco Magalhaes, rua onde moraram mailis de 20 anos. Fol nessa casa onde minha mae passou a
maior parte de sua infancia.




No perfodo em que meu tio mais velho (Jose) entrou para o seminario de formacado de padre, meus
avos se mudaram para o bairro Santa Lidia (mais conhecido como Milagre), nesse bairro eles
compraram uma casa para viver com seus filhos. Trés anos mais tarde meu tio Josée desistiu de ser
padre e se casou, logo em seguida meu tio Elinaldo tambeaém se casou e ambos deixaram de morar
com meus avos. Na casa so ficaram morando com meus avos, minha mae e meu tio van. Por
conscguinte minha macoc s casou com mau pali, @ dessa relacdo nascou cu © maoau irmao (Andressa ©
Wander), esse casamento ndo durou muito e meus pais se separaram. Alguns anos depois minha
mae conheceu o meu padrasto e eles tiveram mais um filho (Carlos Eduardo), € meus tios tambem
tiveram filhos. No ano de 2004 meu avd Abdias faleceu de Enfarte agudo do miocardio, ja minha avo
Rosita faleceu Nno ano de 2016 em decorréncia do uso exercivo de cigarro, o que causou uma

especie de abcesso pulmonar.

QUEM E ANDRESSA BARBOSA?

Eu sou estudante do ensino médio, gosto de cozinnar nas horas vagas ¢ sonho em fazer medicina. Eu moro na cidade de Castanhal
desde quando eu nasci. Esse blog tem o intuito de mostrar quem € a Andressa de verdade e quais s30 minhas bases femilieres.

Espero que gostem do meu blog.

136

Com amor, Andressa. Q

FONTE: Disponivel em Hhttps://blog-da-familialeatbarbosal.webnode.com/. Aces® em 14/11/2021.



https://blog-da-familia-leal-barbosa-1.webnode.com/

ANEXO Il T ANNA MARIA GEMAQUE .

Anna Maria

Blog pessoal

Ori gens
29/08/2021

Meu nome é Anna Maria, tenho 14 anos, vivo em Castanhal/PA. Meus pais, Ana e Wanderson vieram
para a cidade ,em outubro de 2001, quando meu pai foi chamado para trabalhar na rede CELPA,
atualmente é a Equatorial Energia Para.

Esta foto foi tira apds a festa junina de 2011

Em 2002 nasceu minha irma mais velha, Andreza. No dia 15/04/2006 meus pais se casaram na Igreja
Matriz - Paréquia de Sao José. Um ano e trés meses mais tarde eu nasci e cinco anos depois a Anna
Alice, minha irma mais nova, nasceu.
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Fotos de algumas vezes em que fui a Salinépolis, Braganga e Maruda - PA, ao Museu Paraense Emilio Goeldi e a
Estacgdo das Docas.
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