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RESUMO

Esta dissertagcédo versa sobre a elaboracdo e aplicagdo do produto eduCaemizal,que
consiste em oficina pedagdgica de producdo de texéwa desenvolvea mentalidade
cientifica de discentes enursos de graduacao, coreidndo a vivéncia dos discentes e 0
manejo de conhecimentos relacionadogiatividade, motivagdo e didlogo no processo da
escrita cientificaPara tanto a oficina foi estruturada com base em uma sequéncia didatica,
com énfase nalaboracdo de relatos de experiéndieste modp desenvolvetse uma
pesquiseaacdo, de modo qualitativo e de natureza aplicada. Para fundamentar esta pesquisa,
nos baseamos nos pressupostos teodricos sobre mentalidade cientifica a-éyerdieend

(1977) Alves (1981) Morin (2011) Freire(1996; 2001; 2014 )Chassof2003)e Haack2009),

assim como abordagens sobre escrita cientifica com criatividade a luz de Volpato (2015),
Marchioni (2021), Boaventura (2006) e Koch e Elias (20A%)esquisa revela que produto

tem potencialidade para o desenvolvimento da mentalidade cientifica de discentes, na medida
em que, oferece subsidios tedrm@ticos aos professores para aplicacdo de atividades
reflexivas, dialogadas e criativas para o trabalho com a es@ittifica, com a pratica de
producéo de relatos de experiéncia. O produto trabalha com a¢des que contemplam aspectos
gue fomentam o fazer cientifico, descritas em 4 materiais interligados denomiédost
Cientizei Orientacfes, Oficina Cientizé Reairsos Pedagodgicod,ivro de Motivacdese

Diario de Relatos de Aprendizagemh oficina destinese a aplicacdo em cursos de
licenciatura, podendo se destin@mbém a cursos de graduacdo de areas diversas, buscando
sempre um processo interdisciplinar quesga favorecer ambientes de producéo criativa a
partir dos materiais e roteiro propostos.

Palavraschave Mentalidade Cientifica. Ensino de GraduacaBscrita Cientifica.
Criatividade.Oficina Pedagdgica.



ABSTRACT

This dissertatinis aboutthe elaboration and application of the educational product Cientize,
which consists of a pedagogical workshop of production of texts to develop the scientific
mentality of students in undergraduate courses, considering the experience ossindehe
management of knowledge related to creativity, motivation and dialogue in the process of
scientific writing. For this purposeéhe workshop was structured on the basis of a didactic
sequence, with emphasis on the elaboration of experience refauts a researefction was
developed, in a qualitative and applied manner. To support this research, we are based on the
theoretical assumptions on scientific thinking in the light of Feyerabend (1977), Alves (1981),
Morin (2011), Freire (1996; 2001; 28), Chassot (2003) and Haack (2009), as well as
approaches on scientific writing with creativity in the Light of Volpato (2015), Marchioni
(2021), Boaventura (2006) and Koch and Elias (2012). The research reveals that the product
has potential for the delopment of the scientific mindset of students, insofar as it offers
theoretical and practical grants to teachers for the application of reflective, dialogue and
creative activities for the work with scientific writing, with the practice of producing
experences. The product works with actions that contemplate aspects that promote scientific
work, described in 4 interconnected materials call&dntize Workshop Guidelines Centize
Workshop- Pedagogical Resources, Motivation Book and Journal of LearRiggprts The
workshop is intended for application in bachelor's degree courses, and can also be intended to
undergraduate courses in various areas, always seeking an interdisciplinary process that can
favour environments of creative production from theemats and proposed script.

Keywords: Scientific Mentality. Graduate Educatid®cientific Writing. Creativity.
Pedagogical Workshop.
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RELATO INICIAL: NOSSAS MOTIVACOES, CURIOSIDADES, OBJETIVOS E UM
POUCO DE TUDO QUE NOS DEU BASE

N6, como humanidade, na medida em que aprofundamos nossa curiosidade a
respeito dos fendmenos que permeiam todas as esferas de nosso mundo, passamos a realize
descobertas. Assim, alcangamos comprovacdes de obviedades ou descobrimos e teorizamos o
mundo, encontramos problemas e/ou criamos novas questées para resolver. E deste modo que
a construcao de conhecimento se confirma como algo mutavel, diverso e cadey&ii®s
de poder e de vivéncias.

Esta dissertacao, fruto do processo de producédo de conhecimento que o fazer cientifico
proporciona, teve sua génese em vivéncias de observacgéao, praticas e dialogos nas instituicoes
escolares e universitarias nas quas & oportunidade de me inserir.

Ao longo de duas graduacdes, fptocesso de insercdo na pratica cientifica se deu
de maneiras variadas. As primeiras resenhas, ensaios e artigos foram feitos de forma
improvisada em disciplinas iniciais de producdoeded, no curso de Letras, na Universidade
Federal do Para (UFPA), no ano de 2013, sem qualquer intencdo em seguir um método
propriamente dito. Esta foi uma fase importante para comecar a entender, através de textos, a
producdo de pesquisas e a construgd@ahhecimentos variados. Nesse primeiro momento,
algo que muito me instigava era tentar fazer uma relacdo mais proxima com situacdes que eu
vivia na propria graduacdo, ainda que eu acreditasse que tais situacdes ndo seriam
completamente relevantes paraufas pesquisas, inclusive para projetos de Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) ou mesmo para inser¢cao em projetos de pesquisa.

Posteriormente, tive o primeiro contato com o desenvolvimento de pesquisas
vinculadas a projetos, especificamente no ProgderAaducacao Tutorial (PEdetras), com
um projeto de pesquisa voltado para as dinamicas de foruns em plataformas de educacdo a
distancia. No principio, tive muitas dificuldades para desenvolver o tema, pois sentia uma
necessidade de pesquisar aquilo queosyesquisadores acreditavam ser relevante (em uma

tentativa de somente agradar o outro), imaginando, deste modo, tornar o trabalho

2 . . . . ~ . .

O uso da primeira pessoa do plural (n6s) nesse trecho e no decorrer da dissertagdo busca evidenciar a natureze
de didlogo que optamos para o desenvolvimento da pesquisa, pois acregiitamae se produz conhecimento,
pesquisa ou elaboracao de produto de forma isolada, mas, sim, em constantes dialogos entre os sujeitos.

30 uso da primeira pessoa do singular (eu) nesse trecho e no decorrer da dissertacao tem por objetivo evidenciar

as mnhas vivéncias pessoais como sujeito participe da sociedade, sujeito que age no e com o mundo, além de

destacar as minhas motivacbes para a escolha do tema. O uso da primeira pessoa do singular, deste modo, nc
decorrer do trabalho sempre tera este objetivo
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significativo. Porém, diante da obrigatoriedade imposta e da falta de conexdo emocional e
contextual com o tema destina@o, ndo conseguia tortd significativo para mim.

Ap6s um ano no PETetras, com intenso dialogo com minha orientadora a época,
consegui trocar alguns aspectos da pesquisa para algo mais proximo do meu interesse: a
leitura e a escrita, voltandoe para malises de resenhas literarias em uma plataforma de
leitores. Contudo, ainda que eu tentasse aprebirdé algocom a quatinha curiosidade, ndo
conseguia totalmente, cedendo para algo que, no monfi@ntdaeressante conhecer, nse
nao se mostiu, para mimtotalmente significativo: os operadores argumentativos. Todavia, a
partir deste projeto comecei a apresentar o trabalho desenvolvido em eventos académicos, a
ter contato com novas visdes e novas pesquisas, a dialogar com os outroag@Esglie a
perceber que, de algum modo, eu estava me limitando no que se refadtica da
pesquisa.

Foi no curso de Pedagogia, realizado no Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Para (IFPA), que, de fato, comecei a compreenderagee pesquisa seria mais relevante
ou significativo se eu me arriscasse a olhar novamente para as minhas vivéncias. Este
processo contou com professores que me incentivaram a escrever e publicar relatos de
experiéncia, um tipo de texto que, para mim, ereon pessoal e se mostrava interessante,
pois eu partia das minhas praticas no Programa Institucional desBadsdniciacdo a
Docéncia (PIBID e Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), assim como de minhas proprias
experiénciaem disciplinas do ctso, além de vivéncias como professor particular. A
relacao entre teoria e pratica nesse género textual tornou a Ciéncia da Educacdo mais
palpavel para mim. As publicacbes e apresentacdes desses relatos em eventos, que até
poderiam parecer pratigasimples em alguns aspectos, tornasammais relevantes para eu
compreender e dialogar sobre assuntos como ensino e criatividade, ensino de escrita,
letramento cientifico, interdisciplinaridade, por exemplo.

Isso se refletiu diretamente no processoetiboracdo do meu TCC em Pedagogia,
apresentado no ano de 2021, que se voltou para a area de Ensino de Ciéncias e
Interdisciplinaridade com o ensino de Linguagens, com o objetivo de analisar praticas
educativas mais contextualizadas para formar alunos anéicos. Ter percebido isso na
préatica de professoras em plena pandemia de -d&yitio ano de 2020, foi muito inspirador,

0 que me levou a também pensar sobre a importancia de possibilitar um ambiente em que a
mentalidade cientifica fosse mais presevdeEducacdo Bésica, partindo da formacéo inicial
de professores. Com isso, para dar continuidade a pesquisa, nas consideragdes finais, propus &

realizar uma pesquisa participante com elaboracao de produtos educacionais interdisciplinares
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entre as discipias de ciéncias e lingua portuguesa que pudesse contribuir para o
fortalecimento do letramento cientifico, a comecar pelos professores em formacéao.

Foi com estas reflexdes e motivagdes que, a0 me inscrever no processo seletivo do
Programa de PéGraduacé em Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino
Superior (PPGCimes), decidi propor a elaboracdo de um livro interativo para auxiliar no
desenvolvimento de habilidades tedrmdticas para a criacdo de sequéncias didaticas
interdisciplinares entresaareas de Linguagens e Ciéncias, por meio da realizacdo de uma
oficina. Ao iniciar minha jornada no programa, em 2022, as reflexdes sobre metodologias de
ensino e criatividade aprofundaram conhecimentos, reflexdes e me apresentaram a universos
novos nesseampo da Ciéncia, além de dialogar com professores, colegas e meu orientador,
Sandro Colferai, o que ajudou a perceber novos detalhes e permitiu algumas mudancas de
rotas capazes de levare mais diretamente ao cerne de minhas curiosidades.

Durarte a minha vida, a escrita criativa sempre foi muito presente, através dos
livros que meus pais e professores tanto davam em minhas maos, por meio das historias que
passei a escrever nas folhas avulsas, novelas que digitei em um computador antigo e que
salvei em disquetes para impressao, assim como nas operas em que atuei e nos monologos
gue realizei nos palcos, seja nos contos e cronicas que publiquei. O processo criativo de
escrever sempre foi algo valioso para expressar meus pensamentos e curiosidades.
Posteriormente, a escrita cientifica ganhou foco, principalmente com os relatos de
experiéncia, permitindo uma escrita narrativa, reflexiva, capaz dernevamais perto da
compreensao do que é fazer Ciéncia.

Nesse sentidd disciplinaCriatividadepermitiu um mergulho intenso no conceito de
uma palavra tdo usada, mas pouco compreendida em seus multiplos aspectos, Amsteando
complexidade existente no processo criativo, principalmente no que se refere a escrita.

A discipling com aapresentacdo de inUmeras teorias, mostrou que a motivacédo é
sempre um fator muito importante no processo criativo, e por meio de um seminario criativo
com uso de fantochépude ler, escrever e refletir sobre o quanto nossas motivacées internas
e externasao relevantes para as escolhas que fazemos no fazer cientifico, caso queiramos
seguir este caminho. Algo que ja se estabelecia minimamente em mim, na primeira

graduacdo, quando sentia que fatores externos eram mais fortes na escolha de minhas

* Durante a disciplina, trabalhamos com os capitulos do Avidistoria Secreta da Criatividadale Kevin

Ashton (2016). O grupo em que eu estava inserido tinha a missao de trabalhar o capitulo sobre motivagéao,
denominadaCombustivel para videDe modogue a apresentacéo fosse criativa, optamos pela constru¢do de um
roteiro com uso de fantoches. E possivel conferir trechos desse trabalho no link:
https://youtube.com/playlist?list=PLsmIxxwQividHe4sEzKxRId6XRth272rs&si=J6z124UfL cz1tO7q



https://youtube.com/playlist?list=PLsmIxxwQivjdHe4sEzKxRId6XRth272rs&si=J6z124UfLcz1tO7q
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tematicas dajue as minhas motivac¢des internas, que conseguiu ser mais evidente em minha
segunda graduacéo. O ambiente, portanto, ajuda a aflorar a criatividade, a ftatadecé
validala.

Tais reflexdes se fortaleceram com o dialogo entre professores e coledgsoner
do mestrado, e entre essas conversas gostaria de destacar trés delas. A primeira foi chamade
de Conversa Avaliativaocorrida na disciplindlétodos e Técnicas Inovadoras de Ensino
Aprendizagem

Nessa conversa, os professores dialogaram comidgwesas minhas agdes como
discente na disciplina, minhas dificuldades, minha forma de estudo, minhas percepc¢des de
avancgos. Tive a possibilidade, portanto, de dialogar de forma franca sobre minhas vivéncias e,
por meio delas, identificar pontos fortes, restgades de ajustes, assim como fortalecer a
minha percep¢ao de que a escrita era meu lugar de seguranca para produzir, € nela eu me
encontrava. Além de comecar a perceber que a escrita cientifica era um aspecto relevante para
minha proposta de produto exdeional.

Na mesma disciplina ocorreu a segunda conversa, em que dialoguei com dois colegas
para elaborar o que foi nomeaBiério de Pesquisa para PPGCIMERSjue consistia em
um diario online com mudltiplas funcionalidades possibilitando ao usuariovescseas
vivéncias, organizar leituras, prazos, sendo um incentivador da escrita e do registro do
processo da pesquisa. Este diario serviu de base para as minhas reflexdes para o produto que
agora proponho nesta dissertacéo.

A terceira conversa ocorreu @p a finalizacdo das disciplinas, na Sala Criativa,
localizada no prédio do Nitae?, juntamente como meu orientador, onde as certezas de que
propor um produto para fortalecer a mentalidade cientifica e relacionar este objetivo a escrita
cientifica era um acainho importante a ser trilhado e proposto para o Ensino Superior, que
dialogaria diretamente com as minhas vivéncias, leituras, reflexdes e motivacdes de fortalecer
profissionais quanto ao fazer cientifico e sua importancia para a sociedade.

Desde entdo,motivacdo, criatividade, dialogo e escrita foram fatores que se
fortaleceram em minha mente. Na disciplifdanejamento e Producdo de Materiais
Educacionais Multimidiatico® produto comecou a torrae mais visivel e palpavel, de

modo que a proposta de anoficina e ume-book comecou a ganhar bases, por meio de

® Confira o produto :
https://drive.google.com/file/d/1uhsJewfl1KI[€5S3ucPV6LNcIdYESESD/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1uhsJewf1XjcNC5S3ucPV6LNcIdYE5ESD/view?usp=sharing
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técnicas de elaboracdo de produtos e um {ideuético sobre a ideia. J&4 na disciplina
Oficina Pedag-gica OM«o na madidlego plareescrita E x
cientifica foi intens, tornandese, em alguns momentos, um processo metalinguistico, pois eu
precisava elaborar um texto cientifico e a0 mesmo tempo pensava como essa escrita fortalecia
a minha mentalidade cientifica. Em 2023, ap6s a qualificacdo do relatério de pesquisa e o
dialogo com a banca, partimos para a construcdo de processo/produto educacional que é
detalhado nesta dissertacéo.

Essa narracao de eventos importantes para minha formacao e realizacao deste trabalho
demonstra que o processo cientifico ndo € linear eadticp, ou seja, partindo de minhas
vivéncias destaco que o fortalecimento da mentalidade cientifica em estudantes perpassa por
professores que estabelecam uma pratica que vise este objetivo. Deste modo, a formacao
inicial e continuada dos professores msiEo Superior € um fator de fundamental relevancia.

Muitos discentes que ingressam na Universidade sentem dificuldades de compreender
0 processo de construgdo de conhecimento e do fazer cientifico, no inicio e no decorrer dos
cursos de graduacédo. Aindaegestes tenham acesso a disciplinas de metodologia, estas, por
vezes, ndo sdo suficientes, seja para elaborar pesquisas de qualidade, para melhor escolheren
seus objetos de estudo na formacéo, ou para exercerem sua profissdo a partir desse aporte
Inclusive sendo constantemente debatida a intensa dissociacéo de teoria e pratica.

Chassot (2003) entende que a Ciéncia é uma linguagem que pode facilitar nossa leitura
do mundo, e por ser uma construcdo humana, ela € mutavel, além de falivel, ou seja, ela nédo
seria T ou ndo acha que € um local de certezas absolutas. O autor destaca que 0s
conhecimentos cientificos que produzimos s&do, em primeira analise, parciais e relativos.
Deste modo, quando se pensa em como estes conhecimentos podem se agregar na formacac
do cidad&o, isto &, para construir uma mentalidade cientifica, seria importante compreender
gue 0s sujeitos precisam ter acesso a conhecimentos que lhes facilite fazer uma leitura do
mundo no qual estdo inseridos. O autor vai além, afirmando que este @gessnao seria
suficiente, os sujeitos precisam entender as necessidades de transformar sua realidade, e
transformar para melhor.

Um assunto ou estudo pode ser significativo para o sujeito a partir das suas vivéncias,
das suas decisfes, das experiénp@ssibilitadas a ele em um processo continuo de didlogo

com e no mundo. Nado somos capazes de fazer algo ser significativo essencialmente para

® 0 video elaborado por mim como produto final desta disciplina pode ser assistido no link:

https://youtu.be/B36rEQW8mRw



https://youtu.be/B36rE9W8mRw
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alguém, mas sim promover experiéncias potencialmente significativas (Moreira, 2011). Isto se
relaciona diretameéa com o estudo da Ciéncia e da construgcdo do conhecimento, pois a
aprendi zagem da Ci°nci a, C 0 mo aponta Al ve
progressivo do senso comum. S6 podemos ensinar e aprender partindo do senso comum de
gue o0 apr en@iénzia, portatp, ssexi@d uma dspecializacdo e um refinamento de
um conhecimento.

Diante disso, ainda dialogando com Alves (1981), uma Ciéncia ndo pode se divorciar
da vida, da realidade, dos seus problemas e dos seus sujeitos. O autor pontua que o fazer
cientifico iniciase com a definicdo ou verificacdo da existéncia de determinado problema
ou seja, que algo esta errado ou ndo resolvido entre os fatos dados. Logo, o objetivo é
descobrir as acdes invisiveis que transformam os enigmas, em conhecéenpata, isto é
necessario que o cientista seja cagador do invisivetomo aponta Alves (1981).

O processo continuo de transformar o senso comum em Ciéncia e, posteriormente, ter
esse conhecimento compartilhado com a sociedade, nem semprecdagprendizagens
significativas para os sujeitos, principalmente na Educacdo Basica oferecida nas instituicbes
de ensino brasileiras. A fragmentacdo disciplinar, que se iniciou na Educacdo Superior,
permeou a formacao de docentes e, consequentementétiessprducativas escolares.

Feyerabend (1977) critica a educacao cientifica vigente na maior parte do século XX.
Suas criticas, assim como de outros antes e apos ele, reverberaram para mudancas na forma d.
enxergar e fazer Ciéncia. O autor apootplno inicio de sua obra, que a educacéo cientifica
tem o objetivo de simplificar a Ciéncia, muitas vezes desligando resto da Historia. O
cientista recebe o que o autor chama de um
para alcancar umaddca préopria de se fazer e produzir conhecimento, condicioraralo
uniformidade, congelando os procedimentos histéricos, restringindo a imaginacdo e sua
linguagem. Para o autor, esses elementos penetram no fazer e nos fatos cientificos, sendo
encarados aoo independentes da opinido, da crenca e da cultueasta educacéo cientifica
criticada pelo autor An«o pode ser conci li
1977, p. 2122).

Somase a isto a questdo da escrita cientifica como uma prigamuitas vezes,
trava os estudantes no momento de definir seus objetos, problemas, metodologias,
apresentacdo de resultadogrgassandaambém pela dificuldade de estudar os textos
cientificos. Os entraves no escrever ndo surgem, obviamente, soraeB@duacdo, mas
também é resultado de uma precariedade educacional ampla, desde a formagédo de

professores, e questdes estruturais e politicas da sociedade. Nesse sentido, os empecilhos par.
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compreender o aporte teodrico e processual da Ciéncia, conciemiearie ao consequente e
necessario processo de escrita, sdo fatores importantes a serem estudados, sendo necessar
pensar solucbes para melhor desenvolver esse processo nos cursos de Graduacédo em geral.

Essas situacdes apontadas, porém, nos levamsarpgue o problema vai além de
apenas conhecer o Método Cientifico e os pormenores das formatacdes da escrita cientifica
em si, e levarmos a pensar sobre a constru¢do de uma mentalidade cientifica.

Scherberg (1991), ao tratar da mentalidade cientifidanafque sua construgcéo
perpassa por uma formacdo em que se evidencie a formacdo de um pensamento mais realista
T no sentido de focalizar em problemas reéjsque realize esforcos no avango do
conhecimento, com foco no uso real das habilidades e capesidadada individuo. O autor
destaca que um cientista, em sua base, € uma pessoa criativa que quer usar a imaginacao
Assim, quando tratamos da formacédo de uma mentalidade cientifica de sujeitos, precisamos
pensar nas praticas a que eles sdo envolviti&s @acesso no ambiente académico, local onde
este processo deve se intensificar.

Volpato (2021), para pensar o papel da Universidade, questiona quais profissionais a
universidade busca formar. Para tratar desta questaoitorleva em consideracao quae
universidade € uma das instituicdes formadoras de profissionais e pensadores, por iSSo 0
envolvimento com a Ciéncia pode tornar um profissional melhor, pois ao ensinar Ciéncia ndo
se ensina apenas os conteudos, mas também se pode aprender a ser coglwesyprso
perceber o dissabor de ser autoritario, ser menos corrupto, além de compreender melhor o
valor da empatia. Para o autor, um cientista para além de pesquisa, ele tem papel de um
educador consciente socialmente. Estas percepcdes fazéen daarconstrucdo de uma
mentalidade cientifica dos profissionais desde a Graduacdo, mas que deve ser ensinada ou
promovida desde a pescola e durante toda a vida.

Volpato (2021) ndo condena o ensino da pesquisa ou do método cientifico, mas
enfatiza quesomente eles ndo séo suficientes para formar profissionais com mentalidade
cientifica. Para ele, é necessario que o aluno aprenda a fazer pesquisa fazendo pesquisa, par:
compreender o que é a Ciéncia, para que neste processo dialdégico, aos poucos, sua
mentlidade cientifica seja construida ou fortalecida, ja que os processos de desenvolvimento
sdo multiplos e cada sujeito possui uma trajetéria escolar, familiar e religiopae também

serdo fatores nesta formacéo.
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Moura e Ribeiro (2012) apontam quecanstrucdo de uma mentalidade cientifica
passa pela superacdo da educacdo bahcdaaorganizacdo até a pratica. Para as autoras,
fomentar a mentalidade cientifica ndo € apenas promover praticas em que os estudantes
retenham conhecimentos, mas sim pracwma problematizacdo desses, ou seja, criar uma
postura ativa de querer conhecer, mas sem desconsiderar que esse processo de escolha nao
neutro. As autoras refletem, ainda, acerca de uma formacdo de profpesg@sadores,
ent endendo ooladanhunegpacd de elabsrar um saber cientifico, portanto de
guestionar o porqué das dificuldades enfrentadas, para, entdo, buscar o conhecimento e
solucéo para estas.

Consideramos que essa percepcao de construcdo de uma mentalidade cientifica é
bastate importante na formacgéo inicial e continuada de professores, principalmente nas
universidades, ja que, de algum modo, serdo devolvidos para a sociedade e serdo os
responsaveis por desenvolver praticas educativas que ndao sejam fontes de opressédo ou de
guebra da imaginacéao e criatividadalgo queaconteceonstantemente.

Alencar e Fleith (2008; 2010) realizaram pesquisas voltadas para a investigacdo de
fatores inibidores de préticas educativas em sala de aula que propiciem a criatividade. Os
dados ctetados junto a professores do ensino basico e superior mostraram que 0s principais
fatores sdo: desinteresse dos alunos pelo conteudo, dificuldades de aprendizagem e falta de
autonomia. Destacese também o desconhecimento de préticas pedagodgicas qioseepnap
criatividade, falta de entusiasmo, de material didatico, de incentivo para realizar inovacoes,
tamanho do curriculo escolar, entre outros fatores.

Resultados similares foram encontrados em pesquisas dos autores utilizando dados
coletados por gestes e coordenadores pedagdgicos, em que foram encontrados fatores como:
desconhecimento e inseguranca para aplicacdo de praticas com potencial criativo, falta de
conhecimento de literatura sobre o assunto, entusiasmo, elevado nimero de alunos em sala,
gudidade do material didatico (Alencar; Fleith, 2013; 2015).

Michelotto (2018) coletou dados junto a professores de uma escola de ensino
fundamental brasileira, por meio de entrevista e questionarios, visando identificar os fatores

inibidores da criatividael do professor no ambiente escolar e de que modo isso poderia

" Freire (2014) estabelece que a educacéodrené uma educacgéo voltada para o ato de depositar, transferir ou
transmitir valores e conhecimentos, na qual o professor tem o papel central de educar, saber, pensar, dizer a
palavra, disciplinar, prescrever, atuar, escolher o conteldo programatica,aeatoridade, sendo o sujeito do
processo; enquanto ao educando cabe o papel de ser educado;sdbenddo sujeito que é pensado, que
precisa ser disciplinado, que segue a prescricdo, que possui a falsa percep¢éo de que atuam no processo, o que
silenciado, que se adapta a autoridade do professor, objeto. Em resumo, uma educacao em que 0 aluno é apenas
um receptaculo de conhecimento, e o professor o depositante deste mesmo conhecimento.
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influenciar no aprendizado do aluno. Entre os fatores mais citados pelos professores estavam:
excesso de conteudos, falta de tempo, expectativa dos pais, falta de disciplina dos alunos.
Fatoresmuito proximos aos encontrados por Alencar e Fleith (2018). Outros problemas
citados foram a inseguranca ou medo de arriscar, falta de acordo entre os professores,
necessidade de cumprir todas as paginas dos livros didaticos, numero de alunos por sala e
incentivo da gestao.

Superar, portanto, a préatica inibidora da criatividade e da imaginacdo passa pela
formacao cientifica nos programas de formacéo de professores, seja para que o profissional
possa superar crencénto no que se refere @moducdo de athecimento, quanto sobre
criatividade. Como dito, a formacdo da mentalidade cientifica dos professores exige superar
uma educacdo bancaria, incentivar reflexdes, gerar problematizacbes, e promover a uma
postura ativa mesmo diante das problematicas quernerr ambiente escolar, seja na
Educacao Basica, seja na Educacdo Superior.

Partindo dessas leituras e reflexdes iniciais, temos como problema a ser enfrentado
neste trabalho, a formulacdo de um instrumgai@ desenvolver a mentalidade cientifam
discentes em cursos geaduacaopor meio da reflexdo e producéo da escrita tigra.

Diante disso, assumimos que uma oficina, intitul@fiaina Cientize pode contribuir
de maneira pratica para que discentes de cursos de graduacdo possamgda périero
textual relato de experiéncia (res)significar suas percepcfes acerca do processo de
construcdo de conhecimento, desenvolvendo producdo escrita que contribua para o continuo
desenvolvimento de uma mentalidade cientifica.

Sendo assim, tracamos seguinte objetivo geraldesenvolver uma oficina de
producdo de textogpara desenvolvea mentalidade cientifica de discentes em cursos de
graduacédo.E, paraalcancalo, definimos como objetivos especificddentificar aspectos
necessarios para a consg@io de uma mentalidade cientifica; Verificar recursos didaticos ja
existentes que possam contribuir para a formacdo de uma mentalidade cientifica;
Desenvolver recursos didaticos para a oficina pedagdgica; Validar jarespecialistas e
professores de gradcao, o roteiro e recursos didaticos utilizados na oficina

Para alcancar os objetivos propostos e a resposta a gpesbéeEma, dividimos esta
dissertacdo em cinco capitulos. O primeiro capitulo é voltado para apresentacdo teérica e
reflexiva sobre a @ncia; o segundo tem por objetivo destacar os aspectos que permeiam a
escrita cientifica; o terceiro descreve os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos neste
trabalho; o quarto apresenta o processo de validagéo realizado; e, por fim, o quinto apresenta

descreve o produto final proposto.
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Entre os capitulos, serdo encontrados alguns interlidios. Neles estdo contidas cronicas
reflexivas e autorais escritas, por mim, durante todo o processo de desenvolvimento do
produto, ou seja, tais interlidios apresemtde forma literaria vivéncias e reflexdes
diretamente ligadas a tematica, de modo a enfatizar que o processo criativo na Ciéncia,
também pode perpassar por momentos ludicos e de criacao literaria.

Nés esperamos que a leitura desse texto seja um mergathmossas vivéncias
durante o processo de construcaoQfeina Cientizee que possa trazer reflexdes sobre o

nossocientizar



INTERLODIO O

PARA A CIENCIA NAO MORRER

Fazer Ciéncia é escrever cronicas sobre o mundo.

O cronista olha seu universo com intensa curiosidade, a fim de observar os detalhes
daquilo que o cerca: consegue ver no olhar de dois jovens a quimica em ag&o; nos
pingos da chuva a beleza, as leis da fisica e os problemas que causa; perceber em uma
aula mais do que apenas o conteldo ministrado, mas toda a dindmica social de afetos,
desejos, medos e desafios que exalam; consegue identificar em uma breve noticia de
jornal os fatos histéricos que estudaremos posteriormente; verificar nas estrelinhas dos

livros, o poder do dito e do ndo-dito...

O cientista aprofunda-se nos detalhes e caga o invisivel, tal qual o cronista. Tenta
enxergar os pormenores dos elementos fisicos, quimicos, sociais, histéricos, culturais,
clinicos, matemdticos, artisticos, sonoros, psiquicos...

A linguagem e a téenica para chegar s reflexdes, talvez, seja o limiar que diferencia os
sujeitos. Mas, sejamos honestos, todo cientista primeiro observa o mundo a sua volta e
escreve os textos carregados de ideias e motivagdes, que costuma chamar de
justificativa, e depois aprofunda-se, vive e escreve tudo o que viveu, com suas reflex3es,
conclusdes e margens para continuar vislumbrando o mundo.

O cronista que vive no interior de todo cientista ndic pode morrer, pois, se assim for, @
Ciéncia morre. Todos os que cientizam percebem que o mundo muda, percepgdes
podem se modificar a cada descoberta e novos detalhes aparecem para serem
observados. Se perdemos a curicsidade pelos detalhes, pelo mundo a nossa volta,
deixamos de nos apaixonar pelo conhecimento.

Todo saber advém de um conhecimento anterior. Se a Ciéncia é um refinamento do
senso comum, ndo se pode perder nossa interligagéio com a poética do mundo. Ao
descobrirmos os limites do universo, n&io podemos deixar de nos encantar com sua
imensid&o. Ao descobrirmos como aprendemos t&o facilmente algo que nos apaixona,
ndo podemos deixar de nos encantar com o processo de aprendizagem. Ao
aleangarmos as mdltiplas dimensdes, ndo devemos deixar de amar esse universo que
chamamos de nosso, por tanto tempo.

Fazer Ciéncia é olhar para aquilo que nos apaixona no mundo, tentar entender um
pouco mais, verificar os problemas e, continuamente, tentar pelo menos contribuir para
resolver, a fim de que haja a permanéncia da esperanga nesse universo tdo rico em
detalhes.
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1 (RE)OLHAR E (RE)PENSAR O PROCESSO DE CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO

A Ciéncia por tras das tecnologias futuda$ na sérigVestworld(2016), centrada em
um parque tematico com androides realistas que comecam a ganhar consciéncia, fornece uma
guestdo arrebatadora, pertinente a discussdo que aqui propomos. Uma pergunta feita
constantemente pelos cientistas aos addsp de modo a compreender se as maquinas estao
funcionando bem e como protocolo de seguranca para verificar uma possivel consciéncia, nos
leva ao cerne do que se propde a busca do conhecimieMta@:c ©° por acaso | 8§
natureza da MVestworlde@lb,iem @ld e ? 0

Pensar sobre nossa realidade, com curiosidade de entender como funciona e 0s
porqués de determinadas agdes, levou muitos homens e mulheres a libsstdiesroteiros
préestabelecidos, iluminando as fronteiras, quebraasloumesmo mergulhando nelas, a
ponto de reformular sociedades inteiras.

Partindo disto, neste capitulo apresentaremos as abordagens centrais acerca da Ciéncia
como compreendida neste trabalho, mostrando a importancia de superar mitos sobre o fazer
cientifico,com destaque para a questdo da evolucédo das perspectivas sobre o método. E, por
fim, ressaltamos a importancia da busca por uma mentalidade cientifica e quais aspectos séo

necessarios para que tal mentalidade seja fortalecida sem estabelecer praiiozistagn

1.1BUSCAR CIENCIA SOBRE A CIENCIA

Durante séculos, lendas e mitos nortearam nosso agir, pensar, nossa cultura e
reflexdes. Criamos histérias, poetizamos o mundo e filosofamos. Mas nossa curiosidade nos
levou a querer conhecer mais, e parte dequésse aprofundar no universo dos substantivos
gue compdem o universo, buscando explicacfes, por vezes verdades absolutas, e tentar
compreender o que inclusive ndo se podia ver, a tudo sistematizando.

A Ciéncia, como um conhecimento sistematizado, niguaou as demais formas de
ver o mundo, anteriores a ela, ainda que com o passar do tempo ela tenha gargtaticsum
de superior. Mi nayo (2011, p . 9) afirma qu
dessa busca ndo exclusiva, ndo conclusiva e nfioi dei t i va o, mas gque
hegeménica de construir conhecimento sobre a realidade, sendo esta percepcdo considerada
por diversos criticos um mito, como abordaremos mais adiante, por conta dessa pretensdo em
encontrar a verdade.

A Ciéncia se ramifico em varias areas no decorrer dos séculos, criando para si

métodos que possibilitaram conhecer objetos de estudos diferentes, por vezes tentando se
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estabelecer como uma forma de conhecimento Unico, verdadeiro e exato, por vezes
incontestavel. Outras vezemmpreendendo suas limitagcdes e refazendo rota.

Ao estabelecer a Ciéncia com um substantivo vivo no mundo esta subentendido,
porém, a figura de outro substantivo, mais concreto: o cientista. Este € o sujeito que se dispde
a fazer Ciéncia e que age baseadigialmente, na sua curiosidade, na sua imaginacéo e desta
faz escolhas que o ajudem a trilhar um caminho que Ihe possibilite gerar uma resposta para as
perguntas que o cercam ou, simplesmente, encontrar uma resposta inconclusiva que o leve a
recomecaraté mesmo com mais perguntas.

Alves (1981), ao pensar nos cientistas, aponta que estes estdo sendo vistos como
mitos, assim como a propria Ciéncia. As tentativas Unicas de superar 0s mitos que tentavam
justificar atrocidades ao longo da Historia, e q@éancia tentou comecar a quebrar, de modo
a dar mais evidéncias ou fazer pensar, v8ewontra ela propria, tudo por ser feita por seres
humanos.

Os seres humanos sao dotados de mudultiplas facetas: sentimental, espiritual, fisica,
social, psicologica, erg tantas outras. Seria possivel desvencilhar todas essas -¢asorna
individualizadas, substantivos proprios e unicos? Descartes (2001) chegou a dividir em seu
método a mente do corpo, pautando sua visdo de fazer Ciéncia em uma perspectiva mais
racionalisa, com énfase na capacidade do ser humano de pensar, dando a mente
protagonismo, dessa forma tentou eliminar do processo de conhecimento os sentimentos, as
ilusdes, os desejos, na perspectiva de que estes nos atrapalhavam em compreender de fato ¢
mundo, pis, diante de tantas opinides divergentes, de tantos interesses, seria complicado
alcancar, de fato, as verdades absolutas almejadas.

Nesse ponto, talvez resida um dos principais mitos que cercam a Ciéncia e o trabalho
dos cientistas: a busca pela verdathsoluta. A ciéncia, entdo, seria a busca pela Verdade
definitiva?

A esta pergunta sorge outras: o cientista € a autoridade maxima do conhecimento?
Os modelos propostos por uma teoria altamente replicada por geracdes € a verdade final sobre
aguele fenbmno? Ainda precisamos pensar, ja que os cientistas fazem isso por nds, somente
eles sédo capazes de compreender o mundo de fato?

Estas sdo perguntas feitas com recorréncia, e dentre os questionadores estd Rubem
Alves (1981, p . 0 9) ia nda é unedrgda NW sle conhagimento.Ma ¢
ci °nci a ® U ma hi pertrofia de capacidades
especializa-«o, um refinamento de potenci ai

a Ciéncia surge do senso comum, pois aprmandemais do mundo partindo destes. Ele
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utiliza-se da metafora de um telescépio, sendo um instrumento que nos da a capacidade de ver
além dos nossos olhos comuns, mas tal objeto é apenas uma melhoria de um sentido, ndo
sendo nada sem quem o0s saibalosau compreendé o s portanto, a Ci
especializa-«0o de certos -rg«os e um contro
Minayo (2011), nesse sentido, explica que o fazer cientifico segue dois caminhos: o
primeiro € aquele em que o<uiistas elaboram teorias, métodos, principios e apresentam
seus resultados; jA o segundo, é no sentido de ramificar o caminho, abandonando vias e
buscando passagens mais ©privilegiadas, ace
colaboracdo e, $oetudo, revesterse da humildade de quem sabe que qualquer
conhecimento ® aproximado, ® constru2doo (M

Logo, a Ciéncia precisa estar interligada a vida do ser humano, partir dela e servir a

el a. Al ves (1981, p .cia qu® 3e digofciou daavidagpareeu & suana
|l egitima-«00. Contudo, ® iIimportante compree
aut or dest aca, voltando ° met 8fora com o

profundidade, menor a visdo em extengéitendéncia da especializacdo é conhecer cada vez
mais de cada vez menoso (Alves, 1981, p. 009

Esse processo de especializacdo, por vezes até em demasia, perpassou a Historia da
Ciéncia, gerando inclusive rompimentos metodoldgicos, saberes desvencilipadaa
contextualizacao, a separacao de areas. Ou seja, a Ciéncia, em si, hdo seria um saber pronto ¢
acabado de algo, muito menos estatico, pois as mdultiplas interligacdes de saberes ainda estao
sendo ou ainda serao feitas de forma mais complexa.

A Ciénda nos faz, e precisa sempre fazer, pensar que necessitamos conhecer 0s
assuntos e os fenbmenos no mundo para superar falsas suposi¢cdes sobre algo que achamo
saber. Assim como precisamos quebrar o mito de que a Ciéncia se faz neutra, pois sendo ela
constuida pela humanidade, mesmo que de forma transversal, esta permeada de desejos,
sentimentos e objetivos (Alves, 1981; Minayo, 2011; Chassot, 2003).

A complexidade do desejo € bastante importante de ser destacada, pois, como afirma
Alves (1981), é este quaz surgir a propria Ciéncia, assim como a Mdusica, a Pintura, a
Religido, e tudo aquilo que a nossa criatividade pode nomear, porém é também do desejo que
surgem as ilusdes e 0s preconceitos.

A presenca dos métodos surge com certo destaque nas disams@es Ciéncia,
justamente porgque seria ele o respons8vel [

O conhecimento objetivo da realidadeo (Alv
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amplamente por muitos pensadores ao longo da Histéria iélaci€& com mdltiplas
perspectivas, até os dias atuais.

Minayo (2011) aborda, inclusive, duas razdes para essa hegemonia da Ciéncia como
construcéo da realidade e o consequente destaque para ela, sendo a primeira um fator externc
ao Campo Cientifico, emug o conhecimento produzido por ela pode responder a questdes
técnicas e tecnoldgicas advindas das necessidades da industria, do mercado. A segunda razac
seria de ordem mais interna, na medida em que 0s cientistas conseguiram estabelecer uma
linguagem basala em métodos e técnicas para explicar e compreender os fenbmenos, sendo
Afcoerent e, controlada e institu2da ©por um:
reprodu-«o0 (Minayo, 2011, p. 10).

Como exemplo para esta reflexdo, citamos o filme de animAc&era do Mar
(2022), em que ha um povo que durante décadas declarou guerra aos monstros marinhos que
cercam seus mares, partindo de histérias passadas de geracdo em geracao, sobre ataques c
tais monstros. Esse conhecimento sobre o passado e sobre t®snesisio registrados em
livros considerados como verdades. Contudo, uma jovem 0rfa, que busca a qualquer custo
fazer seu destino de forma diferente, decide entrar clandestinamente em um navio que vai a
caca de um dos mais ferozes monstros marinhos daoreljesta viagem, porém, sua
curiosidade a leva a estar perto desse animal e descobre a natureza de tal criatura, vendo a
realidade objetiva dos fatos sobre aquela espécie tdo Unica, que ndo é nada além de um animal
como qualquer outro. A davida diante diescoberta reside, a partir de entdo, no objetivo dos
lideres quanto a caca desses animais, ao perceber que o monstro ataca somente quandc
ameacado.

O livro que ela carrega e tanto Ié se mostra um conhecimento sem comprovacao diante
das suas observacdoeso questionar os reis, a personagem descobre que os livros foram
criados e escritos a partir dos desejos dos governantes, das suas perspectivas, e 0s cientista
responsaveis usaram de um método que se mostrou inveridico, e aqueles que ousaram
guestionar foam barrados pelo reinado.

Esse exemplo nos faz pensar que os livros, artigos, relatos de experiéncia, produtos
oriundos da pratica cientifica, ndo estdo sempre isentos de carregar interesses econémicos,
politicos, e mesmo carregar discursos preconceitudsgueles que os produzem. Nesse
sentido, cab@os enfatizar que o cientista precisa ter fundamentos éticos diante do
conhecimento que produz, a fim de ndo levar a sociedade, para quem o conhecimento sera
passado, ao erro, a ilusdo, a sua destruicdo, ganaxonteceu, acontece e ainda pode

acontecer (Feyerabend, 1977).
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Diante disso, seria possivel compreender que a Ciéncia € o conhecimento construido
de modo relativamente sistematizado, partindo dos problemas e curiosidades humanas sobre e
no mundo, utizandose de métodos, técnicas e procedimentos escolhidos da melhor maneira
gue possam ajudar a gerar, verificar e propagar conhecimentos. A Ciéncia nos ajuda a saber
mais, assim como a conhecer o que ndo sabemos, sendo ela fundamental, ainda que ndo sej:

um conhecimento absoluto e nem a Unica forma de se conhecer 0 n0SSo universo.

1.2FAZER CIENCIA: DOMETODOAO CONTRA O METODO

Como aponta Volpato (2015; 2021), toda Ciéncia tem um método ou metodos, e estes
ndo sao estaticos. Porém, é importanteatessque, tal como fazem Volpato (2015) e
Schenberg (1991), a Ciéncia ndo pode ser confundida com fazer pesquisa, pois hem toda
pesquisa vai gerar conhecimento cientifico. Do mesmo modo, é importante ressaltar que o
processo de construcdo e a vivénciaid® pesquisa sao capazes de formar um ser humano
com uma determinada ética, com valores, assim como pode ser capaz de ensinar a corrupgao,
0 preconceito, a falta de empatia e o autoritarismo, ao criar para si mitos sobre a Ciéncia e seu
fazer. A questdo dmétodo, portanto, é bastante importante a ser ressaltada, pois na Ciéncia
procurase, no decorrer e ao final do processo, uma sistematizacdo do conhecimento, e esta
sera influenciada diretamente pelo método que, também, ndo vai se restringir somente ao
passo a passo de uma pesquisa, mas também por escolhas, por vezes subjetivas, objetivas ¢
contextuais.

A perspectiva de um método para a Ciéncia percorre toda a sua histéria. Porém a
perspectiva de René Descartes (1991) sobre seu método para a buscaedeneotth
influenciou fortemente a sociedade, com o passar do tempo, a partir da publicacdo de
Discurso do Métodoem 1636, com principios que visavam um pensamento racionalista. Seu
discurso objetivava apresentar o método que decidiu seguir para alcangacimento, e
deixou evidente que ndo visava impor tal método, mas silm et opinido publica. E suas
pesquisas e trabalhos posteriores seguiram tal método e o uso deste foi propagado e utilizado
por outros estudiosos.

As ideias racionalistas de Dedes, baseado no objetivo de encontrar um método
capaz de descobrir verdades absolutas, com seguranca e totalmente dominado pela
inteligéncia, ordem, medidas, utilizarde do conhecimento base da Matematica, foi um
marco importante na histéria da Filosgfimas que ja em seu tempo gerou criticas,
principalmente pelos que viriam a ser chamados de empiristas FRrésaatha, os quais

defendiam que a base do pensamento estava na experiéncia pratica (Aranha; Martins, 2013)
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Por muito tempo, essa dualidade emtaeionalistas e empiristas perdurou, contudo,
como informa Aranha e Martins (2013), Kant, que visava superar tal paradigma, criticou
ambas as perspectivas, ndo as anulando por completo, mas percebendo nelas ligacoes.
Concordou com os empiristas que o gaen de fora é a matéria do conhecimento e admitiu
junto aos racionalistas que aquilo que vem de nos é a forma do conhecimento, ou seja, que a
raz&do ndo era uma folha em branco. Sua inovagéo foi a defesa de que ambas (matéria e forma)
atuavam ao mesmo tempdais criticas, posteriormente, levaram aos pensamentos que
dominaram o século XIX: os materialistas, os positivistas e os idealistas.

Estas mudancas de pensamento continuaram a acontecer, assige tioteaessante
perceber que tais perspectivas natosearam estanques. Contudo, € importante compreender
gue a influéncia de um pensamento racionalista, principalmente a partir da filosofia
positivista, em que a razéo é a valorizada, tos®qguase sindbnimo de Ciéncia, dando origem
ao cientificismo (Araha; Martins, 2013), de modo que também contribuiu para gerar o mito
da Ciéncia, como uma forma neutra de produzir conhecimento, de busca por verdades
absolutas, logo, estaticas. E de que se é adjetivado como cientifico, € verdade.

No século XX, Paul Berabend (1977) defendeu a ndo existéncia de um método
padrdo e unico para se construir ou alcancar um conhecimento cientifico, estabelecendo uma
visdo anarquica, nesse sentido, diante de um contexto, ®igue as relacdes se tornaram
mais complexas, dvendo a necessidade de observar o0 mundo de forma mais pluralizada.

Caracteristicas essas que ao final do século XX e inicio do XXI torrsrdimnmdamentais.

1.3POR QUE REMEMORAR O METODO CARTESIANO?

Chassot (2003) afirmou que buscar como se enraizdoeéraizada a construcao de
conhecimento pode ser um caminho para melhoria da nossa pratica docente, sendo essa ume
exigéncia para que possamos entender os conhecimentos que transmitimos. Nesse sentido,
tornase importante compreender as bases do pemgangue ajudaram a formar o saber
cientifico moderno durante muito temp® que persiste até os tempos atuaisefletir sobre
ele.

Em seuDiscurso sobre o métod@escartes (1996) tinha por objetivo apresentar de
gue modo buscou conduzir sua razé&ende através de um método que para ele poderia
fornecer o meio para aumentar de forma gradual seu conhecimento-® glava além da
mediocridade. Este surgiu apos anos de observacéo e reflexdo que o levaram ao ceticismo
crescente, de modo que aprendia& acreditar firmemente naquilo que ndo poderia ser

alcancado por meio da razéao.
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Descartes partiu da percep-«0 de que fn:
varias pecas e feitas pelas maos de varios mestres, como naguelas em que apenas um
trabahouo (Descartes, 1996, p . 15), ou seja,
época, por ndo terem demonstracdo, sendo compostos e aumentados por inimeras pessoa:
com opinides diferentes, ndo o aproximava da verdade, porém o raciocinio de umd®mem
bom senso poderia falar sobre as coisas que |lhe s&o apresentadas. Para tanto, considerou qu
seria necessario se desfazer das opiniées antes aceitas como verdadeiras, de mode a substitui
las posteriormente por outras melhores, ou pelas mesmas seivestssnt se ajustado ao
nivel da razéo.

Ao longo de seu discurso, escreve e reflete sobre essa trajetéria de buscar o
Averdadeiro m®t odo para chegar ao conheci me
capazo (Descartes, dléveuea,um metod®cbm poucss regrass mas b u
gue deveriam ser seguidas de maneira firme e constante, com quatro preceitos, sendo: 1) ndo
aceitar como verdade qualquer ideia sem que 0 sujeito que pesquisa a verificasse como tal,
evitando a precipitacdo e aepencdo, nao incluindo como verdade aquilo que ainda tivesse
duvida; 2) dividir o estudo em pequenas parcelas para que se fosse possivel e necessario
compreender 0 que estava examinando; 3) ordenar 0s pensamentos comecando do mais
simples e facil de conher; até os conhecimentos mais complexos; 4) fazer enumeracdes e
revisdes gerais, de modo a perceber que nada deixou passar.

Descartes (1996), ao analisar seu método, afirmou que:

0 que mais me contentava nesse método era que por meio dele tinha adeerteza
usar em tudo minha razéo, se nado perfeitamente, pelo menos da melhor forma em
meu poder; ademais, sentia, ao pralicggue meu espirito acostumase pouco a

pouco a conceber a mais déie distintamente seus objefbescartes, 1996, p. 26)

Deste mvdo, comecavae a estabelecer as bases para um pensamento racionalista
influente na Europa. Este pensamento foi muito importante para consolidar cada vez mais a
Ciéncia, e seu trabalho teve influéncia, sendo posteriormente conhecido Métmdo
Cartesiano Um dos aspectos primordiais que destacamos nesse método é a tentativa de
separar 0 corpo da mente, distanciando o sujeito do seu objeto de interesse de modo a
observélo e compreend® de modo racional, neutro, sem interferéncia dos desejos e visdes
patticulares dos sujeitos cognoscentes.

Destacamos alguns pontos interessantes nessa obra que podem nos fazer refletir sobre
0 porqué deste método, surgido em contexto determinado e que conseguiu ecoar no
pensamento cientifico ao longo dos séculos, para gpaetir dele fosse possivel compreender

mais sobre o processo de conhecimento, através de rearranjos, criticas ou condenacgdes.
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O primeiro aspecto é o processo de aprendizado descrito por Descartes (1996) em seu
texto, pois seu discurso em si € a aprieggio da forma que escolheu apreender ou percebia
que apreendia os conhecimentos do mundo. E evidente a intensa curiosidade em buscar ir
além daquilo que entdo havia de proposto, das limitacdes colocadas ao conhecimento em sua
época. A aprendizagem quaselividualizada apresentada pelo pensador encontra eco nas
formas de ensino ainda hoje institucionalizadas. Basta observarmos, rapidamente, nossas
praticas educativas em sala de aula: buscamos ir do mais facil para o mais complexo.
Dividimos os conteudos erpequenos blocos para que possamos ministrar determinado
assunto, por exemplo. Assim como valorizamos o trabalho individual na busca do
conhecimento.

O segundo aspecto que gostaria de destacar é justamente a tentativa de afastamento do
sujeito, de modo aetirar desse processo de aprendizagem 0s sentimentos, as emocdes,
buscando a razdo em si, a capacidade de raciocinio do ser humano como foco. A frieza da
Ciéncia parece ter se solidificado cada vez mais a partir dessas perspectivas.

O terceiro aspecto € guao tratar da ética do seu método, Descartes (1996) afirma que
diante das incertezas, este devia seguir as ideias daqueles que propunham conceitos que
poderiam ser mais provaveis e mais plausiveis, diante da sua razéo. Nesse caso, seria possive
pensar ga haveria escolhas a serem feitas, que perpassaria pela capacidade de raciocinio de
guem estivesse nesse processo. Porém, seria possivel tomar tais escolhas de modo nac
subjetivo e isento de todo e qualquer-jpigamento?

Ainda que suscite questionamesit@ inegavel a importancia da obra de Descartes
para o pensamento filosofico/cientifico na Era Moderna, permitindo a reflexdo e o progressivo
fortalecimento da Ciéncia. Os trabalhos de Descartes, ainda que questionados em sua época
pelos empiristas e demgpensadores, na sua juncado ajudaram no estabelecimento das bases
da Ciéncia, como dito anteriormente.

Por outro viés, porém, o crescimento e o surgimento de novas ciéncias diante das
necessidades da sociedade e das inquietacfes que 0S eventos s@ORE/qMY exigiram
uma reflexdo para mudancas de paradigmas, principalmente no que se entendia como método.
Haveria um método Unico que nos levasse a verdade absoluta sobre as coisas no mundo, tal
gual Descartes buscou para si? Em um mundo de sociedadbstitias, de conhecimentos
diversos e modos de vida tdo plurais, caberia a Ciéncia estabelecer uma forma Unica e

definitiva de se produzir conhecimento ou de bus®a
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1.4 EM BUSCA DE UMA MENTALIDADE CIENTIFICA

Os termosPensamento Cientifice Mentalidade Cientificacarregam sobre si o peso da
adjetivacdo da Ciéncia que circunstancialmente € vista tanto como uma forma de produzir e
propagar o conhecimento como, muitas vezes, uma forma melhor ou mais coerente de pensatr,
talvez até melhor que as dema@. trabalho da Ciéncia ndo pode ou ndo deveria ser um
propagador de preconceitos e de supervalorizacao de egos, assim como um adjetivo de que algo é
bom ou ruim, pelo contrario (Chassot, 2003; Volpato, 2021; Haack, 2009). Os resultados da
Ciéncia desnudam i@osso universo com suas imensas possibilidades, impossibilidades, feiuras e
belezas.

As Ciéncias Humanas mostram o qudo complexo é dwseano e o quanto nos
transformou como sociedade através dos séculos, e descrevem nosso presente em relagdo ao agor
e ao passado. Pensa o futuro e suas possibilidades. As Ciéncias Biolégicas nos abrem da forma
mais denotativa e conotativa do termo, nos fazendo compreender como partes de imensos
ecossistemas unicos e interligados. As Ciéncias Exatas nos fazem alcalvgiaaghio necessaria
para que o concreto possa, talvez, ser posto de pé. Por fim, as Ciéncias Naturais desnudam os
fendmenos de formas especificas, criam modelos, nos fazem entender que ndo somos o centro do
universo.

Estas grandes é&reas sdo pequenasapomd iceberg imenso que é a construcdo de
conhecimento o qual, ao longo do tempo, o homem conseguiu produzir de forma sistematizada,
testada, dialogada ou n&o, quantitativa ou qualitativamente. Contudo, ndo sdo e nunca foram as
Unicas formas de produzioshecimento. Muitas delas, inclusive, partem de producdes de saberes
gue vem do mistico, do senso comum, de vivéncias pessoais (Alves, 1988).

A Ciéncia, como aponta Prigogine (198pud Chassot, 2003, p. §6talvez seja um
fendmeno cultural que justamemsteja interligada com outras manifestacdes culturais, ja que os
problemas novos que a Ci°ncia prop»e descobr
perspectiva cient2fica somente em um est8gio
(2003), vde a pena ser conhecida justamente para que possamos entender algo mais do
mundo para facilitar parte de nossa vivéncia nele, porém é preciso sempre entender e
transmitir isso aos que procuram, fazem ou fardo Ciéncia, de que esta ndo é estatica, assim
comodeve ser enfatizado o quanto este conhecimento mudou, muda e mudara suas vidas.

Chassot (2003) e Haack (2009) apontam, também, que € necessario nos despirmos do
cientificismo. Este termo originalmente se referia a forma de expressado, habitos e modos do
homem da Ciéncia, porém, a partir do século XX, tal termo passou a ganhar um tom negativo,

sendo na metade do referido século, visto como um preconceito, uma supersticdo, ou até
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como uma aberracdo da Ciéncia (Haack, 2009). De forma mais clara, o ciergiBeisanum
entender e um fazer Ciéncia levando em consideracdo que esta € uma forma boa, infalivel,
perfeita e neutra de se compreender e produzir conhecimento. A autora afirma que o
progresso da Ciéncia,

€ irregular, desigual e imprevisivel; além dissajitos trabalhos cientificos sé@o

pouco criativos ou banais, alguns sédo fracos ou sem cuidado, e alguns séo

completamente corruptos; e as descobertas cientificas muitas vezes tém potencial

para ferir tanto quanto para fazer o berpois conhecimento € poderpmo viu
Bacon, e o poder é passivel de aliitaack, 2009, p. 04)

Na histéria mundial temos diversos exemplos neste sentido, como a descoberta do
radio por Marie Curie e Pierre Curie, que com suas descobertas permitiram que fossem
tracados novos modo® cse fazer Medicina, assim como uma variada gama de prédutos.
Muitos se beneficiaram de suas descobertas e estudos, contudo, ao mesmo tempo, seu
conhecimento trouxe eventos catastréficos quando usados para a guerra. Este exemplo
também € relevante para st@ar o quanto a Ciéncia € um processo, pois mais tarde
descobriuse 0os maleficios da radiacéo para a sadde. E algo intrigante de se pensar: a Ciéncia
descobre algo que muda a vida das pessoas, as vezes para melhor, as vezes para pior, :
depender da suatumeza e uso. Conhecer, portanto, € um risco. Deste modo, como assevera
Haack (2009, p . 4) Apreci samos evitar t
superestimd 0 0 .

Saber se estamos tendo posturas cientificistas, no meio universitario, ou mesmo no
nosso fazer profissional e vida pessoal, exige atencdo a alguns pontos. Haack (2009) listou
seis. Partindo deles, discutiremos 0s pensamentos norteadoresa garsca de uma
mentalidade cientifica, focada na formacdo de cidaddos capazes de agir e transéorma
contexto. Para tanto, utilizamos os trabalhos de Feyerdh6id) Alves (1981) Morin (2011)
Freire(1996; 2001; 2014¢ Chassof2003)

O primeiro sinal seria 0 uso honorifico da pala@r@nciae suas variagées, ou seja, 0
uso de forma genéricam um tom de consideracao e respeito, apesar das suas vantagens e

desvantagens. O problema, na visdo da autora, € que adjetivar algo como cientifico nos da a

8 Marie Curie (18671 1934) foi uma cientista que ganhou doisnpics Nobel, em duas areas distinitasisica,

ao mostrar a existéncia da radioatividade natural; e Quimica, pela descobertas de dois elementos quimicos. A
partir das pesquisas, com auxilio de seu marido Pierre Curie, desenvolveu técnicas laborateriat® ger
materiais com capacidade radioativa. Com tais pesquisas, verificaram que a radiacéo podia matar células doentes
em tecidos, que originou o estudo da radioterapia, muito importante para a medicina. Com o desenvolvimento
dos estudos, os elementosadebertos foram vistos como um elemento milagroso pela sua capacidade de energia

e restauracdo de tecidos, utilizado inclusive em produtos de beleza, muito antes de descobrir 0 potencial
cancerigeno do elemento.
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falsa impressao de que se algo ndo € Ciéncia ndo é bom, ou é, no minimo, inferior (Haack,
2009). Principalmente, como vimos, a Ciéncia bebe de conhecimentos variados, assim
fendmenos hoje ndo estudados e ndo considerados cientificos, podem vir a se tornar daqui a
pouco tempo.

Morin (2011, p. 19), ao apontar &gte Saberes Necesséarios a Educacgéo doré;u
afirmou que um dos primeiros saberes seria
risco do erro e da ilus«oo, nesse sentid
constantemente, e a educacao precisa mostrar que nenhum conhecimento estdisenyne
pois este ndo seria um espelho dos seus fendbmenos, nem mesmo do mundo externo. Ou seja
O conhecimento ® uma constru-«o0 e uma reco
sinais captados e codifica--20es pelos sentid

Deste modo, € possivel nesse processo cometer erros de percepcao, vindos de nossos
sentidos; erros intelectuais, que advém da construgéo/reconstrugdo por meio da linguagem e
do pensamento, ao elaborarmos uma ideia ou teoria a partir de um erro de perdéepgdas
como Unicas e nao passiveis de serem refutadas; assim como o0s erros de interpretacdo, que
advém do erro na subjetividade, da sua visdo de mundo, dos seus preconceitos, dos seus
principios (Morin, 2011).

Nesse sentido, o Morin (2011, p. 20)tdesca que fAa proje-«o de
nossos medos e as perturbacfes mentais trazidas por nossas emoc¢des multiplicam os riscos de
erroo. | sso nos fez/faz pensar que para di
eliminar do processo de mhocdo de conhecimento toda e qualquer afetividade, ou emocéo.
Por ®m, como afirma o autor, no mundo huma
inseparavel do mundo da afetividade, isto €, da curiosidade, da paixao, que, por sua vez, sao a
moladapesquisai | os- fica ou cient2ficao (Morin, 2C

Tal qual apresentamos anteriormente, Descartes (1996) apontou que as questdes
emocionais, humanas e a afetividade precisavam ser retiradas do processo de construc¢do do
conhecimento, fazendo uma separacatreen corpealma, de modo que se alcanca a
compreensao Unica e exclusivamente pela razdo. Ainda que de modos diferentes, essa ideia
permeou a construcdo da Ciéncia Moderna, incentivando a neutralidade do fazer cientifico,
um distanciamento entre cientisgao seu objeto de estudo. Muitos métodos e metodologias
apontam isto e ainda podem ser necesséarios em determinados procedimentos e observacdes
de modo a justamente ndo recair em erros como 0s mencionados por Morin (2011).

Contudo, a visdo de Descartesoni@vava em consideracdo o que foi observado

posterior ment e, gue Nna afetividade pode asf
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l oo (Morin, 2011, p . 20) . Edgar Morin apol
diminuir ou destruir a faculdad#e raciocinar, sendo as emoc¢des um fator indispenséavel para
Nnossos comportamentos racionais. O corpo e a alma, entdo, ndo sdo areas distintas, mas unm
conjunto (Morin, 2011).

Ao lermos as ideias de Morin (2011) acerca dos erros da razdo, constantemente
rememoramos as ideias de Descartes (1996), no sentido de perceber que havia ali limitacbes
gue sO puderam ser vistas a partir da pratica de tais ideias, a partiarddise, da critica.

Toda e qualquer teoria € estabelecida por uma perspectiva de unmhistapoo, que podem

ser atwualizadas, comprovadas ou refutadas,
elaborada que seja, ndo sera capaz de dar conta de explicar ou interpretar todos os fendmenos
€ processoso.

N&o criticar um determinado pensan@ento considerando perfeito por ser
fundamentado na deducdo ou inducdo, negaed@ possibilidade de contestacdo de
argumento, tendo por base informagbes falsas, € o que Morin (2011) denomina
racionalizacdo E segundo o autor, devemos buscar, por outm, ladacionalidade, como
sendo fia mel hor prote-«o0o contra o erro e a
racionalidade construtiva, que elabora teorias coerentes, verifica organizacao de carater logico
dessa teoria, assim como se ha compatéue entre as ideias e a teoria, entre as afirmacdes e
os dados aplicados, e que deve permanecer disponivel a contestacdo, de modo que nao se
feche e se converta em racionalizacdo. Por outro lado, haveria a racionalidade critica que é
exercida na buscaapa 0 combate aos erros e as ilusdes em torno das crencgas, doutrinas e
teorias.

E relevante tratar disso, pois o mito de uma Ciéncia pura pode levar a ilusdes, a erros,
a holocaustos, a destruicdo. As teorias cientificas ndo estdo imunes ao erro, uma vez q
podem desenvolver ilusdes dificeis de quebrar em uma sociedade, assim como ndo podem
trazer respostas para todos os problemas e questionamentos humanos. Para Morin (2011),
portanto, a educacao precisa se ater a identificar a origem de tais erros, elusipieiras,
pois Ao conhecimento do conheci ment o, gue
conheci ment o, deve ser, para a educa- «o0,
(Morin, 2011, p. 29)

O segundo sinal de uma postura cientificista seniso de uma linguagem e adornos
técnicos do fazer cientifico, independente da sua utilidade real. Haack (2009, p. 10) destaca
gue Ao que ® cientificista n«o ® o ato de

mas adotdas, [...] paraexbiEco em vez do uso s®rioo. I sto
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escrita cientifica, o cientista busca escralificil ou busca sedemasiadamente complera
apresentacao de suas ideias, sem um real motivo para tal, muitas vezes deixando de se fazer
entendere ter suas ideias propagadas. Isso ndo quer dizer que Ciéncia deva buscar sempre
uma simplicidade, uma caréncia de formalidade ou beleza estética do texto, pois ideias
complexas, por vezes, precisam de palavras e constru¢cdes complexas (Haack, 2009) .

Morin (2011, p. 82), ao apontar o sexto saber necessario a educagédo do futuro, ressalta
a import®©ncia do ensinar a compreens«o, q
juntod, ou seja, destaca a Iimport Orarade, do ¢
compreendemos o mundo através das multiplas vozes que nos compdem e nos cercam, 0 que
vai ao encontro do que afirma Bakhtin (1997) para quem a nossa identidade perpassa pela
alteridade, pois nos constituimos na relagcdo com o outro. Quandolawsna@mos com as
pessoas, com seus textos, com 0S Signos, com nOosSSO contexto, nos alteramos, pois nao é
possivel que possamos defender uma posicao sem relte@mautras posicdes. Deste modo,

a nossa existéncia, nossa formacéo, nosso aprender, nesser @e uma profissdo existe a
partir do outro, nas relagdes no e com 0 mundo em que vivemos.

Nesse sentido, Morin (2011) destaca que a compreensao intelectual precisa passar pela
inteligibilidade e pela explica-queoé predsar a
conhecer como objeto e aplidae todos os meios objetivos de conhecimento. A explicacdo €
bem entendida, necess8ria para a compreens
Deste modo, comunicar ndo garantiria a compreensao. ddorda rebuscada nem sempre
trard a inteligibilidade, assim como uma escrita mais simples ou objetiva nem sempre
alcancara todas as complexidades de um assunto.

Sendo assim, precisamos ensinar a compreensdo que incluialaasap de Morin
(2011, p.82)Aium processo de empati a, de identifi
visdo sobre si prépria, escondendo caréncias e fraquezas, assim como € necessario vencer un
espirito redutor e simplificador de conhecimento, buscando-torménos complexo. Paro
autor, o que favorece a compreensdo € o bem pensar, que busca apreender o texto e o
contexto, relacionar o ser e o meio, o local e o global, o que ele chama de complexo, visando
entender, em conjunto, o objetivo e o0 subjetivo; assim como precisaaapetcao, ou seja,
do autoexame permanente para verificarmos nossas fraquezas e pontos fortes (Morin, 2011).

Voltando a questdo da escrita e ao primeiro sinal de cientificismo elencado, a
comunicacao cientifica € reflexo das praticas e da mentaliizsleue fazem Ciéncia. Se
buscarmos uma Ciéncia perfeita, imaculada, infalivel, sem seus contextos, nosso texto

transmitira esse pensamento. O processo da Ciéncia perpassa, também, pela comunicagao
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textual, que precisa se permitir ser compreendida, mdg#tamao pode tentar reduzir, para
tanto, sua complexidade, assim como n&do pode se envergonhar de apresentar suas fraquezas.
O terceiro sinal de cientificismo apontado por Haack (2009) € o excesso de
preocupa-«0 com o fdApr obl enmague déflme odgeemeaerogae- « o
ndo é Ciéncia. A autora traz uma visdo interessante sobre a preocupacdo com as
pseudociéncias, que seria uma ciéncia conduzida sem muitos detalhes e que nao envolve
Aqual quer real i nvesti ga-pxld), edse apepsertd comoergal, t i |
mesmo sem embasamento em provas. Para ela, ao invés de zombarmos delas, deveriamos no
encorajar a especificar o que ha de errado com esses trabalhos que estamos criticando, como
€ vago demais para ser genuinamente explatalvez que, embora use
simbolismo matematico ou graficos ou instrumentos sofisticados, esses sejam
apenas decorativos e ndo afetem em nada importante; talvez que alegacfes que sdo

até aqui puramente especulativas estejam sendo feitas com confiamgase
fossem bem embasadas por provasssém por diantéHaack, 2009, p. 14)

Esse pensamento nos leva a uma postura mais critica do fazer Ciéncia, pois passamos
a compreender que esse processo é cercado de poder, de posturas cientificistas, e que nao
neutro, logo é passivel de erro, e estes podem causar danos irreparaveis a vida das pessoas
animais e da natureza. Este € um conhecimento que precisa ser analisado e observado
criticamente para que possa ser validado.

Nesse sentido, a humanidade pressaconfrontada com as incertezas e aprender a
enfrentalas, principalmente em épocas de mudancas. Morin (2011) tratou disso ao falar sobre
O Quinto saber necess8rio para a educa-«o
i nesperadoo, ,i69)sRreciddmasiaprender2adidaricom a incerteza do real,
pois as teorias traduzem a realidade, ndo necessariamente as refletindo, sendo traducdes de
nossa compreensdo sobre a realidade, podem ser feitas de maneira errébnea. Deste modo, ¢
i mp o r tahendueha @élgo possivel ainda invisivel no real. Isso mostra que € preciso saber
preciso saber interpretar a realidade ant es:s
p.74).

E, como dito anteriormente, o conhecimento também possui incerteggsogem
recair no risco da ilusédo e do erro. Logo, ele possui lacunas que precisam ser constantemente
revisitadas, e nem sempre nossos conhecimentos atuais sdo capazes de-lpseedhéhg
necessidade de olhar por outros vieses, de encarar a intemisaplde que o conhecimento
complexo oferece, o que é importantissimo, pois nem sempre somente nossa visao especifica

de mundo ou nossas metodologias s&o capazes de alcancar todas as perspectivas.
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Do mesmo modo, é necessario compreendermos que ha coehexs que se
mascaram de Ciéncia a ponto de gerar uma ilusdo e nos levar ao erro, por isso é téo
importante interpretar a realidade como ela estd sendo posta e compreendida, para
entendermos suas lacunas, suas inverdades, suas verdades, e a partitardadstes
analisarmos e validarmos determinado conhecimento, com a consciéncia constante que ele
pode ser mudado, mas também com a certeza de que até determinado momento aquele foi o
mais proximo que alcancamos do realismo das coisas.

O quarto sinal de ci¢ificismo, apontado por Haack (2009), estd na busca pela
identificacdo de um método cientifico . Isto se interliga, segundo a autora, a ideia de que a
Ciéncia para ser Ciéncia precisa diferir de outros modos de investigacdo, porém, reflete que
ainda ha mua discordancia do que seria de fato um método cientifico, principalmente diante
de tantas possibilidades colocadas em pauta, ao longo da historia.

Feyerabend (1977, p. 27), nesse sentido, defende uma quase anarquia quando se trata
do fazer Co°mMoiap poiscdfipio que n«o 1inibe
posicado, relativamente polémica no trato da metodologia cientifica, ganha eco na atualidade,
justamente pelo seu questionamento contundente sobre a rapida invalidacdo de resultados de
pesquisajue sao alcancados utilizande de outros métodos que ndo os mais tradicionais.

O autor oferece duas razdes pelas quais ndo se deveria simplesmente negligenciar ou
ignorar tais metodologias. A primeira € que o mundo é ainda muito desconhecido em muitos
aspectos, e por isso deveriamos estar mais abertos a novas opcdes, e ndo restringir NOSSO:
horizontes, pois mesmo que 0os métodos tradicionais ou as leis gerais sejam belas e de grande
responsabilidade, estas podem néo ser a melhor forma de observarmaekesnfendémenos,
nem mesmo a Unica forma. O segundo motivo seria que um fazer Ciéncia de modo fechado,
viria de contra a uma visdo humanistica, pois seria como impedir que a humanidade
progredisse (Feyerabend, 1977).

A tese central do autor €, portanto,ego anarquismo permite a concretizacdo do
Aprogresso em qualgquer dos sentidos a que
se paute pelo bem ordenado s6 alcancard resultados se admitir, ocasionalmente,
procedi ment os ans8r gqui.34.sEsa yidae nefeexiva nas permitiu 1 9 7
pensar sobre a legitimacdo de um fazer cientifico com um olhar, inclusive, mais humano,
buscando novos meios de alcancar resultados e formas de observar para além do classico ou
do ja descrito, inclusive como umatiea de aprimorar e desenvolver pesquisas criativas.

Deste modo, a questdo de usar ou ndo o método cientifico tradicional, se refere a uma

reflexdo de mudanca de perspectiva sobre a busca de conhecimento, pois, diante de um
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mundo tdo complexo, fixese em penas uma visao engessada de fazer uma pesquisa, pode
nos impedir de ir mais além. N&o seria, portanto, uma forma de abolir o método, mas, como
Feyerabend (1977) propde, considerar, na busca do conhecimémtio, vale porém ainda

sob as luzes da Ciénciau seja, ndo seria considerar toda e qualquer agdo ou pensamento
como Ciéncia, mas considerar que métodos tradicionais ndo sdo a Unica forma de se fazer
Ciéncia, e, por vezes, tais métodos podem ndo ser eficientes ou desejaveis para a producao de
conheamento cientifico.

Além disto, ndo seria possivel pensar, também, que muitas vezes o método cientifico,
tal qual nos € apresentado, as vezes simplificado a certa norma ou padroniza¢cdo académica do
texto, limita a criatividade e imaginacéo do cientista@Febend (1977, p. 32) tratou disso ao
refletir gue Aclara e completa compreens«o
formul a-«o formal o, poi s primeiro temos u
destruimos a partir dela. O autor chegastat®@r que a paixao € um fator primordial, mais do
gue seguir com uma ideia orientada por um programagiebelecido. Ele afirma que a
pai x«o Afaz surgir o comportamento espec?f
ideias necessarias para ksge explicacdo do processo paratdrmd 6r aci onal 60 (
1977, p. 3233)

O quinto sinal de um cientificismo apontado por Haack (2009), estaria no procurar nas
ciéncias por respostas a perguntas que estdo além de seu escopo. A autora elestaca, n
guesito, que multiplos profissionais defendem suas posicfes e conviccles éticas e politicas
como se fossem resultados de estudos cientificos, por vezes deturpando estudos em prol dos
seus interesses. Do mesmo modo, aponta que os resultados das,aénsi@ntemente, sao
de grande relevancia para a politica, assim como tocam em questfes dessa natureza, contudo :
investigacao cientifica em si seria neutra.

Nesse sentido, a busca pelo conhecimento proporcionado pelas pesquisas cientificas
aproximase de valores e politica, contudo é necessario refletir no uso da Ciéncia para
justificar praticas e delimitar ou mesmo estimular questdes éticas e comportamentais que,
inclusive, podem causar violéncia e morte. Esse processo, portanto, depende grandemente de
uma formacéo cientifica e de uma reflexdo cidadd acerca do conhecimento produzido e
propagado.

Nesse contexto, seria importante pensar que quando 0s jovens chegam as
universidades, local onde terdo mais contato com o universo da pesquisa cientifiez e, tal

possam investir seu tempo nessa tarefa, os professores precisardo superar anos de um ensin
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escolar que, por vezes, estigmatiza e reduz o processo de producéo de conhecimento, para que
os graduandos superem medos, preconceitos e mitos sobre a Ciéncia.

Acreditamos, porém, que estas posturas precisam ser refletidas ou construidas desde a
educacdo béasica. Contudo, nessa perspectiva, também esbarramos na formacdo dos
professores que também pode estigmatizar e reduzir esse processo e reflexdo. A dificuldad
dentro das universidades de construir e superar tais barreiras dificulta a construcdo de uma
mentalidade cientifica. De que modo, portanto, isto poderia acontecer?

Chassot (2003, p. 97) afirmou que a busca pela formagcao de alunos mais reflexivos,
criticos e capazes de agir sobre o mundo, seja em qualquer nivel de ensino, precisa de uma
atitude docente que torne o0 ensino fAmenos
menosehi st - ri co, e menos ferreteador ma awal |
conhecimento, seria encharcar o ensino de realidade, mostrar o que ha por tras dos
conhecimentos e de sua producédo, ou mesmo fazer refletir sobre eles e como podem tanto
contribuir para a sociedade, quanto trazer problemas.

Em sua obra, Chassot () dialoga bastante com os trabalhos de Paulo Freire,
educador que propds uma educacao-lvetcaria, ou seja, uma educacao libertadora, que
segundo Freire (2014), responde a esséncia do ser da consciéncia, que dialoga, que
compreende que nao existe umpd&to de conhecimento, mas o dialogo, assim como
desvelamento da realidade, uma emersao, na qual os homens vao percebendo como séo, comc
agem e sua posicdo neste mundo.

Freire (2014) fez questao de apontar o homem como um ser histérico, marcado pelo
seutempo e pelos seus antepassados. Nessa perspectiva, 0 ensino precisa ser carregado d
historicidade e ndo apenas na educacdo basica, mas também na educacdo superior,
principalmente levando em consideracdo que esta €, também, um espaco de formacédo que
podea propor mudancas significativas na sociedade. Porém, acontece que muitos graduados
se formam sempre se questionando como aplicar todos os conhecimentos cientificos proprios
de suas profissdes, ja que o mercado de trabalho, muitas vezes, ndo permitd io@veia
teria respostas para duvidas como esta?

Tais reflexdes se interligam também ao sexto e ultimo sinal de cientificismo apontado
por Haack (2009): colocar como REgitimo outros tipos de investigacdo que ndo sejam
postas como cientificas, amscomo as outras atividades, como poesia e arte.

Como apontado anteriormente, pela perspectiva de Feyerabend (1977), Chassot (2003)
e Freire (2014) existe muitos fenbmenos que precisam ser conhecidos e que estdo

obscurecidos pela necessidade de um métod u de wuma adjetiva-«o
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humanidade estabelece multiplas formas de conhecimento, que a Ciéncia, inclusive, muitas
vezes se vale para entédo desvelar.

Haack (2009, p.19) assevera que A®scient
eventual mente substituir«o a necessidade de¢
forma ela aponta que fAtamb®m ® cientificis
valiosa que a |literaturao. Ser i aimapnagdea, ma
criatividade e a curiosidade de descobrir o mundo. Negar que existem outras formas de
conhecer nosso universo seria uma forma de n&o poder mais conhecer, pois foram justamente
nossas imensas necessidades de criar e imaginar que nos if@vasibitriar formas de ir
aléem.

Morin (2011), em seu quarto saber essencial a educacao do futuro, afirma que

necessitamos, desde entdo, conceber a insustentavel complexidade do mundo, no
sentido de que é preciso considerar a um so6 tempo, a unidadeersiddde do
processo planetario, suas complementariedades, ao mesmo tempo seus
antagonismos. O planeta ndo é um sistema global, mas um turbilhdo de movimento
desprovido de centro organizad®orin, 2011, p. 56)

Nesse sentido, 0 mundo € cada vez maisado em que cada parte é Unica e forma o
conjunto final desse todo. A mundializatapara o autor, é unificadora e a0 mesmo tempo
conflituosa. Continuamente tentamos nos dividir por conta disso, inclusive no fazer cientifico,
em areas delimitadas e, pazes, egocéntricas e ndo ver como parte de um todo.

Deste modo, retornamos a percepcao de Feyerabend (1977) acduck dalena
Ciéncia, ao pensar que a visdo pessoal e Unica de um professor, por exemplo, através de um
relato de experiéncia pode seraifiorma de conhecer uma parte do mundo educacional e
responder questbes que envolvem a vida profissional docente. Como Feyerabend (1977)
afirma, primeiro temos uma ideia, uma percepcao, e a partir dela construimos nosso fazer,
sendo que no final todo nossmbalho acaba em um texioseja ele escrito, visual ou
multimidia e a linguagem deste também pode ter muitos formatos. E o que nos leva a
guestionar: a escrita cientifica € ou deveria ser una, impessoal e distante, até mesmo sem
gualquer resquicio deopsia?

Al ves (2004, p. 58) afirma que fApensar ¢
encontrar caminhos entre as memorias, entre aquilo que ja sei e a imaginacdo, em uma

conversa comigo mesmo e minhas linguagens. No principio de toda pesquitaaiexiste

9 . ~ . . .
Para o autor, a mundializacéo refeeeao processo do mundo torre® um todo, ou seja, os individuos
recebem e consomem informacgéo e produtos do todo o planeta, sendo um processo evidente, subconsciente e

onipresente, ao mesmo tempo em que € conflituoso pelas diferencas que ha entre aseculéreias,
tornando o mundo cada vez mais uno, mas também mais dividido (Morin, 2011)
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um sujeito que quer pensar, que se permite vislumbrar novas curiosidades e fazer perguntas,
em meio ao seu universo, suas vivéncias, suas leituras. E nesse processo se encanta e s
apaixona por aquele conhecimento, mesmo que ao final eaqmerspectivas contrarias ao
gue acreditou inicialmente, que quebre suas hip6teses ou as confirmem. Precisaria, entéo,
querer que no didlogo com o outro possa caminhar, descobrir e construir conhecimentos.
Diante dessas reflexdes sobre o fazer cientiéiate acdes que deveriamos superar
nesse fazer, questionamos: o0 que seria necessario entao para a construcdo de uma mentalidad
cientifica sem ser cientificista na formacao docente? Nesse sentido, destacamos a valorizacdo
da imaginacéo, curiosidade e cnatade dos educandos, assim como a importancia do

dialogo no entender e executar pesquisas.

1.4.1 Valorizagéo da curiosidade, imaginacéo e criatividade dos educandos

Para tratar sobre a curiosidade, gostariamos de falar sobre o nosso processo de
aprendiado. Rubem Alves (2004, p. 62), que buscou nas analogias alcancar pensamentos
sobre o ato de ensinar, escreveu certa vez
gue o passado legou [...] fazem os alunos se esquecerem de que 0 seu destinmaedad® o
cristalizado em saber, mas um futuro que se abre ao vazio, usalb@oque somente pode
ser explorado com as asas do pensament oo,
curiosidade de conhecer, de expandir seus horizontes, de ir mais profund

Em minha atuacdo como professor de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II,
tem sido dificil encontrar, em sala de aula, alunos motivados a ter a curiosidade de conhecer,
pelo simples prazer de conhecer, de pesquisar. Os motivos para esse dimiauicao
curiosidade podem ser de inimeras naturezas: exposi¢cdo a conteldos em excesso através d:
tecnologia, curriculo escolar descontextualizado da realidade dos alunos, metodologias de
ensino defasadas, falta de estimulo, ou mesmo, como afirma Alves @@d4)no constante
das respostas certas.

Pesquias acerca das habilidades seamcionais de adolescentes no mundo inteiro
tém mostrado que, com a chegada a adolescéncia, tem havido uma queda no desenvolvimento
de algumas habilidades sociais e emociqreaiye elas a curiosidade e a criatividade.

Uma pesquisa em paises como Estados Unidos, Colémbia, Coréia do Sul, Moscou,
Portugal, China, Canada e Finlandia, mostrou que adolescentes de 15 anos, a partir da sua
prépria visdo e dos adultos que os cercapresentavam habilidades sariwcionais,

principalmente em relacdo a criatividade, menos desenvolvidas, quando comparadas a
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criancas de dez anos. Com maior destaque para as meninas, que em relacdo aos meninos
apresentam menos regulacdo emocional, sociatig e energia (BBC News Brasil, 2021).

No mesmo sentido, no Brasil, alunos do 9° ano do Ensino Fundamental pereséeram
menos desenvolvidos em habilidades como amabilidade, autogestdo, engajamento, resiliéncia
emocional e abertura ao novo, ou seja,jaieidade e a curiosidade, quando comparadas com
alunos do 5° ano do ensino fundamental (BBC News Brasil, 2021).

Esses dados refletem diretamente a importancia de persistirmos no estimulo a
curiosidade dos alunos nas escolas, de modo que eles ndoesEmpensenos estimulados ao
novo, e Nao se tornem jovens apenas reprodutores de conhecimento, de respostas prontas, ma
sim curiosos e criativos.

Nesse sentido, Alves (2004, p.58) afirma que ensinar respostas certas, pode ser algo
prejudicial na educacdo, moent i do de i mitar a curiosidade
ensinar as respostas, mas para ensinar as perguntas. As respostas nos permitem andar sobr
terra firme. Mas somente as perguntas nos
guando tatamos sobre a valorizacdo da curiosidade para a formacdo de uma mentalidade
cientifica, consideramos que esta ajudara a romper com uma educacédo bancaria (Freire, 2014)
com a qual muitos discentes chegam a universidadm ambiente em que conhecer é
fundamental e, por consequéncia, a curiosidade também é.

Feyerabend (1977, p.32) destaca que, em geral, para iniciar uma investigacdo sempre
partimos de uma didei a; ou um probl ema; d
destruzmoso. C tacat també®m, que as arniancasrnao e dgesenvolvem desta
forma, mas experimentam, combinam, brincam e depois apreendem um significado que ainda
nao estava ao seu alcance, mas apés vivenciarem a acdo, passam a dar novos sentidos. Seri
como pensar que a criganparte da sua curiosidade de vivenciar e isto gera nela um desejo,
uma paix«o e isto faz HAsurgir um comporta
circunstancias e ideias necessarias para analise e explicacdo do processo p#ra torna
raci oeyeadbend, QF7, p. BB).

Freire (1996) defende no que se refere a este ato de produzir conhecimento em sala de
aula, que ambos, educador e educando, deveepstemologicamente curiosd®ara ele, o
professor deve saber gow,giesne imquiata, que me imssre maa d e
busca, na@aprendoe nemensin®@ ( Fr ei r e, 1996, p cal&s&sgu,aluno,m pr o
mas ndo o faz dormir. Os alunos cansam porque acompanham a jornada do pensamento

destrinchado em sala de aula.
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E interesante destacar que Freire (1996) aponta a existéncia de uma curiosidade
domesticada, que é imposta e que possibilita memorizacdo de um contetdo, mas ndo ha um
aprendizado efetivo, que reflete as reflexdes realizadas anteriormente sobre como percebemos
a quela da curiosidade de nossos estudantes em todos o0s niveis de ensino institucionalizado.
O autor trata, também, da busca de uma curiosidade epistemoldgica, aquela em que se faz
opera-»es ficom maior rigor met odo lcurigsidade® 0 ( F
espontanea, que nasce das nossas observacbes do mundo. Existem, portanto, tipos de
curiosidade que sao capazes de cercear muitas mentes curiosas e precisamos buscar c
contrario, formar professores curiosos e que tenham paixao por despévsadades.

Freire (1996, p . 88) , ainda tratando d
curiosidade convoca a imaginacao, a intuicdo, a capacidade de conjecturar, de comparar, na
busca da perfiliza-«o do obj et oa @auriogdade a c h a
podenos levar a uma acdo criativa de busca, de desenvolvimento, de comparacoes,
reformulac¢des. Ainda que Paulo Freire ndo tenha tratado de forma muito especifica acerca da
criatividade, este tema permeou sua obra como apontou a pesquisa.

Silva (2016, p. 24) mostra que Paulo Fre
|l eitura da palavra deve ser antecedida pel:
Sse encontram 0s temas para a a- «osujatosiqet i v a
ao se reconhecerem como sujeitos unicos e da acéo, ndo se isolam da pluralidade em que este
se inserem, ou seja, fse insere na dialogioc
constituida de elementos de realidade que captameagemcc r i t i ci dadeo ( Si

Compreendendo que a criatividade nasce da interacdo, também dialogamos com
Csikszentmihalyi (1999), que considera que a acao criativa se estabelece na interacdo entre o
produto e o publico, sendo fruto de sistemas sgae julgam produtos ou ideias. Neste
modelo, o dominio, a area e o individuo interagem e serdo consideradas criativas, muitas
vezes, aquelas acdes que alteram o dominio de uma area e serdo transmitidas no tempo. O
autor aponta que aquilo que ndo geraunudanca, seja na forma de pensar, de sentir ou de
agir, ndo seria criativo. Deste modo, a ideia precisa ser adaptada ao ambiente social na qual
ela se insere (Csikszentmihalyi, 1999). Nessa perspectiva, ndo se extinguem questdes
individuais e de persondhde, mas elucidae a questdo da importancia do contexto e da
validacdo das ideias pela sociedade.

Glaveanu (2013), por sua vez, defendia que a criatividade é social, ja que criar envolve
a interagcdo com diversos artefatos existentes, de modo que $e go@sSOutros NOvos

artefatos por meio do trabalho fisico e mental do sujeito que cria. Tais artefatos, ndo sao,
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necessariamente, produtos fisicos, mas, ideias e conceitos criados anteriormente, com 0s quais
dialogam. Para o autor, a criatividade nao ifitanromper com o passado, mas se interliga
com o continuo de producao, podendo se estabelecer como uma reformulacdo do antigo.

A acédo criativa, para Glaveanu (2013), ndo acontece fora do encontro social, da
interacdo entre os artefatos e o publico, eja,spara que a criatividade seja exercida é
necessério dialogo, ou seja, para que uma acao seja considerada criativa € necessario o
contato com a opinido do outro.

Deste modo, um sujeito consciente do seu eu nho mundo (Freire, 2014) ter4 potencial
de verifcar no seu mundo as incompletudes e as relacbes de poder que estdo em vigor,
verificar que sua acao educativa pode estar permeada de relacdes de opressédo que precisan
ser superadas. Esmaxis® educativa pode ser considerada como uma acdo criativa que
ernvolvera acao e reflexdo sobre a acdo tomada e uma acao transformada.

Contudo, é importante considerar que, para que isto ocorra € necessario, também, um
ambiente que torne possivel @da criativa. Alencar e FleitfiR003) destacam que uma
sociedade favorec a cri atividade guando of erece 0 |
experiéncias em inimeras areas. Uma sociedade que limita a liberdade da pessoa para estudar
trabalhar ou ter experiéncias diversas restringe suas oportunidades e, conseguentemente,
diminui a probabilidade de contribui-»es Croi
Aencoraja umar iabreaitas ai m(Akenzapdleith,008, p. 1Y nas o

NevesPereira e Alencar (2018), ao tratarem de fatores que promovam um ensino
criativo por parte dos professores e acdes criativas por parte dos alunos, destacam que é
necess8rio que o professor tenha #fdApreparo
no tema criatividade, construcdo de processo de autoconhecimento e elaberegfiexdes
acerca da pr - pri a -PereiatAleacar, 2018,pc08)t i vao ( Neves

A partir dessas consideracfes, podemos perceber que para haver uma acao criativa é
necessario, por parte dos sujeitos, motivacdes intrinsecas e extrinsecas, tglontal

Amabile (2012, p. 02), em sukeoria Componencial da Criatividadem que a motivacao

10 Préxis para Freire (2014), interliga constantemente dialogicidade, arefté&do, autonomia, educacao
libertadora e docéncia, além de estabelecer a estreifdaadatre a teoria e a pratica educativa, entendendo que
toda agdo do docente é, essencialmente, educativa, ou seja, cada uma de suas escolhas. De acordo com Rossa

(2010) , no Dicion8rio Paulo Freire, a o que £ estabelegeo d e ¢
entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que decorre desta compreensao
|l evando a uma a-«o transformadora. o (Rossato, 2010,

que levaraaumanow- « 0 transformada por es s apraxigifmplicaa tearia ¢ o mo
como um conjunto de ideias capazes de interpretar um dado fendmeno ou momento histérico, que, num segundo
momento, leva um novo enunciado, em que 0 sujeito diz a suagalsbre o mundo e passa a agir para
transformar esta mesma realidade. 0 (Rossato, 2010,
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intr2nseca, ® aquela em realizamos algo fj
desafiador ou satisfat- -riobo. A slas mdvindasvydo - » e s
ambiente de trabalho do sujeito, motivagbes essas que, para a autora, podem tanto inibir
guanto estimular a criatividade.

Desta forma, compreendemos que a criatividade, para além de um simples conceito, €
um recurso humano, uma fonte pragqaub de possibilidades de inovagdo. Como aponta
Glaveanu (2013), quando criamdsou mesmo ensinamos e aprendermosdo estamos
rompendo com o passado, muito menos nos distanciando do presente, mas sim reformulando

a partir de um ponto de vista especifico.

1.4.2 A importancia do dialogo no entender e executar as pesquisas

Ao falarmos sobre a importancia da imaginacdo, curiosidade e criatividade na
formacdo dos professores como aspecto central para o fomento da mentalidade cientifica,
assumimos a postura deilem compreende que estes fatores ndo se dao no isolamento do
sujeito, mas na interagdo com o mundo, com seu contexto e experiéncias. Logo, € importante
destacar que o dialogo tem papel fundamental neste processo.

Durante a disciplina delétodos e Técn&s de Ensino Inovadoras no Ensino Superior
no PPGCimes, tive a oportunidade de desenvolver um -textal mostrando minhas
aprendizagens até aquele momento da disciplina. Ao voltar a esse texto, encontrei nele a
transcricdo de uma carta, escrita por mil@stinada a Paulo Freire, como uma resposta ao
texto dele intituladdCarta de Paulo Freire aos professor@areire, 2001). Na figura 01 a

sequir, é possivel encontrar a transcricao da carta:
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Figura 01i Cartaresposta a Paulo Freire

PARTE 03 - CARTA-RESPOSTA A PAULO FREIRE

Caro Sr. Freire,

Sou grato pela oportunidade de lhe escrever, ainda que o senhor nio me conhega Sou
um professor alcangado pela sua carta. Venho por meio desta. lhe agradecer especialmente
por ter materializado. em palavras. pensamentos tio impactantes acerca do ato de ler e de
estudar. Tais palavras foram gravadas em meus olhos e dedos ao transcrevé-las no meu
caderno. de modo que elas pudessem ser. de alguma forma, apropriadas por mim.

Como professor que ensina e aprende em constante didlogo, compreender que estudar
€. entre tantas coisas. ‘desocultar’ um objeto e implica sempre um risco. uma aventura,
criando e recriando (FREIRE, 2001), foi fundamental para que eu wvisse cada escolha de
aprendizagem como algo intencional, ative, como alguém que busca constantemente se
posicionar no mundo, buscando superar velhas tradigdes quando necessdrias, reconhecer que
nio é tarefa do autor tormar tudo palatdvel e acessivel, cabendo a noés, leitores, cagar sentidos.

WVocé escreveun: “ninguém escreve se nio escrever, assim como ninguem nada se nio
nadar” (FREIRE, 2001, p. 267) e level isto aos meus alunos. dialogando com eles de que
modo era possivel aprender. Todos concordaram, mas nem todos quiseram internalizar. Mas &
nesse didlogo com eles. que. pouco a pouco. alguns conseguem compreender. assim como eu,
que ler e estudar exigem paciéncia e impaciéncia de quem nio pretende conhecer tudo deuma
wvez. mas que luta para que isso aconteca. tal qual o senhor afirmou (FREIRE. 2001).

De modo a nio me prolongar, mais que o necessdrio, finalizo esta carta reiterando
meus agradecimentos por suas palavras e por ajudar a tantos a desvelar nosso mundo do
ensinar e aprender.

Atenciosamente,

Jonatas Amaral.

Fonte: Arquivo Pessbdo Autor

Nesta carta, € possivel perceber uma constante tematica: o dialogo. A carta pessoal,
como um género de natureza narrativa e intima, € um exemplo da importancia do dialogo aqui
defendido, pois é possivel perceber que ha varios sujeitos presesss reflexdo e
conclusdes acerca da pratica educativa: o sujeito que teorizou (o destinatario, no caso Freire),
0 remetente (com suas experiéncias) e os alunos. Todas as partes importprags da
estabeleceram nessa acéo, pois eu estava naquelentoona figura de educando em um
programa de mestrado, refletindo sobre a minha pratica docente exercida na escola em que
trabalho, dialogando a principio com autores com 0s quais eu tive acesso, e a partir deles
procurar estabelecer uma prética transéatan

Freire afirmou que nos reconhecendo como parte de um todo, temos dever de escutar o

outro que conosco se insere:

Outro ponto [...] é o da necessidade que temos [...] de viver, na pratica, o
reconhecimento ébvio de que nenhum de nos esta s6 no nCamdto.um de nds é

um ser no mundo, com 0 mundo e com 0S outros. [...] isso significa reconhecer nos
outros [...] o direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a que corresponde o
nosso deve de esctit# [...] corretamenteom a convic¢do deugm cumpre um

dever e ndo com a malicia de quem faz um faaoa peceber muito mais em troca
(Freire, 1997, p. 26)
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Do mesmo modo que o autor aponta para o nosso dever de ouvir, ele também defende

gue escutar implica falar:

Como escutar implica falar tdoém, ao dever de escttis corresponde o direito

gue igualmente temos de falar a eles. Eslngano sentido acima referido €, no
fundo, falar com eles, enquanto simplesmente falar a eles seria uma forma de ndo
ouvi-los. Dizerlhes sempre a nossa palavegm jamais nos expormos e nos
oferecermos a deles, arrogantemente convencidos de que estamos aqui para salva
los, € uma boa maneira que temos de afirmar sonebtismo, sempre autoritario
(Freire, 1997, p. 26)

Diante disso, compreendemos, tal qual rapoFreire (1996; 1997; 2014), que
estabelecer um didlogo, ou seja, uma interacdo constante entre sujeitos (estejam estes
fisicamente presentes ou a partir de seus textos), exige uma disponibilidade de escuta do
outro, mas nao cabendo ao que escuta uma@edde si mesmo, pois isto seria uzaho-
anulacdg pois fAa verdadeira escuta n«o diminui
direito de discordar, de me o0 pl@0).Essd@ocassd p O S
de disponibilidade da eseunos ajuda a nos posicionar melhor em frente as ideias, assim
como pode possibilitar a aceitacdo e respeito a diferenca.

Nesse mesmo sentido, Bakhtin (1997) aponta que nossa identidade perpassa pela
alteridade, pois nos constituimos na relacdo com o .oQuando nos relacionamos com as
pessoas, com seus textos, com 0s signos, com nosso contexto, nos alteramos. Bakhtin (1997)
afirmou que ndo é possivel que possamos defender uma posicdo sem ridagi@ndras
posicdes. Deste modo, aprendemos com e elmgdi@gue a nossa existéncia, nossa formacao,
nosso aprender, nosso exercer de uma profissao existe a partir do outro, nas relacées no e cormnr
0 mundo em que vivemos.

Por isso, consideramos a formacédo docente, com fomento a mentalidade cientifica,
perpassagla valorizacao do dialogo, principalmente levando em consideracdo que 0 processo
de producédo de conhecimento cientifico ndahé&toricq acriticq e perpassa pelo intenso
dialogo entre o que foi produzido anteriormente, a fim de que se possa aealisar
criativamente propor novas combinacdes, proposicdes, criticas. Na interacdo se estabelece
novas ideias e possibilidades.

Ao pensarmos na formacdo de uma mentalidade cientifica, que tenha como base a
curiosidade, criatividade, imaginacao, dialogo, nadepaos desconsiderar a importancia do
fazer pesqui sa, entendida como uma atividac
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.

Portanto, embora seja uma pratica retérica, pesqui sa Vvincula pensan
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2011, p.16), ou seja, um problema de pesquisa ndo pode ser de fato um problema se este nac
vier da vida pratica.

Pesquisarnpestesentido, ndo é somente um fazer mecanizado e sem criatividade. A
pesquisa @ntifica valese de uma metodologia qsee r i @aminfim do pensamento e a
pr8tica exercida na abordagem da realidad
met odol ogia de uma pesquisa inclui de f or me
os irstrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experi®°ncia, sua capacidac
14).

O fazer cientifico pautae, em grande medidap fazerpesquisa e sobresta pratica
recaem 0s mitos que geram o cientificismo antes mencionados. Demo (1990) aponta que o
processo de fazer pesquisa € atrelado muitas vezes a ritos especiais, perpassando pelo dominic
de técnicas e a busca de um empirismo, muitas vezes. Contudo, aponta o autor, é
importantedesmistificara separacdo que existe entre 0 ensino e a pesquisa. A busca por um
professotpesquisador, aqui defendida, perpassa porprénes libertadora, que sestabeleca
na interacao.

Demo (1990) aborda a pesqusamo dialogo com a realidade, como integrante do
cotidiano. O autor afirma que

Dialogo é falacontraria, entre atores que se encontram e se defrontam. Somente
pessoas emancipadas podem de verdade dialogar, porque tém com que contribuir.
Somente quem ériativo tem o que propor e contrapor. Um ser social emancipado
nunca entra no dialogo para somente escutar e seguir, mas para demarcar espaco

préprio, a partir do qual compreende o do outro e com ele se compde ou se defronta.
(Demo, 1990, p. 37)

Deste mod, pesquisar é sempre dialogar, além de ser uma forma de comunicacéo,
pois Aquem pesquisa tem 0o que comunicar. Q
escuta. Quem pesquisa é capaz de produzir instrumentos, procedimentos de comunicacao.
Quemndopesgslia assiste © comunica-«o0o dos outroso

Freire (1996) também valoriza a importancia da pesquisa no fazer docente, destacando
gue o ensino ndo se desvincula da pesquisa. Para ele, o professor pesquisador ndo é ume
simples adjetivacdo doodente, mas um modo de agir que se somat@de ensinar. Como
dito anteriormente, a pratica docente exige curiosidade, indagagéo, busca e pesquisa, logo &
necessério na formacédo permanedgsted o c ent e, gue Ao professor

porqu pr ofessor, como pesquisadoro (Freire,
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cabo com ética, rigorosidade, criatividade, amorosidade, criticidade, rejeitando preconceitos,
identidade, respeito.

Diante dessas explanacdes e reflexdes, compneesiea partir dos tedricos
apontados, que a vida vivida é a base, e deve continuar sendo, o pardmetro principal para o
fazer cientifico que ndo desatrela o pesquisar do ensinar; que considera que a Ciéncia precisa
continuar se alterando e buscando inovacde modo que estas possam dar conta dos
problemas atuais e dos novos que surgirdo e se renovardo. Buscar o fomento de uma
mentalidade cientifica em discentes de graduacdo est4 para além de apenas incentivar a
aplicacdo e conhecimento de teorias e métddmticionais, mas sim incentivar atitudes e
reflexdes que permitam um agir constante para renovagao da Ciéncia, para que ela possa

continuar sendo cientifica.
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INTERLUDIO 02

UM PE NAS PAGINAS

Escrever n&io é apenas inspirag8o, mas s8o os muitos momentos em que fazemos com que as
palavras, aos poucos, se encaixem para formar aquilo que gestariamos de deixar registrado
em uma folha em branco. Nasce das muitas memérias, dos motivos, dos textos que lemos,
das conversas cotidianas, pois a matéria prima de toda escrita é tudo o que um dia
conhecemos e por algum motivo brilhou cos nossos olhos, e ndio contentes com o que
ouvimos, queremos dizer mais ou dizer de outro jeito.

H& um autor cujas palavras sempre sdo capazes de dizer aquilo que nem sempre consegui
expressar, chamado Markus Zusak. Eu o conheci por um livro que narrava a histéria de uma
menina que encontrou a morte trés vezes e saiu viva das 1rés, e que por motivos diversos foi
acusada de roubar livros. Apaixonada pelas palavras, ela viu a capacidade que as obras
tinham de refletir a nossa vida, de dizer mais scbre nés mesmos do que somos capazes. Em
um universo de guerra em que se queimavam livros, e onde uma obra dava ordens claras
para achar que um era superior ao outro, a menina encontrou nas palavras de livros &0
distintos a forga para continuar.

Em seguida, |i outro do autor, que contava a histéria de um garoto que queria brigar com o
mundo, por se ver como um perdedor, e era infeliz com a situag&o que lhe foi imposta ou que
ele mesmo escolheu. Depois de tantas falhas, ele vai até um espago em que pode ver a lua e
escreve: As vezes tenho um pé nas pdginas e outro nas coisas de que elas falam (Zusak,
2012, p. 173) , e como se fosse uma libertagdio, ele uiva para o lua, como um recado para si
mesmo de que ele era mais forte do que pensava, talvez um azardo, que ninguém dava
nada, mas capaz de ser grande no seu universo.

Essa grande epifania de persenagem veio das vivéncias e da reflex&o ao escrever sobre seus
sonhos, pensamentos e desejos mais profundos em um didrio. Entdio guardei esse lema, pois
na vida eu vou encontrar muitas péginas a serem lidas, mas nunca posso deixar que a
percepgdo critica sobre a realidade, com seus apesares, morra em minha mente ao ler essas
péginas. A escrita ndic é o espago somente do faz de conta, mas da reflexdo sobre a
realidade que serviu de base para os contos de fadas, as histérias de fantasia e os dramas
adolescentes narrados nos livros.

Como pode algo ser t&o limitante e libertador ao mesmo tempo? O pensamento divaga, o
pensamento se esvai, mas a escrita permanece fincada em uma pégina, capaz de gerar
novos pensamentos que por ventura poderdo gerar outras paginas. Tem uma magia prética
nisso, talvez seja Criatividade. Mas serd que criar é magico? Ou serd um conjunto de fatores
que nos levam a criar usando palavras, seguindo a regra ldgica, mesme que por vez ildgica,

da lingua.
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Amigos meus ainda hoje me perguntam: por que vocé passa tanto tempo na frente das
paginas? Eu sempre respondo: porque tem algo aqui que considero que valha pena saber e
pensar sobre. E, um dia, perguntaram-me: mas serd que tudo que jé foi escrito, valeu a pena
ter sido escrito? Possivelmente n&o. Do mesmo modo que ha pdginas escritas que nunca
serdo lidas, mas que tem a grande capacidade de mudar a vida de alguém.

Escrever é libertador, mas limitante. Escrever pode ser dificil. Pode parecer um fardo
encontrar a melhor forma de expressar para o outro o que queriamos dizer, sem que para isto
precisemos explicar, pois, dificilmente, estaremos perto de quem ird nos ler.

Ler parece mais fécil do que escrever, pois é uma aventura no mundo do outro, mas escrever
é a tfentativa de levar seu mundo & outra pessoa e ndo da para, simplesmente, fazer de
qualquer jeito, pois corremos o risco de nosso mundo n&o ser bem entendido, ser

menosprezado, invalidado. Escrever exige coragem, mas vale a pena arriscar.
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2 NAS ENTRELINHAS DO ESCREVER CIENTIFICAMENTE

Escrever éum processo criativo continuo, maturado pelas idas e vindas do
pensamento, permeado de didlogos constantes entre multiplas outras |etestes.
capitulo, portanto, de forma metalinguistica, escrevemos sobre o ato de escrever, mais
especificamem o texto cientifico, de modo a apresentar nossos referenciais tedricos sobre o
tema e argumentar que escrever cientificamente, também, € um ato criativo.

Para tanto, tratamos sobre o conceito de escrever; posteriormente, apresentamos 0s
aspectos que pexpsam 0 escrever cientificamente; em seguida, abordamos a escrita criativa
na Ciéncia e, por fim, explanamos sobre vivenciar a escrita de um relato de experiéncia.

No decorrer desse capitulo, citamos inUmeras obras literarias e audiovisuais como
forma de &emplo, e para comecar gostariamos de sugerir um conselho dado por Stephen
King a Neil Gaiman (2014, p. 68) sobre o at

muito |legal.. Aproveitel!l?d

2.1 ALGUMAS PALAVRAS SOBRE A ESCRITA

A escrita também tensua histéria, seu nascimento, seu desenvolvimento, sua
expansao. Higounet (2003) traca um panorama histérico da evolucdo da escrita como
procedimento de fixacdo articulada da linguagem, desde as escritalfah@bicas, passando
pelas escritas alfabéticdatinas, medievais, destaca algumas questdes mais contemporaneas
de sua épocaanos 19506, mas que aindeemresquicios até os dias atuais, como as escritas
mecanicas, abreviacdes e progresso do alfabeto.

O autor estabelece a escrita como mais quéngtrumento, pois a escrita guarda, mas
t amb®m @& peessanientecae até entdo permanece em estado de possibilidade. Os mais
simples tracos desenhados pelo homem em pedra ou papel ndo sdo apenas um meio, eles
também encerram e ressuscitam a todomme nt o 0 pensament o humar
p. 0910). Para o autor, a escrita ndo apenas fixa a palavra para as futuras geracoes, ela é
acesso ao mundo das ideias, Areproduz bem a
pensamento e fadé atray e s sar o espa-o0 e 0o tempoo (Higol
€ possivel dividir a histéria da humanidade em duas partes: uma antes e outra a partir da
escrita. O autor ainda reflete que pode haver uma terceira era, aquela que viria apds a escrita.

Contudo, é importante considerar que a escrita ndo se restringe a ser somente uma

expressdo do pensamento individual de quem escreve, pois € comum Nnao conseguirmos

YNeil Gai man narra esse di 8l ogo com Stephen King
publicado, no Brasil, pela Editora Intrinseca.
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materializar nosso pensamento de forma sistematizada em um texto nas paginas em branco

guenos cercam. Chassot (2003) ao relatar sobre experiéncia de escrita ddfdibatizacao

Cientifica: questdes e desafios para a educagas tras um exemplo interessante sobre isso:

Uma das realidades que me encanta no escrever é que estamos, com muita
frequéncia, gestando textos. Brinco que ndo possuo um laptop, mas tenho um
lapkopf Aqui a aluséo é Bopf,6 cabe - ad e m ¢apkepfestau, muido me u
usualmente, produzindo textos, preparando aulas ou estabeleseqd@ncias

para uma paistra. Os textos sdo lancados no recepdiigoo ndo tdo rigidado

cérebro nas vigilias de um chamar o sono ou em insone madrugas ou, ainda, em
embalos, nem tao ritmados, do énibus no ir e vir para/da Universidade. Ha periodo
de fertilidade, mas ha tempesn que a imagem do solo crestado € uma metafora
adequada para a esterilidade intelectual. HA momento, ou porque a ideia parece
imperdivel ou porque ndo se confia na memoéria, em que o primeiro papel que se
encontra recebe algumas palavras que serdo chaveqaposicdes futuras. Quanta

nota de compra ou verso de passagem de 6nibus se transformou em portadora de
senha preciosa para comandar, depedaresprodutivos.

Quando se chega ao computador é preciso transferir arquivos. E, na maioria das
vezes, amentavelmente, os textos amarradinhos queosguserana memoria
cerebral ndo migram para a memoéria do computador. A nossa operacao de salvar no
cérebrondo é, geralmente, muito seg@@hassot, 2003, p. 1E7).

Nesse relato temos dois aspectos dodat escrever: o primeiro tem a ver com a nossa

percepcdo de texto e a segunda tem a ver com a dificuldade de expor essas ideias em

estruturas prélefinidas de géneros textuais, seja por conta da nossa memodria, seja pelas

nossas limitacdoes de escrita copnocedimento.

Koch e Elias (2012) tratam sobre a questdo fundamental que cerca essa di§tussao:

gue é escreverPara as autoras, € comum ouvir inUmeras respostas para essa questéo, entre

elas que a escrita é inspiracao; atividade para poucos prividsgiad seja, para aqueles que

tém o dom; expressdo do pensamento; dominio das regras gramaticais; trabalho, entre outras.

Por conta dessa pluralidade de pensamentos sobre a escrita, elas consideram que haja ume

concep-«o

de Al i ng uagescrior aodmeodotpelx qual eneendehes, s u

praticamos e ensinamos a escrit a, ainda qu

2012, p. 32). As autoras tratam de trés perspectivas de escritfoamma linguacomfoco

no escritore comfoco na inteagaqg que apresentaremos de forma resumida a seguir.

Entender a escrita corfoco na linguasignifica ver o sujeito como alguém

(pr®)determinado e o texto como produto d

decodificado pelo leitor, bastando aambo par a t ant o, O conheci mi

(Koch; Elias, 2012, p. 33). Nesse sentido, -suma viséo linear da atividade: o que esta

escrito é o que deve ser entendido.

Entender a escrita corfoco no escritorsignifica ver o sujeito como unser

A p s i c gihdivigualcdono e controlador de sua vontade e de suas acgoes. [...] visto como
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um ego que constréi uma representacdo mental, transpde [...] para o papel e deseja que este
seja Ocaptadad pel o mewalizadar ( Ka&liasm20h2ep. B3x Oc 0 mo
texto, por sua vez, é visto como uma representacao ou produto do pensamento do escritor, e a
escrita um instrumento pelo qual esse se expressa, com suas intencées, sem considerar as
experiéncias e conhecimentos do leitor.

Por fim,entender a escrita cofoaco na interacacignifica percebd&a como producao
textual, em que ha a exigéncia de ativacdo de conhecimentos e estratégias varias, ou seja, 0
produtor Ade forma n«o | inear, 6penseva,® no
0 que escrever, revé ou reescreve 0 que julga necessario, em um movimento constante e on
l ine guiado pelo princ2pio interacional o (
guanto quem Ié s « 0 Vi stos C 0 mo fat or s Atwos ngeet- r ut Ot
dialogicamente se constroem e s«0 constru2dos no t e

Nessa perspectiva, a escrita exige conhecer os componentes da situacdo comunicativa
(Para quem vou escrever? Qual a tematica? Qual a estrutura quetieand?); selecéo,
organizacao e desenvolvimento das ideias; balancear as informacfes explicitas e implicitas; e
revisdo da escrita ao longo do processo. A escrita, portanto, nasce da interacdo, ndo somente
do uso de um cddigo, e nem apenas das intsraescritor (Koch; Elias, 2012)

O poder da escrita € bastante evidente em nossa civilizagdo, principalmente quando
consideramos, tal qual aponta Higounet (2003), que nossa forma de lidar com determinadas
guestdes na atualidade passou a ser a esxé@mplo disto € a busca pela religido escrita, em
contraponto a tradicdo lendaria transmitida de geracdo em geracdo. No entanto, ndo podemos
negar que essa hegemonia passou a ser reconsiderada, principalmente com o retorno dos
estudos acerca da oralidade, valorizacdo de tradi¢cdes culturais baseada na oralidade, assim
como na imersédo cada vez maior da sociedade ocidental no audiovisual.

De certa formanosso modo de produzir historia, de produzir Ciéncia, de produzir
conhecimento passou a se fundir solbextos. A construcdo final de nossas pesquisas
pautase, hegemonicamentea elaboracdo de um texto escrito djxe nossos pensamentos
em um suporte capaz de promover a divulgacdo deles, de modo que a cultura cientifica se
propague e se rea# de forma continua.

Partindo destas ideias iniciais, por considerar que o fazer cientifico € um processo
interacional e criativo, o produto propostestetrabalho, parte da proposicdo de uma escrita
com foco na interagdo e nascida por meio delasiderando que a Ciéncia é um construto

dialégico.
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Na préxima sec¢ao, tratamos dos aspectos que cercam uma forma de escrita adjetivada

de cientifica, por carregar sobre si a légica do fazer cientifico.

2.2 ESCREVER CIENTIFICAMENTE: OS ASPECTOS QUEERCAM ESSA ACAO

Volpato (2015) argumenta que a formagédo cientifica € importante para a melhoria da
escrita cientifica. Ele afirma que
a falta de formacgdo cientifica solida incuteessaspessoas a busca de regras,
caminhos infaliveis que as ajudem astonr um artigo de bom nivel internacional.
Querem passos e dire¢cBes que as conduzam automaticamente para redigir o texto
competente. Infelizmente, isso ndo existe. Se existem tais regras, sdo enganadoras
ou, no maximo, produzirdo textos mediocres. Remdii@&ntifica ndo € isso; é a

expressao escrita da argumentacédo do cientista num ambiente zelado pela légica e
comunicacagVolpato, 2015, p. 3).

O autor destaca que a melhoria do texto cientifico perpassa pelo fortalecimento da
nossa percepcao de faz&éncia, e traca um caminho possivel: ensinar a fazer pesquisa, para
ensinar a fazer Ciéncia, para entdo formar uma mentalidade cientifica (Volpato, 2021). Isso
nos possibilita pensar que aprendemos fazer pesquisa, fazendo pesquisa. Esta percepcao est
cortida nos trabalhos de Moran (2018), Morin (2011), Freire (2001), e no pensamento de
tantos outros tedricos da educacdo que visam uma aprendizagem ativa de seus estudantes
Nesse sentido, consider amos, t al guraveseaf i r i
nN«o escrever o.

A escrita cientifica se volta para cientistas, como afirma Volpato (2015), mas nao para
especialistas. O autor aponta que € esperado que um texto cientifico alcance cientistas de
areas correlatas, assim como cientistas de areasdistgtes, que possam se interessar e
utilizarem em contextos ndo imaginados. Diante disso, os autores devem usar de palavras
gue dialoguem de modo satisfatbcom qualquer cientista. Es conselho € muito préximo
ao que Freire (2001) tambédefendia ASeu dever, como escrit
escrever leve, é facilitar e ndo dificultar a compreensao do leitor, mas ndo dar a ele as coisas
feitas e prontaso (Freire, 2001, p. 265) .

Vol pato (2015, p . 8) apioennttaz fdaicrad ac oqquea ML
ou seja, é importante que um texto cientifico, como artigos e relatos de expériéa
deste trabalh®d, responda questdes con@omo comecou? Aonde chegou? Como chegou ai?

O que isso muda na Ciéncia? Por que interessaab seu leitor?Estas perguntas
possibilitardocontar uma histéria elencando os principais aspectos que cercam a pesquisa,
assim como o préprio relato. E importante destaps as respostas as@s perguntas

dependerdo muito do estudo realizadopeéurso feito e do género textual escolhido.
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Nesse sentido, a escrita de um texto é o reflexo do processo cientifico vivenciado pelo
estudantesuas posturas, escolhas e mentalidade cientlsaresultard em uma producao
gue seqguira detsiinada logica, ainda que se possa modificninimamente, a depender do
contexto. Os textos cientificos, em geral, apresentam os seguintes tdjiiotns: Resumo,
Introducdo, Referencial Teodrico, Metodologia, Resultados e Discussdo, e Referéncias
Consiceramos importante dar destaque as caracteristicas desses topicos, pois fundamentara as
orientacdes apresentadas nos materiais elaborados para o produto proposto nesta dissertagac
Apesar de considerarmos o fator criatividade no processo de escrita, e pjoeesso
cientifico deve reformulase continuamente para se manter cientifico, € importante considerar
gue 0s géneros textuais possuem certa estabilidade e que para criar em torno dedes torna
preciso conhecer 0s principais pressupostos de suas estretelementos.

O Titulo, segundo Volpato (2015, p. 16),@ primeira parte do texto que sera lida. A
partir dele, o leitor podera descartar o trabalho, ou busBasumo . O auseaester ef e
el emento como um Al et re@dmrcloato,dsea cdnstrucaocdé,importanbe € n
para chamar atencédo, agucar a curiosidade e oferecer elementos suficientes para o leitor
verificar se aquele trabalho sera util, de acordo com seus objetivos, e buscar o resumo para
confirmaressa percepcao.

O Resump de acordo com a NBR 6028 (ABNT, 2021, p. 2), € um topico de
Afapresenta-«o0 concisa dos pontos relevant e:
método, resultados e conclusGes do trabalho, e sua extensdo depende do tipo de trabalho
resunido. Volpato (2015, p. 10) destaca a importancia desse elemento para o processo
cient2fico, j8 que a fun-«o0o desse t-pico f
despertem o interesse do |l eitor naendoeért ur a
negligenciado, ja que ele podera ser o responsavel para que o texto seja incluido na lista de
leitura de um pesquisador, por exemplo.

A Introducdq segundo a NBR 14724 (ABNT, 2011), é uma parte essencial do texto,
gue ordena em detalhes o tenmatchbalho. Volpato (2015, p. 11) ressalta que para escrever
uma introdu-«o n«o h8 regras propriamente
pergunta pretende responder e validar o ob.
pode ser disséada da justificativa. A formulacéo estrutural desse tépico dependera do tipo de
pesquisa e trabalho a ser apresentado, com
do texto cient2fico ® consequ°ncia ,d045 nece
p.11).
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Boaventura (2006, p. 11) destaca qudntoducédo precisa apresentar doses de
entusi as mo, como um espa-0 para HAacender C
aten-«0 para o ponto de partidaaumdsstino,bo 0 ¢
seja, 0sS motivos e objetivos, e apresersamn  as par adas necessS8rias,
de exposi-«00 (Boaventur a, 2006, p . 19) .
resumido o0 pensamento que orientou o escritor, bemm @aspropadsito que o levaram a fazer
o livro, ideias principais, etco (Boaventur

O Referencial Tedric& um espaco, como aponta Junior (2013, p. 55), de dialogo
cient2fico, j 8 gque nele o0 pesqui sas @roprias mo st
ideias e objetivos 8 consolidados com out
experiéncia, o referencial pode aparecer na introdu¢cdo ou como um toépico separado, sendo
um texto dissertativo, com énfase em argumentos e citacdes rgioeadaleitor informacoes
sobre o ponto de partida teérico que o autor adotou para encontrar seus resultados, fazer
analises e conclusdes (Junior, 2013). O autor ressalta que o nivel de profundidade e extenséo
dependera da pesquisa adotada e do géndumtescolhido.

A Metodologiaé um topico importante do trabalho, pois didaticamente apresenta o
passo a passo escolhido pelo pesquisador para alcancar seus resultados, e pode auxiliar outro:
pesquisadores a aplicarem os mesmos procedimentos para arrobouestionar 0s
resultados. Volpato (2015) afirma que a esal@atetOpico deve ser planejada didaticamente
para apresentar as informacdes mais necessarias para o leitor, sendo as principais o sujeito ou
I6cusda pesquisa, delineamento do estymocedimentos especificos e a forma de analise.

Contudo, considerando as ideias sobre mentalidade cientifica apresentada
anteriormente, assumimos a perspectiva de que a metodologia dialoga diretamente com os
procedimentos adotados e vivenciados, por gD existird um texto metodoldgico igual ao
outro. Volpato (2015) afirma que este € um topico dificil de ser escrito e de ser lido, no qual o
pesquisador podera sistematizar seus passos e rememorar suas escolhas, apresentar ao s¢
leitor o caminho proposte desenvolvido para chegar ao seu objetivo.

Os Resultadose Discussfesconfiguramse no momento de pesquisa em que se
apresentam os principais dados encontrados e analises sobre eles. Volpato (2015) orienta que
na sessao deesultadoslevese apresentaudo aquilo que é relevante para a pesquisa e que
sera destacado nas discussdes. Para tantospadéizar de figuras, tabelas, quadros, entre
outros formatos, sempre pensando na légica do que se quer comunicarDigcussoes
apresentanse as corlusfes, com argumentos, citagées e didlogo com o referencial tedrico,

demonstrando as ligagdes entre elas e a Ciéncia atual.
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As Consideragdes Finajsou somente&Conclusao é definida por Boaventura (2006)
como um resumo marcante e um ponto de chegadapit@o alntroducdoé o ponto de
partida. O autor ressalta que a conclus«o i
tampouco ideia nova. Ela se refere ao conjunto ja exposto, dai porque deve alargar a ideia
ger al do t ema des,2006,ql43) boigso esStB 6 abjetvand emérgica,
apresentando janelas para o futuro, ou seja, mostrando os resultados do trabalho atual e
oferecendo oportunidades de continuidade daquele trabalho e aprendizados desenvolvidos.

Por fim, a lista deRefe@éncias que segundo a NBR 6023 (ABNT, 2018, p. 3) é um
Afconjunto padronizado de el ementos descritd.i
identifica-«o individualo , fundamental par
textos basedo trabalho, de modo a aprofundar sua leitura e, também, dialogar.

Esses elementos sé@o registrados nas normas técnicas da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT), sendo importante destacar que as regras de formatacao
desenvolvidas pelo 6rgdo saoveios para que 0s textos académicoseseuturemde
determinada maneira que possam ser registrados e lidos de forma uniforme , ou seja, a
padronizacdo imposta nao limita o conteado, mas o organiza de modo que todos possam ler
partindo de uma estrutupaévia.

No entanto, € preciso ter claro que a forma de expressar e estabelecer tais elementos
nao limita a substancia do que €é escrito. Escrever cientificamente € apresentar a trajetéria de
desenvolvimento da pesquisa até as conclusdes finais ou pateia®do a dialogar com
outros cientistas sobre determinado tema, sendo feita durante o processo e estruturada a
depender da metodologia adotada, seguindo normatizacéestabélecidas, mas, ainda sim,

sendo um processo criativo, como discutiremos airsegu

2.3 ESCRITA CRIATIVA NA CIENCIA

No classicoPeter Pan e Wendy; a personagem central estd em uma aventura que
poder 8 ser mortal, e ao perceber este event
(Barrie, 2020p. 121). E assim que sahesque Peter Pan entendeu que mesmo as sensacdes
mais desconhecidas valem a pena serem vividas como uma aventura, como um viajar de navio

pelas estrelas.

12 Obra de Jaes Barrie, escrita em 1912, sendo uma verséo da peca dePerd®an encenada sete anos

antes da publicacdo do livro. No livro, Peter Pan e Wendy viajam a Terra do nunca junto com os irmaos da
menina e acompanhados da Fada Sininho. Nesse localonélgis vivem aventuras que toda crianga imagina

em suas brincadeiras, com a diferenca de que a vida para todos ird seguir, exceto para Peter, pois todas as
criangas crescem, menos ele.
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Talvez, o escrever ndo seja tdo magico quanto aparenta ser em um conto de fadas, mas
€ tdo aventurosquanto, e exige coragem, preparacao, revisdo de rotas, retornos e despedidas.
Escrever € um ato que pode parecer exigente, seja pelo outro, seja por n6s mesmos, e,
geralmente, adiamos esse processo, com a justificativa de ser mais facil falar ou pensar as
palavras do que colédas no papel. E um motivo justo, mas parafraseando a conclusdo de
Peter Pan, dizemos: escrever seria uma baita de uma aventuracisenpus viver.

Vemos, constantemente, em filmes e histérias, a figura do autor que sofre emue, n
aparente impulso de criatividade, passa horas trancado em uma sala cheia de sombras e café
trabalhando até que sua ofmama nasca. Isso é cinema. Pois, € muito possivel que a
primeira versao de um texto seja escrito em uma noite, mas ele nao épEnsacha Unica
noite, e as ideias para chegar até aquele momento rodam a mente do escritor, até que este, po
razdes multiplas, decide sentar e escrever, seja por considerar que € o tempo certo ou,
simplesmente, tem um prazo a ser cumprido. Um exemplo, dststa no filmeAdoraveis
Mulheres®, em que a sua protagonista, apaixonada por produzir textos, ap6s muitas
desilusdes, tranese no soOtdo e se pde a escrever. A artistaspde ler, revisar, reescrever,
reorganizar cada pagina no chdo daquele esfdmdias produzindo uma histéria que levou
anos sendo maturada na vivéncia da personagem e que encontrou um tempo criativo capaz de
tornala palpavel

O importante € que escrever, em um mundo de letras, é uma forma de expor e divulgar
pensamentos, ideia pesquisas, sonhos. Deste modessasecdo, iremos abordar a
importancia do planejamento de um texto e dos aspectos que cercam o ato de escrever: tracar
objetivos, planejar o texto, encarar os bloqueios criativos, encarar o processo de revisdo e

apregntar o texto para o outro.
2.3.1 Temos que saber qual o objetivo que se quer alcancar

Lewis Carroll (2002, em sua obra mais aclamadsice no pais das maravilhas
coloca na conversa entre um gato e uma garota uma marca filogafeca vida Alice,
perdida em um mundo que ndo é o seu, pergunta se o gato pode dieeparzgalgum lugar.
Sabiamente e sinistramente, o gato responde que depende do lugar para onde ela quer ir. Mas,
Alice disse ndo se importar, somente queria chegar a algum lugam, ®rgato profere a
senten-a: AENt «o t amb®m n «Garrol,rA@0? p. 62 Owsaja, a g u

gualquer caminho serve.

13 Filme dirigido por Greta Gerwig, em 2019.
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A resposta do gato levaosa refletir que quando se trata de escrever, tudo depende
do objetivo, ou seja, dende queremos chegar com aquele texto e para quem estamos
escrevendo. Na Ciéncia, isto se evidencia pelo préprio carater do fazer cientifico que parte de
uma racionalidade que gera uma pergunta, fruto da nossa curiosidade sobre o mundo, da qual
nascera optivos que, certamente, deverdo ser explicitados e destacados nos trabalhos
académicos.

Para tanto, seja nas pesquisas, seja na elaboragéextis € necessério ter claro os
objetivos que se quer alcancar. Se escrevermos uma resenha, iremasocrigt@giar; se
escrevermos um relato de experiéncia, iremos relatar; se escrevermos uma dissertagao,
precisaremos nos posicionar. Porém, por que criticar ou elogiar? Por que aquela experiéncia
vale a pena ser registrada e divulgada? Por que eu queetir refilbre determinada
experiéncia? Qual o meu posicionamento a ser defendido? Essas questdes nos ajudam a
delinear 0 nosso texto.

A pergunta feita por Alice ndo permitia clareza sobre o que ela precisava e, do mesmo
modo, nossas curiosidades precisamrefletidas até o ponto de sabermos a pergunta que
deve ser feita. O uso de express»es. da,ntREmM
gue aspectos.. 0, ajudam a el aborar uma pergunt a
(2021), que trabalha com egarcriativa, afirma que quando sabemos qual a pergunta central
gue deve ser feita, a metade da resposta ja estara em nossas mentes. Deslandes (2011, p. 3¢
afirma que fAao formularmos perguntas ao te
Um problema decorre, portanto, de um aprofundamento do tema. Ele €& sempre
individuali zado e espec2ficoo.

Partindo de uma pergunta, definimos os objetivos do trabalho a ser realizado. Para
Machi oni (2021, p . 25) fa mel hor malidagle r a d
essencial o, pois A® aquli gue se esconde, <ca
trabal har o. No terreno da Ci°ncia, tra-ar ¢
e eses devem ser escritos no infinitivde modo a dear claro que sdo acbes a serem
desenvolvidas no processo de investigacdo. Tracar um objetivo é tracar acdes até o destino
gue se quer alcancar, por isso a existéncia do objetivo geral, como o destino final, ou seja, o
conhecimento produzido ao final doalalho; e os objetivos especificos, tendo seu
desdobramento a partir do que se quer alcancar no objetivo geral (Deslandes, 2011).

Cada género textual, como aprofundarenamBante possui uma funcdo social
relativamente estavel e que propde objetivos pqueele texto. Por exemplo, a fun¢do de uma

resenha é resumir e opinar sobre uma determinada obra, enquanto um relato de experiéncia é
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voltado para visibilizar praticas advindas da experiéncia do autor. Sendo assim, os objetivos
tracados serdo diferentesgja na sua estrutura, seja na forma de apresentacdo, por isso a
escrita de um objetivo geral e especifico de um relato serd diferente, por exemplo, de um
artigo.

Deste modo, reconhecendondese quer chegar com qualquer que seja o texto, o
planejamerd textual podera ser delineado mais logicamente e de maneira mais direcionada.
No préximo tépico iremos abordar a importancia do ato de planejar um texto antes de

escrevéo.
2.3.2 Tudo depende do plano

Viajemos, rapidamente, para o universo da Terra &)édiado por J.R.R. Tolkien
(2012), no livroO Hobbit A aventura ali narrada nos apresenta a jornada de um hobbit,
chamado Bilbo, que em uma noite € convidado a sair da sua vida calma e bem planejada, para
uma aventura relativamente bem tracada, masgada de possiveis perigos e imprevistos,
para conseguir um elemento fantastico que podera fazer com que uma montanha seja
retornada as maos dos andes, apos longos anos sendo lar de um dragéo.

A beleza desta aventura é o planejamento feito pelo mago GaBaconvida 13
andes e o hobbit, considerando que ali cada um seria parte importante para alcancar seu
objetivo. Sabiamente, Gandalf planeja um caminho em que a presenca de cada um podera ser
relevante, por suas habilidades e conhecimentios.exemplo disto, o jovem hobbit é
convidado por ser pequeno e carregar uma filosofia de vida que poderia-ionpgedser
seduzido pelas riquezas mundanas. Sua pequenez € considerada uma virtude.

Isto ndo quer dizer, que uma aventura como essaajdpasivel de imprevisto, tais
como acontecem inUmeras vezes, mas 0 plano auxilia a dar os primeiros passos, encontrar 0s
suprimentos necessarios para alcancar os objetivos. Esse exemplo literario nos ajuda a ilustrar
a importancia de um planejamento, no queefgre a aventura de escrever um texto.

Boaventura (2006, p. 08) trata da importancia do planejamento de um texto, pois este
considera que Atodo aquele que -lteedm ad g om@pda
sem um bom plano sobre aquilo que sstgnde escrever, € possivel que se recaia em maiores
dificuldades, enquanto que com o plano se observara mais clareza para a exposicao.

Escrever exige o exercicio do pensar. As ideias nascem de forma viajante e errante nas
linhas neurais do nosso cérebep aos poucos, podemos estabelecer l6gica e entrelagar
informacbes a ponto de criar algo novo ou relativamente diferente, alcancar um novo

entendimento sobre algo. Organizar as ideias, por meio da escrita, é algo desenvolvido pelo
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ser humano, de modo a r&tgar esse processo e gerar novas ideias para o outro. Boaventura
(2006, p. 09) afir ma agxposicad reentalrhente @raonta, semmlhavero «
sequer, materialmente, iniciado. Feito o plano, estd pronta a estrutura; falta o recheio.
Elabo ar o plano ® simplesmente prever o0 que ¢
O processo criativo é Unico para cada individuo e para que a ideia e o objetivo
sejam tracados é necessario que didlogos ocorram, que se crie habitos de leitura diversas, e,
principalmentequando se tem o objetivo de producao escrita € importante a criagdo de um
banco de informacd@es redigidas a fim de ajudar a alimentar nossas observacdes-agggistra
J& que 0 nosso pensamento viajante pode esgagem nos dar qualquer possibilidade de
retornalo, caso ndo o registremos em algum espaco. Nem sempre € possivel confiar na
memoria.

Essas sao dicas de diversos autores que trabalham sobre o processo criativo da escrita,
entre eles Marchioni (2021p qualafirma que para escrever é nex@® matérigprima.
Podemos escrever sobre qualquer assunto, desde que consigamos adquirir informacoes e
refletir sobre elas, além de criar um arsenal de ideias com as quais possamos trabalhar e
interligar de forma | - gi cafonteQle andetretimmos &si r me
informacdes que vao servirde matggia i ma para a constru-«o0o do
29), nesse sentido, acrescentamos que essa leitura ndo € limitante apenas ao texto escrito, ma:
alcanca a leitura de diversas obrasticas e a leitura do mundo, tal qual apontou Freire
(1997, p.11), ao afirmar gque a fda Il eitura
vivéncias nos fardo ter conexdes diferentes entre os textos. Na perspectiva freiriana, somente
a leiturade mundonéo é suficiente, mas também néo pode ser negligenciada.

Logo, planejar € uma preparacdo que exige esses momentos de estudo e de leitura, ndo
somente por entretenimento ou como uma simples memorizacdo, como aponta Freire (1997),
pois segundo o aot ler € uma acao inteligente e que exige uma postura critica diante dos
multiplos textos de nossa curiosidade, somos sujeitos que assumem o papel engajador de
conhecer.

Para tanto, € necessario quelanejamento seja visivel em algum meio, tal como
amponta Marchioni (2021, p . 68) : AUm grande
nossa mente e vai para o papel, ou, em outr

Deste modo, apds esse processo de leitura e coleta de informagfes que ajudard a
definir as bases de onde queremos chegar, passamos ao planejamento por partes, o que é un
caminho l6gico muito importante para que se possa constituir o que Boaventura (2006)

chama deaecheiodo texto, pois nossas ideias nascem grandes e, em sua maioriaasbstrat
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Logo, o pensar por partes € contribuir com o mundo, pouco a pouco, demonstrando a
organizacao légica das ideias (Boaventura, 2006).

A divisdo em partes esta presente no processo da Ciéncia, em destaque, nas
proposicdes de Descartes (1996, p. 23),eemqe st e afirma que fio seg
cada uma das dificuldades que tivesse que examinar no maior numero possivel de parcelas
que se tornassem necessarias para melhor rdsdvé\ alefendida pelo autor ainda ganha
eco na atualidade e auxil@ nossa organizacao, seja procedimental ou textual.

Nesse sentido, Boaventura (2006) destaca que essa divisdo por partes tornara o texto
mais comunicativo para quem o |€, pséstratade

dizer coisa por coisa, parte por parte, secdo por secdo, f@arpgraparagrafo,
ponto por ponto. Expressar uma ideia de cada vez. Emitir uma opinido, depois outra.

Destringar o pensamento. Tragar o plano de trabalho e escrever é estabelecer
divisbes (Boaventura, 2006, p. 26)

Todo texto,mas, principalmente, o cientifico, em suas versdes mais correntes, é
dividido em partes, ainda que ndo de forma explicita. Um artigo ou relato de experiéncia
prevé secdes que carregam sobre si fune8eegcificas, quejuando as compreendemos,
conseguimos estabelecdas de forma cada vez mdisida.

Um exemplodissq dado por Boaventura (2006), € a estrutura de uma introducéo,
dividida por etapas ou blocos que ajudardo na formulacdo da redacdo, como mostrado na

Figura 02, a seguir:

Figura 02 Plano deexposi¢éo por partes, proposto por Boaventura (2006)

Formato do plano da exposicdo

1. Imtroducio — o antincio do tema.

Fornecer a ideia geral do tema.

Situar na historia, na teoria, o espaco € nNo tempo.

Motivar para prender a atencio.

Fornecer as ideias diretrizes.

Anunciar o plano.

2. Corpo da exposicio — o desenvolvimento por
partes.

3. Conclusdo — 0 resumo marcante.

a0 0 0 o

Fonte:Boaventura (2006, p. 20)

Essa sumarizacdo, geralmente, € negligenciada, mas pode ser um grande instrumento
motivador e de organizagdo do pensamendo visa limitar, mas sim oferer alvos textuais
logo podera ser refeita, conforme o trabalho for sendo desenvolvido. Isto é, voltando ao

exemplo deO Hobbit (Tolkien, 2012), a missdo até a montanha € planejada, contudo é
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necessario adaptacdes de rotas por conta d¥ otcefos'® no meio do caminho e, por isso,
devera haver, no proprio planejamento, o espago para o imprevisto.

O imprevisto pode ser o aparecimento de uma nova ideia ou conexao advinda de uma
leitura que foi capaz de dar novos caminhos a pesquisa e a reflerdéo, reecesséario a
reescrita ou o acréscimo de informacdes. Até mesmo, saber lidar com a necessidade de
encarar mudancas de prazos e falta de tes@wjo possivaleixar para tras alguns pontos
gue poderiam ser interessantes e importantes, mas quevedia teempo habil para tanto.

Como apresentado na introducéo deste trabalho, e a fim de exemplificar a questao do
imprevisto nos trabalhos cientificos, narro a experiéncia que culminou em meu trabalho de
conclusdo de curso, na graduacdo em Ldtiagua Prtuguesa. Apds alguns meses sendo
guiado pelo objetivo de analisar os operadores argumentativos em resenhas inseridas na
plataformaSkool percebime sem mais tempo para analise completa de todos os dados.
Havia ali, portanto, um imprevisto que até ent@o havia contado e foi posto pela minha
orientadora faltando menos de um més para a entrega.

Naquele momento, encontrei um caminho bifurcado: o primeiro caminho levaria para
mais um semestre a fim de finalizar o objetivo tracado, atrasando minha doraiusurso; e
0 segundo exigia um recorte na pesquisa, focalizando em apenas um operador argumentativo,
neste caso aonjuncdomas Quaseque como agueles momentos em que a personagem de
uma aventura precisa decidir seus proximos passdecidi que deveria deixar para tras a
necessidade de cumprir tudo o que planejei no inicio e alcancar 0 mesmo objetivo de outro
modo, reduzindo corpusda pesquisal alvez atematica estudada na época nao tenha sido o
fruto principal de minhas curiosides, contudo com essa redugcdo consegui aprender algo e
ainda pude deixar minha marca no trabalho.

Nesse sentido, concordamos com Marchioni (2021, p. 45), ao afirmar que um
i mprevisto pode fAise traduzir numa esefumex«o
otimo propulsor dadeiase que todo aquele que escreve pode aprender, a partir da forma
como lida com esse imprevisto. Reconhecendo sua possibilidade, ainda que talvez néo
tenhamos controle quanto a nossa reacdo ao inesperado, podemodoenoaramais

naturalidade.

14 Criaturas humanoides oaparéncia monstruosa, soldados de Sautarrde das Trevas da Terra Média,
universo criado por J.R.R. Tolkien. Seres malignos que odeiam, inclusive, sua propria espécie (Tolkien, 2000).

15 No universo de Tolkien, os elfos sédo seres fantasticos degiameeza, sabedoria, beleza e forga, além de
intensa sensibilidade com a natureza, geralmente s6 podem morrer quando perdem a vontade de viver. Possuem
a pele brilhante, orelhas pontudas, além de muito orgulhosos (Tolkien, 2000).
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No processo criativo do fazer cientifico, planejamento € muito importante para que
objetivos possam ter a chance de serem alcancados, contudo ha de se considerar que, comc
toda e qualquer aventura, imprevispmglemvir a compomossas ideias, entre eles o bloqueio

criativo, sobre o quahbordamos a seguir.
2.3.3 Desbloqueando o bloqueio criativo

No decorrer de 12 temporadas, a sétie Big Bang a Teoria(2019) mostra a vida
de varios personagens, maior parte deles ciesitistavivéncia de seus trabalhos, momentos
de lazer e relacionamentos amorosos. Algo que destacamos, € o processo de Sheldon,
protagonista da série, para alcancar a descoberta que o leva a ser premiado com um Prémio
Nobel ao final da série.

Até alcancar gprémio, juntamente com sua noiva Amy, este perpassa por diversos
bloqueios criativos, chegando a mudar de area de estudo em determinado mporento
considerar que sempre entrava em um beco sem saida. Contudo, conforme suas habilidades
sociais se desenlvem, ele se apaixona e retira de si 0s preconceitos de misturar areas de
conhecimentos distintas, novas ideias surgem e sdo amadurecidas com muitos momentos de
trabalho, lazer, preparacao de festa de casamento, momentos de hiperfoco e descrenca total de
ideia.

A unido da Fisica com a Neurociéncia, area de estudo de sua noiva, propde uma
hipGtese bastante abstrata, mas possivel, que precisava apenas de muita criatividade para
alcancar as bases mais sélidas. O momEnteca!do personagemque nada mais @ que
o instante em que informacdes, vivéncias e conhecimentos, adquiridos ao longo de um grande
tempo, se entrelacam e formam uma nova e criativa ide@ da minutos antes de seu
casamento, em um didlogo com seu melhor amigo e com sua noiva. Entedismg¢ado de
ciéncias e interacées sociais tdo baguncadas, que nasce a concehgderassimetria que
o leva ao Prémio Nobel.

Esse exemplo ficticio reflete muitos dos grandes trabalhos da Ciéncia, assim como
apresenta um processo que muitos dewidemos para produzir pesquisadp sendg deste
modo,um processo linear, maermeado de pessoas, momentos de lazer, e, principalmente,

de trabalho arduo e momentos em que encontramos barreiras que parecem intransponiveis,

16 . . . L. A . . . , .
Teoria ficticia elabada pelos personagens da série, como uma referéncia a uma teoria existente na fisica
denominada supersimetria.
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denominados de bloques criativos. Contudo, ao passar por eles, podemos obter momentos

Eureca!
Antunes (2003, p . 50) afirma que 0 mo me.
per2o0do de prepara-«o, seguido por um i nte

ideias nasem do intenso trabalho, mesmo sem a dita inspiracdo, atrelado a momentos de
lazer, como ao vermos um filme, lermos algo ou escrevermos algo descompromissado. Essa
confluéncia de momentos ajudara nossos processos mentais a interligarem informacdes que
nosajudam a formular novas ideias para continuar nosso trabalho.

Ashton (2016, p. 249), ao falar sobre a motivagdo no processo criativo, afirma que
Auma v2tima de &ébloqueio de escritord n«o G
no computadqrno bloco de notas do celular, entre outros. O que o autor destaca, € que um
escritor c o condedue @esceemgomaf mc«oad s a (g u e Ashten2@16,der e
p. 249), isto quer dizer que, muitas vezes, nos sentimos bloqueados por agueditamos
escrever algo que consideremos insatisfatério ao nosso olhar.

O processo de escrita acontece em momentos distintos da vida e esperar os momentos
de inspiracdo pode ser uma escolha que s6 levara a mais dificuldade, principalmente quando
ha prazosnvolvidos. Do mesmo modo, escrever julgando a si mesmo, esperando que sé
possa continuar caso aquele paragrafo inicial esteja perfeito ou qesiivéoseguro de tudo,
pode fazer com que nosso texto nunca nasca.

Ashton( 201 6, p . 2 5 (oyjueiad de e$ciator ado § a enesriobque ficar

empacado. Todo mundo fica empacado. O mito do bloqueio do escritor pode existir em parte

‘N

porqgue nem todo mundo sabe desempacar 0, e
autores, artistas e profissionae texto para que isto ocorra, entre elas estdo: ir tomar um
banho ou fazer um lanche; caminhar pelo quarteirdo tendo um foco ou, simplesmente, com a
mente livre; mudar de atmosfera, seja fisica, seja através da literatura ou do cinema; reler o
texto anteior ou fazer um revisédo, entre outras.

Neste trabalho, acrescentamos a possibilidade de ushkzala propria escrita de
géneros literarios, tais como cartas e crénicas, de modo a colocar no papel ideias, motivacdes
ou até mesmo encontrar tematicas. @memplo disto enconttse no capitulo 1 desta
dissertacdo, ao apresentarmos uma carta escrita a Paulo Freire, durante a disciplina de
Métodos e Técnicasendo um exercicio realizado, por mim, como estudo durante a disciplina
e que ajudou a sistematizambecimentos e dialogar sobre ele, o qual, posteriormente, serviu

de base para escrever diversos paragrafdae ttabalho.
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O exercicio da crbnica, enfatizado durant®fe&cina Cientizemais adiante, é algo
muito interessante para colocar no papel vivdnhaobre um tema de interesse, encontrar
lacunas necessarias em uma area que pode servir de base para futuras pesquisas, ajudar
expor determinado assunto.

A caracteristica da estrutuda crénica que nao é fixa, permite, a quem se propde
escrever, umaariedade de possibilidades de refletir sobre suas vivéncias, sobre observagoes
de textos lidos, lugares, problemas enfrentados, entre outros.

Rodrigueset al. (2023)afirmam que

Crtnica ® um g°nero de texto t«oosfl ex?2\
géneros, como o conto, a dissertacdo, a memaria, 0 ensaio ou a poesia, sem se
confundir com nenhum deles. E leve, despretensiosa como uma conversa entre
velhos amigos, e tem a capacidade de, por vezes, nos fazer enxergar coisas belas e

grandiosas em pegnos detalhes do cotidiano que costumam passar despercebidos
(Rodrigueset al, 2023, p. 29)

Nesse sentido, a crbnica € um instrumento para que em momentos de bloqueio,
possamos colocar, em palavras leves, memorias e pensamentos sobre nossmTesnED,
sobre o tema com o qual estamos trabalhando e vislumbrar por suas entrelinhas novos
horizontes, ou, simplesmente, ter nele um espaco de Ocio criativo. Rodrigake&023)
acrescentam que a cronica é entretenimento, mas também reflexadongscere no campo
jornalistico, publicada entre os textos densos.

Comecar ou terminar o processo de escrita com uma carta ou crénica é poder registrar
no tempo suas primeiras ideias, suas insegurancas ou simplesmente pensamentos que poden
servir, quem sab@araaquele momento de iluminacao.

Desse modo, independente do jeito geeolleremostrilhar esse percurso criativo da
escrita, € muito importante superarmos o medo da primeira versdo de nossos textos, ja que,
geralmente, perpassaiospela inseguranca de ndo escrever algo bom de acordo com nossos
critérios, ou mesmo considerar que nao conseguiremos produzir algo suficientemente bom
para o outro. Sdo medos legitimos, mas que no processtideprecisanserenfrentados

Marchioni (2021) afirma que o medo de escrever pode atrasar nosso projeto de redigir,
pois € comum que o medo escrever possa revelar algo sobre nés e nossas dificuldades, por
isso ignorar parece mais facil. Além disso, temos medo de cair no codasitmutros e ir
contra nossos padrées. Consideramos que parte desses medos advém do contexto que valide
NOSSO processo criativo, como apoBlaveanu2012).

Contudo, como defende Freire (2001), para superar esse medo que nos invade na

escrita € necessa compreendermos 0 que € estuadar,seja, 0 ato que implica Ilseja o
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mundo, a palavra, como uma leitura intencional, isto €, saber que o processo de produzir
conhecimento exige trabalho arduo e tempo de apreensao critica de leituras diversas como
premr a- «o. Nas palavras do autor, festudar @
do objeto, é perceber suas relacdes com outros objetos. Implica que o estudioso, sujeito do
estudo, se arrisque, se avent u20d,p.264.m 0 que

O referido educador ressalta que ha uma intensa relagdo entre o pensar, o ler e o
escrever. Logo, para aqueles que se aventuram nessa relacdo, podem, em alguns dias de
semana, dedicse a escrever al go: A Umao em totn@de s b r e
acontecimento de que tomou conhecimento pela imprensa [...], uma carta para destinatario
inexistenteodo (Freire, 2011, p . 267) . Essa r
Sse nNn«oO escrever, assi m c dFmeoe, 2011npy B6@)OU Befad a S
escrever se aprende escrevendo, para que a partir dos conhecimentos adquiridos
antecipadamente, possa pensar criticamente sobre o que escreveu e transformar aos poucos
a partir das mudancas do sujeito no processo.

Essasnudancas que ocorrem no processo de escritameiam nosso olhar, inclusive

para o processo de revisao e reescrita, destacado a seguir.
2.3.4 Revisar para reescrever € preciso

Em um dos episddios da série de ficcdo cientBizeck Mirror, intitulado The Entire
History of You(2011), encontramos uma nharrativa bastante incbmoda sobre uma tecnologia
gue permite ao ser humano registrar todos 0s acontecimentos em sua [Eondni@io de
gravacOes em video e audio, com a qual, sempre que quiser, pode retornar e revisar todo seu
dia, observar em detalhes seus passos, verificar aquilo que seus olhos ndo puderam ver, por
estar tdo focado no primeiro plano de sua visdo. Os canflésencadeiaise, pois podemos
apenas voltar aos acontecimentos, mas ndo podemos mdalfica

Nesse sentido, metaforicamente falando, a tecnologia mais préxima que tetaos des
apresentada na sériechamase revisdo, contudo temos a possibilidatiereescrita. Ao
desenvolvermos um texto em um determinado momento de nosso dia, podemos, enquanto ele
nao esta entregue para o muiidaminda que seja possivel alterar, posteriormgntetornar a
ele horas, dias e até anos depois, de modo a rede;aatbendo que aquele que escreveu a
primeira versdo ndo € mais 0 mesmo que o revisara, pois saberd os caminhos percorridos,
verificard quais desses caminhos podem ser mais bem tracados para que o objetivo do texto

seja alcancgado, e podera verificar os asistecessarios. Talvez, nesse sentido, a revisdo de


https://pt.wikipedia.org/wiki/The_Entire_History_of_You
https://pt.wikipedia.org/wiki/The_Entire_History_of_You
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um texto seja a nossa primeira maquina do tempo, capaz de modificar o passado, colocar
virgulas onde ha pontosv/&ee-versa

Mar chioni (2021, p.167) apontomrelpgée aor e v i
contedo que vai determinar a qualidade fin
texto, 0s aspectos gramaticais e a necessidade de se retirar ou acrescentar trechos esquecido
Revisar € um momento de reflexdo no qual aquedeegareve decidiu olhar novamente para
aquilo que expds, de modo a perceber lacunas nao identificadas, equivocos, necessidades de
aprofundamentos, para buscar nos detalhes o aprimoramento do préprio texto.

O referido aut or de sunlkos iaiciacs pale seéracortada pedar | a
met ade sem perder nenhuma informa-«o i mpor
(Marchioni, 2021, p.167). Eis, portanto, a razédo pela deadmosuscarsuperaro medo da
primeira versdo do texto, pois sabemjo® ela sera imperfeita e com necessidade de ajustes,
contudo esse processo sO podera ter seu inicio se o primeiro rascunho comecar a ganhar vida &
partir da primeira linha.

Ao tratar da pratica de revisdo nas escblasiesse caso podemos refletir, bém, no
contexto do ensino superior Fiad(2 0 0 6 , p . 30) ressalta que ®
tentativas de acerto, acertos, conheci mento
por isso, 0s rascunhos e versdes que serdo revisados $&® deninformacdes, € um
moment o de fiobservar a escrita enquanto el a
delapidala.

Revisar, em geral, € um processo a se fazer ap0s a escrita da primeira versao, podendo
ser realizada no dia seguinteescrita,p 0 i s meth@ gasa a salde de um texto do que
ficar algumas horas de molho, repousando silenciosamente. De volta ao que escreveu, sempre
encontrar8 algo que pode ser mel horado, di
p. 168169). Contentarse, portanto, com a primeira versdo de um texto pode ser perigoso,
assim como unautoenganppois, ainda que a primeira versao, por conta da pratica, ja tenha
muitas virtudes, sempre é possivel que uma frase ndo tenha saido da forma como se
imaginava, tendo uma letra fora do lugar, ou, simplesmente, a forma nédo esta perfeitamente
clara para quem vai ler, jA que um texto ndo pode ser entendido apenas pelo escritor, mas,
principalmente, pelo seu leitor.

Marchioni (2021) trata sobre isso e acohael

Portanto, ndo hesite em se colocar no luggle [0 leitor] e pergunte e : AEst §
perfeitamente claro?0. Se, num texto que

para vocé, o mesmo ir4 ocorrer com 0s que a lerem. Se algo, algum pedaco de
informacaode que o leitor necessite, esta faltando, esevev@uando se trata de
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obter clareza, ndo hesite em ser chato. Afinal, ela € um elemento indispenséavel na
arte de gerar compreenséo (Marchioni, 2021, pgii® noss9.

Esse (re)olhar promovido pela re@d nos leva a reescrita, gpara Fiad (2006 um
momento primordial da producdo textual, jA que neste processo estdo presentes, em um
mesmo sujeito, a figura do escritor, do leitor, do avaliador, daqueleeescreve, do editor,
jA que ao escwer 0 sujeito realizacdo multiplas operacdes, inclusive a autocensura do que
escreve e que o leva a reformulagbes no préprio texto. Fiad (2006, p. 33) acrescenta que a
reescrita An«o se restringe ~ correequaldd, me
melhor ao leitor, torndo mais enfatico, enfim, objetivos que envolvem a exploracdo dos
recursos expressivos da | 2nguao.

Diante dessas ideias, € importante que ndo tenhamos medo dessa volta ao tempo que é
a revisdo de um texto, sabendo que tem@®ssibilidade de alteia, de fazer novamente.

Talvez, aquela tecnologia citada no iniciotdesecéo sejano futuro,uma possibilidade, mas

ela jamais nos dara o poder de reescrever nosso passadcengiaanto houver tempo e
disposicdo, € posail tornar nosso texto ja escrito mais nitido e verdadeiro, se assim
considerarmos necessario, para n0s mesmos e, principalmente, para o leitor, como

discorremos na secao a seguir.
2.3.5 O texto é de vocé para o0 outro

Todo texto € uma interlocucdo. Ha quescreva o texto e ha quem o |é. Podemos
dizer que escrevemos somente para nds, como em um diario, mas mesmo nessa interacao hé
uma interlocucdo, umésdo futuro longinquo ou préximo que lera a si mesmo sob um olhar
diverso com o passar do tempo. A dsceriou a possibilidade de superar a barreira do tempo
em gue discursamos, posteriormente incrementada com o uso do audiovisual.

Anne Frank, em seu famoso diario, escreveu seu pexteonsideragrprimeiramente,
gue ndo tinha um amig@ partirde 29 de marco de 1944, depois de uma noticia de eédio
gue o governafirmavaestardisposto a publicar uma coletanea de cartas e diarios sobre a
guerra, buscou revisar seu material visando um objetivo, um leitor em potencial capaz de se
dispor amergulhar nas memadrias de uma menina fugindo de um sistema opressor em um
st «o. Anne Frank escreveu: Al magine c¢omo
sobre o Anexo Secreto. S- o t2tulo faria a:
(Frank, 2017, p. 299). Sua escrita, revisdo e reescrita visava transmitir aos tkstaflees

importantesobre aquele espaco, suas emocdes e 0 contexto hisidgea@lvivia.
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Quando assumimos a postura da escrita que nao fica guardada na gyaaets, o
leitor é necessario desde a concepcao do texto, pois ndo escreveremos para que somente no
possamos entender, mas ao outro. Anne Frank revisava seu diério constaritepnente
disso sédo os comentérios adicionados pela autora semanas depagnasi para ter a
certeza de que seria compreendida e nao havia deixado de contar algum detalhe, deixando seu
relato coeso e coerente. A historia dela esta no centro da trama doE§briores da
Liberdade (2007) que, também, nos demonstra como aitesenesmo aquela feita com
inseguranca, quer encontrar um leitor.

Na trama do filme, uma professora observa a realidade da escola nova em que vai
trabalhar e decide criar uma dindmica de escrita com os alDagsvensgecebem um diério,
no qual devenescrever suas vivéncias, poemas, desenhos, o0 que quiserem, ou iSenggu
se expressar. Ao final de cada aula, a professora visualizaria se algo foi escrito, mas néo leria.
Caso eles quisessem ser lidos por ela, eles deveriam deixar os rbaaiosario ao final da
aula, e seriam devolvidos no dia seguinte. A surpresa da professora esteve em encontrar seu
armario recheado de diarios, sendo a leitora a quem o0s estudantes confiaram seus
pensamentos (Escritores da Liberdade, 2007).

Ao escrevermg nosdevemos saber com quem queremos dialogar inicialmente, pois,
ainda que nao tenhamos controle deaatédenossas producdes chegaréo, elas sempre visam
a um grupo inicial, seja nossos professores, colegas, criancas, ou, no caso dos textos
cientificos, cientistas, ndo necessariamente especialistas (Volpato, 2015).

Na perspectiva interacional da escrita,
dizer e o faz sempre em rela-«0 ao outro (
(Koch; Elias, 2012, p. 36),, @onsiderando tal objetivaescolhese estratégias linguisticas,
textuaise discursivas

Escrever, portanto, € intertextual, pois, como afirma Antunes (2009, p. 163), a
humani dade profere ume éampordo, [..4 vaiscomplementandog u e
articulando erefazendp de maneira que poderiamoslgécomo uma grande linha, inteira,
sem rupturaso. Assim sendo, nNossos discur s
qguea Aor i giotaladé cad distweso estd, simplesmente, em nunca ser a primeira
palavrao (Antunes, 2009, p . 163) . Nossos t e
proferindo novas relagcdes e combinagdes com semficlopodenavargarou corroboar uma
ideia, sendpportanto, fruto da interagéo de inimeros discursos com o0s quais temos acesso.

Escrever ® dialogal, poi s a enuncia-«o

socialmente organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode setdl@ubstitui
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pelo representante m®di o do grupo social ac
sendo assim, como aponta o autor, a palavra é destinada a alguém e esta variard a depender d
com quem se fala e do género textual escolhido.

Quando escrevems, portanto, proferimos um discurso em forma de texto, em um
g°nero textual espec?2fico, gue parte de n-
comum do | ocutor e do interlocutoro (Bakh
proferimos nove discursos.

Nesse sentido, precisamos superar, do mesmo modo, o bloqueio de mostrar nossas
primeiras versdes aos nossos professores e colpgasoais ou de profissdosendo eles os
Nnossos primeiros leitores responsaveis por-ndar contribuic@s preciosas para o
desenvolvimento do nosso texto, ja que € o outrovgligarase de fato tudo o que esta dito e
revisado possui clareza e informatividade.

Um caminho para isto, ndo necessariamente facil, € reconhecer, como aponta Freire, a
necessidde fique temos [ .. .] de viver, na pr 8t i
n-s estsg§ s- no mundo. Cada um de n-s ® um
des e modo precisamos reconhecer que o outro tem direito de dizer sua palaiwep, o
Adireito deles de falar a ¢gluesaco(fFresiproev,del"
Logo, quando nos relacionamos com as pessoas, com seus textos, com 0s signos, com
contextos, nos alteramos. E, para este dizer e ouvir, ésdeimeempatia, aceitacdo do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo, assim como é necessario a disponibilidade ao
dialogo (Freire, 1996).

Partindo destas consideragcfes, aprofundamos, na secdo a aeguigrtancia da

vivéncia de escreverletos de experiéncia e as caracteristicas desse género textual.

2.4 VIVER A ESCRITA DE UM RELATO DE EXPERIENCIA

Bernardo Soares (2015, s/ p) escreveu, CE&€
Viagens sSs«0 0S Vi aj ant daspéssoa,\paisicada vez quaiamamos, V i
gue realizamos algo, que adentramos em uma instituicdo, sdo as nossas acfes, observacdes
experiéncias que fardo daquele espaco algo significativo para nossa vida. Adentramos em um
espaco com a nossa bagagem, e podesair de |& com novos elementos na mala, elementos
a menos, ou simplesmente com uma mala completamente nova. Quando relatamos nossa
experiéncia, eladornase visivel aos outros que poderdo replicar, tentando seguir passos

parecidos, mas a vivéncia samgera unica.
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Nesta perspectiva é que compreendemos a importancia do gBedmto de
Experiénciapara a Ciéncia e para formacédo cientifica dos discentes universitarios, pois, ao
narrar e descrever suas experiéncias de forma reflexiva poderdo mossiniligades,
realidades, acBes que podem fomentar pesquisas, novos olhares, além de visibilizar praticas
gue, muitas vezes, ficam restritas as salas de aula sem nunca romper tais barreiras. Sendo
assim, nesta secdo apresentamos as caracteristicas destetg@ual sendo ele o principal a
ser utilizado n&ficina Cientize Para tanto, serdo utilizados os conceitos de género textual de
Marcuschi (2010), Bakhtin (1997), e o trabalho de Mussi, Flores e Almeida (2021) sobre
pressupostos para elaboracéo detoale experiéncia.

Compreender o conceito de género textual, nesse contexto, é primordial. Segundo
Marcuschi (2010), a nogéo de género textual é

Uma nocdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria gee apresentam caracteristicascic
comunicativas definidas por conteddos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica. Se 0s tipos textuais sdo apenas meia dlzia, os géneros sédo
inumeros. Alguns exemplos de géneros textuais serianfortelra, sermao, carta

comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, jornalistica, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia [(Nlarcuschi, 2010, p. 23)

Marcuschi (2010), dialogando coBakhtin (1997) e Schneuwly (2010), defendeequ
um género textual é relativamente estavel, ou seja, apesar de mutaveis e flexiveis, possui
alguma regularidade, pois é construido na esfera da atividade humana, logo ndo pode e nem
deve ser visto separado da sua funcdo social, da sua interlocucdo.sbigie, os
documentos oficiais que norteiam os curriculos e praticas educativas no Brasil, preveem que o
ensino seja mediado através de géneros. E o processo de pesquisa cientifica, principalmente
Nno ensino superior, possui um carater educativo.

Deste mod, quando tratamos da escrita cientifica nas universidades, como aponta Fiad
e Silva (2009, p. 123), é possivel verificar, em geral, que ha a prevaléncia de uma escrita mais
Acr2tica, objetiva, i mp e s s o@ihta desscErmaig apmumms a o .
no cotidiano académico géneros textuais como resumo, fichamento, resenha, relatério,
comentario critico, ensaio e a monografia.

Contudo, destacam que nas ultimas décadas tem se observado iniciativas que buscam
uma producdo escritamaisnavai e subj eti va, Ana qual a ma
sua percep-«0 dos fatos, suas experi°ncias
123), principalmente na Educacao, focalizando nas experiéncias de discentes e professores
como formade reflexdo e analise das vivéncias nas variedades de locais em que h& o processo

educativg sendo uma forma de valorizar os saberes docentes, sua identidade profissional,
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fazer ainterligac@o entre teoria e prética. As autoras ressaltam aindaegpse, perspectiva, o
estudant e ® n-6epdmralguna whedifa, para si mésicg mdo fazendo apenas do
outro- uma voz ja reconhecida e autorizada, academicamente falandomaior referéncia,
muito embora possa conFiad;Silwa, 2009ap. ?4.ar o t empo

Por conta disto, géneros textuais como relato, memorial etéartganhado destaque,
principalmente o relato de experiéncia, guelusive tem sido bastante solicitado em eventos
cientificos de diversas areas. Por ou&ido, este ndo aparece com frequéncia em materiais de
escrita cientifica, assim como nédo tem sido destaque em disciplinas voltadas para a producao
de géneros académicos. Algumas instituicdbes, como o IFPA, em cursos como o de
Licenciatura em Pedagogiajieem sua grade curricular uma pratica educativa voltada para
elaboracdo de um memorial (IFP20173, algo que entra em acordo com a visdo de uma
acaoreflexdo que perpassa o fazer educativo.

Programas de bolsas estudantis, como o Programa Residénegofied, em sua
estrutura procedimental tem posto aos seus discentes a elaboracdo de relatos de experiéncie
como exigéncias praticas dos programas, assim como sua apresentacdo em eventos (CAPES
2022)

Por conta disto, e por outros fatores ja expostos,idEnasnos que o relato de
experiéncia € um género que pode favorecer um trabalho reflexivo importante sobre o ato de
pensar e fazer ciéncia com discentes de graduacdo, sendo uma forma de os alunos
perceberem, também, que a pesquisa cientifica significeéira de nossas observacoes e
vivéncias, daquilo que nos apaixona e nos comove.

Tornase, entdo, importante destacarmos o que € experienciar algo. Nao entendemos a
experiéncia como uma simples descricdo de fatos ou acumulo de informacdes, ou seja,
experien@r ndo é apenas permitir que alguém deposite em nossas mentes um saber, algo que
viveu, mas sim experimentar algo por si mesmo, provando e se arriscando a atravessar uma
vivéncia, tal qual defendem Capazzetaal. (2013).

As autoras destacam que naadbatimos significado ou sentido a uma pratica, agindo
como autdbmatos, como sendo um momento de acdo mecanica. Nesse contexto, possivelmente
tais praticas podem simplesmente ser esquecidas ou traumatizantes a tal ponto que ndo haja
desejo de retornar a el@onsideramos, contudo, que mesmo tais experiéncias, caso seja do
interesse do autor, podem vir a torsarfruto de observagéo e andlise posterior.

Kastrup destaca que Rndnaprender ® exper i me
represent ap;20@80p. 10K,a08 seja, aprendemos na acdo, na préatica, na forma

ativa que nos colocamos a viver. Como di zi



78

viajanteso (Soar estal (2003 p. 359)e/spla.l t Gamazz dilnd n
aprender pela experiéncia do outro, a ndo ser que essa experiéncia seja revivida e tornada
pr-priao, ou seja, cada indiv2duo possui u
que pode ser replicada por outros, mas esta precisa-sam@aopria e ressigfitada pelo

sujeito.

E possivel entender, portanto, que experienciar € ao mesmo tempo individual e
coletivo, como afirmava Freire (2014, p . 8
busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazemnglm, com o mundo e
com oS outroso, deste modo experienciar ®
ouvimos e depositamos o falar do outro em nossas mentes, mas buscamos um espaco de
vivéncia de dialogo em que ambos tém o direito de falar, de ®@agir.

Para tanto, como afirma Bell Hooks (201
afetado pelo nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz dos outros, reconhecer a
presen-a um dos outroso, ou sejalecidapelexper
dialogo com o outro. Exemplo disto € o dado pela autora, ao afirmar que em uma sala de aula
em que o professor queira estabelecer uma pratica que busque transgredir as formulas, mas o0s
alunos nao estiverem dispostos a essa transgressao, eé Unaa mudanca de experiéncia.

Ou sej a, uma experi°ncia significativa
mem-ria aquilo que ® objeto do desejoo (A
vivemos é encontrar caminhos entre as memodrias, o Gadgdnos e a nossa imaginacao, em
uma conversa reflexiva e com nossas linguagens. Assim sendo, estabeleba acao
reflexdoacdo transformada constantes (Freire, 1997). Partindo destas reflexdes € que
pensamo®a producdo dos relatos de experiéia e sua importancia.

Segundo Ferreira (2017, p. 04), o relato de experiéncia (RE) é um género textual em
gue o0 autor volta a sua aten-«o0 a si me s mo
viveu, num ambiente onde ele estava, suas interag@ias, observacfes, guiado por suas
|l eituraso. Deste modo, o relato tem um pap:¢e
educador, assim como para quem |l er, sendo 0
dentro de suas especificidades desenharomplexidade geral, permitindo a (re)formulacéo
de t eor i aserrarg ®78pttd)c aso ( F

Mussi, Florese Almeida (2021) destacam que o RE

€ um tipo de producao de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia académica

elou profissional emm dos pilares da formacao universitaria (ensino, pesquisa e
extensao), cuja caracteristica principal € a descri¢do da intervengdo. Na construgdo
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do estudo € relevante conter embasamento cientifico e reflexdo critica (Mussi;
Flores; Almeida, 2021, p. 65)

Os autores também destacam que o RE, no ambiente da universidade, promove a

Afdescri-«o das experi°ncias vividas (exper

esforco académicoientifico explicativo, por meio da aplicacdo critiedlexiva com o apoio
tedricomet odol - gico (experi®°ncia distante)o ( ML
Segundo as pesquisas bibliograficas realizadas por Mussi, Flores e Almeida (2021),

ainda que ndo houvesse muitos trabalhos voltados para a estrutura deste génerdfiem, espec
foi possivel perceber que havia nos relatos a preocupa¢do com o contetdo, de modo a nao se
manter na superficialidade e buscar ndo deixar os acontecimentos subentendidos, assim como
nao deveria conter discussao bibliografica excessiva, além deateatpectos positivos e
negativos do que era relatado.

Para tanto, os autores realizaram a proposicdo de um roteiro de consiuBip
indicando a secdo do artigo,

elementos das secbes, perguntas facilitadoras para

descricdo/escrita e uma categoré@aglescritiva para cada secdo, contida no quadro 01, a

sequir:
Quadro 0k Sugestéo de roteiro para constru¢do do RE
SECAO DO ELEMENTOS DA PERGUNTA FACILITADORA TIPOS DE
ARTIGO SECAO PARA DESCRICAO CATEGORAS
(DESCRICAO)
Introdugéo 1. Campo tedrico - Quaisséo os conceitos chaves d{ Referenciada
tema?
- Qual a importancia deste relato?
- Por que escrever este relato?
- Adveio de qualproblema?
2. Objetivo Qual o objetivo deste relato? Informativa
Materiais e | 3. Periodaemporal Quando (data)? Quanto tempo Informativa
Métodos / (horas, dias ou meses)?
Procedimentos | 4. Descricdo do loca| Quais séo as caracteristicas do lo| Informativa
metodoldgicos e
ondefica situado
geograficamente (cidade,
estado e pais)?
5. Eixoda Do que se trata a eepéncia? Informativa
experiéncia
6. Caracterizacada Como a atividade foi desenvolvidg Informativa
atividade relatada
7. Tipo da vivéncia Qual foi o tipo de intervencgao Informativa
realizada?
8. Pdblico da acéo Qual o perfil ou caracteristica Informativa
interventiva destas
pessoas?
9. Recursos O que foi usado como material na] Informativa
intervencao?
10. Agéo O que foi feito? E como foi feito? | Referenciada
11. Instrumentos Quais foram as formas e materiai{ Referaciada
utilizados para coletar as
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informacdes?
12. Critérios de analisy Como ocorrera a andlise das Referenciada
informacoes
obtidas?
13. Eticidade De quais formas houve o cuidado| Informativa
ético?
Resultados 14. Resultados Quais foram os resultados advind{ Informativa
da
experiénci@ Quais foram as
principais experiéncias
vivenciadas?
Discusséo 15. Dialogo entre o Quem (na literatura) pode dialoga| Dialogada
relato com
e a literatura minhas informagdes do relato?
16. Comentario acerc§ Quais nexos complemenésr Dialogada
das informacdes podem sefeitos com os dados
do relato da experiéncia?
17. Andlise das Quais reflexdes criticas o texto Critica
informacdes faz? Como os resultados desta
do RE experiéncia podem ser
explicados por outros estudos?
(artigos, outros RE, dentre
outros)
18. Dificuldades Quais foram os aspectos que Informativa
dificultaram o processo?
(Limitacbes) O que foi feito
perante
essas limitacbes?
19. Potencialidades Quais foram os aspectos que Informativa
potencializaram o processo?
Consideraces | 20. Finalidade O intuito do relato foi alcangado? | Informativa
finais ou 21. Proposicoes Além do que fora realizado, o que| Informativa
conclusao mais
poderia ser feito?
Referéncia 22. Citagéo Quais estudos foram usados para| Informativa

construcéo do RE?

E importante destacar que os elementos centrais de um texto cientifico, como dito
anteriormente, estdo presentes em um relattoducdo, Metodologia, Resultados e
Discussfes e Consideracfes finald que se apxima bastante da escrita de um artigo
cientifico, diferenciand®e, portanto, em sua funcdo social como género textual, ja que o

relato visa uma descricao reflexiva sobre uma experiéncia, ndo necessariamente advinda de

Fonte: Mussi, Flores & Almeida (2021, p. 66)

uma prética de pesquisa, enquante guartigo advém de uma pesquisa propriamente dita.

Nesse sentido, Mussi, Flores e Almeida (2021, p. 72) ressaltam que o conhecimento
cientifico produzido no relato de experiéncia € benéfico para o meio académico e para
sociedade,

propostas de trabal ho, respectivament eo,

reflexivas que s&o tomadas na sua produgao.

p oi s iafie iotertemcded @ possibildar oneslfrbto de futuras



81

O roteiro apresentado destaca que um relato de experiéncia detésarater: 1)
referencial ou seja, espagco para fundamentacdo tedrica e cientificafo2nativg que
estabelece informagdes para o leitor conhecer o trabalho realizado seja no aspecto do contexto
da pesquisa e seus obijetivos, seja nos aspectos tépmmmologicos adotados; 8)alogal,

j& que estabelece comentéarios, comparacdes, posi¢cao do autor, sempre baseado no referencia
tedrico referenciado, ou seja, um dialogo com os autores, com o leitor e consigo mesmo; e 4)
critico, pois estabelece um anélid® pratica realizada, assim como uma autocritica necessaria
para intervencao e formacéao profissional (Mussi; Flores; Almeida, 2021)

Com isso, podemos compreender que o relato de experiéncia € um género textual capaz
de oferecer aos seus leitores visdeticad e reflexivas sobre experiéncias nos mais diferentes
contextos, de modo a perceber possibilidades de uso e replicagbes em outros contextos,
alcancando os mesmos resultados ou outros, completamente diferentes, podendo gerar novos
relatos a serem anaidos. Do mesmo modo, o género oferece ao seu autor a possibilidade de
refletir sobre suas acfes de modo critico e cientifico, fortalecendo suas ideias eodeais,

possibilidade deferecer uma acao transformada como discente ou profissional.
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INTERLUDIO 03

UM TEXTO CRIATIVO

Decidi que queria escrever um texto sobre criatividade.

De inicio, pensei em redigir uma carta para a criatividade, em resposta a uma carta
lida em uma disciplina do mestrado, mas achei que ndo ia funcionar para o
objetivo para o qual o texto se destinava.

Depois, pensei em narrar a primeira lembranga que veio & mente de mim a criar
algo, mais exatamente, minhas primeiras novelas e contos na inféncia, sentado em
uma mesa bagungada. Mas também néic acreditava que alcangava o objetivo.

Posteriormente, pensei em escrever uma crénica reflexiva sobre o ato de criar, mas
considerei uma ideia repetitiva no presente momento.

Considerei, entdio, escrever um texto narrativo sobre um sujeito que procurava a
ctiatividade, para tanto eu utilizaria a intertextualidade da musica Dona Felicidade,
que ouvia quando era crianga e dizia: até que um anjo me disse, que ela existe, e é
tdo facil encontrar, bem Id no fundo do peito o amor é feito, é s6 vocé se
entregar... contudo dava a ideia de que a criatividade estava longe de mim e eu
néio concordava.

Pensei que me faltava inspirag@io para escrever, porém lembrei que a criatividade
ndo depende necessariamente de o criador ser tomado pela inspiragdio, e que na
maior parte das vezes precisamos fazer um pouco de cada vez, colocar
pensamentos no papel, até que elas ganhem interligagdes e tenhamos aquele
momento Eureca!

Foi assim que liguei meu notebook e comecei a digitar cada ideia que fui tendo
para escrever um texto sobre criatividade, ent&o percebi que ali estava a ideia que
eu buscava:

Eureca!

Eis aqui, entéio, meu texto sobre criatividade.




83

3 DA MOTIVACAO A ACAO i NOSSA TRAJETORIA METODOLOGICA
3.1 ASPECTOS GERAIS

Vol pato (2015, p . 08) escreveu: it oda p
sélida, mas ndo somenteois,também precisa ser interessante e importaalém de muito
bem apresentad& parteimportante desta histéria é a metodologia adotada, pois ela €, como
define Minayo (2011), o caminho que tracamos por meio do pensamento e da prética para
abordarmos a realidade, ou seja, busca incluir de formakim©nea fda teori a ¢
método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade
do pesquisador (sua experi®°ncia, sua capaci

Tal qual apontamos anteriorment@onbuscamos um endeusamento das técnicas ou
dos procedimentos. Acreditamos, tal qual Feyerabend (1977), que ha circunstancias em que &
aconselhavel adotar procedimentos tradicionais e reconhecidos da metodologia cientifica, mas
sem deixarmos de ter em mermjue, por vezes, algumeslacdessdo necessarias diante do
contexto encontrado, desde que tais atos sejam justificaveis nagquele percurso.

Este estudo possui uma abordagem qualitativa que, de acordo com Minayo (2011,
p.21), se ocupa com o nivel de réatle que ndo pode, ou ndo deveria, ser quantificado, e
busca trabalhar com o universo Ados signif
dos valores e das atitudeso, sendo i mport al
ser humano, ao o pensamento e as formas de interpretacdo dos sujeitos que a compdem,
l ogo o n2vel de realidade com o qual trab
interpretada, em primeira instoOnci a, pel os

Este tabalho também tem carater de pesquisa participante que, segundo Severino
(2007, p . 120) , ® aquela em que o pesqui
pesquisados, participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da
pesquisa, das ssa at i vi dades o, deste modo o0 pesqui s
junto com os pesquisados, interage em todas as situacdes, registrando o0s elementos
observados, assim como as analises e consideracfes da participacdo dos sujeitos. Gil (2017)
aponta ge uma das caracteristicas dessa abordagem é a emancipacdo dos sujeitos que a
realizam, além de destacar que a pesquisa participante se pauta na acdo educativa, com
influéncia nos trabalhos de Paulo Freire, um dos tedricos centreaspiEssjuisa.

Com lase nisso, o produto foi desenvolvido seguindo as seguintes etapasid)

prototipagcéo e aplicacao teste da primeira versdo da oficinglaBpracdo do Roteiro e
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Identificacdo de Recursos Pedagogic8sAplicacdo da Oficina4) Elaboragédo do prodio
fisico Oficina Cientize5) Validagdo com especialista8) Elaboracdo do Produto Final
O lécus de pesquisa/aplicacdo foi o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para (IFPAampusBelém. A escolha deste se deu por conta dos geguin
fatores:
1) Estudei durante alguns anos no IFPA, no curso de licenciatura em Pedagogia, sendo
ese fato um dos grandes responsaveis pelas observacdes que me levaram ao problema
de pesquisa aqui estudado, além de ser um espaco aberto para apliqaofial
2) Os cursos, principalmente os de licenciatura, do IFPA possuem em sua grade
curricular as disciplinas voltadas para a producéo de textos académicos e metodologia
de pesquisa, disciplinas estas em que a oficina proposta pode e é indicaskr para
aplicada.
3 ) Ainda que haja as disciplinas voltadas para estas tematicas, foi possivel observar
nos Projetos Pedagogicos de Cursos do IFPA, especificamente dos cursos de
Pedagogia (IFPA20173, Fisica (IFPA, 2021), Quimica (IFPA, 2016l8eografia
(IFPA, 2017b) e Letras (IFPA, 2016a), que nas ementas das disciplinas ha um
destaque maior para géneros textuais como fichamentos, resenhas e resumos, além de
artigo cientifico, que sdo géneros importantes na pratica cientifica, porém pouco
destgue para o género relato de experiéncia, foco deste trabalho.
4) Nas observacoes feitas, foi possivel verificar que as disciplinas possuem um carater
mais tedrico e com pouco espaco para producdes, sendo importante a proposicdo de
uma oficina que podees desenvolvida na carga horaria das disciplinas ou mesmo

como atividade extracurricular.

Somase a esxes elementos o fato de o IFPA ter, em sua esséncia, um compromisso
com a formacéo profissional dos inGmeros discentes que passaram por ela, sesgagom
com uma formacao interligada com o mercado de trabalho. Muito requisitado e conhecido
pelos seus cursos de ensino médio e técnicos/profissionalizantes, o IFPA também oferta
cursos de graduacdo e pps adua- «o comprometi dosddaocscom a (q
vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecon®!mico | ocal, regio

E interessante perceber que o IFPA trabalha de forma muito comprometida com a
verticdizagcao do ensino, da pesquisa e da extenséo, contudo, observamos que, muitas vezes, 0

publico que busca o IFPA o encara como um local de qualidade para a formacao profissional,
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mas com pouca énfase em formacao de pesquisadores. Essa percep¢ao derecaansm
visdo, por parte do publico, que desvincula a teoria da préatica da Ciéncia, algo que buscamos
refletir na oficina proposta.

E inegavel que o IFPA possui uma intensa relagdo entre o ensino e o mercado de
trabalho, além de ser um espaco de gragmdé&isdo de construcdo de conhecimento a partir
disto, sendo ambiente propicio para desenvolver reflexdes e praticas que busquem fomentar a
mentalidade cientifica de individuos, de modo que estes possam aplicar essas habilidades ndo
somente no Ambito acdehico, mas também no seu ambito profissional.

Partindo dessas informacdes, nas secdes a seguir descragetm@sprimeiras etapas

do projeto, que ocorreram no IFPA, entre os meses de maio de 2023 a outubro de 2023.

3.2 PILOTOCIENTIZE

Durante a qud#icacédo do relatorio de pesquisa de mestrado, ocorrida em marco de
2023, a banca sugeriu a realizacdo de um piloto ou teste inicial da oficina, tendo como
objetivo o reconhecimento da instituicdo e da prototipacdo das bases do produto, a partir do
gue foiproposto no relatorio.

Considerando esse passo algo muito benéfico, inclusive para que ja fosse possivel
construirmos elementos da oficina e coletar informacfes para a elaboracdo da versao final,
definimos que entre os meses de maio e junho de 2028, reatizada a versdo teste da
oficina, com a criacdo de um roteiro inicial e a prototipacdo dos seguintes materiais, até entao
nomeados comd:ivro de MotivacBeg Diario de Observacdoalém das dinamicas.

Sendo assim, em parceria com a Coordenacédo wteoGle Pedagogia do IFPA,
convidamos alunos do referido curso para participar da oficina que ocorreu entre os dias 19 de
maio de 2023 a 26 de junho de 2023. Foram disponibilizadas duas turmas e tivemos 20 alunos
inscritos, demonstrando haver demanda psfunto.

Esse piloto foi marcado constantemente por diversos éxitos e também problemas, que
possibilitaram dialogos e reflexdes sobre o melhor caminho de conducédo para a oficina de
fato, pois através dele estabeleselas bases pard.ivro de Motiva¢ds que firmouse como
um material didatico fundamental no roteiro da oficina, assim como percebemos quais
elementos eram essenciais no processo de eapiendizagem e quais eram dispensaveis, ou
gue poderiam ser refeitos. Um dos aspectos centrais modiidai oDiario de Observacoes

gue foi reformulado para a aplicagéo final do produto.
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O piloto foi programado para ter cinco dias, uma vez na semana, e seguiu, na maior
parte, o roteiro apresentado no relatério de qualificacdo, exceto o primeiro di@ique
estabelecido juntamente com a coordenacdm a abordagem dam tema que os alunos
demandavamou seja, a formatacdo de acordo com a ABNT. Os dias seguintes tinham como
base o trabalho com a criatividade, motivacao, escrita cientifica, relagdriéncias.

Durante o piloto, houve o desenvolvimento da escrita, assim como permitiu reflexdes
marcantes sobras tematicgsainda que nao tenha sido no nivel esperado, pois 0 processo
pode ter sido influenciado por fatores outros, como a épocaatieacao, ja que o piloto
ocorreu no final do semestre letivo, em que os alumimm muitas demandas. De todo
modo, as reflexdes iniciais e o retorno oferecido pelos discentes participantes contribuiram
para aprimoramentos e definicbes importantea paaplicacdo da versao final da oficina no

segundo semestre do ano de 2023.

3.3 OFICINA CIENTIZET O ROTEIRO

O roteiro para uma oficina configus® como um plano de ensino que, segundo
Libaneo (2013), € uma organizacdo das unidades tematicas, no qapiesentam o0s
objetivos, conteudos e acdes do professor e aluno durante um determinado periodo. Diante
disso, criamos um roteiro da oficina elaborado apds as orientacdes advindas da qualificacéo e
da aplicacao inicial do piloto, jA com o contato com atirgéio e testagem de algumas ideias
iniciais.

De modo a alcancar o objetivo da oficina, os conhecimentos dagdicing expostos
anteriormente foram organizados em umoteiro tendo por base a nogcdo de sequéncia
didatica, como um instrumento metodoldg de ensino,que segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly(2004) corresponde a um conjunto de acdes organizadas e sistematicas, em torno
de um género textual oral e escrito. Nesta sequéncia didatica inicial, dividida em 6 (seis) dias
presenciais e 7 (seis)amentos assincronos, busesriencadear as acoes, tanto pelo docente,
guanto pelos discentes.

Este roteiro, disponivel no Apéndice A, foi aplicado, como apresentamos
posteriormente, de modo a verificar sua viabilidade e testagem das dindmicas, com a

possbilidade de mudancas e de adaptacdes no percurso da aplicacao.
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3.4 ELABORACAO DO LIVRO DE MOTIVACOESE DIARIO DE RELATOS DE
APRENDIZAGEM

Para esta oficina, que prevé uma acdo baseada em aspectos como motivacgéao,
criatividade, curiosidade e pratica deceta, é importante haver materiais que possibilitem
aos discentes a exposicado de ideias, questionamentos que o motivem a aprofundar seus
pensamentos, principalmente sobre as suas experiéncias, ndo se limitando apenas a transmitir
informacdes, mas com aglais se possa interagir. Deste modo, nesta sec¢éo trataremos da
elaboracao de dois materiais fundamentais p&fcina Cientize O Livro de Motivacdeg o
Diario de Relatos de Aprendizagem.

3.4.1Livro de Motivacdes

O principal material didatico, a sertilizado pelos alunos durante a oficindpi
denominadd.ivro de Motivagbesconsiderando que a motivacao é a forga propulsora da acao
e permeia a acao criativa, sejam elas de quais tipos forem, como aponta Amabile (2012). A
escrita € uma forma de orgaar e registrar pensamentos sobre aquilo que nos motiva a
prosseguir. Esse registro, seja ele analogico ou digital, possibilita que aqueles sentimentos
possam ser colocados em palavras e semgieenbradosle alguma forma, ao folhear um
livro ou rolar'’ a tela. Este material, portanto, possui esse objetivo central: registrar
pensamentos, direcionados e livres, sobre aquilo que nos motiva, além de ser um material
didatico para planejamento dos textos.

O material comecou a ser construido durantdaigoda oficina, sendo inspirado em
livros interativos impressos tais coestrua este Diariale Keri Smith (2013)Roube como
um Artistai O Diario de Austin Kleon (2015)] pagina de cada vele AdamKurts (2014),
Queime depois de escrewd Sharonanes (2020), que apresentam em cada pagina desafios
direcionados, espacos para criatividade com propdsitos especificos. Como examapiog
depois de escrevgdones, 2020) funciona como uma capsula do tempo de memodrias do
presente, do passado e futurgsim, depois definalizado os leitores sdo perguntados se
guerem de fato queimar os segredos postos naquelas paginas. JédDedivoa este diario
busca exercitar a criatividade com desafios mirabolantes para ver o objeto como um espaco de

experiéncias.

70 termo é utilizado para designar o ato de navegatipeiinede redes sociais ou paginas de internet, ja que

tais sites propdem um des@rem que o usuario necessita realizar uma acao de rolagem de cima para baixo, de
baixo para cima ou para os lados. O termo com esse significado ainda ndo esta, necessariamente, dicionarizado,
contudo € amplamente utilizado no contexto das midias digt@issso, a escolha dele, nesse paragrafo.
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O Livro de Motivacdesdeste modo, apresenta desafios que estimulam o narrar,
descrevee o registrar experiéncias educacionais, objetivos de vida, académicos, assim como
apresenta propostas de escrita, meios de planejar um texto cientifico, serdeuial que
estimula a reflexdo sobre seus objetivos, a0 mesmo tempo em que promove a escrita livre de
ideias, anota¢des, como um registro para possiveis textos.

O livro foi criado no aplicativo de design grafico digiBanva® que possibilitou
recurs@ visuais interessantes. Apesar de ser um aplicativo com recursos gratuitos, buscamos
a versagpremiumpara poder utilizar o maior nUmero de recursos possiveis, principalmente
guando consideramos a estética adotada.

O aspecto visual da oficina como um dose baseou na ideia de que no inicio do
processo de escrita estabelecse um pensamento errante e divagador, quase como uma
colcha de retalhos, ideias que vao se entrelacando aos poucos. Ou seja, no momento da
elaboracdo de um projeto, de umaagele um texto, possuimos inimeras anotagipestjts,
cadernos, leituras diversas que ao passar do tempo vao ganhando sentido, forma, até criar algo
novo e criativo, fruto do pensamento légico humano, sem deixar que seus sentimentos
tambémpermeiemalgumas escolhas.

Para tanto, escolhemos a acdo da colagem que é a basesdeapbook’, e como
elemento visual recorrente escolhemopa@stits, elemento muito utilizado para notas. Sendo
assim, o visual do livro foi construido com figuras que represssit@ a colagem de jornais,
revistas, adesivos, folhas, assim como a criacdo de paginas carregpdsistdele diversos
modelos. Os espacos em branco no material seriam justamente para que os discentes, casc
guisessem, pudessem colar seus prograstits, escrever da forma como bem desejarem.

Essa ideia, portanto, esta presente desde a capa do livro, como visto na Figura 03.

18 Link do site:https://www.canva.com/

19 ~ 1 . . .
Scrapbookssédo livros feitos manualmente baseado em recorte e colagem, com uso de adesivos e demais
materiais escolhidos pelpsdprios produtores.
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Figura 03- CapalLivro de Motivagbes

Fonte: Arquivo da Pesquisa

A definicdo doLivro de Motivagbesomo mateadl didatico central da oficina dese
por conta da percepcao, durante o piloto inicial da oficina, de lgupossibilitavaaos
discentes momentos de reflexdo tanto na oficina em seus momentos sincronos, quanto nos
momentos assincronos, sendo um maltexom bastante adaptabilidade, inclusive para ser
utilizado, posteriormente, para outras disciplinas, além de refletir sobre o papel destes no
meio académico. A primeira versao do livro, bem mais simples, ja estabelecia atividades
como: escreva frases que motivem; liste motivos que contribuiram para a escolha do seu
Curso; escreva o que mais incomoda vocé na sociedade hoje; o que vocé gostaria de mudar;
escreva experiéncias marcantéduitas dessas ideias iniciais, apds aplicacdo do piloto e
nossa anake, permaneceram, ainda que adaptadas e modificadas para a segunda versao do
livro, que foi ampliado, reorganizado e torreeiainda mais interativo.

Assim sendo, o livro foi dividido, ndo de forma explicita, por temasseguterliga
me segiem a linha de raciocinio estabelecida na oficina.

A primeira pagina do livro € um acordo didatico entre o profesgentador e o
discente, mas que pode funcionar, também, como um acordo pessoal entre 0 ato de escrever €
o discenteescritor.

Posteriomente, as cinco paginas seguintes voltanpara a tematica da criatividade
com paginas que levam a refletir sobre o conceito de criatividade, sobre ser criativo e
curiosidades. Na sequéncia, a tematica da motivacdo ganha destaque com atividades voltadas
para a escrita de frases guetivemo discente, pessoas que os motivem, além da reflexdo
sobre motivacdes internas e externas, além de registro de objetivos centrais em suas vidas,
momentos que marcaram a sua trajetoria, assim como a lista de motivos lgwaram a

escolher determinado curso, registro de incbmodos sobre a sociedade e o que vocé faria para
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mudar. Estes sado elementos que podem possibilitar uma reflexdo sobre o cerne daquilo que
move cada discente: teméticas, pensamentos e valores.

Nas p@inas seguintes, a tematica central sdo as experiéncias educacionais, de modo a
orientaro pensamento para futuros temas de relatos de experiéncia, quesgEsna
oficina. Assim sendo, o livro estabelece a proposi¢céo da escrita de uma crbrectases de
aprendizagem e listagem de possiveis temas para os relatos.

Na sequéncia, o livro estabelece atividades voltadas para a escrita cientifica,
abordando elementos centrais do texto cientifico, frases sobre o ato de escrever, area de
planejamentale texto e um infografico intituladbrilha para Formatar Nesa parte do livro,
buscouse nado delimitar as atividades somente para o género litezéaio de experiéncia
pois consideramos que a oficina pode ser adaptada para outros géneros leguaisecao
de planejamento tem a possibilidade de ser utilizada para o planejamento de texto como
artigos, dissertacdes, monografia, entre outros, ja que desafia o escritor a sintetizar o tema, o
titulo, os objetivos, definir topicos do referencial tedre metodologia. Aqui € recomendado

0 uso do livro impresso.

3.4.2Diario de Relatos de Aprendizagem

O Diario de Relatos de Aprendizagenum recurso de autoavaliagdara ogdiscentes
gue sera preenchidao final de cada encontro de fornmapressa ou digital. Consiste em
paginas com perguntas direcionadoras para a reflexao sobre as acdes desenvolvidas na oficina
no presente dia, os principais temas abordados, elementos que ficaram mais fixados, além de
sentimentos e reflexdes diversas. Aoafido encontro, os discentes entregam o diario ao
docente para leitura e andlise, que o devolve a cada encontro para preenchimento.

A cada péagina o discente tem quatro pergunta® Hue eu aprendi?usada para
verificar quais foram as principais reflees e tematicas fixadas por cada aluno, de modo que
ele escreva o que considerou significativoPjue mais chamou minha atencéao8ada para
gue o discente possa expor algo sobre a didatica adotada, acdes, recurso ou reflexdo durante c
encontro; 3Quas foram as minhas dificuldades®sada para a reflexao sobre as dificuldades
encontradas, seja na compreensdo de algo, seja na participa€amnd)eu me senti?e
modo que o aluno possa ser motivado a refletir sobre quais sentimentos promovidoaspor ess

tematicas e pensamentos no discente (Figura 04).
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Figura 04- PaginaDiario de Relatos de Aprendizagem

CIENTIZE

NOME:

ENCONTRO 01

Dobe —/_J

0 QUE EU APRENDI?

0 QUE MAIS ME CHAMOU ATENCAO?

QUAIS FORAM MINHAS DIFICULDADES?

COMO EU ME SENTI?

Fonte: Arquivo da Pesquisa

Como se trata de perguntas geradoras, elas ndo devem ser as Unicas a serem proposta:
ou mesmo nao deveser um instrumento limitante da reflexdo dos discentes. Para tanto, o
professor, como orientador, deve incentivar que os alunos possam ir além das perguntas, seja
propondo outras, seja sentinge livre para escrever além das linhas propostas.

Esse mateal foi criado seguindo a mesma ideia visualldero de Motivacdesja
descrito anteriormente, e pode ser entregue aos discentes impresso uma pagina por dia ou
impresso como um livro, desde que ndo sejam impressos frente e verso para que nao limite a
escita totalmente. Do mesmo modo, é possiyg¢ 0 docent@adapte esse material para o
meio virtua) ao ser adaptado para plataformas c@uogle Forms

De todo modo, € importante que ao final de cada encontro o professor tenha acesso ao
relato dos discentes, para que este possa verificar diariamente os pensamentos dos discentes

sobre a atividade e a oficina, e poder avaliar o processo que esta em curso.

3.5 DIARIO DA OFICINA CIENTIZE

Mar chioni (2021, p . 1 6 ) veadmplinda aor yma @eiall n 0 s
nN«ko sers8§8§ mais a mesmao, pois ela ao mesmo
nossomodus operandifaz com que aprendamos a lidar com cada detalhe, empecilho e vitoria

que encontramos no meio do Processo.
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Nesta secaoapresentamos uma descricdo e andlise do processo de aplicacdo da
oficina, desde o processo de organizacao e divulgacdo, até o seu devido desenvolvimento em
seis dias, além das atividades assincronas. Destacamos 0s pontos positivos, assim como
aspectos queonsideramos ajustar, além de comparar o roteiro inicial, disponibilizado no
Apéndice A, com o que foi, de fato, desenvolvido na aplicacdo. A estrutura em diario da
secdo remete a forma de sistematizacdo que adotamos para as observacoes e futuras analise:
ao utilizarmos um diario de campo.

Utilizamos, no decorrer do texto, excertos retirados Dggios de Relatos de
Aprendizagemescritos pelos discentes no decorrer da oficina, assim como trechos das
cronicas e relatos de experiéncia produzidos. Para,tanim de manter o anonimato dos
participantes, tal qual garantido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
B) assinado por eles, optamos por referir aos discentes por nomes ficticibéliemm
acompanhado da palavfduno ou Aluna como Aluno Mauricig Aluna Vivian Aluna Julig
entre outros, assim como apresentar as falas literais, tambénialem as quais séo
apresentadas sem qualquer correcdo gramatical, ou seja, transcritas tais como estédo postas no

dados.

Organizacéo e divulgaéo - 24/09/2023 a 14/09/2023

Para o desenvolvimento da oficina, firmamos uma parceria com o Curso de
Licenciatura em Pedagogia, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA), para a realizacdo nas dependéncias da instituicdcanier® em contato com a
Diretoria de Ensino (DEX), por meio a@dicio  de autorizacdo. Com a autorizacéao do setor,
marcamos as datas necessarias para a oficina, assim como reservamos a sala para aplicacéo.

Estabelecemos as datas seguindo o cron@gda instituicdo, considerando 0os muitos
feriados nacionais e locais que aconteceriam entre os meses de setembro e outubro. Esses doi:
meses foram escolhidos, pois ndo queriamos que a oficina coincidisse com o fim do semestre
letivo, algo que foi percebiddurante o piloto, feito no primeiro semestre, pois seria inviavel
e poderia resultar em muita desisténcia pelo excesso de atividades.

Diante disso, escolhemos as seguintes datas: 15/09, 22/09, 29/09, 05/10, 19/10, 26/10
do ano de 2023. Durante o méssg¢embro, a oficina ocorreu, portanto, as sefdiaas e, no
més de outubro, as quinttsras, por conta do calendario da instituicdo e feriados, apesar de
nao ser o ideal, tal troca foi necesséaria para o bom andamento da oficina. Com isso, a
Coordenagd do Curso de Pedagogia propfs a reserva de um miniauditdrio, um espaco

estruturado com recursos audiovisuais que poderiam atender bem as dinamicas propostas.



93

A divulgagdo, entéo, iniciecee no dia 04 de setembro de 2023, juntamente com o
inicio do meu dsgio curricular obrigatorio, na disciplina @eabalho de Concluséo de Curso
1?°. Para isto, foram colados cartazes (Imagem 05) pela instituicdo com as informacdes e
Qrcode para olink de inscricho. Do mesmo modo, com o auxilio da coordenagédo e
professoresios cursos de licenciatura em Letras, Pedagogia, Historia e Geografia realizei a
divulgacdo em salas de aula, utilizando um convite impresso (Imagem 05). Esta mas$rada
salas ocorreu durante duas semanas, mais precisamente até o dia 14 teosdeeB023,

um dia antes do inicio da oficina.

Figura 05- Cartaz de divulgacéo da oficina e Convite da oficina para distribui¢éo

k it N
‘PP:] IN: T:’ AL
, MRS 7 Y o
& S ﬁ'éa\ DATAS:
% L 15/09,22/09 , 29/09
@ 05/10,19/10 E 26/10
PUBLICO:
DISCENTES DE GRADUA(;AO EM
LICENCIATURA - IFPA
CERTIFICAQAO: 30H
OFICINA GRATUITA
INSCREVA-SE
AQuUl
a7, 2,
Ofciea Oficia
VENHA COLOCAR EM PRATICA SUA ESCRITA CIENTIFICA
DE FORMA CRIATIVA E DINAMICA! TURMA 01 - 09H30 AS 11H30
ESCOLHA SUA TURMA: ou
DATAS: 15/09, 22/09 , 29/09 , 05/10,19/10 E 26 /10 TURMA 02 - 14H AS 16H
PUBLICO: DISCENTES DE GRADUAGAO EM LICENCIATURA - IFPA
CERTIFICACAO: 30H
OFICINA GRATUITA
LOCAL: INSCREVA-SE
MINIAUDITORIO BLOCO M AQUI
TURMA 01 - 09H30 AS 11H30
ESCOLHA SUA TURMA: OU
TURMA 02 - 14H AS 16H MAIS INFORMAGOES:

PROF* JONATAS AMARAL
JONATAS.MA@YAHOO.COM BR

Fonte: Arquivo da Pesquisa

0 estagio foi realizado no curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Par4, Campus Belém, na disciplindrddalho de Conclusao de Curspihserida no sétimo
semestre do referidaurso, no periodo noturno, ministrada pela Prof® Dr2 Méarcia Cristina Lopes e Silva, as
segundas e tergdmiras, entre os meses de agosto a dezembro de 2023, com algumas atividades assincronas
pontuais.
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De modo a alcancar uma turma com um numero significativo de pessoas, sendo no
minimo 10 pessoas, foram disponibilizados dois horarios, para que os interessados pudessem
escolher o melhor horario. Deste modo, havia uma turma pela manha, das 09h30 as 11h30, e
uma turma pela parte da tarde, das 14h as 16h.

O link de inscricdo, mencionadanteriormente, solicitava dos discentes as seguintes
informacdes: nome,-mail, telefone para contato, curso e instituicdo, turma escolhida (manha
ou tarde). Assim como continha duas questbes, as quais tinham por objetivo aferecer
diagnostio dos discentes sobre as percepcdes deles sobre o fazer cientifico e escrita
cientifica, para tanto, perguntamésra vocé, qual a importancia da Ciéncia®Quaissuas
maiores dificuldades quando se trata de escrever textos académicos?

As inscrigcbedinalizaram no dia 14/09 e obtivemos 25 inscritos dos seguintes cursos
de graduacdo da instituicdo: Pedagogia, Historia, Letras, Matematica e Engenharia Elétrica,
sendo este Ultimo uma grata surpresa, o que possibilitou com que a oficina ndo se sestringis
aos cursos de licenciatura.

Outra observacédo muito importante, que reflete totalmente o publico da instituicéo, € a
presenca de inscritos pertencentes aos cursos técnicos, mais especificamente 0s cursos
técnicos de Agente Comunitario e SaneamentocBagios 25 inscritos, 4 eram pertencentes
a estes cursos, e compunham a turma da manha. Contudo, como este produto educacional
possui como publico os discentes de ensino superior, 0s alunos dos cursos técnicos foram
mantidos como alunos especiais da oficiNeste trabalho, apresentamos somente as acoes
desenvolvidas na turma da tarde, por conta do seu publico, porém sem desconsiderar a nossa
vivéncia e observacdes na turma da manhd, pois entendemos que a pratica desenvolvida em
cada turma nos ajudou a emier e analisar o produto.

Conforme as inscricdes chegavam, os inscritos recebiam nensaililena mensagem

de boasvindas com instrucdes e informacdes para oficina (Figura 06)
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Figura 06- E-mail de boas vindas aos inscritos

Oficien 12 de Setembro de 2023
C\ENT‘ZE A Oficina tera 6 encontros
presenciais, no Mini-auditério do
Bloco M, do Instituto Federal do

.
Boas vindas!! Para, das 09h30 as 11h30, nos dias
15/09, 22/09, 29/09 (Sextas-feiras),
Estamos muito felizes por vocé ter aceitado o convite e temos certeza 05/10, 19/10 e 26/10 (Quintas-
que sera um momento de muita produgéo e aprendizado! feiras)
| Ccientize o - . ~ .
A seguir, vocé confere a programacao resumida dos temas
‘A Oficina Cientize é um mergulho no universo da ciéncia e da abordados a cada dia, para vocé ja poder se organizar, assim
escrita cientifica de forma criativa e dindmica, buscando fortalecer como a previsao de atividades assincronas.

nossos conhecimentos sobre a producao cientifica.

. " : DATA RESUMO DAS ATIVIDADES PREVISTAS MODALIDADE
Esta oficina € um produto educacional em desenvolvimento no -
% i 15/09/2023 Criatividade e Motivagao Presencial
Mestrado Profissional em Ensino do PPGCIMES/UFPA . 5
Orientagio para produgao textual 01
| 15/09 a 20/09 Produgao textual Assincrono
: Escrever 2 22/09/2023 Avaliagao Criativa dos Textos Presencial
Género Textual ‘Relato de
Escrever é um processo, por Experiéncia™
vezes, individual, mas 22/09 a 27/09 Produgao Textual Assincrono

relatos é Presencial 'l ]

nunca solitario. Logo,
esperamos que nesses seis
encontros, vocé possa se
sentir livre.

Deixe que sua criatividade,
curiosidade e motivacoes

Orientagdo - Introdugdo e Referencial
Teérico
29/09 a 04/10 Producao Textual Assincrono
05/10/2023 Avaliago Criativa dos Textos Presencial L

= 05/10 a 17/10 Assincrono
sejam;sias forg:as 19/10/2023 Avaliagdo Criativa dos Textos Presencial
propulsoras e que juntos Normas de Formatagao - ABNT
possamos trilhar um 19/10/2023 a 25/10 Finalizacao do relato de experiéncia Assincrono
incrivel caminho de escrita. 26/10/2023 Dialogo Criativo sobre os textos Presencial

Encerramento

Fonte:Arquivo da Pesquisa

Do mesmo modo, foi enviado materiais para leitura, sendo: a CrBeicsar €
transgredir,de Lya Luft (2004), que trata sobre a importancia do pdosaida caixa assim
como trata sobre como nossa criatividade surge de momentdisioas; a Cronicé&apido,
deLuis Fernando Verissimo (2011), que trata sobre como 0 nosso cotidiano esta repleto de
coisas interessantes a serem narradas, além de ser uma inspiracdo de escrita; 0 relato de
experiénciaO processo de validacdo do gt - t Intpratextd@ na contextualizacédo
amazoénidade Irene Magalhdes, Evelyn Sousa e J6natas Amaral (2019), que funciona como
um exemplo de texto que seria produzido por eles durante a oficina, assim como era uma
possibilidade de verificar trabalh@lvindos da realidade do IFPA, no qual eles estavam
inseridos; e, para finalizar, foi disponibilizado o curta metra§erambled2017), que narra
a histéria de um curioso encontro de uma moca com um cubo magico em uma estacdo de
trem, este curta seriaado, posteriormente, para refletir sobre a construcao textual.

Para melhor contato com os participantes, criamos um gruj¢hatsAppde mesmo
nome da oficina, sendo um canal que foi fundamental duamecessp para envio de
informagdes e tirar dddas. Por fim, finalizamos a impressdo dos materiais centrais, sendo:

Livro de MotivagdesDiario de Relatos de Aprendizagen€artdes Postais
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15 de setembro de 2028 1° Dia: Criativos e Motivados

O primeiro dia da oficina tinha como objaticentrd a sensibilizacdo quanto a
importancia da criatividade e da motivacdo no processo de fazer ciéncia e da escrita de um
texto, partindo das suas vivéncias e curiosidades.

Dos 18 inscritos para a turma da tarde, contamos com a presenca de 11 pasticipante
dos cursos de Letras, Historia, Engenharia Elétrica, Pedagogia e Matematica, que se
apresentaram utilizando da dinamiga&uriosidadesgue consiste no sorteio de uma das trés
perguntas disponiveis e, através delas, expor e refletir sobre suas motivagoeés
perguntas eram: X) que me acalma?) Qual a minha maior paixdo3) O que desperta sua
criatividade?Entre as respostas apresentagis/eramquestdes de cunho pessoal, familiar,
profissional, inspiracbes em pessoas, sonhos, vivéncias egios&ao trabalho.

A partir destas respostas iniciais, conversamos sobre a importancia da motivacao e da
criatividade no processo da ciéncia, destacando que as escolhas dos temas de pesquisas
precisam partir, primeiramente, sobre aquilo que nos emocium, desperta em nos
curiosidade e que, de algum modo, seja relevante socialmente para a Ciéncia

Diante disso, antes dmartirmospara as conversas seguintes, pedimos que os alunos
abrissem seus livros de motivagcdes, na primeira pagina qtisl@nom acordo didatico para
a oficina. Nele havia atitudes primordiais para o desenvolvimento da escrita, da aprendizagem
e foi muito interessante a reacdo quando a questdo da entrega dos textos nos prazos
estabelecidos foi posta, ja quergpaos discentes esse, talvez, fosse um grande entrave,
principalmente levando em consideracdo seus outros afazeres.

Esse acordo inicial foi importante para que fossem colocadas, desde o inicio, ideias
fundamentais como: a importancia do tempo, a impoidase ouvir o outro, ndo se contentar
com a primeira versao de um texto, compreender o processo de esOrdam processo
envolvendo pequenos avangos, ndo ter medo de encarar 0 seu texto, entre outros aspectos.

Em seguida, exibimos o curtaetragemEscolhas da Vida(2015%) sendo um
momento em queentimosos participantes emocionados por se verem refletidos na trama do
curta. Ao término deste, muitos alunos pediram o video, pois precisavam rever e mostrar a
outras pessoas, ja que comsatam que a trama retratava certo aprisionamento e falta de
estimulo que viam em sala de aula, seja nos estagios, seja na sua vida escolar, na sua vida
académica, @luno Mauricio,sobre este momentorelate m s e u  gren8ilgue dazer A A

oquegost mos e queremos da vida ® | ibertador,

21 Confira o videohttps://www.youtube.com/watch?v=nv9GiPPQu9c



https://www.youtube.com/watch?v=nv9GiPPQu9c

97

desenvolver nossa criatividade ao nosso modo, a qual ndo pode ser limitada por padrbes de
formard , Alu@aRaissaafirmou que chamou muito suaatenfd® uso doganurt a
Alike para mostrar a importancia do estimulo no processo criativo

Durante a conversa sobre criatividadglizando o videce slides a questdo sobre ser
ou ndo uma pessoa criativa foi bastante significativa, além de importantdegaistificar
0S mitos sobre criatividade que ainda persistem, inclusive no ambiente académico. A ideia de
gue ser criativo é criar algo totalmente novo, envolver dotes artisticos, e de que é para poucos,
permeia a fala de muitos de nds. Deste moddidlmgo sobre essas questbes no inicio da
oficina foi fundamental e que culminou na sistematizacdo desses pensamentos na dinamica
Construa um muro.

A dinamica consiste na criacdo de um muro com palavras que ajudassem a conceituar
Criatividade de modo queessas ideias ajudassem os participantes durante a oficina. Foram
dados materiais como cartolindgigplos feitos de cartolinas, cola, canetinhas, entre outros. A
turma foi dividida em dois grupos.

O primeiro grupo foi composto de 5 alundsSgura 73, das areas da matematica,
historia e pedagogia, e criaram um muro que buscasse sistematizar e relacionar palavras de
forma organizada no espaco. O grupo definiu trés termos chaves para definir criatividade:
descobrir, criare melhorar. E, partindo desses &ébuscou relacionar outros termos que 0s

explicassem, mostrando exemplos (Figura 08).

Figura 07 Construa o MuroParticipantes do Grupo 01 em agéo

Fonte: Arquivo da pesquisa

Quanto ao aspecto deescobrii; 0s discentes consideraram que para iSECessario:
Explicar, Explorar e Melhorar, dando como exemplo principal a descoberta do fogo. Quanto
ao aspecto d€riar, os discentes elencaram ser importaimteginar, inventare produzir a
partir do que se descobriu, oferecendo como exemplo a fogdéiguanto ao aspecto da
criatividade envolver dlelhoraras criagdes, 0s discentes consideram importante as seguintes

acOesaprimorar, renovare sofisticar, colocando como exemplo o fogao. E, por fim, no alto
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do mur o el es c¢ol oc anaturazaaads se gria,inada se pérdeatsde se A

transf or mar Antonielavoissiertum quiméo. d e

Figura 08 CartazConstrua o muré Grupo 01

Fonte: Arquivo da pesquisa

Essa construcdo sistematizada, quase hierarquizada, paréinalm donceito chave
para outros menores, com exemplos, foi muito interessante do ponto de vista da
aprendizagem. Ao observar a construcdo do muro, e dialogando com os discentes sobre suas
escolhas, foi possivel perceber que eles buscaram organizar seum¢mtas de forma
sistematica, pois consideravam que seria a melhor forma de se fazerem compreender e que,
como buscavam tratar a partir do ponto de vista cientifico, seria a forma coerente de
apresentar, ou seja, por partes interligadas.

O segundo grupo f@omposto de 6 alunos, das areas da Historia, Pedagogia, Letras e
Engenharia Elétrica e criaram um muro com diversas palavras (Figura 09). De acordo com a
fala do grupo, inicialmente buscaram tentar estabelecer um padrdo de cores que se
relacionavama un determinado aspecto, contudo, no decorrer da atividade, preferiram
estabelecer a base e depois acrescentar o maior nimero de palac@seppendessenns

termos centrais.
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Figura 09- Construa o MuroParticipantes do Grupo 02 em acao

Fonte: Arquivo da pesquisa

O grupo definiu seis termos chaves para definir criativideglaxar, leitura, agéo,
curiosidade, acreditae imaginacdo E importante observar que os termos envolvem tanto
verbos de acdo, quanto substantivos cemtrai as palavras que vem acima destas se
relacionam muito bem (Figura 10). Termos comoobjetivo, tempo, organizacao
relacionamse bastante a texcdo para criar, assim como envolveagreditar no projeto.
Palavras comanspiracdq paixaq autoaralise, determinacdotambém estdo atreladas a
curiosidade Ja os termosliversadoe refletir atrelamse ao ato deelaxar, tirar tempo para
maturar as ideias, sair do modo hiperconcentrado e permitir que o cérebro relaxe e crie novas
sinapses Importante cosiderar, que ao contrario do grupo 01, esses nao organizaram as
palavras de modo sistematizado, como queriam, mas acabou teseandabrainstorm?i

chuva de ideiasque o grupo buscou explicar durante a exposicéo oral.

Figural0- CartazConstua o murai Grupo 02

A
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Fonte: Arquivo da pesquisa
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Interessante observar que essas relacbes nao estdo tdo postas de forma
sistematizada, contudo, a partir do entendimento da construcdo do muro deles a
apresentarem, é possivel perceber que muitas bases do que foi conversado a partir do video,
das perguntas e da dindmica inicial de apresentacdo, ja fosandase comecaram a ser
compreendidas.

Em geral, a dindmica foi muito proveitosa do pontwidea do ensina@aprendizagem,
seja por permitir que os alunos em conjunto colocassem seu entendimento sobre o assunto em
palavras, seja por possibilitar um ambiente criativo e desafiador para fortalecer o aprendizado.
Esse desafio fica exposto quando Ilsnagumas dificuldades enfrentadas pelos discentes
durante a dinamica e a superacdo destas, pois consideramos que aprendizado ndo é
confortavel, mesmo que seja prazeroso, pois exige uma acao. Tais barreiras podem advir
desde a acdo em trabalho em gruppoexpinides, sistematizar pensamentos, como exposto
nas seguintes fala&:Mi nha mai or di ficul dade f oi traba
nao estava conseguindo contribuir com o trabalho manual, eu consegui contribuir muito no
campo t(@&lunoArdeosson; A A di ficul dade principal f oi
atividade dos muros, em def i nf{Aunavivieue ser i a

Na sequéncia, com o auxilio ddvro de Motivacdes convidamos os alunos a
refletirem sobre suas motiv@es internas e externas. Primeiramente, pedimos que os alunos
marcassem no material, paginalO, as opcdes que amtivassena realizar ou persistir em
um objetivo, e caso as opcdes oferecidas ndo contemplassem sua realidade, poderiam
acrescentar. Hre as opcdes mais marcadas estavpamxao, cobranca pessoal, sonhos,
dinheiro, incentivos, prazez fé. Entre os itens mais acrescentados estatamilia, tempo,
amigos, aprendizagem e coragem

Essa dinamica foi fundamental para compreender quegens das motivacoes e que
as motivacdes internas sdo sempre mais fortes e importantes, porém as externas, geralmente,
nos ddao medo, podem paralisar, contudo devemos saber lidar com elas.

Com isso, tivemos base suficiente para propormos a primeiraaatévitextual da
oficina: uma crénica baseada em uma experiéncia educacional vivida por cada discente. Para
isto, eles poderiam usarlavro de MotivacBesnas paginas 16 a 18,templateda crbnica
disponibilizado, as crbnicas disponibilizadas Momento Asincrono 1 assim como as
explicacBes dadas sobre o género literario em sala de aula. Os alunos, portanto, teriam cinco
dias para a escrita da sua cronica e deveriam -awiapara o nall

oficinacientrze @gmail.com
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Para finalizar, os alunos registraram seus relatos de aprendizagem que, a partir de

entdo preencherianao final de cada dia da oficina.

Por essas autoavaliacdes, foi possivel perceber que, em geral, os discentes refletiram

sobre a impdéancia da criatividade e que realizar algo criativo € um processo que necessita de

reflexdes, tempo, interesse, saber errar, expressar e sintetizar ideias. Como verificamos nos

excertos a seguir, a relatarem sobre o que aprenderam no encontro:

Compreendique a criatividade € um processo a ser construido que envolvem
elementos disponiveis na literatura cientifica e na nossa vivéncia (Aluna Raissa)

Aprendi que a criatividade ndo é criar algo novo, e sim gerar contribuicdo e que
escrever pode ser prazerostege mesmo tendo a presséo. (Aluna Mariana)

Aprendi que para ser criativo € importante ter base e entender que elas podem
mudar no decorrer de uma pesquisa e que € preciso ter foco e deixar que as coisas
acontecam. (Aluna Camila)

Aprendi sobre criatividade processos de criacdo, além de aprender sobre questdes
internas, como lidar com a pressao. (Aluna Marilia)

Quantoa escritecientifica, foi possivel notar que, como qualquer outra, detém carater

criativo, logo, também, exige processo e busca de cenimessos interesses e motivagoes,

algo fundamental para o desenvolvimento das atividades seguintes. Os excertos abaixo,

mostram essa percepcao de escrita, envolvida com o fator criatividade:

Avancei no processo de escrita, destravando meios para abadantas diversos.
Também entendi melhor maneiras e modos de cultivar ideias, por meio da
criatividade. (Aluna Jualia)

Aprendi a pensar de forma diferente em relagdescrita a acreditar e até buscar
me organizar mais para investir em tempo de estuda pampreender também
quais sdo os meus interesses. (Aluna Vivian)

Aprendi que a escrita € uma arte e que essa arte tem as suas caracteristicas de
criagdo que precisam ser seguidas com propdsito, determinacdo, preciso de um
ponto de partida para a linha dpesquisaE preciso de uma preparagéo antes do

ato da escrita e essa preparacdo, um dos itens sdo: relaxamento, criatividade e
acreditar que vocé pode e tem capacidade para produzir e se ndo tem, o melhor
caminho é&ria-lo. (Aluna Fabiana)

Somase aisto a percepcado de que os alunos, mais do que entenderem 0s conceitos

tedricos, se sentiram motivados por eles e pelas dinAmicas propostas, como vemos nos relatos

a seguir, ao escreverem sobre como se sentiiaMe s ent i desafiada &
de

pri meira

desafa d a

conf

an-

a,

uma f or ma pAlwa VYiviag;di,Mes smanpi e HEdn0 C

aul a, acredito que a palavra cor

e as Vvez@sanaMaiBaden I®n sop iqruaed omasiesa parj e
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fazer 0o que gosto e escrever sobre isso, C
(Aluno Mauriciq.

Destacamos, também, relatos de alunos que tiveram dificuldade em uma didatica que
promovia, bastante, a agcdo autbnoma e ativa, mas que o smesibilitou essa quebra de
paradigmas, como expostos nos seguintes reiatBsmb or a t enha estranha
final me acostumei com a dinamica. [...] aprendi a lidar um pouco com a pressédo e o
trabal ho @lmo drmdergpp@dNoO i n 2 c isemti uemnpoucoeacanhada e
pressionada, porém, qguando come¢amos a dinamica me sentir mais confiante para expressar
opini»es que talvezApekasigdidMen <@ nd 0 n dermd ecrdn
eu observei que eu posso errar e nao ser julgadaysoegse espaco me permite a construcao
e desconstru-«006 (Aluna Fabiana

16/09/2023 a 20/09/2023Momento Assincrono 02 Escrita das Cronicas

Durante os cinco dias que se seguiram, o grup&ligsApdoi o principal canal de
comunicacdo com os discent utilizado para avisos e tirar duvidas, além de motivar na
escrita de suas cronicas, para entrega até o dia 21 de setembro de 2023, um dia antes do
préximo encontro.

Ao final do prazo, dos 11 (onze) participantes, 6 (seis) enviaram seus textos, sendo
gue 2 (dois) participantes entregaram na manha do dia seguinte ao prazo e outros 2 (dois)
participantes entregaram apé&ncontro 2 A ideia inicial seria enviar na mesma noite uma
carta e unfeedbaclksobre cada texto, para que estes pudessem ler jdalorancontro e tirar
duvidas. Contudo, por conta do horario de entrega, ndo foi possivel ter tempo habil para que
esta devolutiva fosse bem realizada.

Deste modo, lemos todas as crdnicas enviadas e, em torno delas, foram destacados
alguns fatores princgs de escrita e, também, destacamos possiveis temas de relatos de
experiéncia advindos das crbnicas, no formato de perguntas, de modo que os alunos ja
pudessenverificar que textos literarios, como esse, poderiam ajudar a perceber temas de
textos, pesgsas e trabalhos.

Os textos abordaram diversas tematicas muito importantes na vida de cada discente:
desde experiéncias no ensino meédio, passando por experiéncias de vida, na igreja, na
faculdade, nas graduagfes e estagios. Todas as crbnicas citadas nonsggndice C

O Aluno Mauricio trouxe em sua créniGamomentos de sua trajetdria escolar no
ensino médio, com reflexdo sobre a importancia de momentos de relaxamento e ludicidade

para seu aprendizado. Deste moelaboramosa seguintequest@&-foco para inspirdo em
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sala de aulade que modo a ludicidade ou os momentos de relaxamento podem favorecer o
aprendizado?

O Aluno Anderson ao tratar de uma oficina em sala de aula, trouxe reflexdes sobre o
papel dos professores na formacédo do seritico dos alunos, além da polarizacéo politica
advindad as eleicdes de 2018, no Brasil. Diante disso, surgiu 0 seguinte questionamento de
inspiracdo ao discent&omo ocorre o processo de desenvolvimento do senso critico no
ambito escolar?

A Aluna Raissanarrou varios momentos de sua vida e trajetoria escolar, que envolveu
guestdes como: dislexia, sonho de docéncia e mudanca de carreira. Diante disso, formulamos
duas perguntas de inspiraca&mmo se da o auxilio a criancas com dislexia em lasco
publicas?De que modo a docéncia tonsa uma opc¢ao de carreira?

O Aluno Alvaro narrou sobre a educacéo religiosa e sua importancia para a sua
formacdo. Por isso, formulamos as seguintes perguotaso a educacédo religiosa pode
favorecer o desenvoimento da empatia? De que modo a educacéo religiosa se deu no
decorrer das ultimas décadas?

A AlunaKamila partiu de uma experiéncia no ensino médio em que tratou da criacéo
de uma tecnologia educacional e da apresentacdo desta em uma feira de Géncasia
cronica era descrever os momentos de aprendiza@oneles positivos ou negativos. Diante
disso, propomos as seguintes quest@esno desenvolver habilidades socioemocionais a
partir de metodologias ativas? De queodo as feirasacadémicaspodem favorecer o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais?

A Aluna Andressdratou da sua vida escolar com um texto rimado, com foco em sua
atuacdo em um estagio e sua dificuldade em encontrar o tom de voz adequado e o respeito da
sala, além de comas pressdefoi fator de estresse constante no processo. Deste modo,
guestioneiDe que modo os professores desenvolvem habilidades socioemoc{ooiaisas
pressdes de trabalho afetam o fazer docente?

A Aluna Kétiacontou em sua crbnica um periodo el#agio na area de educacéo
especial, com foco em insegurancas e aprendizados sobre a experiéncia. Deste modo, fizemos
a seguinte perguntde que modo o0s estagios em educacao especial podem favorecer o
aprendizado de graduandos em licenciatura?

A Aluna Mvian trouxe o tema da empatia do professor, ou seja, na figura do docente
em colocarse no lugar do aluno para compreender como pode auxiliar no seu processo de
ensineaprendizagem. A crdnica narra, para tanto, uma experiéncia ocorridostue

RodriguesAlves em Belém, e as reflexdes advindas dessa memoria. Deste modo, fizemos o



104

seguinte questionamentde que modo o professor pode exercer o principio da empatia em
sala de aula?

Dois participantes enviaram as suas crénicas somente apos o final doceB8coms
receberam seu feedback, descrito a seguir:

A Aluna Mariliaao narrar uma pratica de gincana realizada no ensino fundamental, na
gual sua equipe finalizou em terceiro lugar, mostra que apesar da lembranca triste, reflete
sobre como essas atividadejudaram dormar valores como amor ao préximo, caridade,
respeito, entre outros aspectos. Deste modo, apresentamos a seguinte questao indpiradora:
gue modo atividadesgamificadas podem favorecer o aprendizado de habilidades
socioemocionais?

A Aluna Giovananarra uma aulpasseio feita no periodo escolar a um lixao e suas
observacdes quando criangca e agora adulta sobre o que viu. Diante disso, formulamos a
seguinte questa®@e que modo aulas em espacos diversos podem favorecer o senso critico?

Com essa preparacdo dos comentarios, textos impressos e cartbes postais para as
dinamicas finalizados, partimos para o segundo encontro presencial da oficina, para o qual
enviamos um convite que trazia a ideia de que o texto deles era um passaporte para outros

universos (Figura 11), de modo que a tematica do encontro ja fosse estabelecida.

Figura 11- Convite eLembreteparaEncontro 2

Envie para o email:

oficinacientize@gmail.com

. ou pelo whatszapp
91 982262568 -

Fonte: ArdUile da Pesquisa
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O segundo dia de ofita ganhou uma tematica de viagem por conta das dinamicas

propostas e das reflexdes sobre a importancia de dialogar sobre nossas producgdes textuais €



