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RESUMO

Este estudo propése a entender as dificuldades que os professore€iaeias vém
enfrentando nensino da Botanicao ensinofundamental I, tendo como ponto de partida um
estudo voltado para municipio de SalvaterréPA). O ensino da botanicdesde a educacéao
basicavem sendomarcado por cursos tradicionaigpis 0s mesmos ainda se mostram
impactalos por um ensino tecnicistaque de uma certa forma aindam seubojo, desde a
formacaanicial, tendo sua culminéncia na essaz em formagdes continuaderofessores

de Ciéncias e em especial na area da Botanica. O objetivo deste trabalho foi investigar as
dificuldades que osrpfessores de Ciéncias tém em ensinar 0os contetdos correlacionados com
a aprendizagem voltada pacaobjeto de aprendizagem dentro dmsos teméicos que
envolvem os conhecimentos sobre a Botanica. Discutir as dificuldades, porém sem esquecer a
importanca do uso de métodos alternativos para promover uma educacao cientéfica qu
preten@d promover unprocessaeducdivo em que 0s espacos Rlwmaissao apontados como

uma maneira dg#aacaode ensino aprendizagem possa continuar se desenvolvendo dapartir
experiéncia vivénciaem locais diferentes, canuso das trilhas ecolégicgsossibilitando um

novo caminhar dentro do ensino da Botantearam tilizados questionarios semiestruturados
para obter dados doxividuos envolvidogsasquestdes de pesqgajslisponibilizados de forma
online Os resultados mostram que as dificuldaoleservadas quanto aasenopodem estar
relacionadas aos métodgse precisam ser melhorad em especial no que se ref@ésareas
decontextualizacadzste estudo visa atendpglo menos em parte a necessidade de investigar

e partir das refledesdispostas pela pesquisgorgor alternativas de elementos que possam
servirde auxiliares na constru¢do de metodologias que contribuam com a melhoria no trabalho

realizado em sala daila para @nsino da Botanicparaasseries finais densinofundamental.

Palavras-Chave: Pesquis-acdq Dificuldades no ensino de Botanjdaspaos naeformais

Formacé&o de Professores.



ABSTRACT

This study proposed to understand the difficulties that the teachers of Sciences are facing in the
teaching of Botanics in elementary education Il, ha@a@ starting point a study directed to

the municipality of Salvaterra (PA). The teaching of botamgce the basic education has been
marked by traditional courses, as they are still shown to be impacted by a technical teaching
and that in a certain wastill has its starting point occurring from thetial formation, having

its culmination in the shaage of continued training to the teachers of Sciences and especially
in the area of Botanics. The aim of this work was to investigate the difficultieteéitders of
Sciences have in teaching the ot correlated with the objeotiented learning witm the
thematic axes that involve knowledge on Botanics. Discussing the difficulties, however,
without forgetting the importance of the use of alternaimeathods to promote a scientific
education thaaims at promoting an educational process in which tmefarmal spaces are
pointed out as a way of this teaching action learning can continue to develop from experience
and experience in different locatiorssich as using the ecological trails, enablimgew walk

within the teaching of Botanics. Sestructued questionnaires were used to obtain data from
individuals involved in the survey questions, made available online. The results show that the
difficulties observed in teaching may be related to nasthiobat need to be improved, in the
areas of contextuahtion. This study aims to meet, at least in part, the need to investigate and
based on the reflections arranged by the research and propose alteafigi®@esents that can

serve as auxiliaries itné construction of methodologies that contribute tartigrovement in

the work carried out in the classroom for the teaching of Botanics for the final series of

elementary education.

Keywords: Action researg; Difficulties in teaching botanyNon-formal spacesTeacher
training.
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1 INTRODUCAO GERAL

1.1 Aspectos histéricos no Ensimde Ciéncia no Brasil

O ensino daBiologia € uma tarefa complexa, que exige que professores e alunos lidem
com uma série deermosdiferentes,suapronincia e escritapor vezestornamse dificeis
guando comparadadinguagemcomumente usada.

Os cursogle Biologia e Ciéncias Naturais acabam pmsafia os professores a lidar
com varios conceitos que incluem o conhecimento sobre a diversidade g&ialadga,
processos e mecanismos que estavam longe de serem observais.no in

Entretantpem meioa entravese possivel afirmar que a Biologia € uma das ciéncias
mais destacadas e promissoras do século XXasilchik; Trivelato 1995). Conhecer,
preservar a vida e sua diversida@denaturezé cada vez mais importante paraxercicio pleno
da cidadaia e para ajdar a conservar o0 ambiente em que vivemos.

Além do mais, é desafiador considerar conceitos e processos a um nivel que se possa
compreendee, pacientemente, ensinar a desvendar os segredadaquda, tendo como
ferramenta a Ciéncia.

Todavi, Krasilchik (2000) observa que ha uma revolucédo historicaemsino c
Ciéncias, influenciado pelos processos que aconteciam na sociedadenedo ge isso
convergu para um ensino como movimentie renovacgdo, porénaindapredominando a
concepcdodeCinci a como Aprodutoodo e n«o como Apro

Quandose remeteao processo histérico, € possivel observar quiss @afiSegunda
Guerra Mundial, o mundo expeentouum processoveloz de ndustrializaca@ssociado ao
desenvolvimentoecnolégicocomecando, nagle momento, a segpaar futuros cientistas
(Krasilchik, 2012, p.18).

Nesse sentindo, € possivel identificar que esses fatores seriam cruciaifiyseiar
a forma como os educadores conduziriam, a partir de entdoino desCiégias.E possivel
confirmar essas evidéncias com declaragcdes comoBnkims(1990), quando afirmguei a
Segunda Guerra Mundial foi para o ensin€&dncias, assimomo para o resto, um divisor de

§guaso.

A expansdo do conhecimento cieietf ocorrich durante a gues, néo tinha sido
incorporada pelos curriculos escolares. Grandes descobertas nas areas de Fisica,
Quimica e Biologia permaneciam distantes dos aldassescolas primaria e média

que, nas classes, aprendiam muitas informgédgssoletasA incluséo, neurriculo,

do que havia de mais moderno na Ciéncia, para melhorar a qualidade do ensino
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ministrado a estudantes que ingressariam nas Universidatiesate urgente, pois
possibilitaria a formacdo de profissionais capazes adatribuir @ra o
desenvoluinento industrial cientifico e tecnolégidérasilchik, 2012, p. 19).

No Brasil a educacéo cientifieacorreramais tardianente No século XIX, o cuiculo
escolar era marcado predominantemente pela tradigcéo literaria escldssiccados jesuitas.
Importante lembrar quepesar do incentivo deom Pedro 1l (1828.891), umadmiradordas
ciénciase dosdiscursos positivistas de intelectuais brasiiommo Rui Barbosa (184923)

o ensino deCiénciasfoi colocadocom poucarioridade no curriculo eslar (Almeida Janior,
1979)

Tal ensinopassou a ser incorporado efetivamente adauo escolar nos anos de 1930
e a partir ebsse periodoomecou unprocess@mbusca de sua inovacadrasilchik, 1980).

Essa sintese demonstnge o ensino de Ciénciasrigpassado por transformacdes. Basta
recordade comaseaprenda Ciéncias e comseprocuraensinar atualmente. Houve mudancas
nas escolas, na formacée professores, nos recursos pedagdgicos, nos lildascds e no

ambito ®cial em que todos esses esjos estdo inseridogr{velato; Silvg 2011).

1.2 Ensino de Ciéncias: o que ha de avangos e propostas curriculares para o Ensino da
Botéanica

Quandcse pensa n@nsino de Ciéncias, mas especificamente no relacicaed® nivel
fundamental Il, percebseque o mesmo € relativamente recente, pois até a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1961, as aulas de Ciéncias eram asitigaaas
nas duas ultimas séries do chamado curso gin&small971, fora pomulgada a Lei n°® 5.692,
naqualCiénciagpassola ter carater obrigatorio nas oito sériesrdmuele momentg@rimeiro
grau, hojeensinofundamental.

Na maioria das escolas bitasas, o @sino deBiologia aindaocorria de forma
descritiva, segmentada&oricg pois 0 mesmo tev@la esséncia em@®e carregava consigo
para a educacdorasilei, um sistema que estavafluenciado fortemente pelesiucadores
americanos, com &m nos Estados UnidoBe acordoVeiga (978, p. 53) esse cendridoi
propido parao desenvolvimento & métodos de ensino técnigoe enfatizan a aplicacaale
principios cientificos para a solucao de problemas educaciefeisonade de formaderivadh
da ciéncia objetive prejudicial paraqueles que estdo carregados de siizjede

De acordo coniradlchik (2004), o ensino d€iéncias no paipareceser contraditério

e ter uma heranca no p64, pois valoriza uma eduds tecnicistaE possivel obsear isso
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por meio dedocumentos oficiajscomo aLDB de 1971, que tem comoréase por exemplo na
disciplina deCiéncias, tempo de ensieodsponibilidadede formareduzida Isso se deve pela
valorizagacsignificativa apontada para o8rsos técnicos

Ao longo dos entraves e dificuldades dentro deste processo de conquistdasespe
possivel observarug ha avancgos paraensino de Ciéncias, o qualMinistério da Educacéo,
em 1998 colocou a éposicd da comunidade escolam documento intitulado Pametros
Curriculares Nacionais (PCNypmopropostae promocaa reorganizago curricular coerente
como ideario presente na Lei n° 9.394/96.

Em 1996, f ol aprovada a novaduldaedi odnea i Gr¢
9.394/96 (LDB), cujo artigo 1° gpagrafo 2°estipula que a educacdo escolar deve estar
vinculada ao mundo divabalho e da prética seti O artigo 26determinague @A os cur s
ensino basico e médio devem ter uma base nacional coroampjemmentada por esta lei e
demais conteddoscwriu | ar es prescritos por cada sister

A educacao béasica dos cidadalo ensino fundamentabuer um dominio abrangente
da leitura, da escrita e do céalculo, e uma compreenséo do ambiente matarial, do sistema
politico, da tecnologia, darte e dos valores dos quais a sociedade depende. O ensino médio
tem a funcédode consolidar o conhecimene o trabalho de preparagdo e aprendizagem
continuada dos cidadéos.

Naturalmente, oresino deBiologia e, no que tange ao ensino de Ciéngaia 0ensino
fundamental II, tem dentroedse processom compromisso do professomerealizar uma
aproximacaanaior entre o alune os conhecimentos cientificdsntretanto, oprofessores de
Ciéncias daducacadbasica vém relatando que existem algumas difaxldd em fazer com
gue os alunos compreendam os conteudos das suas disciplinas

Segundo a maioria daduscdes discutidas em trabalhos como de Lima e Vasconcelos
(2006), tais dificuldades podem estaelacionadas com pequenas diferencas na metodologia
utilizada em sala de aula, o que acaba colocando os professores diante d@juntar&o
considerada tradignal, que usa, por exemplo, apenas livros didaticos como método de
ensino

Quando o professotem diante de suas possibilidadesuso constante de las
tradicionais,como se o mesmo fosse 0 Unico recurso que pode-lajuadaticular os
conhecimentosrdre ele e o1& turma é possivel que 0 mesmo encontre problemas para
articular melhor os comtimentos necessarios de acordo com o objeto do conlmegimeer

acionado dentro dos contelidos relacionados a Botanica.
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Nesse casd§rasilchik (2004) apresentouma posi¢ao critica de que essa dependéncia
€ causada por uma variedade de fatores, incluialfe@ de preparo e até inconveniéncia
Entretantg paraenvolver os professores no processo de repensar 0 ensino de cgassas
ser importante que seflita sobre estratégias de ensino goéencializema aprendizagem

Segundo Névoa (1992), o eg@io da profissdo docente ocorre durante a formacéo do
professor, sendo um importante momento de socializacdo e alocacdo profigsaoaah
aquisicao de comp@ncias e conhecimentos. Considerando que na pratica docente, ndo so a
formacéo técnicaientifica, sobretudo a formacédo docente, ira refletir o queaobegsor
aprendeu no ensino superior e como ele aprende, é de extremarnciparténpreender como
se raliza esta formacéao inicial.

Atualmente, aducacaddiasica no Brasil esta passando por intensas transformacdes no
gueconcerneaa estrutura do sistema @msino e sua abordagem nos contextos de sala de aula
Tais proposi¢cGesleteminam a necessidade dema parte comum e obrigatdria a todas as
escolas e outrguesera flexivel, conforme que esta proposto e apresentado por mdiada
Nacional Comum Cuitular (BNCC)(Brasil, 2018).

Apesar dessas dificuldadesnesmo documentos tmiores ainda existem a
possibilidade de servirem como embasamento teéricoesmm urmortealor da educagéo no
Brasil, comopor exemplo,0s Parametros Curriculares Nacionais Nip,Ccujo conteudo de
Botanica esta inseridde forma mais simplificada tantm ensindfundamentatomopara o
médio BRASIL, 1998).E possivel perceber gl pouca informac&o ou apontamentos mais
aprofundadosneste documentosobre no que trata especificmente da implementacdao de
praticas e procedimentos no ensin@d&nica portanto,é plausivel afirmagueha uma lacuna
na forma de ensinar essesnteuds, pelo menos no que se refere a procedimentos
metodoldgicos o que torna 0 mesaszass@ara consuiéir sobre a tematica.

No entanto em um esforgeaentementde organizar e tabém de melhorar a qualidad
do ensino do Brasjlfoi desenvolvida 8ase Nacional Comur@urricular (BNCC), que visa
definir um conjunto de aprendizagens basicas desenvolvidasglehos nas diversas etapas e
modelos da educacao béasica de acordo corarmmMacional de Educacad\P). Embora este
documento ndo especifigue como o conteudo deve ser ensinado, no caso de contetddo de
Botanica, os professores podem vinc@sahabilidales descritasanBNCC, onde odocente
atrela competéncias relacionaraocoma vida vegetal, garantindo acesso a Botéanica e
desenvolvam o pensamento cientifico critico com a visdo de sua aplicacdo em contextos
diversos Brasil, 2018).
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Aos professoresconsiderando este contexto, cab®menb e propcstasalternativas
diversificadas para atrair o interesslos educandodesht direcdqg Costa e Batista (2017)
ressaltam a importancia do usoed#ratégias eecursos didaticos para facilitar a compreensao
dos conteudos das ciéncia€ontextualizar esse ensing diante das necessidades
possibilidadesevandoem consideracédo as problematicas locarmouma alternativa da qual
os docentes psamfazer uso em sua pratica pedagogica

A perspectiva vigente piende que os conteudos ensinados estejam mais pgano
realidade dos estadtes, perante as novas @emas profissionais do mercado de trabalho,
permitindo que oalunosse inspirem e sigam o caminho de suas vocagdes e sonhos, seja para
prosseguirem osstudos no nivel superior, seja para entrarem no odmttabalhdBRASIL,
2018).Para isso, € necesgaque o educador desenvolva novas estratégias de ensino dentro do
contexto educacional dos estudantes.

Nesse sentido é possivel intuir querofissioral da educagédpossui um saber plural
que provem de &rias fontes, como sessberes curriculares, os gea propria experiéncia
profissional,aosdisciplinares e os da sua formagé@aual admitese que esses conhecimentos
nao provem de uma Unica fonteasnde diferentes momentos de sua vida pessoal eude se
envolvimento profissioal (Tardif, 2014, p. 19)

Noévoa (1991, 2002, 2009) aponta em seus estudos a necessidade de procurar maneiras
de reinventar um sentido para a escola e resetepensar que, sahivida, é pela educacéo
continuada. Com isso, o apdan € essencial na vidhl profissional docente, goresultara

numa satisfacao pessoal e profissional.

1.3 Problematizacdo da pesquisa

A probleméticaque enwlve est pesquis@merge d experiéncia vivenciadas quanto
educadoralesta autorazomo também da®flexdes do cotidiama partir da propria praticaed
da sala de aulaliadas a processo de formacao continuada que nos impulsiona a necessidade de
investigacao a partir, por exemplo, éatalosem roda de conversa com pares, assim como
também por meio das leituras tl@bdhos ja publicadopor outros atores.

No que se refere ao ensino de Ciéndalvez a resiliéncia profissional de sua acao
educativa pode estar cercada de incertezas qaargomcess de ensino aprendizagem, pois
docentese sente inseguro quanto seasolhas, mesmo dotado de expelgne isso deve ser
considerdo para que se proponha mudarga virtude distotornasefundamental considerar

a formacéo de pfessoresassim como também a contextualizacdo e reflexao critica com base
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nas suas condic@ede praticas educacimis (Gatti, 2019) Assim, podese construir uma
dindmica para a sala de aula a qual valeszzagnas algumametodologias que acionem parte

dos saberes e conhecimentos necessarios para articular os contege@@snayuanto menos
proveitoso ao professor, menores serdo as chances de o mesmo acionar determinadas
abordagens em seu planejamento.

A problematicaambémresideno que Kinoshita et al. (2006)ncita a pensasobre o
ensino deBotanica Ensino ge ainda hojese caracterizadentro de uma abordagemuito
tedria, tornando-se desestimulante para os atisne subvalorizado dentro do ensino de
Ciéncias. Porémesta constatacanostra que a falta de interestajueles ge atuam na area
educacionahdo esta ligada somerd@scassede recursoslentro das escolagiasa maneira
como o mesmo vem sendo condiazna sala el aula.

Corroborando com a perspectiva que essa pesquisa se debruca a entetalele a
acordo conSanbs e Ceccantini (2004¢steselatam que a grande maioria gwefessores se
esquivam de ministrar as aulas com os conteudBst@ica, pogramando ® mesmos para o
final do ano letivo, quando ndo ha mais tempo habil para esta atividenido a fatore
relacionados com adificuldadesocorreaem muitas vezegpor medo e/ou inseguranca em
trabalharastematica que envolvem ensino asta pae da biolgia, especialmente na etapa
necessaria delaborar atividades que despertem a curiosidade e o intdosssetudantepois
a mesma é ensinada de forma meramenteittes¢Melo et al.,2012; Pintcet al., 2009)pois
ir para além deste conteqpassa aer desafiador para os docentes.

Aliando as dificuldades tedricas estruturais e na maioria estdo assoaidormacao
inicial e continua, ha aindaitvo argumento queem sendo observado em trabalhos como no
gue éelucidado poNunes et al. (2015)atasobreas dificuldades dos professores em pesquisar
e ministrar suas aulas com o uso de vegetais, por@agchortalicas frutose demais plantas.

O autor e seus colatadores acreditam que isso pode asfacionad tambénacarga horaria

de ensino de éncias e biologia durante o ano lets&rmuito curta, portanto, o contetdo de
zoologia € priorizadoem detrimento ao uso dos exemplos e conhecimentos no campo da
Botanicg o que tem apontado aos estudarenteder que um pode ser mais importante do que

0 outro.

Outro fato eminente ao desinteresse pelo Ensino da Botanica emerge da falta de
atividades pratas de diferentes naturezas e o uso limitado de tecnolog@Es;i@mente as

digitais, ja que no audexto educacional vigente as mesmas sao tao meslaos estudantes.

O usode programas de TV, filmes, propagandas, jornais e revistas como
recursos pa ensinar Ciéncias e Biologia é cada vez mais comum no amntext
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escolar. Essas diferentes midias ggeam a escola ndo s6 por meio das
iniciativas pedgdgica do professor, mas, especialmente, pela fala, pelas
noticias, pelas informacgfes que os alunotrae sobre as quais perguntam

e conversamMarandino; Sellesterreira 2009, p. 171).

Porém o uso também nem sempre se da de forma articuladaocpfanejamento
didatico, mas muitas vezes se presta mais a uma ilustracdo esporadica dos conteudos de
Ciéncias Gianneriniet al, 2005).

Outro ponto importante pasaBotanica € a presenca de enfoquéutvo, capaz de dar
mais coeréncia ao estudo dasdificacdo vegetal. Infelizmente, desde a formacéo inicial tal
abordagem ndo € a predominante e, medapmis em cursos de aperfeicoamento ou pos
graduacéo, detectase lacunas conceituaiBigotto et al, 2016 Kinoshitaet al, 2006).

Macedo et al. (2I2), en seu estud@ respeito d percepcdo de professores sobre as
dificuldades de seus estudantes, aporgue os maiores desafios estdo relacionados com a
nomenclatta complexa da area, o que causa dease dos aprendizésssim como alguns
temas egecificos: ciclo de vida e fisiologia, tornando esse processo dol@gaa 0s
professores que se veerudradospor ndo alcancar seus objetivos.

Os desafios supraeios somarse e sao intensificados pautros adjacentes ao cerne
discutido até aqui queestd associado, por exemplo, a uma cultura chamada de
Azoochauvini smoo, o0u gcsedgetaisgaraimkerte s@ negbgensiddose |
nos materiais didatos, que trazem mais apontamentoswdaides relacionadas ao estudo da
zoologia, por cosiderar 0os animais mais atrativos para os estudantes, o que também facilita o
trabalho didatico do pretsor Balas; Momsen2014).

E, ndo obstante, ainda no querséerea curriculo,no queconcernea Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em que alétle poucos exemplos botanicos sdo encontrados
(Brasil, 2018), até mesmo palavras relacionadas a estextorfitram extintas do documento
ou pouco exploradas de formaais contextualizada para o profesder ciéncias ter como
suporte em seus planejamentes$ nesse cenario importante que instigamos a ser promovido
um movimento de resisténcia para que hajalarizacao das plantas e de seu ensino.

Entendemos também géenecessaria uma discussdo sobreggnifiiado do que € a
Botanica para ensino de Ciéaias, uma vez que como proposta dentro da matriz curricular no
movimento da educacdo cientifica, toseade fundamental importancia que se faca uma
aproximacdo maioentre a aprendizagem e o fazer ciértif tenham uma maior relevancia

dentro das praticadocentes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nas experiéncias atuando como docerdeseo desinteresse de alunes dificuldade
de compreensao com relacdo ao contetudo da iBatddo mesmo modo, diversos trabalhos
tém demonstrado que o ensino de Boténica é camatte por apresentar dificuldades de
aprendizagem para os alunos, devidoao fle o conteudoferece muitos termos técnicos,
muitas vezes desatualizados, de difissimilacéo e que séo transmitidos de maneira distante
da realidade socia local da wéncia do alunadcAlém disso, pesquisas também indicam a
dificuldade para ensino destes contetudans parte pelopréprios professores, que consideram
a Botanica ura tematica complex&igueiredo 2009; Silva, 2008; Towata; Ursi; Santos, 2010
Sobre isb, Silva (2008) comenta:
Considerandee o ensino da boténica desenvolvide di@as atuais é possiwdizer
gue este é, em sua grande parte, feito por mdistdsusadas de nomes cientificos e
de palavras totalmente isoladas da realidade, para aefirieitos que possivelmente
nem aamenos podem ser compreendidos pelos alamsos professores. Sovaa
isso a confirmacédo desta especializacdo impresdavrasdidaticos, com contelidos

tedricos especificos e complexos, cada vez mais distanteslidiade de alunos e
professoregSilva, 2008, p.27).

O movimento em relacdo as pesquisas sobre guofes e sua formacao tem se
desenvolvido nas ultimas décadaglinadas para responder as dificuldades e necessidades
relacionadas com o ensiea curiculo. E € por isso ques perguntas formuladas, prabies
e questdes estruturadas tem uma funcioadédnvestigativa (fulman 1989, p09).

Portanto, é necessaritiscutir estratégias de melhorga qualidade do ensino de
botanica Cavassan, 2007, Sahaq 2005). Uma estratégmaramelhorarsignificativamentea
qualidade do ensino, neste caso ndmente 0 que se refereBotanica, éessenciahente o
investimentoe atencdo na qualificac&te professores, incluindaprofundamentos desde a
formacdaoinicial e permanecede forma continua para que qrofissional se sinta mais
preparado para os desafio®dloe serdo impostos ao longo dos trabalhos e atividadesnainei
em sala de aula.

A partir da necessidadem questionar € que se tem como paranset® saberes
pedagogicos qusdo apresentados, naioria das vezes, como doutrinasyéan com algum
viés que podeconduzir a concepc¢des provenientes de reflexfes sqim@iea educativa no
sentido mais amplo do termo.

Ponderagfes racionais que conduzemoamativas mais ou menos coerentes de

representacdo e orientacdo da atividade educativa a ser degtnpelo professorNovoa
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2002). Ao abordar a intencionalidad#o ensino como especificidade da docéncia, Tozetto
(2010, p.13) enfatiza que o profess@cessita desenvolver competénciasieintelectual
cr2tico, pois ® indi sqeempl@&oam te edunamesn s -ampbtudd o ¢
e complexidade

Telles (2002) firma que para produzir sentido para a pratica escolar, especialmente o
estuido da prética docente, € necessaeftetir sobre o comportamento docente e buscar as
respostas levaadas nas discussdes soisansiedade ao longo do seu percaorprofissional

Desafios enfrentados neste processd quais nortearam esf@esquisacom oS
educadoregsta também relacionadam afinecessidadeaturalno que se refere as praticas
em salade aulaa qual oferece a possiblidadesgwofessores e as pisgbes transfanacoes
dos proprios professor@sPdreira Zeichner,2002, p. 34).

Para ise se faz necessario um movimento que venha de dentro para fora para além dos
saberes produzidos pelagrwias da educacdo e dos saberes pedagogicos, ha algo mais
condante e presente na esséncia de cada professor que passa por sua praticudcneatie
por incorporar ainda mais os saberes sociais, que sao observados e por isso mesmo definidos ¢

selecimados pela instituicdo universitar@onformeNévoa (2009, p. &):

sabemos todos que ® i mposs?2vel desdas ni r ¢
li st as intermin8veis de Afcompet °nciasao,
insuportavel. Mas é possivellviaz, esbocar alguns apontamentos simples, sugerindo
disposi¢ce que caracterizam o trabalho docente nas sociedades contemporaneas.

E é por issque etes saberes se integram igualmente a pratica docente por meio da
formacdo inicial e, posteriormente dantinua para estes professores nas diversas disciplinas,
e area de conhecimento que hoje sdo oferecidas pela universidadesdebdmarde sakres
disciplinares, que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que
dispde a nossa sedade, tais como se encontram hoje integrados nas univessidatiea
forma disciplinas.

Estes saberes disciplinare®o transmitidos nos cusse deprtamentos universitarios
independentemente das faculdades de educacgao e dos cursos de formacassdegstqieis
0Ss mesmos emergem da tradicao cultural e dos grepoais que na verdade sdo produtores
de sabered\6voa,2009).

A questdo primalial a ser tratadadentro denossa investigacde apontamentQs
desdobrese emconsiderarmogueos saberes oao produtos das praxsfio possivejdogo €

favoravel observaresses questionamentos papge a pratica docente dos professores de
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Ciéncias, levando enconsideracdo as dificuldades e limitacbes que muitos profissionais
vivenciam devemse especialmentgefalta de formagfes continuadas na §Adeneida,2014,
p. 83)

No entanto, ha uma necessidadenfativa dos professore® campo das Ciéncias
Naturais ge atuam no Ensino Fundamental para que conhecam o conteudo a ser ensinado.
Entretanto, isto implica erter conhecimerts profissionais muito diversogie vao para ateé
do que habitualmente sbadanos cursos universitariogntre eles, ter algum conhewnto
dos desenvolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas para poder proporcionar uma
visdo dnamica e nao fechada da cién@alvalho; GitPérez, 20111

Todavig para que oprofessores entendam que os métodos utilizados em sala de aula
afetafio a aprendizagem dos alunos, é necessario deserselnardirecdo da superacdo do
senso comum de eng, observando os problemas que emergiram desde a sua formeigdio

A vista diso, Garcia (1999, p.22), afirma que:

A formacdo continuada de profeses favorece questdes de investigacdo e de
propostas teéricas e praticas que estudam 0s processogai®g| professores se
implicam, e que lhes permite intergrofissionalmente no desenvolvimento do seu
ensino, do curriculo e da escola.

Do ponto devista historico, podemos ver a evolucdo do papel dos professores no
contexto social e econdmiate nossgpais. A globalizacdo, o capitalismo e o excesso de
informacd vém instigandms professorea encontraem maneiras de se adaptar a essa nova
sociedade

A formacédo continuada devéer uma relacdo e conhecimentos permanentes,
construtivos e humanizadosem ela os professores ndo poderdo cumprir seu papel de
integadaes de saberes e valores sociBist issQ a profissdo docente precisa ser mudada,
atualizada, adaptada e aprimorgNascimento, 2014.6).

Quanto as abordagens e estratégias didatitiazadasem sala de aulam muitos casos,

o0 ensino de Botaniceem ocorrend de forma descontextualizada., fora da realidade local
dos estudantesgnsistindo emum dosprincipaisfatores que causadesstimuloacs conteidos
de botanica. Vale ressaltar qaeocorréncia de forma mecénica léva umadificuldadeno
procese de ensinaprendizage por partedos proéssoreg de seus alung@dmadeu; Maciel,
2014).

A pesquisano entanto, identificg com base em Tardif, Lessard e Gautl(z001),

objetivos e principios comuns as reformas como: concebsmsino como uma atdade
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profissional que se apoia num solido repertdrio de conhecimentos; considerar os professores
como préticos reflexivos; verm@atica profissional como um lugar fitemacéo e de producao
de saberes pelos praticos; instaurar nomeaacesso a profiss@cestabelecer ligacéo entre as

instituicdes universitarias de formacéo e as escolas da Educacao Basica.

3 JUSTIFICATIVA

A compaicao da identidade € um aspecto ingoate dos professores de Biologia e mais
especificamente com os @#éncias, pois no inic da carreira, nomeadamente a composi¢ao
da identidade se caracteriza por configurar algumas coisas que antes nao eramasnéatizad
estimuladas em cursos de biologiaareas afinsmas que sdo de suma importancia para a
formacgao deente cidadéo, mas gse coloca disposi¢éo da sociedade para ser um profissional
no ambito da educacéao.

Logo este estudo visa atender, pelo menos &m®, @anecessidade de propor altexaeti
ou elementos que possam servir de auxiliares na construgaeto@ologias que conlfriiam
com a melhoria no trabalho realizado no ambiente escolar para o ensino da Badénica n

educacadoasicaem especial nasgriesfinais doensinofundamental.

3.1 Necessidade de intervencgao

Tardif (2006), ao investigar os saberes grofessores, afirngue estes dependem das
condicOes reais de trabalho, da personalidade e da experiéncia profissional propria de cada um,
situandeos na interface entre o social e diindual.

E por essa e entre outras razdes gued@senvolvimento rpfissional, observacio
andlise e discussdo das questdes educacionais, passou a ser o ponto de partida para o
professores que comecam a considerastienar muito o papel do observadarg que nao
passe mais disperso no processo de ensino e aprendizagem

Desse modo, passa ssamir que a profissdo ndo € algo exégeno, mas interno, que é
inerente e o0 constitui. Portanto, o professor formado desenvolabdlidades e
comportamentos analits e reflexivos sobre a educacao e sua prépria formacéo, que podem
nado so consolidar suagacidade pratica como professor na interacdo no mercado de trabalho,
mas também capacité a se desenvolver na dire¢cdo de ssmmeem busca de sua continuidade
no processo déormacaoe por meio disso sentir a necessidade de reamigrupo de estudos

e participar de acdes coletivas de educacéo permanente.
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Acreditase ro potencial reflexivo proporcionado gu®fessorepor meiode atividades
de ensino e praticgor meio de formacdes continuadas, pgssenower o desenvolvimento
profissional e a formd@p da identidadegue sinalizaraparauma nova cultura formativa no
ambito desteercursg e fara com que a formacédo date seransforme em tendéncias na
propostga estabelecida no o ambito legadra alggromissor, reflexivae ransformador.

Como vemse observando sobre as dificuldades no ensino de Ciéncias er yaezes
€ possiveé também verificado dentro da ackaconheimento para ensino de Botani¢c@ois
0 mesmo vem sendtbaseado em métodos tradicionais que priorizaaproducdo e
memorizacé de nomes e conceitos em detrimento do questionamento, sendo também muito
tedrico e desestimulante para docente e diss@o mntexto de sala de aufaraujo; Silva,

2015).

E percebida a necessidade de se instigar queftssioral critico possafazer suas
escolhas subsidiadmelo conhecimento cientificqgorém tendo com parte de sua construcéo
seuentendimento e envalmento noque se refera diversidade soal, cultural, econémica,
humanaPara que nessa diregdato de ensimanesmo sendoomplexopossaconstituirsede
formacritica na brmacaaleste profissional

Tendo em vista o®bjetivos da pesquisaonsiderotse importante organizaeste
trabalho entapitulos que proporcionassem ao leitor um breve panorama sobre insesegu
temas:No Capitub 1 articulousesobre oi Panorama do Ensino de Boténica na Educacao
Basica do Municipio de Salvaterra, orsfo discutidos difuldades e limitacdes elucidado
pelos professores da Regido fatmestudo para ser ter conhecimentra@omo vem se dando
0 processo de ensino aprendizagem e fazer um levantamento de dados que servird de base par
reflexbes posteries para a formacamntinuada dos mesmos; onde no Capitulo 2 é possivel
observar um esboco inicial d@roduto EducacionaFormacéo de Professoree Ensino da
Botanica, que vem apresentar uma alternativa de formacdo continuada aos professores
integrados aede, no sentidoedpromover uma modalidade de ensino diferenciado pelo uso de

espacos natormais no intuito de dinamizas aulas Ciéncias paveensino da Botanica.

4 OBJETIVOS

4.1 Geral

Contribuir com os professores partir de umaabordage diferenciadadentro @s

conhecimentossobre o contetido d&tanicaem seugplanos de aula
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4.2 Especificos

- Investigar quais saas principais dificulddes e limitacdes que os docerdesensino
fundamental lenfrentam no ensino d&éncias com destaque para a temasiotinica

- Compreender a importancia do ensino de botanica e porque 0 mesmo tem sido
enfrentadacomo uma dificuldde ngarea de ciéncigsaraos profissionais da area;

- Articular a experiéncia formativepartirdas praticagdentro dogespacgos naformais

- Promover alternativagde praticas de ensino de ciéncess professores por meia d
formacdo continuadaa patir das experiénciasompartilhadasgue auxiliard oprocesso de

ensino e aprendizagem do conteud®dtinica
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CAPITULO 1: PANORAMA DO ENSINO DEBOTANICA NA EDUCACAO BASICA
DO MUNICIPIO DE SALVATERRA/PA

1.1 Introducéo

O conteudo da Botanicpor vezespassa a serabalhadode forma fragmentada e
separda do restante, por exemplo, a morfologia independente da fisiolbgisse viésé
possivel observar queensino avancado de botanica ateal,grande part@, tratadaleforma
sistematicgpor meio danemorizagdae nomes e palavras cientificas completamente isoladas
da realidade, sadas para definconceitos que talvez nem sejam compreendipesas pelos
professoresrlal fato, consiste em uma problética ao interesse por parte disentes quanto
aos conteudos relacionados a botaniagundo Melo et al. (2012¢, um desafigpara os
professoresdespertar nos alunos o interesse pela botanica endsadala, considerando
proposta de ensino baseada em meétodogerwionais restritos em livros didaticos e aulas
expositivas.Somalo a issQ a confirmacdo delesdobramentos viécados nosmpres®es de
livros didaticos sendo um contetdo reportado de fotet@ica e complea e na maioriaas
vezesdistarte da realidadea$estudantes como também gwefessores.

Desta forma, mbjetivo central a ser abordado envolve a necessidade deestigar
quais sao as prinays dificuldades e limitagcdes qos docetesdo ensino fundamental Ho
Municipio de Salvaterra/PA/ém enfrentando em suas salas de aula nosgueefere néo
somentea ministrar o conteddo, como também de suas praticas no que se refere a uma
abordagem mtodoldgicaa ser adotada em seu plancadé.

Além disso € oportuno entendmmo isso vem interferindo na abordagenedsino de
Ciénciasno gte se refere gematicaBotanica para que seja possivel por meio das reflexdes
aqui observadas ao longo da pesqupapor solucbes didaticas pararnar favoravel o

processo de ensino e aprendizagem.

1.20s professores do Ensino Fundamental Il

Em relacdo aalesenvolvimento de afhacdeshipotéticas, o papel do professor é
fornecer uma maneira para os alunos adicionarem novas ideias as suas ideiassexistente
consultando livros e outras fontésaflen, 2007).

Desta formaha uma necessidade em se romper aguonto de vista técrogno qual o

professor € visto como um implementadi® propostas curricularesy apenas um mero
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transmissor de sabere®eaimdaum aval i ador aprendidagens Idtogomued d e
na racionalidade técnica, aprendizagem édpio obtido atravésla elaboacdo de um
conhecimento de interesse tipicamente instrumental, na forma de explicaedefcas
(Contreras2002,p. 90).

Essa recomposicéo de saberes poderia fazer com cuehecimento dos professores
se tornaliverso e¢émporal, porque é adigigo no contexto de histérias e de carreiras ao longo
da vida. Dizer que o conhecimento do professor € baseado no tempoeantes dada é dizer
que instruir significa aprender e ensinar, ou seja, dominar gradativamente osmentexi

necessarios parealzar o trabalho docente.

Quando pensamos 0 Nosso ser professor e 0 associamos com a nossa especializacéo,
muito provavelmnente nos convencemos que usamos este conhecimento, do qual nés
dizemos (ou nos dizem) especialistas, plazer educacdo. Naosualmente, a
pretenséo de sermbansmissores de conhecime(@hassat2018,p. 321).

Para Tardif (2014, p. 21) i e s s dade dde vsaberesi pode permear uma
hierarquizacao realizada pelos proprios professores em relacdo a zatggodos mesmos,
dardo preferénciaaumapadee | es em detri mento de outroso
operar estes saberes todos ao mesmpdeou seja, hdo ha um parametro de igualdade em

relacédo a sua funcao e utilidade.

1.3 A botanica de acordo com 8NCC

O conhecimeto de Botanica € de granheportancia poisas plantagstéo intimamente
relacionadas comranutencdo da vida. Poréimielizmente ha umaesvalorizacdo dessa area
das Ciéncias Bioldgicas pedjerar consequéncias negativas no endmdiologiaa longo
prazo eesse fatopode estamtrelado as aulas de Botanieatarem sendo planejadesm
conteudo estritamente tedrigq@alating Buckeridge, 2016).

O Ministério da Educacédo, em 199@ncou os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs)com o intuito de viaitizar uma Politica Nacional de Educacéo, para que pudesse existir
uma maior organizacado em relacdo a cada uma das discippasa &inda para cada nivel de
ensino. Nesse sentigdi®zsenecessario propor que nos PCNs, que os cdagefnssem ficar
de fama tdo dissociadas e ndo serem tao fragmentados, a area de ciéncias naturais deveria esta

dividida por eixos tematicos, e a ppectiva a ser projetada para tal deveria utiizeda
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interdisciplinaridade, para integrar os conhemins fisicos, quimisy bioldgicos,
tecnoldgicos, sociais e culturddundim; Santos, 2012).

Apesar dessas dificuldades, ainda existem documentasiosla nortear a educagao no
Brasil, é possivel veritar, por exemplo, queos Parametros CurricularBscionais (PCN), o
contetudo de botéanica esta inserido no ensino fundamental e rBéasil,(1998. No entanto,
nada no mesmo documento trata espemifiente da implementacdo de praticas e
procedimentos m ensino de botanica. Portanto, ha uma lacuna maafale ensinar esses
contetdos na série de ensinteja-se 0 que nos colocen os PCN, como se observa nos

seguintes trechos:

[...] a compreensdo do gué Ciéncia por meio desta perspectiva enciclopédica,
livresca e fragmentada néo reflete sua naturezanitindarticulada, hiérica e néo

neutra, conforme é colocada atualmente. Esta ausente a perspectiva da Ciéncia como
aventura do saber humano, fundamha procedimentos, necessidades e diferentes
interesseg valoreqBrasil, 1998,p. 27).

[...] As atividades praticas passaram representar importante elemento para a
compreensdo ativa de conceitos, mesmo que sua implementagéo pratica tenha sido
dificil, em escala nacion@Brasil, 1998,p. 19).

Recentementdoi desenvolvida 8aseNacionalComumCurricular (BNCC), que visa
definir um conjunto de aprendizagens basicas desenvolvidas pelos alunos nas diversas etapas €
modelos da educacéo béasica de acoaio o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Embora este
documento ndo especifigue como o conteldo deve saradnsino caso do ctaudo de
botanica,os professores podem assotiabilidades eapacidadedescritas aBNCC com 0s
alunos, vinculdos a vida vgetal e garantir que eles tenham a oportunidade de serem expostos
a botanicadesenvolver o pensamento diéino critico paraaplicalo em diferentes ambientes
(Brasil, 2018).

1.4 Saberesdocentes e o ensino da botanica

Diniz-Pereira (201, p.24) realcaqueprofessod e s se modo fit °m si do
profissional que reflete, questiona e constantemente eaamnpropria pratg a qual por sua
vez ndo esta limitada ao chdoetzol® . Assi m, passar a forma-«o
da profissao cerdda na ideia do professor reflexivo coloca em pauta a pesquisa sobre a propria
pratica como possibilidad#e alcancar os prassores em exercicio, ao passo que conscientes
de seus problemas, mobilizem novas intervencdes para a pratica e suas demarmaas, e q

transformédasrealmente os formar
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1.5Metodologia

O presente trabalho tem por objetivo principal itiges oensino de Bd@nica no que
tange as dificuldades enfrentadas pelos professores em ministrar aulas dos contetdos correlatos
a este ramo importée da Biologia. Tambéniora alvo da pesquisa avalieomo a formacéo
inicial e continuada de professopxle estar relacionad melhoria com a categoria elucidada.

Para tanto, utilizoe inicialmente o questionario como instrumento de coleta de dados.
Os dados aqui apresentados dizem respedoleta denformacdes sobras dificuldades no
ensino de Botlica naeducacédo basa, tendo como publiealvo os professores que atuam na
redemunicipal de Salvaterr@PA) que trabalham com turmas dasinofundamental 1.

O questionario foi aplicado pad®zprofessores daedepublicamunicipal, que atuam
em esolas de diferentes talidades e realidades dentro mhanicipio alvo da pesquisa. O
mesmo aplicado no segundo semestre de 2020 e foi composto dg@iame estruturadas de
forma fechadas e semiabertas.

Para realizacédo da pesquisa, 0 questionario ¥taeoaos professoredalink de acesso
emrede social de mensagens instantan#hatsApp que os encaminhava para uma pagina
web contendo o questi@rio com 3 questbes fechadas de mdltipla escolha ertap
subjetivas, onde os professores poderiamoredgr no seu tempovlie.

Dentre as perguntas levantadas mesmos foram inquiridos sobre o ano do término
curso, tipo de formacdo (grau de escokmdil concluido), se trabalha em escola publica ou
privada, faixa etaria, afinidade petnosino da Botanicajentre outros questiamentos.

Para a analise dos dados oriundos dos questionarios, as respostas para as questdes
fechadas foram analisadas com ba&e técnicas da estatistica descritiva (frequéncia absoluta
e relativa), com o auxilio do softwapkanilhasGoogle o qual foioriginandoos gréficos.

Essadnformacdes foram analisadas a luz da metodologamdkse deconteudo, com
abordagem predomintemente quantitativgBardin, 1977, mas também considerando
aspectos qualitativodMoraes, 1999

No enainto houve a necesside avaliamelhor as respostas de perguntas semiabertas e
a partir do discursdoram analisadasom um maior aprofundamento patir da técnica
qualitativa de anélise de conteU@ardin, 2002) partindese da tabulacédo dos dados dbs,
identificacdo de temas, disdo em unidades de respostas e posterior agrupamento e
categorizagao das unidades de respostas que representgontoatmideias comuns ao grupo
pesquisado. Os resultados foram tratados com a intencao de verificeagasiaa com maior

incidéncia deespostas, originando graficos.
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1.5.1 Localizazdodaarea de psquisa

O Municipio de SalvaterrdPA), localizado na microrregidao darari (Figura 1)
Arquipélago de Maraj6/PA possuium total deb2 escolasmunicipais desnsino Fundametal
(dados oficiais d&ecretaria de Educacgéo de Salvat@erai SEMED).

Figura 17 Municipio ce Salvaterra em destaque napa daRegido do Marajo
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Esta pesquisaorntou com a participgiio de professoregedozeescolas do munipio
de Salvaterradestadrésestdao no espaco urbano@&eno espaco ruralescritas a Tabelal.
A localizacdo das escalgodemser vigializadas na Figura 2 quantitativo de professores

participantes da pesquisasta associad@o numero deescolas municipais de ensino

1 Anteriormente, para fins eststicos e com denominagd d e fi Me s or r edgoi «Ma rGejo-gor, 8§ foi cta
era subdividido em trés microrregifes que o compumlda Arari,de Furos de Breves e de Portel, com area total

de 104,1 mil kmz2 Brasil, 2007). Na novalivisdo geogréafica propastpelo IBGE em 2017, ss area foi
reclassificada em duas regid@gograficas imediatas: a de Breves e a de Sdsabraterra, prém continua@m

a mesmacomposicdo de dezesseis municipios: Afud, Anajds, Bagre, Breves, Cachoeira d&haaes,

Curralirho, Gurupa, Melgaco, Mund, Ponta de Pedras, Portel, Salvaterra, €anotado Arari, S&o Sebastido da
BoaVista e Souresendo ge os municipis deBagre e Portel detém a maior parte deteaitério localizado em

area cornihental(Brasil, 2020).
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fundamental completo na regiddaenbém disinciamento geografico entas escolas quee
distribuem em localidades de ambiente urbano a rural.

Outro fator relevante esta associaalocarga horaria do componenterrecular de
Ciéncias ser pequena,queocasionapara realidade local desses professt@cioraremem

mais de umascola, dentr do propriomunicipio.

Tabelal - Descricdo das Escolasbanas e rurais do municipio de Salvatanalisadas.
ESCOLA/CATEGORIA QUANTIDADE NOME DA ESCOLA

- EMEIF BAHAI Olavo Novaes
- EMEIF Prof° Oscarina Santos

- EMEIF de Condeixa

- EMEIF de Joanes

- EMEIF 7 de Setembro
- EMEIF Marilda Nunes

Esmlas Rurais 4

- EMEIF de Boa Vista
- EMEIF Benedito Thomas
Escolas Quilombolas 5 - EMEIF de Mangueiras
(rur ais) _
- EMEIF Lucia Ledo
- EMEIF Sébastido de Assis
Fonte:SEMED Salvaterra(PA), 2021.
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Figura 2 - Escolas do Ensino Fuadhental Il idetificadas no Municipio de Salvaterra, especificando os locais e
sua configuracao escolar local/comunidade.
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1.5.2 Participantes daesquisa

A presene pesquisa tem como publiatvo dez professores da area deé@cias da
natureza que possuem formacao académicéicamciaturaplena em Ciénciabiologicas ou
areas afinsdDesignados comomes de fruts organizados por ordem alfabétitazendo alusao
acs contetidos que serdo abordados na etapa de aplicacdoat@roentos durante a validacao
do produto educacional, onde tivemédacaxj Bacuri, Cacau,Goiaba Ingg Jaca Jambo
Limao, Maracuja e Melanciarais professores atuam exscdas da rede publecdo municipio

de Salvaterra, ministrando a disciplina denCiés nos anos finais @osinofundamental I1.

1.5.3 Caracterizacao gesquisa

Os procedimentos deste trabalho foram adotadediante os fatos observados no
decorrer da pesquisa, procuramdadequar os resultados @eordo cono andamento dessa
invedigacdo. O enfoque metodologico dara por meio da pesquisa, da investigacdo e da
problematizacdo, utilizandse como principai veiculos de coleta de dados a observacao
participante, aplicagfide questionario, dentre outras caracteristicas no pressuaesst acao
(Oliveira, 2008).

Para subsidiar esta pesquisa foi realizado umaaewia literatura em diversos acervos
cientificos com o intuito de aprofundar o conhecimento em relagdo ao adgeistudo. Este
procedimento foi essencial para o desenvadrito do trabalho, pois segundo Pizzani et al.,
(2012), a revisdo na literatura emlacdo a um determinado assunto proporcio@dom
aprendizado na area de conhecimento que se pretende trafaailitando a identificacao para
o desenvolvimento de métosie técnicas a serem utilizadas pelo pesquisador.

Este trabalho esta articuladmaima concepc¢éo qutativa conforme Alves (191, p.

54), pois 0 mesmo acreditaq@ u ma e X pr e sesta abrargpéneia sufidienie pagas
engl obar m%w tiplas varianteso

De acordo comAlves (2001) a pesquisa qualitativa parte geessuposto de que as
pessoas agem em funcdo de suas crencagpgées, sentimentos e valores, portanto seu
comportamento tem sqme um sentido, um significado ndo reconhecido imediatamente
precisando ser reveladno qual sua construcao se desenvdbe&ta formgpara serealizada
uma pesquisanos ambientes escolar@nde se faz necessario investigar no ensino de Ciéncias,

as dficuldades enfrentadakentro do contetido de Botanica
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Visam adescoberta (...) enfatizam a interpretagdo em contextouscain retratar a
realidade de forma completa e profunda (...) usama variedade de fontes de
informacéo (...) revelam experiéncigaria e permitem generalizacdes naturalisticas
e (...) procuam representar os diferentes e as vezes conflitantes pontastale
presentes numa situacéo so¢idldke; André, 1986)

Apédsa concretizacdo da coleta de dados com os professores de Ci@adizasuse a
sistematizacdo dos resultados de duas forempsimeira foi realizada a andlise de estatistica
descritiva, ggundo Gil (2017), pelo préprio formulario @oogle sendo estaeframentaa
escolhidapor ter agilidade para associar os dadosaowstrucdo dograficos ilustrativos que
facilitariam a intepretacdo dos resultados.

A segunda foi a partir da Andalise Teal Discursiva(ATD), segundo os estudos de
Moraes e GaliazZ2016), onde ressaltam que a ATD € uma abordagem de analise de dados
gue transita entre duas formas consagradas de analise nE&peagtplitativa que sdo a de
conteldo e de discurso. Neatonformidadepossibilita ao pesquisador realizar interpretacte
coerentes com o intuito de alcangar os objetivos propostos.

A unitarizacéo, primeira fase do ciclo de analise, esta relaci@anddaconstrucdo do
conjunto textual e/ou discurso a ser analisado, este processo € realizado com o intuito de facilitar
o enendmento dos leitores, pois a informagdes do texto sdo fragmentadagiunda fase
corresponde a categorizacdo que caminha pestabelecimento da ordem, para a emergéncia
de novas compreensdes com a construcdo de categorias e subcategorias respaasavei
representacdo coletiva da realidade. Por ultimo, concisgiaacomunicacdo, explicitada em
metatextos (terceira fase) quie, forma criativa e original, enunciam o todo compreendido do
objeto investigadoMoraes; Galiazzi2016).

Para Moraes e Gakz (2007, p36)ii ATD opera com significados construidos a parti
de um conjunto de textos. Os materiais textuais constitigeficantes a que o analista precisa
atribuir sentidos e significadoso.

Compreend-se que se fez necessargue se utilizase a ATD, como parte da
metodologia dénterpretacaale dadosseria nais proximo da realidaderatureza qualitativa
de inferénciadas informac6es coletadasijo objetivoesta enmestabeleceparametrosobre o
objeto investigado e a analise do discurso.

Os pocedimentopara que houvesse um bom andamento tredtalho fesam adotados
mediante os fatos observados no decorrer da [@@sque se iniciara ainda em 2019 a partir de
coleta de dados superficial realizada em encontros pedagdgicos no periodosséesssobre

a formatacédo ddocumentacurricular de Salvaterra.
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Na ocasiao fora realizado entrevistas com perguntas abedasspeofessores atuantes
na rede municipal de Salvateri@A). Sendo que ao longo deste percurso foi necessario ir
procurando eadequar os resultados de aprendizagem e o andamento desggmgagstem
especial ddeedbacldos professores.

Paraque se pudesse continuar com a pesquisa e paderir e inferir resultados
consistentes sobre a pratica docente no ensino de ci@acega® conteudo dBotanica nas
séries finais densinofundametal, foi precisodelinearo perfil, dentro do contexto das as
deaula de escolas localizaddsRegido Marajoarafoco do estudo

Por meio dadecisdo de se fazerudilizacdo de questioniés (onling), foi escolhida a
plataformaGoogleformularios para formatacao e envio dos mesnamsvidoas circunstancias
vigentes durante o andamento da pesquisa estarem atreladas as medidas de seguranc:
relacionadas a Cowti%.

Para talaindase £z necessario que na coleta de daskguindo todas dermalidades
para que o mesmo tenha sua validade garantida quanto pesaliceda de formanline e
presencial, fora feita por meida assinaturaigital ou ainda presencialo Termo de
Consentimentdivre e Esclarecido (TCLE), ja que a pesquisa incluiu observatjftas com

seres humanos, por meio das entrevistas.
1.6 Resltados e Discusséo
1.6.1 Desafios @k professores de ciénciasEasino Fundamentél no ensino da botéanica
O campo cientificala Biologia se desenvolve de forma gradual, em alguns casus, co
indica Mayr (1997, p138), quatro paradigmas ja estiveramna@smo tempo em debate na

comunidade cientifica: a selecéo natural, o lamarckismo, a ortogénese e o saltacionismo. Estes

permanecem por décadas nos limiarea cbntestacd® da aceitacdo, sem incorporados

2 De Aocordo com o Ministério da SaudeMS (2021) devido ao surgimento de varios casos de uma doenga
respiratéria, na cidade de Wuhangyincia de Hibei, na China, no qual foi identificada como um novo tipo de
Coronavirus, que posteriormente recebeu o nden8ARS-CoV-2, sendo o causador da doenca COYD) a
Organizagdo Mundial da Satid®©MS logo reconheceu que a nova doenca se trdeauma pandeia e declarou

como Emergéncia de Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN), no qual é o mais al® al&tel da
organizagdo, e como medida de prevencgédo para evitar o contagio em massa, foram adotadas diversas estratégias
como o distaciamento sdel, uso obrigatério de mascaras, higienizacdo das méos frequentemente, isolamentos
do infectados, entre oas reomendacdes conforme orientacdes médicasighdrioda Saide021)
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posteriormente a um escopo geral mais aceitalizeglas as adaptacdes e constatacOes
necessarias.

O exemplo anterior indica que a légica do pensamento biologico é complexanpo
seu desenvolvimento descobertas abersidas relevantegm sempre resultam em mudancas
paradigmaticas rapidas ou deliadas, ocorrendo interferéncias de todo o tipo que moldam o
resultado da incorporagédo do conhecimento em vias de validagao.

Essefuncionamento contradiz uma interpretacdsmadical da tesge Thomas Kuhn
sobre as revolugdes cientificas, pois o campBidgia depargse com situacdes que nao se
mantém no estrato de leis universais ou que correspondam a mudancas epistemologicas
repentinas, gerando assim uma complexidaaiemmo estabeleciméo de paradigmadfayr,
1997, p.138).

Quando a analise partana a area da educacao voltada paB@okgia, a perspectiva
Kuhniana encontrae ainda mais limitada em meio a um gradientitita, em que muitos
fatores do ensino depdentes dos cont@s das ciéncias humanas influem em sinteses,
produtos de contragbes logicas, historicas, cientificas, sociais, etc.

As diversas areas do conhecimemacarea de Ciéncias, e no que se refeadordadas
no Ensino de Biologiacabam pr exigir uma fragmatacéo na organizacao dos contetdos e na
formacao docente espéca desses profissionais.

Isto repetidamentacaba proporcionado ao ensino da Botanica, uma sistematizacéo que
faz com que os fessores individualizem também os cont&itabalhados emlsade aula
possivelmente em metodologias que provavelmenteirG@opermitir possiveis associacdes
como o cotidiano do alunadassim como aontextualizago e aplicado entre os temas
trabahados em momentos diferentesprofessor pde acabadeixandouma lacuna no lugar
dasaprendizagens basicas necessarias plaranacao do estudante.

O fator provocador esta empoofessor de Ciéncianseguirfazer rupturas com este
ensino fragmentadguetende a escolarizaspessoasporém @o proporciona a lgo prazo a
formacdo de um individuo que seja capamaés tardeconseguir associar o que foi estudado
na escolaos problemas socioambientais do cotidiano.

A formacéo do professor interdisdipr na area das Ciéncias Naturaiém deser um
desaficevidentese mostra necessario de acardmo discute Araujo (201&)a qual devestar
permeada pelauscaem fazem unido dos conhecimentos, ndo a fragmentdganesmo, pois
0 mesma contribui pa umacaracteristicpouco construtiva do aprendizado que aselm em

um ensino marcado por metodologias tradicionais qoeizpamprincipalmente o uso de aulas
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expositivas no ensino basi¢Goncales; Moraes 2011), preocupada apenas conso de
conceibs e nomes dificei®atista; Araujo 2015).

Para dar suporte essa pesquisa foi necessario realizar entrevistas o que sange
importancia para delinear os caminhos a serem percorridos dentro das observactemaecessar
para a abordagem de pesquisacadional adotada neste trabalho. Nesse sentido para que o
mesno estivesse como uma visdo dentro de uma perspectiva investigatifez necessario
estreitar o contato entre o pesquisador e o fendmeno pesquisado. &oeddecom André e
Liudke (1986), ossivel dentro das abordagens qualitativas, obter essa egj@enéis direta,
que sem duvida determinar4d uma maior qualideaererificacdo da ocorréncia ou ndo do

fenbmeno ou problemética observada.

Sendo principalinstrumento de investigacdo, o ohselor pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoaiso auxiliares no processo de compreensao

e interpretacdo do f®meno estudado. A introspeccao e a reflexdo pessoal tém papel
importante na pesquisa natustita @ndre; Lidke 1986, p. 26).

Um importante objetivo na pesquisa de cunho qualitativonestato de o pesquisador
poder observain loco a perspectiva qos sujeitos envolvidos na mesma realmente desejam
transmitir por meio do relato @éxperiéncias, por exemplo, atribuindo ddidsale dos mesmos
e a partir dasuas proprias acdes a cadgpatde execucdo do trabalho, tentar apreender o
significado de \8d0 do mundo de cada um e a necessidade de intervencao a partir dos resultados

coletalos.

1.6.2 Investigacdo da pratica docente e dasad¢égias didaticgsara o ensino da botanica nas

escolagle Salvaterra.

A abordagem adotada pelos professores sobre BotémiEasino FundamentHl, tem
se revelado de forma mais acentuada como sendoigtaredradicional, com concepgdes de
ensino arendizagem ainda voltadas para um excesso de teoria, dadesda memorizagao
de conceitos e nomes, o0 que acaba por nadlwoinppara um processo de ensiarendizagem
favoravel em sala de aulgdtista; Araujo, 2015, Romano; Pontes, 2016).

Para a elha dosprofessores, levese em consideracdo a sua fornwagdatuagao
docente,como demonstra o Quadfo Além disso tambéndevido ao contexto dos quais as
escolas estdo categorizadas no Municipio, sua classificacdo também nos ajudou a organizacao
da pesquisa, pois algumas sfipicasdo meiourbana ou ruralk dentre as rurais, tems ainda

as escolas quilombolas. Poréaram selecionadosapenas oprofessore<iéncias, poisas
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demais disciplina®do eramfoco da pesquisaao0 menos neste momento inicidgvido a
problematizagéo elencada

Quadro 1 - Descric® das Informacgdes referentes aos professtwésiéncias

Professores Graduacao Formacé&o Continuada

. Licenciatura em Ciéncias .
Abacaxi o, Mestrado Académico
Biologicas

. Ciéncias naturaisom ~ o
Bacuri o . N&o possui/néo imfmada
Habilitacdo em Blogia

Licenciatura enCiéncias

Cacau A Especializacdo
Biologicas P &
. Licenciatura em Ciéncias s
Goiaba o Especializacao
Biologicas
Inaa Licenciatura em Ciéncias Especializacdo e Mestrado
9 Biologicas Académico
Licenciatura em Ciéncias e
Jaca o Especializago
Biologicas
Licenciatura em Ciéncias e
Jambo Especializacao

Biologicas

Limao Ciéncias Naturais com Especializacio
Habilitacdo em Biologia P ¢

Licenciatura em Ciéncias

Maracuja N
Biologicas

N&o possui/ndo infonada

Melancia Ciéncia Naturais com Especializacao
Habilitacdo em Biologia P ¢

Fonte: Autores, 2021.

Nesse processo, lewse emconsideragdwarios aspectos importantes, como: faixa
etaria, grau de escolaridade, dentre outros, para que houvesse um relfleanento da
pesquisa, assim como uma proposta de intgeAeparaa formacéo e a atuacdo docente dos

professores de Ciéncide Municipio.
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Na pesquisa inicial realizado por meio de questionarios, uma das perguntas realizadas
aos professores foi baseadaformacéo iicial dos professores inquiridos para a pesgjLe 0s
mesmos informaram o periodo que realizaram sua gradwagdo demonstra Figura 3

Figura 3 - Periodo de Formagcéo Inicial dos professores de Ciéncias ateamt®alvaterra/PA.
3 -

2
1- I II—II I
0 3

2009-2011 2012-2014 2015-2017 2019-2021

numero de informantes

Périodo de formacdo

Bl CN- Hab. em biologia HELic. em Ciénc. Biolégicas

Fonte: Autorg2023).

E possivel verificar que quando os professores foram ingsisiolore os seus ldsale
trabalho, foi possivel observar péligura 4 que 90% dos entrevistados atuam somente na rede

publica, e destes 10% repeesam a rede privada.

Figura 4 - Professorepor rededa popuhcao amostral

Atuagao profissional

Rede Privada
10,0%

Rede Publica
90,0%

Fonte: Autore2021).
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A sextapergunta do quésnario estava relacionada com a faixa etéria dos participantes
da pesquisago qual relaciondo aqui ®m a décima pergunta, para poder correlacionar a idade
do professor com o setempo de atuacdo comadocentede Ciéncias,com apesentdo

respectivamentea Figura 5das respostas dos entrevistados.

Figura 5 - Distribuicdo por idad e género

et 8ri a

Fai xa

NAde i nformantes

OMas c u |@BFrmi ni no

Fonte: Autoa (2021).

Ao analisar digurab, verificase queLl00% dos professoresmpreendem a faixa etaria
ertre 26 a P anos,que correlacionando com o queldservado aFigura 5 que aponta que
50% dos professores ja possuem entré aeos de atuacdo em sala de aula, e 40% de 7 a 14
anos e apenas 10% indica mais 15 anos daltraldocente que leva a infer que séo
professores considerados novas relgdo a docéncia formados nas ultimas trés décadas,
porém ja com experiénciageialificacdo para trabalhar no ensino de Ciéncias.

Outro fator investigado esta relacionado aceg@nos entrevistados, que émamstrado
da Figura 5 Onde 60% dos entrevistaglee identificou como sendo do sexo feminino e 40%
do sexo masculin€Conseguimoperceber que ha mais mulheres e, essas, por sua vez, ocupam
as menores faixas etaridsssa ifiormacdo pode nos apontar gelas podem ter se formado
mais cedo que os homemsaindaé possivebbservar que esses dados podem eskaciona
dos com operiodo ca formacéo inicial. Além disso, podgpontar tambénjue acessarano

mercado de trabalho mais ce@ois mais adiante em va pergunta do questionario é possivel
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relaciorar essa informacdoom ogréafico que tratadosanos de trabalh{@ realizados até
momento da pesquisa

Esta tendéncia pode estar relacionada as ¢oeslilocais da Regido, ou estarem
associadas ao que nommete pensaFoucault (1977, 1979)sobre éfinimos sexualidade,
portanto, conforme a formula¢d@ dispositivo constituido porma conjunto de discursos,
instituicdes e préaticas que visam prodeziormatizar "verdades" em relagdo aos corpos e aos
prazers.

ParaFoucault(1977, 1979), devemos enten@eruestao da sexualidade menos pelo
viés do poder repressivo do que pela petsgedo poder como forga criado@mpreender
como se constroem historicamente e culturalmente as distingdes de sexo egd® caxdal,
alvosde uma série de normas e @dds o que nos permite ampila para o dominio do
cotidiano e do doméstico, émf, para a dimenséo dimicrossociab.

Para Junges, Ketzer e Oliveira (2018), é fundamental que o pesquisador tenha
conhecimeto em relacdo asspecificidades do grupo estulita levandese em conta suas
experiéncias, vivéncias e representacfes, 0s autessaltam ainda que as experiéncias
docentes devem ser valorizadas tendo por base a realidade do aluno e do professesmoaté m
da regiao loal.

Nesse sentido, entendemo$oder como meio pelo qual todas as coisas acontecem,
sendo que a producdo donbecimento, dos discursos e do proprio prazer estdo vinculados a
sua dinamicaGiddens 1998, p. 317).

Objetivandese busca a partir das observacdes feitasaveriguar quais praticas
pedagdgicaestdo sendaitilizadas a partir s relatos e quaias difiauldades enfrentadas
durante o tempade exercicio como professores de ciéncias e ministrantes dos conteudos de
BotanicaParticdlarmente ndensino de Boténica, vem se obsenagde, provavelmente pelo
fato de este ramo da Biologia abranger um considesédleime de conteudo das Ciéncias
Naturais, ha um entendimento de que esta area € uma das mais dificeis de serem estudadas
compeendidasiNlelo et al., 2012).

Os professorefam questionados quanto ao nivel de interesse grepfeisentao por
meio deuma escala com variancia entre 0 (zero) e 10 (dez), onde zero representa nenhum
entendimento sobre 0 assunto, e dez represergperién@ elevada sobre esta habilidade.
Once o grau de relevancia se demonstrou moderado na maioria deles, porém orsisviel po
melhor perceber essas informagdes, diz respefiergunta de numero treze sobre afinidade

e/ou facilidade em ministrars conteudode Botanica para o ensino fundanaé it
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Nesta pergunta os professores demonstrajaen ainda se sentem descordueis
quanto a afinidade com os conteudos que representa um total de 30%, e que se mostraram
favoraveis a ministrar aulas apsr@e parte ds conteddos de Botanica no que efere, por
exemplo, a morfologiaNa Figura @aponta essas informacdes.

E importinte ressalvar que apesar de 70% dos entrevistados terem anunciado que n&o
se sente desconfortaveis com o ensino da Botanicansimo fundmental Il, como fora
demostradona Figura 6 porém os mesmos confluiram para o que ja fora elucidado
anteriormentesobre as limitacdes junto a essa parte do conteildo, como demoasttadgo
da pesquisa sobre a necessidade de formacaouwamaa melhor articular os ensino desses

contetdos de forma mais dindmica e estimulante para os estudantes

Figura 6 - Afinidade/facilidade conos conhecimentos relacionadas a Boténica

Apenas com taxonomig '

Apenas com fisiologiaj '

Apenas com morfologia | I

Conteudos de botanica

Sim, com todos | l

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
Informentes (%)

Fonte: Autoa (2021).

Segundo Towata, ldi e Santos (2010), o ensino dat8nica continua explorandeus
conceitos teoricamente, enfatizando a reproducdo da informag@ecessitando de
contextualizacaweiculada, por exemplo, groblematicacotidianae, implicando na falta de
conexao entre ctredmentos prévios e a construcdo de novos conhecimentos.

Silva et & (2015) relatam a importancia de utilizar informacdes ipgétrazidasaos
docentepelos alunos para alterde alguma formaonceitos préxistentesios livros didaticos
ou darlhes autros significados.



43

Nesse sentido, vale a pena fortalecer o concgtmmudanca no desvolvimento do
ensino de Btanica para tma&lo exploratério, problematico e contextual, para que a
aprendizagem também seja promavigor meio da(re)construcdo dos bares que 0s
professores promovem em suas salas de, argolvernlo a conexdo entre conceitos,
procedimentos e contetdo que posser capazes de nortear o envolvimentatdades que
enfatizemsua propria pratica comoatente dentro do Ensino de Ciéncias

Pesquissaindicam que aatividades realizada®m plantasém semostrado frustrantes
por ainda serem remotas em termosrderacdo, mesmoomo parte da realidade do aluno
(Silvaet al., 2015)logo os professoresin conseguematracaados mesmos nem despertam
acuriosidade dos alunoéi(rais; SousaMarsug 2014.

Para a maioria tem uma melhor aceitacdo quanto a costegldoionadosa zoologia,
por exemplo, onde 0s animais proporcionam maior vitalidade, além disso, conforme
mencionado por Roma e Pontes (2016), as praticas pedagdgicas nessa area também sao
consideradas pouco atraentes ou mesmo desacreditadas, pmeajgalpela fah de
equipamentos de apoio a atividades que possam motivar os alunos.

Os problemas densino de Botanicade acodo comArrais, Souza e Masrua (2014),
vem sido atribuido na maioridas vezesa falta de seguranca dos professageantoa
abodagendos temas e contetudo correlacionado. Isso poderia emergir para o que aponta, Silva
e Giliard-Lopes (2014) é¢ambémBatista e Araujo (2015)sobrea inquietacdode desfechos
negativos doprocesso de ensinaprendizagem d&otanica dentro da salae ala dests
profissionais.

A quinta pergunta do questionario vewnct o intuito de obter mais informacdes em
relacdo a formacdo dentedo publico alvo Ifivel de formacdo completo dos professpres
comodemostradma Figura 7 O qual 60% apontaram serg@rad@dos na area de Licenciatura
Plena em Ciéncias Biologicasaéins, 70% j& fizeram algum tipo de especializacdo e apenas
20% jaconcluiram mestrado académico, como sendo maior grau de esce@aj@attado

pelos envolvidos na pesquisa que hoje ateanBahaterra(PA).
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Figura 7 - Grau de escolaridade concluidms professores que participaram dsqueésa.
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Fonte: Autoa (2021).

Isso nos leva a entender que o nivel de escolaridade dos professores, no que tange a sue
formacdao profisenal, que seja inicial ou continuada, tem sido gangalo para atuacao dentro
de sala de aula.

Partindo dessa ideia,papel @ professor é tentar desenvolver as bases de um ensino de
gualidade, embora seja um desafio permanente encontrar atividadessaimee possam
despertar o interesse dos alunogalee infraestrutura para custear esdnvolvimento dos

professores por meide wirsos diferenciadasdependente da area do conheciméhtwata,
Ursi; Santos2010; Rvas 2012).

Figura 8 - Percepcéo sobies objetivos e conceit@lucacionais da Botanica
30%

50%p -
S 40% -
e
wn
x
= 30% 7 Atitudinais
£
& 20% - Conceituais e Procedimentais
=

Procedimentais
10% -
Conceituais
0% -

Fonte: Autoa (2021).
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A Figura 9correspode a 152 perguntado questionario ficou estruturada da seguinte
forma:Uma das coisas que dificulta o ensino de Boténica é déadta possuir muitos termos,
ciclos devida complexos e falta dateresse por parte do docente em querer ledarfara
isso faltam ainda aos docentes materiais de apoio referente ha como montar aulas praticas
(Raven 2001). Vocé concorda com essaraficdo7E motivado por este questionamzna
pergunta seguinte @va estrutura sobre a necessidade de formacgéo continuadgeizar
minimizar essas dificuldades onde € possivel percebepagadal se faz necessario ressaltar
qgue o professor faz pante um contexto em que 0 mesmo ndo € apem mero transmissor
deconhecimento, mas um mediador, e como construtor de siGfa@se necessario rever o
papel da universidade que se coloca ao seu lado em sua formacadiait@atuma superacao
no modelo atual que se apoia na racionakd#atnicao qual esse pfissional esta limitado a
uma modelo de ensino baseado emit&s curriculares com finalidades ja bem demarcadas
(Contreras2002, p. 95).

Figura 9 - Formacéo coiriuada ou curso na area da Boténica.

NAO SIM
Fonte: Autoa (2021).

Ja quando se pensa em peogas de formacao continuada € impueaestar sob um
prisma onde se é possivel fazer uma maior reflexdo e dentro dessa perspectiva a racionalidade
pratica se colocaomo necessaria para superar o hiato entre teoria e pratcanptivar as
acOes pedagdzps produzidas a partio que nos maete Pimenta (2002, p.10) sobresaberes
tacitos dos professores quais levam em consideracao a sua experj@@dimensioando
as acoes, pernaito esclarecimento e o desenvolviments goofessores como profiseais
(Contreras 2002, p. 126).

Quarto aos professores lhes foi perguntado sobre o seu interesse quando a formacéo

continuada na area da Botanica, e nivel de irgerdes mesmos chegou a 90% e os 10%
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restante ndo demonstrara@eicao quanto a necesgiga apenas um interesse menos quanto a
realizacdo do mesmo.

Portanto, considerando a histéria da formacgao continuada de professores de ciéncias em
NOsso pais, 0s atsaespecialistas em formacéo de professores pretendem avaegdisesrso
para além do wdelo de racionalidade tecnoldgica guevaleceu nas ultimas trés décadas. No
entanto, discurso ndo € acao, por isso € necessario entender melhor o que devepae feito
mudalo na perspectiva da pesquisa educacional.

Poressa razaosoprofessoregrecsamexplorar formas simples e criatszde estimular
a participacéo dos alunos e mudar o processo de ensino por meio de atitudes sutis, mudando
assim o processo de @mdizagem, tornando significativo e discutir as dificulddes dos
professores em ensirBotanica e conectar os conteudoma realidadele seus alungporque
0s entrevistados muitas vezes encontram métodos superficenside nesta area, com foco
emconceitos e terminologias.

Nesse sentido dentro, uma ait&tiva estaria apontando pavaestudo da Biologia
vegetal no que seefere ao trabalho da Botanica, ter, por exemplo um enfoque na educacéao
ambiental (EA) para promover a formacdo cientifica ddaddos conscientes com
conhecimentos suficientes para t#los responsaveis afim desehwgr competéncias de
intervencao pelaguestdes ambientaiRivas 2012).

Consciéncia, acdes e praticas podem penetrar nos mais diversos ambientes de ensino e
aprendzagem, assim como nos varios ramos relacionados corotecio e o estudo da
biodiversdade.

Compatrtilhaseda ideia de que aseola possa ser idealizada como espaco de producao
do conhecimento articulacdo déenformacéotantopedagdgias quanto cientifaisno que diz
respeito a pratica do professor de Ciagce diante disto promovemm conjunto de acdes
permeadas por saberedidos que precisam ser considerados e reavaliados no que se refere aos
programas de formacéao continua@aivalhqg Gil-Pérez 193).
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Figura 10- Relacéo etapa e tempo aleiacao docente
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Fonte: Autoras, 2021.

Nesse sentido éniportante externar as inquietacdes dos professores para que possamos

trabalhar por meio das reflexdes no que se refere a nessié haverem mudangas no

contexto atuante profissional. E é pensan$so que quando os mesmos foram cotdicos

sobre Quas as maiores dificuldades percebidas e enfrentadas por vocé no ensino dos contetdos

da botanica?As respostas mais recorrentesain organizadas no Quadtpara que possamos

ter uma maior compreenséo sobre sua forma de pensar sEz@ENtO.

Quadro 2 - Dificuldadesmais recorrentes elencadas pelos professores de Ciéncias em Salvaterra/PA.

PRINCIPAIS DI FICULDADES DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas para serem exploradas em sa
corseguir associar os conteudos com cotidiano do alunontboreaaula apenas expositi

Quantidade relevante de taxonomia e noolaturas para serem exploradas em sala

Sentir falta de formagéo continuada que aborde essa tematica

Falta de ferramentas paaaealizacdo de praticas para melhor ajudar na matagabzdo
conteddo.

Nenhuma dificldade
Quantidade relevante de taxoriare nomenclaturas para serem exploradas em sala

Nenhuma dificuldade

Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas¢ram sxploradas em sala, Sen
falta de formacéo continda que aborde estamatica

N&o conseguir estruturar as aulas de fopnddica, recorrendo apenas as aulas teoricas

Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas para serem exploradasSantga
falta de formacao continuada que aborde essaitamat

Fonte: Autorg2027).
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A caminhada como profesgside ciéncias ealbiologia, especialmente no que se refere
ao ramo que corresponde @nsino da Botanica, € notgue os pofessores, tem dduldades
com grande parte deste conteudo. Em momenfasrtantes do procses de construcao de seus
planos de aula, fage 0 usaexcessivo de curriculo desatualizado ou pouco dinamico, onde

prevalece métodos de ensino baseados apenas na parte mortoBigiematica dos vegetais.

1.7 Conclusao

Os professorepaticipantes da pesquisa possuem formagédo académica de acordo com
o compoente curricular de Ciéncias, seguindo inclusive o que é norteado pela BNCC. Além
disso a maioria possui formacéo continuadavalrde especializacédo, o que proporciona um
conhecimato maior em relacao ao processo de ensino e aprendizagem junto ao ada.alun

Aliado a isso também h& experiéncia adquirida ao longo dos anos, o que possibilita aos
docentes realizarem reflexdes cds em relacdo a escolha de estratégias metodol@gicas
utilizar em seus planos de aulas, onde os professores sempre s@oaesadair da sua zona
de conforto e elaborar novos planejamentos didapedsgdgicos que possibilitem a
continuidade do jcesso de ensino e aprendizagem dos estudantes de do@mica e
inovadora.

Mesmo sabendo das diversas dificuldades que osgsmfes enfrentam com o ensino
de ciéncias em relagdo a botanica da forma tradicional que a mesma acaba se apresentando en
boaparte das aulas, recursos tecnologicos, aulas de catitiizando na maioria das vezes o
entorno da escola vem sendo um aliadpadrtante nesse processo, tendo em vista a realidade
de muitos professores ainda se encontra fragilizada pela falta de apmate/o por parte ou
da gestdoescolar, ou ddniciativas por parte da SEMED, porém as mesmas nao deixam
esmorecer 0 sentimenéon mostrararse comprometidos com a educacao para nao deixaram
de contribuir com a formacao critica do aluno.

Dessa forma, védica-se que os professores possuem um peddtitiopedagdgico que
é fundamental para o desenvolvimento das atividades da foontribuir para a construcao
do conhecimento de diversas formas dentro da educacao cientifica.
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CAPITULO 2 i PRODUTO EDUCACIONAL: FORMACAO DE PROFESSORES NO
ENSINO DA BOTANCA.

2.1Introducéo

Neste capitulotentamos mostrar uma breve sintese dnteedentescomo projetos,
autores e trabalhos que ajudaram a criar e divulgar as propastagso ddrés Momentos
Pedagogico$TPM). Enfatizzmos aqutambéma nossa tessitugue a poposta alcancou, ou
seja, as diversas formas gaenesma pode ser utdidaem outras atividadeparaalém das
formas previstas em sua verséo original.

Além disso, prociamos elucidar por meio dagustes na proposta para cultivar a
posturaenggada e dnamizadora do ensino para a formacdo dos professora o intuito de
nos referirmos aosonceitos de ensino inovadores.

Ressalhmos aqui também aprofundamento da pesquisa e desenvolvimento desta
pesquisa, encor#mos alguns problemas para o desenvohénto da mesma, pois
questionamentos, inclusien relacdo ao uso gedpria proposta, poia revisdo na literatura
ndo especificava como realizar cada momentque se refere ao publico alvo dgstaquisa
e desta inquietacdurgiu a inspiracapara etabelecemetas, de que forma poderiamos dar
um novo contexto a esta pasta pedagogica.

O subsidio par@ desenvolvimento abte trabalho esta articulado na perspectiva dos
TMP proposto por Delizomv Angotti (1990) e que foravestigada por Delizoicoyngotti e
Pernambuco (2002), originada da concepcao de Paulo Freiré) (@& um contexto de
educacao formal, que enfatiza uma educacéo dialogica, na qual o professor deve mediar uma
conexao entr® que aluno estuda cientificemte em sala de aula, conrealidade de seu
cotidiano. E concretizada pelos seguintes parametros:

1 Problematizac&o Inicial apresentarse questdes ou situacdes reais que os alunos

conhecem e presenciam e que estdo envolwassemas;

1 Organizacdo do Conheimento: momento em que, ba orientacdo do professor,

0os conhecimentos de ciéncias necessgraa a compreensdo dos temas e da
problematizacéao inicial sdo estudados;

1 Aplicacdo do Conhecimentomomento que se destinal@edar sistematicamente

0 conheanento incorporado pelorofessor
Porém de acordo com as necessidades advindas desta pesaquisanteito de

aperfeicoar o desenvolvimento do trabalho a ser executado durante o desenvolvimento do
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mesmo. A proposta a sersgmvolvida esta disposta na nesigade de utilizar o TMP wem
engajada na perspectiva do uso de espac¢efon@ais, para que mesmo sirva de arcabouco
para uma atividade de do Formacao de Professores.

2.2Trekking: o uso de trilha de aprendizagem comalternativa para a formagao de

professores no ensino da botéca.

Trekking € uma modalidade de caminhada feita em locais queabpitgs maior
contato com a natureza. Tra@ em sua origenge uma atividade fisica que tem por objetivo
explorar trilhas aturais como: resevas ecoldgicas, trilhas em parques aaarde bosques,
até mesmanontanhas

A mesmapode ser realizada eoarater de lazer ou competicdo por qualquer pessoa
saudavel que possua o minimo de preparo fipmendo ser feita a pé acone uso de bicicle®
dependendo do terreno a ser explorado.

E isso faz refletir de acordo com o gmebernon (2011, p.52) destaa respeito do
direcionamento que esta formagdo ir4 proporcionar e contribuir para o profissional quando
menciona que A Nwemos @ésguecer, n, que a formacdo do profissional de czdido
esta diretamente relacionada ao enfoque ou a perspectivatqeerse s obr e suas fu

A escolhida para ocorrerteekkingcom os professores esta demosnaor meio da
Figurall, que é onhecida comdata do Bacurizal e esta situada as margemsala Grande
de Salvaterrae que ao longo de seu percurso é pokshegar, por meio das trilhas dentro da

Mata ao que restou do Lago Caraparu, Fig@ra
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Figura 117 Localizagdagyeogréafica d&reserva EcolégaMata do BacurizalSalvaterraPA.
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2.3 Metodologia

A metodologia pretendida para esta pesquisa esta pautada na sensilpéiaséporte

do uso das peculiaridades encontradagmastigacdeacdocom suas bases tedricas partindo
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do ddineamentddentitario com autosecomoCarr e Kemmig1988) e McNiff(2010), a forma

como metodologia € assumida no cendrio educativo, na qual serdo anatigadpsas pratica
e experiéncia em sala de aula por meio do que os autores chamam dettedizacé@o dessas
praticas (pratas individuais)

A abordagem adotadeeste trabalho esta dentro da perspectivaedguisaacaq pois
pode se estabelecer comanspessoal e transcender o individuo, integrando as caracteristicas
tedricas das ciéncias sais humanas e os diferenteseamsas de sensibilidade e inteligibildia
propostos pela cultura mundiaBarbier, 2002, p. 18).

Nessa perspectiva, 0 objetiventral da pesquisacdo € permitir que os professores
enfrentem os desafios praticos e pagwgon do movimento de mudanca emrcgaias
colaborativas baseadas edecisdes coletivas. A posicdo dos professores no grupo de
treinamento participativo é desempankim papel ativo na construcdo das metas e objetivos
de treinamento de seu trabalho.

A pesqusaacédo tenta envolver as pesseademonstrar a importancia da &mipara
atender as necessidades dos outros. Nesse sentido, a invesigiazaéaima forma atteativa
de construir a tradicdo da educacédo para a producdo do conhecimento. Os conaesios de e
no pensamento de ensinoaltgeralmente estéo relacionaddserana de aprender, ao papel do
professor, ao pensamento dos alunos e a natureza dos conhesiemsmados.

De acordo conThiollent (1985, p. 14)a pesquisacao assume o papel de tipo de
pesquisa com base empiriazecg idealizada eealizada em estreita associacdo cona acao
ou com finalidade naesolucdade umproblemaque é vivenciado d®rmacoletivae no qual
0S pesquisadorespeofessoreparticipantepesquisadosa situacamu problemavivenciado

estdoenwlvidosde modo pdicipativo e/ou cooperativo.

O processo, 0 mais simples possivel, desems®ldrequentemente num tempo
relaivamente curto, e os membros do grupo envolvido tors@mintimos
colaboradores. A pesquisg® utiliza os instrumentos tradimais da pesquisam
Ciéncias Sociais, mas adota ou inventa outBarhjer, 2002, p.56).

McNiff (2010) adverte que uma pesspidesenvolvida para os professores no contexto
de sua pratica por meio do processo de invegdigacao se constitui a partie um plano de
acaq que configura os passos basicos, como: revisar praticas atuais, identificar um aspecto
relevante, experimeat um plano de acdo, modificar o que estamos fazendo a luz do que

descobrimos, revisar e avaliaacdo modificada, dentre agratitudes conceentes a estas.
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A proposta deste trabalho, visa atender as necessidades observadas nas escolas publica:
de engio fundamental no municipio de Salvaterra, Ilha de Maraj0, Para. Aesedjtie a
pesquisa poter viés qualitativopretendeobservar as maiores dificuldades enfrentadas no
ensino daBotanica, especialmente no que se refere as partes dos vegetainadEciocom a
morfologia e fisiologia envolvidos o qual torsa de suma importancia para queassibilite
o desenvolvimentoemateriais didaticos, objetos didaticos, dentre outras metodologias para
fundamentar e dar suporte as sequéncias didaticasadakgrara contemplar os conteudos de

botanica.

2.3.1Proposta de intervencdo pedagdgica

Nestaproposta de trabalho se fardoute uma sequéncia didatica utilizandomo
elementos norteadoresemfoquedos trés momentos pedagogicos sugeridos por Delizoicov
Angotti e Pernambuco (2012). Os quais seguem descritos a seguir:

12 etapa- Problematizacdo nicial: Nesse primeiro momentos professoreserao
induzidos a apresentaresgue conhecersobre 0 assunto, para gemhanos umanogéo do
que pensam.

A partir da exposicdo do tema a ser trabalhado,pmofessores participantes das
atividadesseéochamalos a exibir seus conhecimentagespeito do respectivo tema, fazendo
assim com que ele queira buscar adquirir novos conhecimentos acerca do tema.

Logo em seguda sera aplicado um questionario preliminaom perguntas como:
Pergunta 1: Em sua opinidade a botanicpode ser aplicaem sala de aufae Pergunta 2:
Em sua opinidose a botanica esta presente em sua vddaformavocé achapoderia
contextualizda para a realidade de seus alunos do Ensino Fundameéntal Il

A pretenséo éazer uma investiga@p acerca dos conhecimentos éwosprofessores
participantes e se 0s mesmos estfarionados ao tengvolvido com d'rekkingque utilizara
as trilhas pa realizar a formacao junto aos professores

Estaetapa sera executadamos professores enméviente fechado, de uma salaadéa,
por meio de sorteio de uma das escolas onde os professores atuam no Mareoigmbdyendo
as escolagfotos no ANEXO B de algumas das escolas envolvidas na pesgasauais 0S
professores atuadmE para a sistematizgdo do conhecimento é importara organizacao a
serem ministrados nestéapa dos TMP, para que se possa obter o0 maximo de compreensao e
éxito na execucao dmda uma das fases.
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Quadro 3 - Seq~uéncia Didatica de Validacdo do Produto Educacional
APRESENTACAO DO TEMA SOBRE REINO VEGETAL
Duracgéo 3 dias (ndo sequenciados)

- Investigar os conhecimentos dos profess
a respeito ds conteldos necessarios préy
sobre as plantas, desde classificagdo af
partes dovegetal, funcéo e morfologia. Anfi
Objetivo deorientar a estratégia de ensino do profe{
para nortear a forma a contribuir com
aprendizagem posterior dos estudantes
suas salas de aula.

- Aula expositivadialogada; coleta d
material para olhar na lupa, ou microsco
(identificar as partes estudadas em sg
discutindo quais formas de abordagens
podem ser utilizadas em sala para facilitar
aprendizagem dos alunos.

Modalidade didatica

- Esclarecimento sobre a pesquisa e term
consentimento para os professpasinarem,
para permissdo de uso de informacte
Estratégia didatica imagens (atividades realizadas na for
online quanto na presencial, pois a mes
serd toda documentada); Aplicagdo de |\
avalacdo diagnOstica por meio
guestionario, a fim de investigar concei
prévios e as possiveis limitacoes.

- Orientar a estratégia de ensino ao profe
Justificativa de forma mais adequada as caraciedstque,
sdo assinaladas pelos docentes a rpddi
realidade apresentada pelos estudahtadjj,

1993; S adi4).6anna

- Avaliacdo sera na modalidade diagnos
oL conceitual e processual, respeitando
Avaliagao peculiaridades de cada escola.

Fonte:Autora (2021).

22 etapa- Organizacdo do conhecimentoNesse segundo momento pedagogico o
professor orientdor da pesqué nodesenvolvimento do uso direkking faz oestudo dos
conhecimentos necessarios para a compreensao dos temas e da problenmitizhgdsando
uma comprensdo das questfes problematizadas dadas melfessores participantes, que
como na condicade elucandos, colocaise a disposi¢do para a organizagdo dos mesmos
(Zappe, Braibante, 2015).

Nesta etapalo processo serdo necessarduas intervencdeorrebcionadasonde a

primeira consta em se fazer necessaiistrarem microaulg viaGoogle Met, como intuito
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de dar uma compreensao melhor acerca do tema aboedadaoatenta atender as dificuldades

gue os professoresra@gsentam em participarem tzxlao mesmo tempo da formagdando um

maior esclarecimento sobre conceitos e definicoegaeseitilizados naBotanica e que seréo
acionados na segunda parte da intervencdo, quando o mesmos irdo realizar a caminhada pela
trilha ecoldgica escolhida maeste trabalho.

Ainda dentro da necessidade de organizacdo do conhecimento, é necesszai® real
Trekkingcom os Professores, pois 0 mesmo viria com 0 engajamento de a partir de uma visita
de campo para coleta de materia@getal, posteriormentpoder utilizar atividades de
contextualizagédo e atualizagdo de conhecimento cientifico sobre divardgeudos como
respiracdo das plantas, adubacéo, classificacdes dos érgaos vegetais, degteepautir das
observacdes feitas loco.

32 etapa- Aplicacdo do conhecimentoEsse momento destis& a pér em pratica o
saber doprofessor participantdazendo analise do conhecimento adquirido pelo estudante
durante a tutoria do professor, como lem ao conhecimento que este posslaicionado a
tematica abordada.

Neste momento, sera abordado sistematicamente o conhecimento pyakessor
acumulou con otempode trabalho e experiéncia que o mesmo possui, como também da sua
experienciacao a partita pratica proposta com o uso d@hks Ecol6égicas com finalidade
pedagogica a partir da pratica tieekking para que o proprio possa compreender o0 prablem
proposto e associe 0 conhecimento adquirido com novas situacées problematicas (Silva et al,
20149).

2.4 Resultados e Discussdes a qia da Validacdo dos Professoressobre o Produto

Educacional

A sequéncia didatica deste projetovolve professores dedemunicipal de Salvaterra,
0S quais representam escolas tanto do meio rural quanto ubguoe. serui de base, apés
ajustes e sistmatizacdo de acordo com a realidade de cada esodia,a sugestdo para os
docentes &er replicado escolas diferentes dilizadas na pesquisa, e até mesmo responsaveis
por outras turmas, para além do ensino fundamental Il e até mesmo em outropi®unici
poderem experienciar o que fora vivido na aplicacédo deste produto educacional.

Apbscadaetaparealizadae em espaal no que se refere a segunda etapa foi aplicado
um questionario de opini&mm perguntas semiestruturagesaque osdocentepudesem

emitir suas contribuicdes e impressdes a respeito da participacdo nas etapas do processo de
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formacaoe posteriorment@odeem ser multiplicadaes dos conhecimentos aprendicos
outras escolas.

Foi importante destacar os objetivos de aprendizagenadke etapa como também a
necessidade de sereawvaliad® sobre aproposta de sequéncia didatica baseada nos trés
momentos pdag@ica ser ou naosignificativa para favorecer o processo de ensino e
aprendizagem, partindo do principio que uma Unica intervecgr@cos professoresio seria
suficiente para validar a sequéncia propoB@ém devido a logistica de atuacdo desses
profissionais em sala de aula, fora possivel fasmemomentos de formagdo como também os
inquirir sobre a importancia e o valor do pradabmo instrumento metodoldgico inovador.

Nesse sentido os mesmos foram encorajados a participar deste monfentoagso
pam que fosse possivetgporcionar aos professores momentos de compartilhamento dessas
ideias e vivéncias a partir dos estudosseubssdesobre as dificuldadesom o contetdo de
Botanicaatravés de formacdo continuada que podera ser usadate®corcunstancias por

outros formadores ou gestores escolares.

Aprender a investigar envolve aprender a observar, planejar, levantéeskgo
realizar medidas, interpretar dados, refletir e construir explicagbes de carater tedrico.
Contudo,essas habilidas naoprecisam ser trabalhadas simultaneamente, de uma
vez s ou numa Unica atividaflpatinga 2011, p. 2).

As informacdes descrégapels professores, foram organizadas no Quadro 4 a seguir
com o intuitoespecialmente de fazer reflexémsmo também deealizar a validacdo deste
produto educacional e perceber se o processo formativo de ensino e aprendizagem conseguiu
alcancar sexpobjetivos primordiais, assim como também observar outras possibilidades a partir
das sugestdes indicadas por®le

Importanteressalvar que fora feito um recorte das respostas mais relevantes entre os
entrevistados para facilitar a comparacdo entre os po&s entrevistados, que foram

indicados com nomes de fostpara proteger o sigilo de suas identidades.
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Quadro 47 Pergutiase respostas daugstionario realizado ap6s a realizagaoTdlekkingna Mata do Bacurizal.
(cortinua)

Pergunta Resposta

Abacaxi: Sim! E uma proposta interdiglinar, que
possibilita ao aluno vivéncias e trocas riquissimas cq
natureza. Além de ser um método capaz de esti
instigar e propor aprendizagem com significado. Da
mais visibilidade asreservas ecolbgicas presentao
municipio e conscientira&o os visitantes a conservag
do espaco. Uma vez que possuimos urorktbrio ao af
livre.

Bacuri: Sim, muito possivel. Ao utilizar nova
metodologias de aprendizagem e tiramos nossos a
1. Vocé considera possivel o uso ¢ dasquatro paredes, isso € mugariquecedor. O uso d
trekking como metodologia viavel trekking € uma proposta excelente para que os aluno
para a aprendizagem relacionada aq vejam o ensino comalgo superficial.

ensinoda botanica? Comente

Cacau: Sim. O uso do trekking possibilita ao estudag
uma vivéncia mais instrumentalizada e dinamizaata p
estudo da botanica, o em vista a interelagéo gistente
entre essas duas atividades apresentadas, a relacég
natueza.

Jambo: Sim, considero. Mediante a experiéncia
trekking na Mata do Bacurizal pude perceber que é v
utilizar cono alternativa metodoldgica ©oos estudantes
para o0 cont®m direto com o0s vegetais estudag
anteriormente em sala.

Abacaxi: Uma exelente ideia! Sempre alinhado com
conteudo proposto e previamentet@iem sala de aula.
uso da pratica desperta no aluno mais atencao, interg
percepcédo de cada elemento descrito durargarasias.

Bacuri: As paadas sédo bem direcionadas, towia ndo
somente um passeio em trilha, mas uma aula na prét

2. O que wcé achou dos desafio ; ;
conhe@mento puro e aproveitamento total.

(paradas durante a trekking)
propostos por meio do conteldq

elencado sobre Angiospermas este . o
correlacionado com as partes dess Cacau: Os desafios tornaram a aula significat

tipo de vegetal? garantindo o protagonismo e engajametus estudantes
ao identificar as partes que compdem euesta basica da|
plantas em cada parada.

Jambo: Achei interessantgois a medida que ocorrem
paradas os edlantes conseguem identificar par
distintas dos vegetais (angiospermas) desdgpos de
raizes até flores.
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Quadro 57 Pergunase respostas daugstionario realizado apés a reai@o dolrrekkingna Mata do Bacurizal.

(continuacédo

Pergunta

Resposta

3. A proposta para a utlizagio da
trekking como metoalogia de ensing
aprendizagem, foi sistematizado pare

Amora: SIM

produto educacional baseada noj
Trés Momentos Pedagogicos df
Delizoicov, Argotti e Pernanbuco

Bacuri: SIM

(2002).
Nesse caso, a problematizacgéo inicia
gue antecede a aula pratica utilizado

Framboesa:SIM

espacos nadormais deensino, que no
caso foi a Mata do Bacurizal; ocorreu
por meio de 6 aulas de 45 minuto;
cada, que de acordo com a proposti
de engno ser voltada para as turmas
de 8° ano, seria 0 tempo necessar,
para poder averiguar o]
conheciment® prévios dos
estudantes,e poder apresentar novog
conhecimentos sobre Botanica patr:
gue a aula utlizando a trekking
alcance seu objetivo relacionado a®Z
etapa dos 3MP. Vocé concorda?

Jambo: SIM

Abacaxi: Criar um ambiente motivacional ao alur
fazendo ele entender que sair da escola pal&zae o
trekking, ndo é"somente um passeio”, é sim, ul
alternativa viavel e favoravel de construir noideias e
aprimorar seus conhecimentos préviEmitindo que elg
se reconheca e compreenda que erros e acerto
normais.

4. Sobre a pegunta anterior, deixe
um comentario ou uma sugestao pars
gue a sistematizacéo da 12 etapa pos

Bacuri: Na primeira &apa poderiamos trabalhartema
em sala, levantar questionamentos e fazer pesquisas
0 assunto abordado. O aproveitamento dos conhecim
prévio ea pesquisas seriam aliados na hora da trekkir]

ocorrer de maneira mais proveitosa
para o sucesso da 22 @pa.

Cacau: A metodologia apresentada foi bem didatiesay
a compreensao por pardos estudantes, uma vez (
incentiva esses discentes a autonomia de manifesta
conhecimentos prévios acerca do tema dka.aAlgo
interessante a ser trabalho nesse primeiro mmngara
garantir a efetividade da segundartpa é apresents
diversa curiosidades, por exemplo, por que algu
plantas apresentam algumas reagfes ao entrar em ¢
com outro ser vivo?

A consdidacao e a organizacao das respostas apreser
pelosalunos ocorrerdo durante as vivéncias pratica
trekking.
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Quadro 67 Pergutiase respostas daugstionario realizado ap6s a realizagaoTdlekkingna Mata do Bacurizal.

(corclusag

Pergunta

Resposta

Jambo: Para a primeira etapa, considero importg
apresentar estruturas dos vegetais comuss e 0S
estudantes irdo encontrar na mata, para que cons
relacionar ao que estudaram. Alémdiscutir na primeirg
etapa peguntas problentizadoras tendo em vista algu
pontos importantes presentes na mata como a preva
de palmeiras, a auséadie flores nas plantas no perid
da visita, os tipos de raizes mais comuns, e alg
curiosidadesobre as raizes tabularesggntes na mata,

5. Vocé considera relevante o process
de aprendizagem estar sistematizad

Abacaxi: De alta relevancia! Percelse que os 3MF
constroem uma sincronia nas estratégias dsine
aprendizagem. Desconstruindo a ideia de que ensi
aprender deve ocorrer apenas de um jeibgo o sujeito
possui maiseguranca e prodade para discorrer sob
0 assunto abordado.

Bacuri: Levando em consideracdo os dois prime
momentos, oestudante tera condicdes de comentg
transmitir os conhecimentos com total segural
Observase que o0 estudante estara enwdsvem todo
proesso, e que teoria e pratica sao seus aliado
processale ensino aprendizagem.

dentro dos 3MP, e que apés as
primeiras etapas realizadas ¢
estudante ter4 autonomia para
realizar a 32 etapa de maneira que
consegura transmitir o que aprendeu
ao longo do pecurso? Comente

Cacau: Sim. O presente metb de sistematizac§
considera e valoriza o conhecimento real dos estud
através da problematizacgéo inicial para que essmilie
alcance oconhecimento potencial, que é justament
aplicacdo doconhecimento, sobre o estudo propo
Nesse caso, orgfessor através dessa metodologic
considerado o fio condutor de conhecimento par
estudante.

Jambo: Sim, considero. Poipassando peldsmomentos
iniciais os estudantes terdo contato com @esg
norteadoras, utilizardo os conhecimentos prévisarde
a problematizagcdo como também na etapa da organi
do conhecimento, terdo contato com o conteldd
maneira pratica eectamente irdoer bons resultados
fase da aplicacdo do conhecimento.

25 Conclusao

Os resultados da pesquisa apontaga® os professores de ciénciasnaaicipio de

Salvaterra revelaram ter alguma dificuldade no ensino da Botanica, e que o es®&mo
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associadgrincipalmente a sua formacdo inicial e também a escassez de formacgéo continuada
na area.

Entretantoos mesmowém procurando dinamizar suas auytems meio de pequenas
oficinas relacionadas ao tema, especialmente no periodo de isolanogaliamade fopossivel
verificar com mais calma, e corrigir lacunas no processo de construcdo dentro de seus
planejamentos, paneio de oportunidades de aprofumdgmto profissional na area do estudo
da Botéanica.

Foi possivel inferir também, por meio daqeisa realizaalapos validacdo do produto
educacional, que os profissionais da educacao, no que se refere ao processwmgho for
continuo para aprendizagem devas metodologias, se mostram motivados como também
dispostos a aprender um pouco mais sabreo se reinvaar quanto professor de Ciéncias,
em especial no que se refere ao ensino da Botanica.

Nesse sentindo podemosealerara importancia, como tambéangrande necessidade
de aGestdo Publicaespeitar e valorizando o profissional da educagandelhe condgbes
favoraveis de ministrar suas aujasomo também da organizacdo curricular nas escolas,
principalmente noue se refere a construcao do Profettitico Pedagdgico de cada Escola

E necessario opomizar, como também promovea prati@ de metodologis
diferenciadas, associadas, por exemplo ao maior contato com espafmsnad® de ensino,
para que por mei@lesse mecanismos possamos construir um planejamento muito mais
engajado no que se refere a construcdo cidada de nossos estpdemtemunddo trabalho,

mas acima de tudencorajélos a ter autonomia sobre seu processo de aprendizagem.
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APENDICE A i TERMO DE CONSENTIMENTO

&

—_—

~/

P

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DEPOSGRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS
E MATEMATICAS - MESTRADO PROFISSIONAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (alProfesson(a)

Esta pesquisagem como temaiNVESTIGACAO DA PRATICA DOCENTE DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DO ENSINEUNDAMENTAL Il NO MUNICIPIO DE
SALVATERRA/PA: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DA BOTANICA

A mesma sta sendo desenvolvidalp mestranda ANA DEUZA SILVA SOAES,do
Curso dePdsgraduacdo enmbocéncia enkEducacado enCiéncias eMateméaticag Mestrado
Profissicnal da Universidde Federal d Par§ sob a orientacdo da professbr.2 Ariadne da
Costa Peres

Os objetivos do estudo satentificar as diculdades que os professores de ciéncias no
ensino da botanica e por meio da pesquisa propor alternativaoparauir paralinamizar as
formas de abordagens no trabalho docente utilizando os espa¢osmais, também, dentro
deste prcurso na consicdo de seus planos de aulas dindmicos e arrojados, com o intuito de
fortalecer o pensamento CTS (Ciéncia Tecnologia e Socigdade

Solicitamosa sua colaboracéo pama preenchimento das perguntas aqui selecionadas
para esta pesquiseono também sua anitizacéo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da areaae publicar em revista cientifica nacional e/ou inteioread. Por ocaiio da
publicacéo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto. Infotarabwsgue
essa pesquisanda continuara sendo realizada, de acordo com o percurso da mesma, e por essa
razdo, pedimos que nas atividades propostasgpBmmacéo Coimuada que sera realizada
em breve, vocé professor(a) possa se fazer presente em todas asetapasque pegvel.
Lembrando que o mesmo serd precedido de emissédo de certificado ofertado pela Instituicdo
ligada a esta pesquisa.

Esclarecemos que sua ptcipacédo no estudo € voluntaria e, portant@)@rofessofa)
nao € obrigado(a) a forneceriafbrmacdes efo colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisadas Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer toahesistir
do mesmo. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere ne@sario em qualar etapa da pesquisa.
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Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto,
de como serd minha pieipacdo, doprocedimentos e riscos decorrentes deste estudo,
declaro o meu consentimento em participaregpisa, como tabém concordo que os dados
obtidos na investigacao sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e
publicacbes)Estou ciente geireceberei uma via desse documemominha caixa de-e
mails.

A veracidade deste documentodsegalizada a ptr da informacao dos dados
pessoais dos professores entrevistados por meio do preenchimento do Formulario
encaminhado pelGoode Forms.

Dedle ja agradecemos a participacao dos envolvidos na pesquisa.
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APENDICE Bi WEB QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS
E MATEMATICAS - MESTRADO PROFISSIONAL

Web Questionario

PESQUISA EDUCACIONAL

Investigagdo da Prética Docente e as Estratégias Didéticas para o Ensino da Botanica no
Ensino Fundamental 1I

*Qbrigatorio

1. E-mail *

O objetivo desta pesquisa € investigar possiveis causas ou dificuldades que os
professores de ciéncias/biologia tem em abordar conteudos de biologia no que se

refere a BOTANICA, para o Ensino Fundamental Il.

De acordo com Tardif (2014), o professor possui um saber plural que provem de varias fontes, como seus
saberes curriculares, os saberes de sua prapria experiéncia profissional, os saberes disciplinares e os saberes
da sua formagé&o.

2. Qual sua formagéo inicial? *

3. Em que ano vocé concluiu sua graduagio? *

4. Qual seu grau de escolaridade (concluido)? *

Marque todas que se aplicam.

Graduagdo

Especializagéo

Mestrado Profissional

Mestrado Académico

Doutorado Profissional

Doutorado Académico
Outro: |

5. Suaidade esta compreendida em qual faixa etaria? *
Marcar apenas uma oval.

20-25 anos
26-39 anos
40-49 anos
) 50-60 anos

Mais de 60



6.

Qual seu sexo? *
Marcar apenas uma oval.
() Feminino

() Masculino

Qual (is) etapa (s) da educagao vocé leciona (mais recente)? *

Marque todas que se aplicam.

|| Educaggo Infantil

|| Ensino Fundamental |

|| Ensino Fundamental Il

|| Ensino Médio

|| Ensino Superior

|| Pos Graduagéo lato senso

|| Pés Graduagdo stricto sensu

Qutro: |:

Sua atuagdo profissional &: *

Marque todas que se aplicam.

[ | Rede Puiblica
|| Rede Privada

Qutro: |—

Quanto tempo vocé leciona ou ja lecionou? *

Marcar apenas uma oval.

) 1-6 anos
(" ) 714 anos
(" )15-20 anos
() 21-30 anos
() Mais de 30 anos

() N#o possuo experiéncia como professor (a)
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Se vocé ndo esta atuando no mercado de trabalho atualmente, ou se sua
resposta anterior foi "ndo possuo experiéncia”. Diga se ja abordou algum
contetudo de botanica em sua sala de aula/ estagio supervisionado *

Marcar apenas uma oval.

(_)Sim

( ) Ndo

() N&o tive oportunidade

() N&o gosto desta parte da biologia, por isso evito ministrd-la

(__ ) N#o se aplica

A palavra “Botanica” possui origem do grego botane, que significa “planta”. Entdo

esta matéria estudara as caracteristicas anatomicas, fisiologicas e morfoldgicas
das plantas.

Qual seu nivel de conhecimento sobre a boténica, quanto aos aspectos mais
gerais conteudo? *

Marcar apenas uma oval.

Conhecimento regular

Vocé tem afinidade e facilidade com os conteudos de botanica para ministra-
los a qualquer turma do ensino fundamental 11? *

Marcar apenas uma oval.

(_)sIM
( )NAO

) APENAS A PARTE DA MORFOLOGIA
(_ ) APENAS A PARTE DA FISIOLOGIA
() APENAS TAXONOMIA

() outro:

10

Conhecimento Elevado
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Quais as maiores dificuldades percebidas e enfrentadas por vocé no ensino dos
conteldos da botanica? *

Marque todas que se aplicam.

|| Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas para serem exploradas em sala
|| N&o conseguir associar os contetidos com cotidiano do aluno, ternando a aula apenas
expositiva

| | N&o conseguir estruturar as aulas de forma prética, recorrendo apenas as aulas
tedricas

|| N&o ter tido formagéo inicial adequada

|| Sentir falta de formagéo continuada que aborde essa temética

|| Nenhuma dificuldade
Outro: [

Uma das coisas que dificulta o ensino de Botanica é o fato de ela possuir muitos
termos, ciclos de vida complexos e falta de interesse por parte do docente em
querer leciona-la, fora isso faltam ainda aos docentes materiais de apoio
referente & como montar aulas praticas (RAVEN, 2001). Vocé concorda com
essa afirmagéo? *

Marcar apenas uma oval.

\ SIM

() NAo

() TALVEZ

Caso vocé ndo concorde com o que diz RAVEN, na citagéo da questéo anterior.
Diga a(s) possivel(is) dificuldades enfrentadas por vocé no que se refere a

Botanica?
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16.

Tardif (2006), ao investigar os saberes dos professores,

Ainteragdo homem e as plantas datam ha mais ou menos 2 milhées de anos
onde os registros em pinturas rupestres mostram que eles as usavam das mais
variadas formas; quando os homens deixaram de ser ndmades e passaram a
residir em lugares especificos, teve inicio a agricultura e a a ampliagdo e
transmissao dos conhecimentos botanicos. Logo a botéanica esta
intrinsecamente ligada a vida humana. Porém de acordo com Santos e
Ceccantini (2004), a grande maioria dos professores se esquivam de ministrar
as aulas com os conteldos de botanica. Na sua opinido, diante do exposto,
quais as dificuldades que vocé vem enfrentado com o ensino da botéanica? *

Necessidade
formativa dos

afirma que eles dependem das condigSes reais de professores do campo

trabalho, da personalidade e da experiéncia profissional dagiCigneidsNatinid

e dreas afins

propria de cada um, situando-os na interface entre o

social e o individual.

17.

18.

Em sua opinido a pratica docente dos professores de ciéncias/biologia,
considerando as dificuldades e limitagdes no ensino da botanica, vem sendo
prejudicada principalmente devido a: *

Marque todas que se aplicam.

|| Falta de formag@es continuadas/capacitagéo na érea

' | Poucas possibilidades e as vezes até a timida divulgagéo de formag&o continuada na
area

|| N&o ser considerado um objeto de estudo interessante para a pesquisa cientifica em
geral

.| Amaioria achar que é uma tematica dificil de aprender e desta forma despertar pouco
o interesse da maioria

L Nao ter espagos dentro das escolas voltados para trabalhar estas teméticas

|| Ter pouco tempo para trabalhar um contetido tdo complexo e extenso

Outro: —|

O ensino de Botanica insere-se no cenario educacional, apresentando objetivos
e conteudos, que a seu ver podem ser: *

Marque todas que se aplicam.

] conceituais
" | Procedimentais
| Atitudinais

|| Nao sei responder
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19.

20.

21

22,

O desinteresse pela Botanica e a auséncia de pesquisas sobre o seu ensino

preocupa os pesquisadores [...] (MELO et al., 2012). Na sua opinido esse
problema foi gerado devido: *

Marque todas que se aplicam.

| | Uma graduagéo deficiente

| | Néo ter tempo suficiente para trabalhar os contelidos ao longo do ano letivo, por
serem muito grandes

]_ N&o saber como associar estes contetidos a realidade do aluno

|| N&o ter materiais suficientes, ou espagos adequados para trabalhar teméticas em
aulas praticas

| | Ter medo de errar a prontincia dos nomes cientificos
| | N@o sei responder

Outro: J

Vocé ja fez ou faz algum curso voltado para a area da Botanica? *
Marcar apenas uma oval.

()siM

Tem interesse ou acha importante fazer algum tipo de curso ou formagao
continuada na area da Botanica?

Marcar apenas uma oval.

(. )sim

( INAO

() TALVEZ

Diga qual o seu nivel de interesse e desempenho pelo ensino da Botanica em
sua sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

Fraco Elevado
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ANEXO A i OFICIO DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO

]

<

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
POS-GRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

OFICIO N° 12 / 2021 - PPGDOC (11.37.06)

N° do Protocolo: 23073.036403/2021-71
Belém-PA , 24 de setembro de 2021.

A Senhora

Carmelita De Fatima Amaral Ribeiro
Coordenadora Geral do Campus XIX - UEPA
Salvaterra/PA

Assunto: Solicitacdo de desenvolvimento de pesquisa.
Senhor(a) Coordenadora(a),

Solicitamos a V.S.2 autorizacdo para que o(a) discente ANA DEUZA DA SILVA SOARES,
aluno(a) do curso de Mestrado Profissional em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas
deste PPG, realize pesquisas no Campus XIX da Universidade do Estado do Para, as quais servirdo
como suporte para a elaboracdo de sua dissertacdo. A pesquisa se dara sob a supervisdo dos
Professores Alcindo da Silva Martins Janior e Ana Claudia Caldeira Tavares Martins

Caso V.S.2 julgue necessario, o(a) proprio(a) académico(a) podera prestar-lhe outras informactes
pertinentes as suas pesquisas.

Desde ja agradecemos a colaboracdo e colocamo-nos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Atenciosamente,

(Assinado digitalmente em 27/09/2021 09:35 )

FRANCE FRAIHA MARTINS
COORDENADOR DE POS-GRADUACAOQ - TITULAR
PPGDOC (11.37.06)

Matricula: 1834768

Para verificar a autenticidade deste documento entre em
https://sipac.'ufpa.br/public/documentos/index.jsp informando seu numero: 12, ano: 2021,
tipo: OFICIO, data de emissdo: 24/09/2021 e o cédigo de verificagdo: b3699e3f1f
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ANEXO B i REGISTRO DE LOCALIZACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM DOCENCIAEM EDUCACAO EM CIENCIAS
E MATEMATICAS - MESTRADO PROFISSIONAL

EMEIF BAHAI OLAVO NOVAES

Fonte:Arquivo pessoal023.



EMEIF 7 DE SETEMBRO

Fonte:Arquivo pessoal, 2023.
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EMEIF CONDEIXA

HELET
ONDEIX A

Fonte: Arquivo pessoal autores 202
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 EMEIFQ MARIA LUCIA LEDO

Fonte: Arquivo pessoal autores 2G22023.
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